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RESUMEN

Esta ponencia tiene como proposito describir los avances de la investigacion “nivel de
comprension lectora en textos expositivos en los estudiantes que ingresan a area de
morfologia del programa de medicina de la Fundacién Universitaria San Martin
extension Pasto, durante el segundo semestre de 2011 y 2012” y, posibles estrategias de
intervencion. Para el logro de este objetivo se asume los fundamentos conceptuales de
lectura, comprension lectora y texto expositivo. Ademés, se sefidla la metodologia a
través de la cual se andiza los datos preliminares recogidos hasta € momento.
Finalmente, se muestran agunos hallazgos del proceso de investigacion adelantado.
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READING COMPREHENSION LEVEL IN EXPOSITORY TEXT STUDENTS
INHEALTH SCIENCES

ABSTRACT

This paper aims to describe the progress of the investigation "level expository reading
comprehension in students entering the field of medicine program morphology of the
Fundacion Universitaria San Martin, Pasto e during the second half of 2011 and 2012" ,
and possible strategies for intervention. To achieve this objective assumes the
conceptual  foundations of reading, reading comprehension and expository text.
Furthermore, the methodology is indicated through which analyzes the preliminary data
collected so far. Finaly, we show some research findings advance process.

Keyword: expository text, reading, reading comprehension, health Sciences



INTRODUCCION

La comprension lectora es una
habilidad fundamental que debe
desarrollar toda persona en proceso de
formacion, especialmente profesionales
gue anhelen ser competitivos y eficaces
en su quehacer diario. “Una de las mas
complgas  actividades  cognitivas
humanas es la comprension del texto...”
(Barreyro, Molinari, 2005, p. 44).

En € trabgjo de aula con estudiantes de
primer afo de medicina, se hace
evidente que estos no comprenden |o
gue leen, @ menos no en e nivel
esperado para este grado de escolaridad,
observacién que por supuesto ha sido
hecha mucho antes por docentes de
diferentes paises y en variadas areas del
conocimiento.

[...] es comdn escuchar comentarios de
los profesores que trabaja en primer afio
acerca del bajo nivd de compresion
lectora evidenciado por los dumnos y
gue se traduce en un rendimiento
deficitario, especidmente en las
asignaturas base de la formacion inicial.
(Velasquez, Corngjo, 2008, p.124)

Efectivamente, los aumnos tienen
dificultad para comprender textos que,
comparados con los que venian leyendo
en la secundaria y media vocacional,
exigen de ellos mayor atencién, tiempo,
método y disciplina; ademas, € interés
del estudiante por aprender, los
objetivos que se haya propuesto y la
motivacion del docente, paradesarrollar
esta habilidad con €l texto a estudiar.

En este contexto el documento describe
y explicalas caracteristicas conceptuales
y aplicaciones fundamentales del texto
expositivo; define distintas
concepciones sobre lo que eslalecturay
particularmente las dimensiones de la
comprension  lectora.  Describe €
proceso metodol 6gico desarrollado en €
proyecto y en este contexto sefiala €
paradigma cudlitativo y € enfoque
etnogréfico como marcos de referencia
metodologica para € logro de los
objetivos  especificos, precisa los
instrumentos y técnicas de recoleccién
de datos y los procedimientos de andlisis
y evaluacion de los mismos. Ademas,
muestra € andisis de resultados
preliminares obtenidos de los datos
levantados hasta € momento.
Finamente, presenta unas breves
conclusiones sobre los planteamientos
esbozados en el documento.

FUNDAMENTACION
TEORICA

El texto expositivo

El texto escrito, particularmente de tipo
expositivo, constituye una de las
principales fuentes de informacion en la
Educacion Superior, demandando del
estudiante universitario un buen habito
de lectura y un ato grado de
comprension de lo que lee, si aspira
alcanzar con exito los objetivos
académicos propuestos.

Puente y Amat, (1991), Alvarez y
Ramirez, (2010) afirman que € texto
3|Pagina



expositivo es un intento por expresar
linguisticamente conceptos |6gicos para
el pensamiento humano y que deben
comprenderse de modo objetivo y
preciso. En otras paabras, la idea
original del autor debe ser concebida por
el lector de tal forma que no haya pie a
la divergencia 'y  subjetividad
conceptual; “[...] paralocua se gusta
a parametros estructurales — subtipos —
discursivos fundamentales, tales como:
definicion-descripciéon,  clasificacion-
tipologia, comparacion-contraste,
pregunta-respuesta, problema-solucion,
causa-consecuencia, e ilustraciones o
representaciones  graficas de un
fendmeno particular™ (Alvarez y
Ramirez, 2010).

Alvarez y Ramirez (2010) presentan
tres elementos esencides en la
estructura de un texto expositivo: €
problema, laresoluciony laconclusion,
los que a su vez son desarrollados y
organizados en subtipos, cada uno de los
cuales conserva su independencia
conceptual y funcional, aunque hagan
pate de un mismo texto. En
consecuencia, e desconocimiento de
dicha estructura torna iniciamente
complegja la asimilacion eficaz del texto
por parte del lector novato.

Otra caracteristica esencial del texto
expositivo es € exquisito uso que €
autor hace del lengugje iconico:
mentefactos, mapas  conceptuales,
fotografias, esgquemas, dibujos, etc., a
través de los cuales e autor sintetiza,

giemplifica y organiza la informacion,
con e fin Ultimo de guiar y ayudar a
lector a comprender efectivamente €
texto e incluso motivar y hacer méas
agradable la lectura. Sin embargo, s €
lector no hace conciencia de €ello, podria
caer en e grave error de obviar su
andlisis, dificultando la comprension del
texto e incluso pasar por ato
informacion no contenida en e lengugje
escrito.

En consecuencia, la estructura natural de
este tipo de texto en su intencion de
expresar conceptos |6gicos, objetivos y
precisos, hace necesario que € lector
conozca y se familiarice con € vy
comience a desarrollar las habilidades
esencidles de un proceso  de
comprension lectora eficaz, las cuales se
analizaran a continuacion.

Lectura. El concepto de lectura ha sido
ampliamente trabajado a lo largo de la
historia por multiples autores de todas
las latitudes y desde diversos campos
del conocimiento, linguistas, psicologos,
neuro-fisiologos, pedagogos, poetas,
escritores, entre otros, razon por la cual,
resulta imposible abarcar por completo
la amplia gama de conceptos en una
sola definicion. Por consiguiente, no
gueda més que hacer un breve recorrido
por algunas de las definiciones mas
aceptadas que resulten claras vy
[lamativas para €l lector.

Anderson, Pearson, MacNeil, (1984),
citados en Puente, (1991) rompen por



completo la concepcion de lectura que
facilmente se puede formar cuando se
comienza a leer en los primeros grados
de escolaridad a definirla como una
actividad compleja, consistente en la
busqueda activa del significado de un
texto e cual es asignado por € lector.
Por tanto, leer constituye un proceso
mental, que va mas ala de simple
descifrado de letras y palabras.

La lectura es un proceso de
comunicacion entre el autor y € lector;
Carlino (2005, p.84) resdta que la
intencion con que el primero escribe es
distinta a los propositos de lectura del
segundo; por tanto, que el lector cree su
propio significado del texto, quiere decir
gue esta en la capacidad de adoptar una
posicién critica'y argumentativa de lo
leido, sOlo entonces €  proceso
comunicativo sera asertivo.

Ramirez (2011) presenta a la lectura

como € camino para adquirir
conocimiento, romper  esguemas,
descubrir posibilidades, explorar

dimensiones diferentes, y mundos
desconocidos por unos y explorados por
otros; es decir, sacar ad hombre de la
ignorancia abriéndole las puertas a
conocimiento.

Ahora bien, ¢Qué es lo fundamental en
la lectura, la informacién, e método, la
intencion con la que se lee? Puente
(1991) dfirma que la esencia de la
lectura no esta en €l tipo de informacién
que se procesa s no en la forma como
lo hace. En otras palabras, en € método.

Por €& contrario, Carlino (2005:85)
afirma que las dificultades del proceso
lector no son consecuencia de la
carencia de una técnica especifica
generadlizable, sino que cada nive
escolar exige del aumno nuevas
capacidades de adaptacion a formas y
culturas diversas de escribir, haciendo
necesario que como lector conozca los
por menores, los detalles, las
caracteristicas intrinsecas del tipo de
texto como también de las facultades
propias del autor.

En consecuencia, se puede concluir que
leer no es facil, tampoco es un proceso
terminado, va més ala de la smple
decodificacion de simbolos, es mas que
técnica, entrafia una relacion estrecha,
asertiva entre e texto y €l lector, puede
desconocerse por completo a autor, més
no puede ignorarse las caracteristicas
intrinsecas del texto.

Comprensién lectora.

Comprender la lectura es un proceso
cognitivo compleio e interactivo entre €l
mensge expuesto por € autor y €
conocimiento, las expectativas y los
propdsitos de lector. (Puente, 1991:16).
La comprensién implica que el lector
elabore una representacién global o cree
un modelo menta que le permita
integrar e interpretar las distintas
informaciones o eventos descritos a lo
largo del texto y que finamente se
amacenan en la memoria a largo plazo.
(Anderson, Pearson, MacNeil, (1984) en
Gonzéez 1991, Puente, 1991).

Visto de este modo la comprension
lectora demanda un proceso cognitivo



para € acertado procesamiento de la
informacion.  Puente (1991) coloca
como pilares fundamentales de dicho
procesamiento a la atencion, la
concentracion durante el acto lector, €
reconocimiento y codificacion de
detdles, signos y grafemas, la
organizacion de la informacion en la
memoria a largo plazo y los recursos
metacognitivos propios del lector.

Sin embargo, acorde con el objetivo de
esta investigacion y con € fin de hacer
més objetivo y medible e nivel de
comprension lectora de los estudiantes
sujetos de estudio, se exponen los 5
fundamentos mejor documentados en la
literatura como indispensables para un
proceso lector eficiente de un texto
expositivo. A saber: capacidad de
establecer inferencias, sintesis coherente
y cohesiva, relacion con saberes previos,
capacidad de evocar la informacién
leida y la utilizacion del lenguge
iconico, demanda esencia del texto
expositivo como se expuso en parrafos
anteriores.

Harris, (1981); Grasser, Goddman,
Rickheit, Schnotz, Stronher (1985);
Hetcher, Bloom, (1988) en Mayor
(1990); Gonzales, (1991) concluyen que
la comprension no es posible sin llevar
a cabo inferencias. La que se entiende
como: “la inclusion de informacion en la
representacion mental del texto sin que
medie una explicita mencién de este,
generar inferencias es  establecer
vinculos no explicitamente indicados

entre partes del texto” (Barreyro y
Molinari, 2005:44).

Kintsch, (1975) citado en Irrazabal y
Saux (2005); resaltan la capacidad de
sintesis como un proceso complejo que
demanda una representacion concisa y
coherente del texto original.

De Beugrand (1980); Van Dijk y
Kintsh (1983), en lrrazabal y Saux
(2005) consideran a la cohesién y ala
coherencia como dos eementos
indispensables en todo proceso de
comprension lectora. La primera hace
referencia a la conexion secuencia y
progresiva entre las ideas expuestas en
el texto, y la segunda a la estructura
gramatical y coherencia semantica del
mismo. Més recientemente Irrazaba y
Saux, (2005) afirman: “las teorias mas
recientes en psicologia del discurso
enfatizan este carécter activo de la
lectura, sefialando la integracion de una
representacion  coherente  como la
caracteristica central de la compresion
de textos”.

Una lectura comprensiva, por tanto,
implica la capacidad de establecer
relaciones logicas y secuenciales entre
eventos, acciones y objetos descritos en
el texto. Sin embargo, la coherencia de
un texto en forma aislada es solo parcia
(Gonzales, 1991), €S hecesario
relacionar e integrar la nueva
informacion a saber previo del lector,
gue le permita generar nNuevos
significados.



[...] los procesos cognitivos que se
desarrollan con los textos pueden ser
desprevenidos y efimeros cuando se
desarrollan  desprovistos de saberes
previos, pero también pueden ser
inmarcesibles cuando se acude a
cuidado conceptual gque se posee sobre la
base de la experiencia (Ramirez, 2011,

p.5).

En conclusion, si € lector es capaz de
extraer e inferir de un texto una
infformacién  sintetizada de forma
coherente y cohesiva, relacionandola
con su conocimiento previo, y creando
un esguema menta que le permita
rapidamente evocar dicha informacion,
entonces, habra leido
comprensivamente, pues ha dotado de
significado a texto leido

Nivddles de comprensién lectora.
Puente, (1991) plantea cuatro niveles de
comprension lectora, que deberan ser
alcanzados por € lector en la medida en
gue su edad cronoldgica, escolaridad y
experiencia lectora personal selo exijan,
de menor a mayor son: comprension
literal, reorganizacion, comprension
inferencial y lectura critica.

- Comprension literal.

Es la lectura que se aprende en las
primeras etapas de formacion escolar,
teniendo como objetivo desarrollar en el
estudiante la capacidad de reconocer y
decodificar simbolos escritos, recuperar
la informacion contenida en € texto de
forma explicita, sin afadiduras u
omisiones. Es Util solo para tareas
elementales como leer nombres de

personas, objetos, ciudades,
evidentemente implica memorizacion y
evocacion de dichainformacion.

- Reorganizacion

En e contexto del autor, significa
organizar en forma diferente la
informacion presentada en €l texto, en
otras paabras, € lector prioriza,
sintetiza, clasifica, la informacion a su
modo, haciendo més sencillo el proceso
de memorizacion y evocacion de dicha
informacion.

- Comprension inferencial

Es & nivel minimo exigido a todo
académico y € cua debe acanzar y
fortalecer todo estudiante que ingrese a
la universidad; consiste en “extrapolar
informacion no expresada
explicitamente en el texto” (Puente,
1991, p.56).

- Lecturacritica

Es e nivel optimo de comprensién
lectora, en € que € lector es capaz de
emitir un juicio valorativo del texto,
establecer comparacionesy debatir.

Arboleda (2005) considera 3 elementos
congtitutivos de la lectura critica 1) la
aprehension y expresion linglistica de
las ideas sustantivas, 2) la toma de
posicion para argumentar o contra
argumentar 'y 3) la contextualizacion
ilustrativa y creativa de cada una de las
ideas relevantes, que se objetiviza con la
capacidad del lector para explicar lo



expuesto en d texto y finalmente crear
el propio escrito a partir del texto
referencia

METODOLOGIA

Este trabgjo se inscribe en e paradigma
cualitativo y se desarrolla en e enfoque
etnogréfico porque se fundamenta de la
observacion hecha por el autor durante
el trabgjo de aula con los sujetos motivo
del estudio, permitiéndole realizar una
amplia descripciéon del problema desde
la mirada del docente, € estudiante y la
institucion, durante la realizacion del
proyecto y conforme a los halazgos
iniciales surgirdn nuevos interrogantes,
se harén presentes nuevas realidades que
determinaran la propuesta fina de
intervencion  pedaglgica,  objetivo
ualtimo del trabajo.

Se tomé una muestra de 40 estudiantes
oficialmente matriculados en & curso de
morfologia, durante el segundo semestre
del Programa de Medicina de la
F.U.SM, excluyendo del estudio
aquellos que cursan la asignatura por
segunda vez, la hayan cursado en otras
instituciones de Educacion Superior 0
posean un titulo de pregrado previo.

Para evaluar € nivel de comprensién
lectora de los estudiantes objeto de
estudio, se tomo un fragmento de uno de
los textos guias utilizados en € area, es
un texto con énfasis expositivo en € que
el autor hace un uso exquisito del
lenguge iconico. Cabe aclarar que €
texto corresponde a generalidades de un

tema que en € trascurso del libro se
tratara a fondo, de manera que puede ser
entendido por cualquier lector.

A partir de este texto se ha elaborado
dos test de Cloze?, para ello se omiti6
una de cada 5 paabras, respetando la
frase inicial del texto. En € test de
Cloze A se omitié todo € lenguaje
icdnico, mientras que en € test de Cloze
B se conservo. Este instrumento
permiti6 medir la capacidad de
establecer inferencia y € grado de
utilizacién del lenguaje iconico.

Tomando como base € mismo test, se
elaboran también 2 encuestas A y B, en
las que se hacen preguntas destinadas a
evaluar: conocimiento de la estructura
del texto, correlacién de lo leido con los
saberes previos, evocacion de la
informacion y capacidad de sintesis.

De este modo €l estudiante resolvera
primero e test de Cloze A y a partir de
este, la encuesta A, en dias posteriores
resolvera € test de cloze B y la encuesta
B, esto con € fin de observar s la
inclusién del lengugje iconico mejora o
no los resultados en e nivel de
comprension. Ver figura 1.

1
Test de cloze: introducido por primera vez en la
educaciéon por Taylor en 1953, consiste en la
omision aleatoria de palabras en un texto, las
cuales deben ser deducidas - inferidas - por el
lector (Gonzales, 1991:69). Utilizado inicialmente
para valorar la calidad de un texto, hoy constituye
una de los instrumentos basicos de evaluacién del

nivel de comprension lectora.



Introduccién y organizacion del sistema nervioso
Introduccién

El sistema nervioso y € sistema endocrino controlan
las funciones del organismo. El sistema nervioso esta
compuesto 1) por células especidizadas cuya
funcion 2) recibir estimulos sensitivos y
transmitirlos 3) los Organos efectores, sean
musculares 4) glandulares (fig. 1-1). Los
estimulos sensitivos que se 5) fuera o dentro
del organismo 6) correlacionan dentro del
sistema nervioso 7) los impulsos eferentes
son coordinados 8) modo que los érganos
efectores 9) juntos y en armonia para 10)

bienestar del individuo. Ademés, d 11)

nervioso de las especies superiores 12)

la capacidad de amacenar la 13)
sensitiva recibida durante las experiencias 14) __
y esta informacion, cuando es 15) , Seintegran
con otros impulsos 16) y se candliza hacia la
17) eferente coman.

Sistemas nerviosos central y periférico

El sistema nervioso se divide 18)
principales, con propdsitos 19) : e sistema
nervioso central que 20) en d encéfdoy la
21) espinal, y € sistema nervioso 22)

, que consiste en los nervios 23) y espinalesy
sus ganglios 24)

dos partes

En € sistema nervioso central 25) encéfalo y

la médula espinal 26) los centros principales

donde ocurren 27) correlacion e integracion de

la 28) nerviosa. Tanto el encéfalo como la 29)
espinal estan cubiertos por membranas, 30)
meninges, y suspendidos en € liquido 31)
; ademés estén protegidos por los 32)

del craneoy la columna 33)

El sistema nervioso central estd 34) por una
gran cantidad de 35) nerviosas excitables y sus
prolongaciones, 36) neuronas que estan
sostenidas por 37) especiadizado denominado
neuroglia. Las prolongaciones 38) de una
célula nerviosa se 39) axones o fibras
nerviosas.

El 40) del sistema nervioso central esta
41) en sustancia gris y sustancia 42)

La sustancia gris consiste en 43) nerviosas
incluidas en la neuroglia 44) de color gris. La
sustancia 45) consiste en fibras nerviosas
incluidas 46) la neuroglia y es de 47)

blanco debido a la presencia 48) material
lipidico en las vainas 49) mielina de muchas
delas50) nerviosas

Para dar cumplimiento a segundo
objetivo especifico, se ha elaborado una
encuesta destinada a los docentes del
area que nos permitira describir el grado
de preparacién que tiene € docente para
hacer frente a problema en cuestion,
como las técnicas pedagOgicas que
utilizaparatal fin.

Finamente se integrara los dos
instrumentos test de cloze y encuesta en
dos talleres cuyo responsable de su
aplicacion serd el autor del trabgjo. Cabe
resdltar también que redizd la
validaciéon de dichos instrumentos
mediante la aplicaciéon de prueba piloto
y la valoracion de los mismos por a
menos 3 expertos en el tema.

Como ya se ha mencionado este test
permitira evauar la capacidad de
establecer  inferencias como la
utilizacion del lenguaje iconico, en €
test A e estudiante tiene un total de 50
términos por inferir, dependiendo del
nimero de aciertos podra ser valorado
en tres nivedes independiente,
instrucciona y de frustracion. El test B
es exactamente igual a A, con la
diferencia que incluye lengugje iconico,
esperando entonces que € numero de
aciertos mejore.



EVALUACION DEL TEST DE CLOZE

Ne DE N° DE ACIERTOS
TEST| TERMINOSA ESCALA DE NIVEL
INFERIR VALORACION*
50 37 omés Independiente
A 22 A 36 Instruccional
21 0 menos Frustracion
50 37 omas Independiente
B 22 A 36 Instruccional
21 0 menos Frustracién

* ndices establecidos para el espafiol por Condemarin y Milicic, (1988) citado por Difabio, (2008)

Laescalade vaoracién de las respuestas
obtenidas en las encuestas, seran
definidas luego de su aplicacion puesto
gue no existe una escala de valoracion
de aceptacion universal.

Por otra parte, se ha incluido € estudio
de los programas de estudio en las éreas
de lecto escritura y métodos de estudio
ofrecidos por la F.U.SM. con € fin de
conocer la posicion ingtituciona frente
al problemaen estudio vy asi integrarlo a
la propuesta que planteara por e autor

RESULTADOSPRELIMINARES

Luego de la aplicacion del primer taller
ninguno de los estudiantes califica como
lector independiente, el 75% alcanza €
nivel instrucciond y e 25% se
encuentran en nivel de frustracion,
porcentgjes que se enmarcan dentro de
las estadisticas para América latina
reportadas por Carrillo (2007), Cunha
(2005), Velésquez y Corngjo, (2008) en
los paises de México y Brasil.

Ahora bien, a evauar € test B -
incluye imégenes originales del texto-
el 85% de los estudiantes alcanzaron un
nivel instrucciona vy, d 15 %
persistieron en nivel de frustracion, lo
que ha permitido corroborar que
efectivamente e estudiante hace poco
uso del lenguae icoénico, herramienta
esencial para la comprension de este
tipo de textos como ya se ha
mencionado.

Por otra parte, sblo 11 identificaron
correctamente € tipo de texto que leian
confundiéndolo en su gran mayoria con
el texto de carécter informativo; a
aplicar e taller B, nuevamente 11
estudiantes calificaron e texto como
expositivo, o que permite deducir que
no hubo interés por informarse acerca de
los tipos de textos y consiente
cuestionarse, s las respuestas acertadas
fueron producto del azar, teniendo en
cuenta que algunos de los estudiantes



que acertaron en e primer taler, no lo
hicieron en e segundo.

Para precisar los resultados obtenidos
del andlisis de los datos levantados, a
continuacion se  relacionan  las
principales dificultades observadas en
los estudiantes sujetos de estudio, asi:

- Desconocimiento del tipo texto

- Omision de los signos de puntuacion
durante el acto lector

- Desconocimiento de fonemas vy
palabras sin detenerse investigar su
significado.

- No considear €&  aprendizae
autonomo como medio para adquirir
conocimiento

- Desatencion y distraccion durante e
proceso lector

- Bombardeo informativo através de la
red, especial mente videos y tutoriales
que desplazan a texto escrito

- Dificultad para depurar informacion

- Bga habilidad para establecer
inferencias

- Incapacidad para sintetizar lo leido
con cohesion 'y coherencia

- Dificultad para evocar lainformacion

Estas dificultades estan en armonia con
diferentes trabgjos de investigacion
realizados en los niveles: local, nacional

e internacional, destacaremos las
principal es a continuacion.

El origen de estas y otras dificultades
del proceso lector comienza a gestarse
desde los primeros afios escolares y
especial mente en las ciencias naturales.
Castro y Goyes (2001) en su
investigacion titulada “El papel de la
lectoescritura  en e aprendizge
significativo de los conceptos de las
ciencias naturales”, realizada en el
municipio de  Samaniego, con
estudiantes de basica secundaria,
concluyen que las habilidades lecto-
escritoras en la enseflanza de las
ciencias naturales estan desconectadas
de la préactica, no favorecen las actitudes
de autonomia e interdependencia,
tampoco los procesos de aprendizaje
significativo en dicha é&ea
Conclusiones similares a las obtenidas
por Diago (2001) en su trabgo
“Competencias lecto-escritoras en €
&rea de las ciencias naturaes en los
nifios de grado tercero de la escuela
Corazon de Maria PROINCO San Juan
de Pasto”, en la que ademés sugiere a
maestro dejar actuar més a estudiante
en € laboratorio.

De este modo, € estudiante que ingresa
a la Educacién Superior no ha superado
el nivel de comprension literal, como 1o
ilustra muy bien Cisneros, (2010) en su
tesis doctoral titulada “La lectura y la
escritura en la formacion universitaria
un aporte en la busqueda de la “calidad
educativa”. Concluye que las estrategias
de comprension lectora de textos



expositivos-argumentativos,  utilizadas
por estudiantes de la Universidad
Tecnologica de Pereira pertenecientes a
diversas carreras, y en distintos niveles
de las mismas incluso egresados,
correspondian a: la copia literal, siendo
habiles en la blsqueda de datos
concretos que aporta e texto y en
menor grado procesos de mayor
exigencia como € inferencia 'y
argumentativo; en consecuencia,
considerando que € texto utilizado para
la evaluacion trataba un tema de interés
general y actual, la autora cuestiona €l
papel rea de la educacion superior en la
preparacion de los estudiantes para ser
mejores comprendedores.

Ahora bien, el bgo nived de
comprension lectora detectado en los
sujetos de la investigacion, permiten
corroborar las afirmaciones hechas por
varios autores, entre ellos Velasquez,
Corngjo (2008), Cunha, (2005), quienes
sefialan que la consecuencia de |a escasa
capacidad para generar inferencias,
analizar e lenguaje iconico, sintetizar y
depurar lainformacion leida, se reflgja
en el bagjo rendimiento mostrado por los
estudiantes y la elevada taza de pérdida
de laasignatura. Realidad palpable en la
FUSM en la que lataza de pérdida de la
asignatura de morfologia se ha
mantenido entre el 30% y 40% en los
Gltimos dos afios. “[...] a medida que se
evoluciona en los niveles de estudio €
fracaso de los malos lectores aumenta
progresivamente” (Cunha, 2005).

En e ambito internacional
especidmente en América latina €
panorama es similar. Carrillo, (2007) en
su trabajo titulado “Realidad vy
simulacion de la lectura universitaria: e
caso de la UEAM", demostré que
menos del 50% de |os estudiantes sujeto
de estudio en la Universidad Auténoma
del estado de México, comprendia un
texto en su totalidad, cifra que es similar
a la reportada por Cunha (2005) en su
trabajo  “Comprension lectora en
universitarios cursantes del primer afio
en distintas carreras” en el que solo el
41,79% de estudiantes universitarios de
primer afio, en dos universidades
particulares en los estados de Sao Paulo
y Minas Gerais en Brasl, fueron
valorados como lectores independientes.

Veéasquez y Corngo, (2008), en su
trabajo “Evaluacion de la competencia
lectora en estudiantes de primer afio de
carreras del area humanistica y carreras
del &readelasalud en tres universidades
del consejo de rectores”, muestran que
el rendimiento promedio de los
estudiantes chilenos del area de la salud
no alcanz6 & 60%. Ademés no se
evidencié diferencias  significativas
entre estudiantes de humanidades y
ciencias de lasalud.

Finalmente, no se puede olvidar que una
de las preocupaciones de toda
institucién de Educacion Superior es €
futuro de sus egresados ¢COmMo
garantizar la renovacion del
conocimiento del profesional una vez
que é abandone la institucion



educativa? La respuesta, en primera
instancia, es € aprendizaje autébnomo,
sin embargo, dificilmente este es posible
sin un buen hébito lector con un elevado
nivel de comprensiéon acerca de lo que
selee

En conclusion, son diversas las
dificultades que los estudiantes
universitarios de primer afio presentan a
momento de comprender un texto,
constituyéndose la poblacion objeto de
estudio en un claro gemplo de €llo, por
tanto, es necesario un diagndstico mas
preciso de la situacion como también la
blusqueda de posibles estrategias que
disminuyan el impacto del problema.
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