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RESUMEN

La Préactica Pedagdgica Integral e Investigativarespropuesta que se aplica en de
la Facultad de Educacion de la Universidad de Narig@sde el afio 2002. Frente a ella se
han presentado algunas dificultades en su ejecd@binlo a que este modelo se construye
y se nutre a traves de la accion de los actoreduorados que interactian y se forman para
ser futuros maestros.

El presente proyecto tuvo como objetivo primordmhalizar el alcance de la
formacién investigativa de la practica pedagodgiealal Facultad de Educacion en los
estudiantes del Programa de Licenciatura en LerQastellana y Literatura de la
Universidad de Nariio como un recurso fundamental et enriquecimiento vy
mejoramiento de los procesos formacién de maesirds region.

La metodologia que hizo parte del trabajo de ingasibn se constituyé en un
enfoque cualitativo - etnografico debido a queus® un contacto directo con la comunidad
educativa del programa y con las directivas dealeultad de Educacion, descifrando las
diferentes visiones y puntos de referencia, corapudntos y subjetividades que se
recogieron por medio de encuestas, entrevistasenaasén directa, la revision de
documentos y material audiovisual. En la sisteraaitm de los datos obtenidos, se
dividieron los objetivos en caracteristicas; edtason discriminadas a través de una
matriz que posteriormente se analizaria y coreluirdestacando los puntos mas
importantes de la investigacion.

Los resultados se pudieron evidenciar en el cunmptito de cada uno de los
objetivos especificos propuestos en donde se ldgstacar la importancia del papel del
profesor acompafante en el proceso de practicagpgda del estudiante del programa;
también se determiné como se presenta la formaau@stigativa en la practica pedagégica
propuesta por la Facultad de Educacion (PPIl), adede identificar las fortalezas y
debilidades de los estudiantes. Del mismo mododestacaron las metodologias y
didacticas que se utilizan en la ejecucion de &spectivos proyectos de investigacion.
Finalmente, se sefial6 la coherencia y aplicabilaatbs conceptos teodricos sustentados en
el modelo de PPII (Teoria Critica - IAP) y su cependencia con el plan de estudios
programa de Licenciatura en Lengua Castellanagydtiira.



ABSTRACT

The pedagogical practice involving integral andestigative aspects is a proposal
that has been applied in the faculty of educatiothe University of Narifio since the year
2002. In relation to it, some difficulties have hefaced in order to do its corresponding
application thus; this model or scheme is built dedeloped through the participation and
interaction of the students which are involvedha process of being future teachers.

This research project had as the main objectivantyze the significance of the
investigative formation of the pedagogical practinethe faculty of education on the
students of the Licenciatura en Lengua Castellah#eyatura of the university of Narifio
understood as a fundamental resource for the enenhand improvement of the elements
that are essential in the education of teachessiirtontext.

The methodology that was applied in this reseanmdjept had an ethnographic-
gualitative approach due to the direct contact whth educative community of this career
and the administrators of the faculty of educatidren deciphering the different visions,
points of reference, behaviors, and the particglacbnceptions that were gathered by
means of surveys, interviews, and observationhensame way, the revision of different
documents and audiovisual aids was essential. @lieeged data and its systematization
were useful to divide the objectives into charasties; these were discriminated by means
of a mould that would be analyzed and concludedliglting the most relevant points of
the investigation.

The results were evidenced taking into accounthallspecific objectives that were
proposed. In the same way, it was possible to esipddhe importance of the teacher’s
role for the students of this program within thegass of the pedagogical practice. Also, it
was determined how the investigative formation respnted inside the pedagogical
practice offered by the faculty of education (PPTihe identification of weaknesses and
strengths of the students was also possible tdifgeas a result of this, the methodologies
and strategies that are use in the execution ofdsgective projects of investigation was
clearly understood.

Finally, the coherence and applicability of theattetical concepts sustained in the
PPIl (criticism theory-IAP) and their correspondenevith the curriculum of the
Licenciatura en lengua Castellana y literatura virdecated.
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1. INTRODUCCION

El presente trabajo representa un proceso quenpeeter innovador ya que pretende
realizar un diagnostico sencillo en donde se resalljunas de las caracteristicas de la
Practica Pedagogica Integral e Investigativa equimrespecta a la formacion investigativa;
las relaciones, actitudes, desempefios y necesidades estudiantes y de los profesores
acompafantes, las fortalezas y debilidades, I|&reokia y aplicabilidad tedrica de los
conceptos inmersos dentro de la PPII.

El grupo considera que es importante resaltar gusportancia del trabajo se da en
pro de la calidad de la Practica Pedagogica Integiavestigativa y de sus miembros
activos. EIl propésito del estudio es brindar upaidn acerca de la importancia de la
formacion investigativa en una practica pedagédmade se debe definir que se pretende
lograr, si un licenciado o un investigador o supa fusién de los dos. Se requerira de una
revision del plan de estudios del programa dondeesesita que algunas asignaturas se
replanteen en busca de formar investigadores dreel de la pedagogia. Otro de los
propésitos es brindar el diagnostico de los pracetolos actores de una forma global,
aunque es dificil abarcarlo en su totalidad.

El trabajo resalta varios aspectos como lo sonofetruccion de los antecedentes,
marco legal, marco tedrico y marco metodologiEndo en este Ultimo uno de los pilares
de la investigacion por la creacion y adaptaciénaltgrinos de los elementos para la
recoleccion, sistematizacion, andlisis de datogterpretacion de la misma y la propuesta.
Se considera que muchas veces se evallan losacesiit no los procesos.

Por parte del marco legal, el proyecto se ha statera partir de documentos tanto
nacionales como institucionales entre los cualedepos destacar: la Constitucion
Nacional, la Ley General de Educacion, Comité Nzaliale Acreditacion, el Plan Marco
de Desarrollo Institucional Universitario, el Mahdal Investigador, el Proyecto Educativo
del Programa, el Manual Operativo de la PPII ysthiito Estudiantil de la Universidad de
Narifo.

El marco conceptual, se realiza siendo consecuemrtelos propositos de este
trabajo, se tuvo en cuenta los pilares fundamentalara la consecucion del problema de
investigacion los cuales se centraron en: la ma&cipedagogica y la formacion
investigativa, temas que se han tratado basadoautres de caracter nacional e
internacional. La importancia de este marco conepibedece a que la mayoria de los
autores citados hacen parte del contexto nacionktizoamericano, son autores que
actualmente laboran en las universidades del paé& eampo pedagogico e investigativo.
Por otra parte, cabe destacar que el papel deadgim los autores se encamina hacia la
teoria que sustenta el modelo de practica pedaoge decir, la teoria critica y la
Investigacion Accion Participacion (IAP).

En lo que respecta al proceso metodologico sétadaaconstruccion y adaptacion de
algunos de los elementos que, junto con el enfagaétativo y etnografico, buscan ser
innovadores; no en crear algo, sino mejorar &sgmte para el desarrollo de la calidad
dentro de los procesos. El trabajo se circunsdréje una metodologia etnogréafica por su
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importancia y contribucion en el mejoramiento queuiere el modelo de practica
pedagdgica planteado, sobre todo en el programacedaciatura en Lengua Castellana y
Literatura.

El proceso metodoldgico se ha realizado con base leinsqueda de una coherencia
entre los principios de la IAP y la Teoria Crita&la PPII, sin embargo para la obtencién
de las respuestas se opté por hacer alusion artaehéutica en sus principios de
indagacion para llegar a la verdad de los hechssrities en el origen de la matriz o rejilla
de sistematizacion de los datos.

El valor agregado de este trabajo es la cantiddtedamientas que brinda para su
posterior complemento donde se espera que un equipformado por los miembros de la
comunidad académica del programa de Licenciatutzeagua Castellana y Literatura y la
Facultad de Educacion, pueda asumirla con respibidsaby objetividad.

El trabajo rescata la voz y las opiniones de |ldgdesntes que por mucho tiempo
han vivido bajo algunas dificultades por la falta drientacion en sus proyectos
investigativos y los conflictos con las ideologi®slas instituciones educativas de San Juan
de Pasto.

El presente trabajo es una propuesta viva quetesiemespira con la energia y
empefio de toda la gente que ha participado de llayRftie, a través del informe de la
interpretacion de los datos, suministra una prdpuesfatizada en un evento de
socializacion de experiencias y resultados que rdeca directamente en hacer una
reflexion en torno a la labor que se viene reativaen la Practica Pedagodgica Integral e
Investigativa, con el fin de compartir vivenciastemo a ella, tanto en la formulacién de
los proyectos como en la ejecucion de los mismaspartir de ellos hacer participe a toda
la comunidad educativa del programa y la facultagprtando soluciones para las
dificultades encontradas y fortaleciendo aln mawdpuesta de practica pedagdgica que
representa la insignia primordial de la Facultad&ducacion.
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2. IMPACTO DE LA FORMACION INVESTIGATIVA EN LA PRAC TICA
PEDAGOGICA DE LOS ESTUDIANTES DEL PROGRAMA DE LICEN CIATURA
EN LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA DE LA FACULTAD DE
EDUCACION DE LA UNIVERSIDAD DE NARINO

2.1. Formulacién del Problema

¢, Cual es el alcance que tiene la formacion invesie en la practica pedagodgica de los
estudiantes del Programa de Licenciatura en Le@gs#ellana y Literatura de la Facultad
de Educacion de la Universidad de Narifio?

2.2. Descripcion del Problema

La formacién del docente se ha convertido en aharlque no sélo se ha centrado en
el aula de clase, sino que implica un proceso tiraocion social donde una teoria no
puede ser aplicada si no esta acorde con la rdalids materiales textuales y académicos
han caracterizado durante épocas a la formaciotodm tipo de profesiones y oficios
donde, por obvias razones, también se involuctabdar docente. Pero cualquier tipo de
teoria que se estudie debe promover la creaciorurde nueva que la mejore y
complemente, y en este campo es dénde interviaealidad.

La realidad se vive y se visiona, pero en la lgivofesional se debe ver mas alla de lo
que nuestra mirada nos ofrece. En este momerttoree debe intervenir la investigacion,
la cual aparece en escena no como una mirada @mo ana observaciéon profunda. La
transformacién se propone en una teoria, peroskstigacion determinara su veracidad. En
la universidad investigar es un trabajo constgmte ser una institucion social que esta en
la obligacion de formar y aportar en pro de su joropejoramiento de calidad de vida y en
cualquier parte del mundo éste aspecto es detantripara que el ser humano pueda dar el
siguiente paso, hacia un compromiso social.

El Manual Operativo (2005:9) anota: “Las politicaducativas nacionales sobre
formacion de educadores, consignadas en el De@&ode 1998 del Ministerio de
Educacion Nacional formula la integracion de edogrinterinstitucionales orientados a la
formacion de los nuevos educadores que el paissiteceDe la misma forma el Plan
Marco de Desarrollo Institucional de la Universidde Narifio (PMDIU) y el Proyecto
Educativo del Programa (PEP) de la Licenciaturaergua Castellana Y Literatura de la
Facultad de Educacion propenden por la formaaiéegral de futuros licenciados para
gue, como egresados, puedan cumplir a cabalidadasofunciones pedagodgicas. Por su
parte, la Facultad de Educacién, comprometida amh procesos de formacién y
cualificacion permanente de los educadores ded@m asume el reto de implementar la
practica pedagodgica centrada en la formacion ifgadsta, el andlisis y la critica como
elementos esenciales para el desarrollo del nuevid del licenciado que se encuentra
adscrito en el Proyecto Educativo del Programa JPEP
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Sin embargo, el modelo de practica pedagogica psipual llegar a ser un paradigma
diferente y novedoso ha traido consigo algunasulifides que los estudiantes del
programa de Licenciatura en Lengua Castellanagratiira han tenido que afrontar en las
instituciones educativas donde realiza su procesmstigacion, el cual, a su vez, no ha
sido comprendido como tal por parte de algunostiMas y docentes titulares, quienes, al
desconocer la mision y la vision del modelo, naneasu dicho proceso, lo que desvirtia el
papel de investigador que el maestro en formaceire casumir en el aula de clase. Las
practicas pedagogicas se llevan a cabo dentrorg fleelas instituciones educativas.

En este orden de ideas, los docentes titularessdi@dtituciones educativas usualmente
ven al estudiante del programa como un “practi¢aque no tiene la suficiente experiencia
para enfrentarse a un grupo de estudiantes; poazéh, constantemente se cuestiona su
desempefio, descalificando su intervencion en el élclase e incluso algunos docentes
exigen el cumplimiento estricto de los contenided drea de Lengua Castellana y
Literatura y se asignan tareas que no competgeral@o de la practica pedagdgica lo que
impide la aplicacion efectiva del proyecto de ifigggion propuesto y los parametros que
la Facultad de Educacion ha establecido. Es asietjestudiante del programa tiene
dificultades para asumir una actitud investigagmmamedio de su practica pedagodgica, al
estar sujeto a las directrices y exigencias diestitucion Educativa donde actla.

Por lo anterior, se observa que los postulados gedctica pedagdgica no se ajustan
del todo a la realidad que los estudiantes del rBrog de Licenciatura en Lengua
Castellana y Literatura enfrentan en las institoes educativas en su ejercicio y los
principios de la pedagogia critica no son aplicadlosnanera efectiva, considerando que
ésta se centra en el auto fortalecimiento y errdasformacion social en vias de una
libertad de pensamiento; sin embargo, en el comtdet aula de clase se presenta un
conflicto de paradigmas entre la innovacion quelsatea desde el modelo de préactica
pedagdgica propuesto y el modelo educativo tradidj que es adoptado por gran parte
de establecimientos educativos del sector pubtloade algunos docentes se resisten a la
aplicacion metodolégica de la practica pedagdgicaccproyecto de investigacion.

Otra dificultad que afrontan los estudiantes debgPama podria ser la falta de
compromiso Yy actitud por parte de algunos profesacempariantes quienes no cumplen a
cabalidad con las funciones estipuladas en el MaDparativo de la Practica Pedagdgica
Integral e Investigativa propuesto por la Faculadeducacion, al mostrar unas posturas
gue reflejan el desinterés frente al trabajo adatib por los estudiantes del programa. En
consecuencia, los estudiantes, al no sentirseldesiws, no se encuentran en condiciones
de promover un cambio significativo en el conteagoolar donde actian. Esta situacion ha
desembocado en una serie de consecuencias entrquéase podria mencionar la
desintegracion de los grupos de estudiantes quemlla cabo su practica pedagdgica vy, en
algunos casos, se ha optado por el retiro dpléogeles al no lograr un acuerdo sobre la
metodologia que se aplica en el aula.

La formacion investigativa esta llamada a crearautaura de la investigacion que a su
vez estimule la configuracidon de comunidades acad&mTeniendo en cuenta que para
gue un organismo académico funcione adecuadamtues sus componentes deben
actuar a la par encaminados en una sola direccadificultades presentadas por medio
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del topico de formacion investigativa que contenglldanual Operativo de la Practica
Pedagdgica Integral e Investigativa, se manifiesganuna falta de comprension del
propdsito que, segun algunos estudiantes y prafesdel programa, la formacion en
investigacion posee en la actualidad.

En ocasiones, es dificil hallar un punto en concrgtie permita armonizar los
componentes investigativos que requieren el ejercie la practica pedagdgica, de lo que
se puede decir que los estudiantes podrian teméusiones conceptuales e investigadoras
gue podrian dificultar un sustento tedrico, y upagametros claros de investigaciéon. Esta
dificultad también se ha evidenciado en los profEsoacompafiantes, ya que las
concepciones investigativas varian de un profesoir@ asi se trabaje sobre una misma
teoria, es decir que hay abundantes concepcioggsa® entre los profesores encargados
de la practica pedagdgica y en algunos casos degutepia administracion de la Facultad
de Educacion; sin embargo, a pesar de que lassd/eoncepciones, constituyen también
una fortaleza que se encaminan a un fortalecimigatposibilidades, en los estudiantes se
presentan algunas problemas tanto en la teoria eont@ metodologia, esto dificulta adn
mas el adecuado proceso de trabajo que los estesligmedan desarrollar.

Los anteriores planteamientos se justifican apdetiuna observacion directa donde se
ha tenido en cuenta las vivencias de los estudiaté® Programa de Licenciatura en
Lengua Castellana y Literatdrasi como los testimonios de algunos de los prodsge la
Facultad de Educacion y los pardmetros de la RedBtedagdgica Integral e Investigativa
gue estan contemplados en el Manual Operativo.

2.3. Preguntas Orientadoras

1. ¢La préactica pedagogica de la Facultad de Educgmomite al estudiante del
programa de Licenciatura en Lengua Castellana wrdfiira una formacion
investigativa?

2. ¢Cudl ha sido el papel desempefiado por los docacaegpanantes en la formacion
investigativa de la practica pedagogica de los demttes del Programa de
Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura?

3. ¢Qué estrategias metodoldgicas y didacticas utilzaestudiantes del Programa de
Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura érejercicio de la practica
pedagdgica que evidencien la formacion investig&tiv

4. ¢Cudles son las debilidades y fortalezas quemieeséos estudiantes del programa
de Licenciatura en Lengua Castellana y Literataréoejue respecta a la formacion
investigativa en la practica pedagdégica?

5. ¢Son coherentes y aplicables los conceptos tedritmla formacion investigativa
del programa con los elementos en los que seafnedta la practica pedagoégica
de la facultad de educacion?

! Es necesario anotar las experiencias vividasIpeguepo de trabajo que sustenta el presente pimgecel transcurso de
la practica pedagogica integral e investigativalizada en los semestres que hacen parte del pragra
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2.4.

2.4.1.

Objetivos

Objetivo General

Analizar el alcance de la formacion investigatilala practica pedagodgica de la

Facultad de Educacion en los estudiantes del Rrzgrde Licenciatura en Lengua
Castellana y Literatura de la Universidad de Narifio

2.4.2.

Obijetivos Especificos

Determinar si la practica pedagoégica de la FaculiadEducacion le permite al

estudiante del Programa de Licenciatura en Lengastelana y Literatura una

formacién investigativa pedagdgica.

Analizar el papel desempefiado por los profesorempafiantes en la formacion

investigativa de la practica pedagodgica de los dimttes del programa de

Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura

Identificar las estrategias metodoldgicas y digdastique utilizan los estudiantes del
Programa de Licenciatura en Lengua Castellana grdtiira en el ejercicio de la

practica pedagdégica que evidencien la formacivestigativa.

Identificar las debilidades y fortalezas que pnésme los estudiantes del programa
de Licenciatura en Lengua Castellana y Literataréoeque respecta a la formacion
investigativa en la practica pedagdgica.

Determinar la coherencia y aplicabilidad de lososptos tedricos de la formacion
investigativa del Programa de Licenciatura en Lan@astellana y Literatura con

los elementos que se fundamentan la practica pgdagde la Facultad de

Educacion.
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2.5. Justificacion

La Universidad de Narifio, es una institucion décr pablico comprometida con
la transformacion social e investigativa que tidngar en la region sur oriental de
Colombia, cuya misién esta claramente formuladaekrPlan Marco de Desarrollo
Institucional Universitario y en su Proyecto Ediuaa En la misma medida la Facultad de
Educacion en su programa de Licenciatura en La@astellana y Literatura expresa los
objetivos, los procesos académicos y administrativpermitiendo que exista un
compromiso institucional con la calidad y los refdes generales de la educacion superior.
Lo anterior se observa en el Manual Operativo $209{:

“La Facultad de Educacién, en funcion del mejoraoiale la calidad de los dos programas
que ofrecen a nivel de Pregrado inicié desde eb 2002 la implementacién de un nuevo
modelo de practica pedagogica como respuestaexigencias y requerimientos sociales de
la época con el propésito de contribuir a la foridlace un nuevo maestro con profunda
competencia pedagdgica, ética y cientifica”

En este contexto se observa que la Practica Peidagligegral e Investigativa
implementada por la Facultad de Educacion tieneocaje central la investigacion
educativa y pedagdgica, que se conjugan en la twémanvestigativa, el andlisis y la
critica como elementos esenciales para el desardell nuevo perfil de licenciado. La
Practica Pedagdgica Integral e Investigativa esdatiblemente un proyecto novedoso e
interesante; sin embargo, como todo proyecto destiyacién, presenta dificultades y
contratiempos evidenciados en su aplicacion y, gmate, en la formacion investigativa
contemplada en la propuesta. Con el afan de resp@nkhs necesidades de mejoramiento
gue la Facultad de Educacion presenta a partinddelo propuesto en lo que respecta a la
formacion de un maestro autonomo, critico, reflexcomprometido con la investigacion
y transformacion de la realidad escolar se presehtaabajo que a continuacion se
relaciona: “Impacto de la formacidon investigativa & practica pedagogica de los
estudiantes de la Licenciatura en Lengua Casteliandteratura de la Facultad de
Educacion de la Universidad de Narifio”.

No se trata de cuestionar el modelo de la PracBedagogica Integral e
Investigativa, sino de reafirmar la importancia diene para el futuro licenciado la
reflexion personal y el didlogo sobre su propicpica pedagdgica, debe constituir un tipo
de accién especifica que se encamine a la tranaéddn del contexto educativo lo cual es
factible de lograr por medio de la formacion irtigegiva en el aula o desde el aula. La I.
A. (Investigacion accion) es un modelo que se gm@s ante el profesor como una
alternativa para que a través de la investigaginiroduzca estrategias didactico —
pedagodgicas en el aula que dinamicen Yy retroatieneel proceso de aprendizaje de los
estudiantes.

La formacion investigativa forma parte importante thdos los componentes
integrales de los saberes y al mismo tiempo eBceamla como un ente estimulador para los
demas componentes. Desde esta perspectiva, analizaicance de la formacién
investigativa en la practica pedagdgica propuestalae Facultad de Educacién no
representa solamente el estudio del estado de etmalofogia que dia a dia se reforma y se
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fortalece, sino que tiene el compromiso no sélocdicar sino de proponer acciones
tendientes a continuar con esos procesos de megntamDe nada sirve la observacion y
la critica si no existe una propuesta.

El profesional no sélo tiene un compromiso consigemo, sino con la sociedad en
la que esta siendo formado. Aunque su labor estardicionada por los fendmenos que se
presenten en su contexto, es deber del profeqipain mas del profesional en educacion)
explorar su campo de trabajo, el preguntarse a giR&? , el (Coémo? , el ¢(Cuando? , el
¢;,Donde? y todo lo que convenga a su campo de adesrclaro que la universidad
promueve espacios para dicha actuacion, pero ebidamrmecesario anotar que el
desempefio del profesional se da de manera indlwdgeupal de manera independiente.
De ésta manera la universidad y la facultades (&stro caso la Facultad de Educacion)
debe proveer las herramientas cognoscitivas quaysean el desempeio del profesional
en la sociedad; éste compromiso empieza desddda iavestigativa que la institucion
pueda ofrecer y el estudiante que se esté dispadstmar. Henao Willes (2005) comenta
acerca de la universidad:

“La educacion superior debe asi formar un profediaron capacidad de desempefiarse
competitivamente dentro de unas condiciones deajsajue no le sean extrafias a su
formacion académica; un profesional que dispongalade herramientas cognitivas y

cognoscitivas basicas para desplegar su capagcitiifyénte y recursiva para innovar y crear
valiéndose de si mismo, pero también haciendo estinpnte y critico de la informacion,

para permanecer en una continua actitud de apagediz de apropiacion de nuevos

conocimientos”

Es necesario analizar las debilidades y fortalegespresentan los estudiantes del
programa de Licenciatura en Lengua Castellana gratiira en lo concerniente a la
formacion investigativa de su practica pedagdég@me mue esta propuesta metodologica
implementada por la Facultad de Educacion de lavddsidad de Narifio pueda poseer
nuevas vias de mejoramiento de calidad dentro dgir&ma y de la propuesta de practica
pedagodgica, la cual se considera que se le dehendeatamiento especial que debe partir
desde el énfasis del programa.

El docente investigador del Programa de Licencatem Lengua Castellana y
Literatura esta llamado no solamente a dirigicpsos que le competen a la literatura y a
la lingUistica, sino que, por la exigencia del panta educativo actual, debe dominar todas
las situaciones que lleven consigo el entorno ésttifj se trata de integrar las nociones
del énfasis con la realidad escolar. El estudideté®Programa debe ser consciente de que
sera un ente transformador de realidades, y esdaqde su labor investigativa determinara
el alcance de su capacidad a la hora de enfresttas y alcanzar objetivos. No se trata de
formar profesores extensionistas sino criticogliicos, pensantes y actuantes, pero nada
de esto sera posible sin antes definir su funai@estigadora en su entorno de accion. Si
hay dificultades en este aspecto, es necesariddrraiguna alternativa de solucién pronta
para formar profesores integros e investigadoespres de realidades y gestores de
suefos.
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Por otra parte, existe la necesidad analizar erprggr aquellas practicas
pedagdgicas que se observan y se ejecutan, redaleisrcon las concepciones acerca de la
formacion investigativa, la ensefianza, el plangdedios, los estudiantes, las licenciaturas
y las relaciones con la sociedad. Asi, concepcignasicticas se unen en un fundamento
gue pueda dar luz a un conocimiento disponible.t&flaazon el proyecto de investigacion
pretende analizar el proceso de practica que lagliestes del Programa de Lengua
Castellana y Literatura vienen adelantando y adamd tiene como propadsito fundamental
identificar los factores que contradicen y benaficilos principios de la Practica
Pedagdgica Integral e Investigativa, sobre todo rétacionado con la formacion
investigativa para posteriormente poner a consiiamauna propuesta estratégica viable
gue convierta las debilidades en oportunidades é@ramiento y hacer de la practica
pedagdgica un espacio que posibilite el desarroitegral de un futuro licenciado
investigador, autbnomo y critico que puede estazomaliciones de transformar la realidad
del contexto escolar al que se enfrenta siendoreonteecon los principios y las lineas de
investigacion que la Facultad de Educacién propone.

El término denominado “impacto”, segun Castillo &z (2004:76) se refiere a los
efectos benéficos que pueden traer los resultagosing investigacion en el ambito
cientifico, tecnoldgico, ambiental, econdémico oialel cual depende de la relevancia que
tenga tales resultados, es decir que el impact bsneficio potencial del proyecto que
solo se hara real en la medida en que los ressltaddalifundan suficientemente y sean
utilizados por los actores correspondientes. Roanterior, es necesario tener en cuenta el
caracter funcional que posee este trabajo. Sedeatgenerar una propuesta a partir de un
estudio de impacto, que se convierta en una piosidide transformacién o mejoramiento
en una eventual reforma que pueda presentarstedbr de la Facultad de Educacién o en
el Programa de Lengua Castellana y Literatura,pgua de la vision innovadora de los
estudiantes en beneficio de un proceso de prgmtidagogica que no solo transformaria el
paradigma educacional presente en la region cqects al area de lengua castellana y
literatura sino que constituiria una base funddatgrara la formacion investigativa de los
futuros profesores, asi como lo anota Cajiao (20@wprporar nuevos maestros debe ser
un ritual de gran impacto social que toda la s@dedebe ver con ilusion y vigilar con
exigencia”.
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3. MARCO TEORICO

3.1. Antecedentes

Con respecto a la tematica presentada en nuedslmajdar de investigacion, a
continuacién se da a conocer algunos trabajossguelacionan con éste:

« TORRES MESIAS, Alvaro (2007) “La Practica Pedagogia Investigativa e
Integral: una Propuesta para los Programas de Pregrdo en Educacion de la
Universidad de Narifio — Colombia”. Tesis en opcioral grado cientifico de
Doctor en Ciencias Pedagdgicas. Alvaro Torres Mesi. Ciudad de la Habana
- Cuba.

La presente propuesta tiene por objeto proponemodelo para la Préactica
Pedagdgica Investigativa e Integral para la forgraalel profesional de la educacion
desde la perspectiva de la Teoria Critica. Catestiaes capitulos descritos de la siguiente
manera:

Primero: “Aproximacion a la Realidad de la PractRafesional Docente de la
Universidad de Narifio”. En este primer capitulo Is&ce una retrospeccion critica de lo
ocurrido en la Universidad de Narifio en torno albyema de practica docente durante los
ultimos treinta afios. De la misma manera se hi@aee comparacion teniendo como
referente diferentes indicadores con respectofartaa en que se desarrolla la practica
pedagdgica en las universidades de Chile, Cubajdel§xEcuador, y la forma como lo
asume la Universidad de Narifio. Asi mismo, en egpdtulo se pone a consideracion la
opinion de los egresados de la Universidad defidadon respecto a la practica docente y
del trabajo de grado desarrollado. Esta informafuémregistrada a través de una entrevista
abierta aplicada a doscientos estudiantes.

Segundo: “Un Nuevo Enfoque en la Practica Pedagdgiestigativa e Integral en
la Universidad de Narifio”. En este capitulo seuestira el marco tedrico desde la
perspectiva sociocritica; para ello Torres Mes$ia® en cuenta autores como Marx,
Freire, Giroux, Carr y kemmis, Habermas, entre otidesde esta perspectiva el autor
asume a la practica pedagogica con un enfoque piétpdo centrado en la Investigacion
Accion Participacion y se enfatiza en la Teoriai@wéica como marco tedrico para la
reforma de la Practica Profesional que di0 origeta gperspectiva de un educador
investigador, a la participacion activa de losragg educativos y a la unidad dialéctica
entre critica — reflexion, practica, reflexion eri@. En este orden de ideas el autor propone
gue el modelo de la practica pedagogica seapactis en el que la teoria y la practica , la
reflexion y la accion actien de forma creativaagpie el acto de conocer sea el resultado
entre lo concreto y lo tedrico que lleve a evidanda realidad en toda su profundidad .
Ademas, enfatiza en la teoria sociocritica porcgta éonstituye el marco teorico actual
del curriculo de formacion inicial del licenciaelo educacion del pais.

Tercero: En este capitulo titulado “Propuesta d&lodelo de Practica Pedagogica
Investigativa e Integral para los Programas derBdegen Educacion de la Universidad de
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Narifio”, se presenta un modelo con la concepcidnice metodologica de la practica
pedagdgica, por medio del cual se declara el podgbé ser investigativa e integral, a su
vez, se plantean asi mismo los lineamientos parapbcacion en lo metodoldgico y lo
administrativo. De igual forma se establece el maerativo para cinco afos, donde se
genera cinco fases de la Practica Pedagogica igatgh e integral que se mencionan a
continuacion:

Cuadro 1Momentos de la Practica Pedagdgica Investigatindegral

MOMENTOS DE LA PRACTICA PEDAGOGICA INVESTIGATIVA E
INTEGRAL

MOMENTO ANO PROPOSITO
Acercamiento a la realidad Primero critica
Fundamentacion teorica Segundo reflexion
Plan de accion Tercer preparacion cambio
Ejecucion de planes Cuarto transformacion
Evaluacion de impacto Quinto reflexion

Fuente: Torres Mesias (2007: 76)

Cada momento dispone de unos objetivos generatepgcificos, asi mismo en el
plan operativo se establecen las funciones que icdegrante debe cumplir, las cuales
seran valoradas mediante unos criterios y procedtos de evaluacion. La propuesta de
Torres Mesias (2007) busca convertir la Practicia@@gica en un componente fundante de
la formacion del licenciado que coincide con lagcoi afios de permanencia del estudiante
en el programa.

El modelo propuesto contempla que la practica peEglag debe ser investigativa e
integral, desde el enfoque cientifico, porque esnstrumento de caracter tedrico creado
para reproducir el fendmeno de la practica pedagdgn los programas de Pregrado de la
Universidad de Narifio. En esta medida el modelooegebido como: Una construccion
teodrico formal que representa de una forma sincglifa la realidad estudiada; tiene como
fundamento cientifico la teoria critica de la edifmay como fundamento metodoldgico: la
Investigacién Accidn Participativa, la que respoadena necesidad historica concreta que
la Universidad de Narifio pretende formar un maestitico, reflexivo — investigador y
comprometido con los valores de la convivencigledalismo, la solidaridad, y la justicia
social.
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» ROSERO, Ana Cristina, RICAURTE, Rocio del Carmen “Ropuesta
metodolégica para el desarrollo de la Practica Pegdgica Integral e
Investigativa” Colombia.

Trabajo asesorado por el Dr. Alvaro Torres Mesias

Segun la opinidn de las autoras, en ésta tesi® morgempla cual seria la propuesta
para el plan operativo de la Practica Pedagoégitegial e Investigativa, por lo que se
considera necesario continuar con el desarrolla désma. Su trabajo hace énfasis en una
posible propuesta metodologica que tenga unanpedia con el modelo de practica
pedagogica del afio 2002. El interrogante quealdsras pretendieron resolver con su
trabajo fué: ¢Qué marco teorico debera ilumindr nievo trabajo y qué aspectos
metodoldgicos deberan orientar ese quehacer jpaibilgar un curriculo que construya
el saber pedagogico cientifico fundante en lan&mion de un maestro critico |,
investigador y reflexivo comprometido con la camricia, el pluralismo, la solidaridad, la
participaciéon democratica Yy la justicia socialeualidades que definen el perfil del
profesorado que la Facultad de Educacion pretemder.

En el marco tedrico realizado en este trabajodatras tuvieron en cuenta a tedricos
como: Habermas, kemmis, Elliot, McLaren vy autopestenecientes a la escuela de
Frankfurt. La investigacion realizada se inscrileatth del paradigma cualitativo y de un
enfoque etnogréfico. La propuesta metodoldgicallger titulo: “Docente Practicante: un
Animador Investigador”. Esta propuesta pretendiavedir al estudiante de la Facultad en
un animador dentro del aula, que permanentemesté investigando y consultando los
avances que la sociedad y el mundo realizan @osttos campos de la ciencia y la
pedagogia. Estas herramientas, a juicio de lasamjtde permitiran al docente practicante
consultar actividades, talleres, juegos, dinAmycdemas estrategias para el desarrollo de
Su practica pedagdgica. La presente propuestsstnsal en tres aspectos importantes:

« La ludica que lleve al estudiante practicanteseracreativo y a desarrollar esta
capacidad.

» La pedagogia como un medio para integrar la engang el aprendizaje y para
fortalecer el desarrollo cognitivo y afectivo dedtudiante para el avance y
mejoramiento de la labor docente.

» La interdisciplinariedad que llevara al docentacficante a construir, detectar
y analizar situaciones propias del contexto escojaa evaluar su contexto
pedagdgico.

23



Cuadro 2: Propuesta de Rosero y Ricaurte.

PROPUESTA

FASE DESCRIPCION

1 Se trabaja la observacion en busca de detectarcfak que existen
en la institucion, con el fin de que el docentecpicante formule su
problema de investigacion.

2 La fundamentacion tedrica para dar solucion a posblemas
planteados.

3 Se trabaja la Iudica para mejorar en los estueargu proceso de
aprendizaje. Por medio de estas fases el docesmtdgante tiene la

4 oportunidad de conocer a sus estudiantes en atnbgentes y asi

romper con los parametros del salon de clase.

5 En la quinta fase se encuentra la evaluacion camedio parg
determinar el impacto del proceso de ensefanzargndizaje, 13
evaluacion debera ser continua e integral.

propuesta | Consiste en brindar al estudiante algunos recu&l#ticos que le
metodologica | permitirdn fortalecer el proceso de practica pedagd

Fuente: Rosero y Ricaurte.

Estas fases estan acompanadas con sugerenciasdpméidacticos con respecto al
trabajo que se desempefia en la practica pedagégiéam basadas en los cinco momentos
del modelo de practica pedagdgica de la Facultdeddeacion.

- RAMIREZ BRAVO, Roberto, GUASMAYAN R, Carlos (2000):
“Elementos Conceptuales para la Formacion de Docegg”. San Juan de
Pasto - Colombia.

En el cuarto capitulo de este documento, se tratctdmente a la Préactica
Pedagdgica Integral e Investigativa.

Aqui se dice la practica pedagogica ha sido cadaelte una forma tradicional y
desarrollada basada en la praxis convencionalp&ade de la investigacion, se dice que
presenta dificultades y en ocasiones brilla poestasez en la formacién de maestros. En

24



vista de lo anterior se hace necesario generariexgias de investigacion pertinentes y
acordes para el ejercicio profesional del docente.

Dentro de esta perspectiva la practica pedaga@giasistira, en un primer nivel, en
introducir al futuro profesional de la educacién el campo de la investigacién, es decir
gue la préactica pedagogica comienza desde elnbest&n que el estudiante inicia sus
actividades académicas y pedagogicas. La estaucurricular propuesta asume la
practica pedagdgica como un proceso en el questalliante reconoce su contexto,
identifica a la poblacion con la que interactlaacteriza las ilusiones y expectativas de
una sociedad en crisis, asume las condicionedifatasty pragmaticas del saber especifico
y es capaz de reconocer el papel que juega erucadde estas instancias.

Teniendo en cuenta que la practica pedagogicanyvéstigacion son procesos que
no se pueden separar se propone desarrollar peodesinvestigacion cualitativa; en esta
medida es preciso ejercitar a los futuros maestessle el inicio de su carrera, de tal
forma que ellos puedan promover cambios en @rssescolar vigente.

La practica pedagdgica se instaura en una perspeggntifica: las teorias de la
comunicacion, la semiologia, la creatividad, erated dimension se constituyen en pilares
fundamentales en vias de su desarrollo.

La practica pedagogica propende por la conquistaespacios en el contexto
educativo para perpetuar ambientes de aprendimag flexible y significativos. La
practica se entiende como el proceso de reflexibnaccion, investigacion,
conceptualizacion, sistematizacidon y evaluacionfodea tedrica y practica que el futuro
profesional de la educacion debe hacer sobrealedad educativa, pedagdgica, cientifica
y social en la que le corresponde actuar. Por lamto, la practica pedagoégica tiene en
cuenta el encuentro del maestro con el educamiola escuela, el contexto, y consigo
mismo con miras a la construccion del conocimiem@mbientes propicios y agradables
para los educandos de tal forma que las metoddodé trabajo empleadas se adecuen en
sus caracteristicas socioculturales

3.2. Marco legal

3.2.1. La Constitucion

La Constitucion Nacional del afio 1991, por medibAtticulo 27 compromete al
Estado Colombiano a garantizar la libertad de stigacion y a fortalecer en las
universidades publicas y privadas la investigaci@ntifica. Ademas en el Articulo 69 se
contempla la autonomia universitaria de maneralgyeermite, entre otras atribuciones,
regirse por sus propios estatutos de acuerdo &dayl También, por medio de este
articulo, el estado se responsabiliza de fortaldae formacion cientifica en las
universidades oficiales y privadas y ofrecer lasdiciones especiales para su desarrollo.
Asi mismo, se compromete, en el Articulo 70, ammreer y a fortalecer la investigacion, la
ciencia, la ensefianza cientifica, técnica, aréisyicprofesional en todas las etapas del

? Este documento también es tenido en cuenta enrebroanceptual que sustenta el presente trabajo.
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proceso de creacion de la identidad nacional. Eddespromovera la investigacion, la
ciencia el desarrollo y la difusion de los dedérsoculturales de la nacion.

3.2.2. Ley general de educacion 115

La ley 30 de 1992 de Educacion Superior, pernigtesitar el presente trabajo, por
medio del decreto 2566 de septiembre de 2003:diDato de Programas Académicos de
Educacion Superior”, a traveés del Capitulo 1. Coiedies Minimas de Calidad, cuyos
articulos se mencionan a continuacion: Articulod respecto a la formacion investigativa
la institucion deber& presentar de manera expli@téorma como se desarrolla la cultura
investigativa, el pensamiento critico y autonome gpermita a los estudiantes y los
profesores acceder al conocimiento, teniendo entaua modalidad de formacion, para
tal proposito, el programa deberéa incorporar leslios para desarrollar la investigacion y
para acceder a los avances del conocimiento. Pparse, en el Articulo 7, referente a la
proyeccion social, se afirma que el programa detemgemplar estrategias que contribuyan
a la formacion y desarrollo en el estudiante decaimpromiso social. Para esto deben
hacer explicitos los proyectos y mecanismos quaréacan la interaccion con su entorno.

3.2.3 Comité Nacional de Acreditacion (CNA)

El establecimiento del Sistema Nacional de Acrettaes un mandato de la ley 30
de 1992, norma que rige la educacion superior édon@ma. “Ese mandato es una respuesta
a la necesidad, expresada en multiples escended®rtalecer la calidad de la educacion
superior y al propoésito de hacer reconocimientdipdltal logro de altos niveles de calidad,
buscando preservare asi derechos legitimos questann&teria tienen los usuarios del
sistema de educacion superior y la sociedad glaeglin Abad (2003:7). EI CNA a traves
de su busqueda por una cultura de calidad se mstaifcolocando mayor énfasis en las
funciones sustantivas que la Universidad tiene cdocencia, investigacion y extension o
proyeccion social. Es asi que se denota en elrfalio3 en la Caracteristica 12 y 15 que
esta asociado a los profesores en la atenciofoantacion de los mismos y estimulos para
el ejercicio de la docencia e investigacion.

En lo que respecta al Factor No. 4 Asociado gtosesos académicos al interior
de los programas encontramos que en las caraci@si®6 y 27, centra su atencion en la
investigacion desde la investigacion formativa ycempromiso de los actores para su
ejercicio. A continuacion se relaciona algunos genmaspectos que el CNA tiene en cuenta
para evaluar:

a) Estrategias que promuevan la capacidad de indagagidbusqueda, y la
formacion de un espiritu investigativo en el estotk.

b) Aproximaciones criticas y permanentes del estieliahestado del arte en el
area de conocimiento del programa.

c) Mecanismos para potenciar el pensamiento autOnara@egrmita al estudiante
la formulacion de problemas y de alternativas diecéan.

d) Actividades académicas dentro del programa en las sp analizan las
diferentes tendencias internacionales de la irya&sithtn en sentido estricto.
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e) Incorporacion de la formacion investigativa enlahpde estudios del programa.
f) Vinculacion de estudiantes como monitores o aurtiae investigacion.
En la caracteristica 27 se enfatiza en:

a) Correspondencia entre el nimero y nivel de fornrad® los profesores que
desarrollan investigacion y la naturaleza, necegslay objetivos del
programa.

b) Correspondencia entre el tiempo que el profesodadeca a la investigacion
y la naturaleza de la institucion y del programa.

Por lo anteriormente mencionado el presente proyeotuentra apoyo en sus
propdsitos y metas a desarrollar.

3.2.4. Plan Marco de Desarrollo Institucional Univesitario (PMDIU)

Se establece por medio del Acuerdo No. 043 deesepte 14 de 1998, por el cual
se adopta el Plan Marco de Desarrollo Institucialeala Universidad de Narifio. Donde se
establece la visidbn, misidon y funciones como coemoia universitaria y democracia
participativa, desarrollo académico, investigacfnoyeccion social, bienestar institucional
administracion y gestion; asi como las lineas &gjieas para la accion.

Dentro de las funciones se puede destacar la Igaegin cuyo propoésito: “es
promover el desarrollo de la investigacion y laem®n en las redes mundiales del
conocimiento” (1999:15Entre sus objetivos se encuentran:

* ‘“Incentivar el desarrollo de campos de investigaciie permiten mantener una
capacidad basica de interlocucion con el mundoéanam y cientifico.

< Estimular el trabajo investigativo de profesoressjudiantes de acuerdo con lineas
de investigacién establecidas.

* Establecer politicas para a cualificacion cierdifiel personal académico”

Entre sus metas se destaca el establecer un proeeth agil y claro para el
manejo administrativo de la investigacion. En le gespecta al proyecto educativo, plantea
gue la investigacion es un punto muy importanteddose comprende: “es un proceso
complejo de produccion del conocimiento en el quiervienen diversos actores y técnicas
como herramientas para la creacion, acumulacioprodeiccion y divulgacion del
pensamiento cientifico” (1999:36). Ademas, completaeal referirse que en la practica
investigativa existen niveles de complejidad segliespacio y problema a investigar,
entonces toma a la formacién como aquella queilittael conocimiento de la légica y de
los procesos complejos de la construccion de laci@e el develamiento de las ideologias
implicitas y la actitud critica frente a ella” (1387).
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3.2.5. Manual del Investigador

Por medio del principio fundamental de la investign en la Universidad de
Narifio y en el Capitulo | del Estatuto del Investigr se contemplan conceptos como la
libertad, democracia, tolerancia, y respeto pordiéarencias. También considera que es
deber de la universidad aceptar la diversidadoteeaptos, los fundamentos filoséficos y
metodoldgicos que estén acordes con la actividadifica. De la misma manera dentro de
la misién se resalta a la investigacion como untrimridor al conocimiento y a la
formacion del talento humano con miras a enriquecelr desarrollo cultural de la
universidad y la sociedad en la regién conformesaéalidades.

En el Capitulo I, en los articulos 1, 3 y 4 masifé® que la Universidad de Narifio
considera la investigacion como un proceso de aelga social y contribuye al desarrollo
de la cultura, la ciencia, la identidad nacionallaysolucion de problemas del entorno
social. De igual forma la actividad investigativa el fundamento primordial para la
socializacion del conocimiento y girara alrededer planes, programas y lineas de
investigacion.

En el Acuerdo 007 de Enero 26 del 2005, por el seateforma parcialmente el
Acuerdo 146 del 21 de agosto del 2003 del Conatbhdestigaciones de la Universidad de
Narifio en el Articulo 3, condicidon E, permite alugBante elaborar su trabajo de grado

como parte de la investigacion que este adelantan@bguno de los grupos constituidos en
la Universidad.

3.2.6. Proyecto Educativo del Programa

Dentro del Proyecto Educativo del Programa (PEPPdegrama de Licenciatura en
Lengua Castellana y Literatura, creado mediantec@érdo No. 015 del 12 de febrero del
2003, emanado del Honorable Consejo Académico gadbien la ciudad de San Juan de
Pasto, sede de la Universidad de Narifio en la garméurna, contempla en la vision del
mismo, que el programa formara pedagogos integeateasvés de la investigacion, en los
campos linguisticos y literarios mediante las caepaas: interpretativa, argumentativa y
propositiva. Dentro del perfil del Licenciado emigeia Castellana y Literatura, la Facultad
de Educacion, caracteriza la formacion de sus mmsesntre otros aspectos, como agentes
sujetos a las exigencias de la calidad pedagogiveestigativa. Ademas, contempla que el
maestro debe ser capaz de integrar la ciencigdagwngia y la tecnologia en el analisis de
contexto, entornos escolares y generar espaciowesgtigacion en el quehacer educativo y
social.

En el perfil investigativo del Programa se afirma:

“El Licenciado de este Programa manejard y pronfoverocesos de investigacion

pedagogica a fin de dinamizar la construccion ymetruccion critica del conocimiento en

los niveles de primaria, basica y media. Asi misentvavés de la investigacion propiamente
dicha estructura curriculos y objetos de trabajgiistico y literario para los diferentes

niveles de educacion”

28



3.2.7. Propuesta curricular

En la propuesta curricular del programa de Licdocgaen Lengua Castellana y
Literatura correspondiente al afio 2003, los comseme investigacion, pedagogia,
formacion del maestro y sociedad son un constateeptual en todo el documento. Con
respecto a la formacién investigativa, afirma qper medio de la investigacién, se
pretende proyectar al lectoescritor, al noveliataguentista, al poeta y al pedagogo de la
Lengua Castellana y la Literatura, hacia la cultyrasociedad regional, nacional e
internacional, también propone formar un maestiticor creativo e innovador, es decir un
sujeto que construye sentido ético, reflexivo y pmmetido con el cambio social.

Se considera a la pedagogia como disciplina fuedam la formacion del
Licenciado en Lengua Castellana y Literatura, dsde@sta una disciplina que comprende
un conjunto de principios, ideas y conceptos l@esuse construyen permanentemente. El
objeto de estudio de la pedagogia es la enseffamnezsies la base sobre la cual el estudiante
identifica, entre otros aspectos, las practicacatiltas y la investigacion en pedagogia.
Advierte también que la pedagogia se entiende agradormacion pedagdgica vivencial
y afirma que la relaciébn pensamiento y accion pmrau las practicas educativas en
general y las didacticas del saber especifico dicpkar.

En lo correspondiente a los nucleos del saber itz se especifica que uno de
los retos del programa es la formacion de seresslilie esperanza y forjadores a través de
la investigacion, y de alternativas de solucibnsagroblemas sociales. Por otro lado, en el
mismo punto, el maestro de lengua castellana ralitea debe incentivar los aprendizajes
significativos, en los entornos de accion pedagb@ieoria para la formacion pedagdgica).
De igual manera, muestra a un maestro como istgdo del saber pedagdgico partiendo
de la experiencia educativa que se tenga en cealgivel de educacion, como un ser
sensato al momento de asumir un conflicto y cormderlgestor de cambios sociales. A
través de la investigacion el maestro es un anlisgpdde la realidad, comprende
argumenta y problematiza el mundo, precisamenta gastionar cambios en la sociedad.
(Teoria formacion investigativa desde el PEP)

Desde el punto de vista de la concepcion curricdagspecifica:

“(...) la idea de formar Licenciados en Lengua Oksta y Literatura, est4 girando en
practicas curriculares sustentadas en la invesfigaimterdisciplinaria, en el trabajo en
equipo, en evaluacion formativa y permanente, graléicipacion activa de los estudiantes,
en la relacién interdisciplinaria entre pedagogiasysaberes especificos, en la integracion de
la cultura, la sociedad en conflicto, la polititzes realidades y tendencias sociales, los deseos
y suefios de los participantes del proceso pedamygig”

En otras palabras, un estudiante integro. Se adan®listico como practica
pedagdgica constante, es decir, asume el crecinigehtifico, tecnoldgico, humano,
pedagodgico y social al unisono. Finalmente la pesfaucurricular cita a un maestro como
Cogestor de proyectos con vias a la investigacgprdbleméticas individuales y sociales
de la region y del pais, capaz de ejecutar un ptoyte vida a través de su saber especifico
Yy Su investigacion pedagdgica, en otras palabraactor activo e investigador en una
sociedad de conflicto.
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3.2.8. Manual Operativo de la Practica Pedagodgidategral e Investigativa (PPII)

En este manual, se halla el Acuerdo No. 018 de ,26%dedido por el honorable
consejo de la Facultad de Educacion, donde seropldeel reglamento que hace parte del
proceso de Practica Pedagdgica a partir del magaelguesto. Dentro de este se subraya
gue la Teoria Critica de la Educacion constituyk furdamento del modelo y le da
relevancia a la critica y la reflexibn como un aaaconceptual para entender el desarrollo
profesional de los estudiantes. Al mismo tiempdjate en el paragrafo 1, como
fundamentacion metodoldgica, la Investigacion -ididarticipatéiva (IAP).

Como parte del paragrafo 2, entre uno de los giogide la PPII, sobresale el
papel de la investigacion como la via que hacebposel desarrollo de la Teoria Critica y
gue debe ser colaborativa y participativa. Del misnodo, en el paragrafo 3 se dice que la
Practica Pedagogica debe articularse al componedigéco programado para cada
semestre en el plan de estudios.

También es importante sefalar que ,dentro de Igasrde la PPII, se manifiesta que
se deben validar espacios de Practica profesiqnalpropicien el ejercicio de la docencia,
la investigacion, y la proyeccién social como medipara la formacion de un educador
critico, creativo, reflexivo, investigador y con acompromiso con el desarrollo del pais y
la region. De igual forma se describe a lo largoddeumento las fases de la Practica, los
deberes y funciones de la comunidad educativa #adaltad y el caracter preciso de la
culminacion del trabajo de investigacion del estoth por medio de la practica como
requisito para la obtencidn del titulo (Art. 16).

3.2.9. Estatuto Estudiantil

Creado segun Acuerdo No. 009 de marzo 6 de 1998glpoual se expide el
Estatuto Estudiantil de Pregrado de la UniversidadNarifio. Se puede observar en el
Capitulo 1l Incentivos en el literal g, Articulol®, por el cual se nombra el apoyo
economico que el estudiante tiene frente a losgs@xcde investigacion, cultura y deporte.
En el Acuerdo No. 3Z7de noviembre 1 de 2005 a lo que respecta a ldadiistes de los
estudiantes al representar a la Universidad enevenlturales, deportivos y cientificos.

Frente a lo anterior, no se especifica claramsolbee la Formacion Investigativa y
Pedagdgica pero se establece los incentivos dueil@rsidad brinda frente a la aplicacion
de la investigacion.
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3.3 Marco contextual

3.3.1. Historia de la Facultad de Educacién

La Universidad de Narifio, desde hace ciento tres,a@sume un compromiso con
la educacion superior de la region sur occideat€olombia, tanto desde la antigua como
desde la nueva Facultad de Educacion, velandcelmt@sarrollo educativo y pedagogico a
travées de sus programas de Pregrado y Postgradd-atultad de Educacion de la
Universidad de Narifio se ha construido en una dnéd@démica formadora de maestros
para el ejercicio profesional en los diferente®l@s, modalidades y grados.

Desde el afio de 1962 data la existencia del Depanto de Estudios Pedagdgicos,
gue dinamizé el desarrollo de los programas dmdiatura y desde entonces ha aportado
a la reflexion educativa, pedagdgica, didacticaaletiva de los programas de formacion
de los educadores. La nueva Facultad de Educaei@nea en el aflo de 1993 mediante
Acuerdo 094 de junio 29 emanado de los concejosrgup académico de la Universidad
de Nariflo, cuyo marco de referencia, segun lo eéid en su Proyecto Educativo, se
compromete con el desarrollo de la investigaci@mmhovacion educativa y pedagdgica, asi
como de la gestion educativa y considera la néadsde una reforma del sistema
educativo y la ensefianza, desde una concepcion cd&ica de escuela y en el
reconocimiento de la pedagogia como préactica yoceaer que da identidad al maestro
como intelectual y trabajador de la cultura coommimento de la formacién profesional.

El programa de Licenciatura en Lengua Castellanhitgratura se constituyo
mediante Acuerdo 163 del 25 de noviembre de 1998 lod Consejos Superior y
Académico de la Universidad de Narifio. Mas adelgntomo resultado del proceso de
reforma curricular que se realizo en la institacid la aplicacion del PMDIU, se aprobd el
proyecto de Reforma Curricular del programa g@sento la Facultad de Educacion. La
reforma planteada rige a partir del periodo B @@42hasta la actualidad.

En la vision y la misién del Programa de Licendiaten Lengua Castellana y
Literatura y de la Facultad de Educacion se pueiambrar el compromiso académico
con las realidades y tendencias sociales en etande la tolerancia, el respeto, la
civilidad, la convivencia, el pluralismo y la jusa social, todo en via a mejorar la calidad
de vida individual y social y el desarrollo cidicth y tecnologico. El licenciado debe
desempeniar un papel como parte de una sociedadier@andose por ser un maestro que
identifique problemas y proponga alternativas dacsdn adecuadas a las exigencias de la
actualidad. Del mismo modo, el licenciado es unagedo integral a través de la
investigacion. Ademas el programa describe a unstmae comprometido con la
construccién del conocimiento linguistico y litecaen Lengua Castellana, sobre la base
del manejo de competencias interpretativas, argtatieas y prepositivas, asi como la
formacién de lectoescritores de las acciones adadérdel Programa.
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3.4. Marco Conceptual.

3.4.1. Formacion

No es posible hablar de formacion investigativa ames explorar los terrenos
particulares que giran en torno a ella. Toda ingasion nace de una pregunta, muchas
veces para formular teorias y otras para formuterceptos. Perafdan Echeverri (2008)
propone: “¢,Qué entendemos por formacion? La acepeitera y fundante seria de forma
o dar forma”. Esto proporciona una nocion queesegdar forma algo o alguien y en el
caso especifico del ser humano; una formaciomrripager posible a partir del vientre
materno, el instante mismo donde se genera la eidacdel desarrollo humano, ante esto
Zapata Vasco (2008) pone en consideracion:

“La educacién del desarrollo humano es algo quimise desde el vientre, trascurre por el
hogar y las aulas escolares, las calles del bdariciudad y el mundo, escenarios que se van
apropiando de las diferentes formas del ser, gséatuar en los entornos socio-culturales y
de sus repercusiones en todos los aspectos”

De lo anterior se empieza a vislumbrar la funciéradeducacion como un proceso
de formacion del ser humano. desde el mismo monwgrecel nifio se dispone a descubrir
su entorno, debe ser preparado para ser parte cigamismo social, por tanto debe poseer
una formacion ciudadana que le permita accedspaces de convivencia, a ser parte de
una ciudadania desde lo publico y privado, es ddairforma a un tejido social” y parte de
esta preparacion lo hace , segun Zapata Vasco )da0@stitucion educativa la cual
requiere pedagogias hedonistas, pedagogias gsarfdiéan la posibilidad de formar una
voluntad, sin contraponerla al deseo”.

Es por esto que la formacién ha dejado de calfecaomo un concepto aislado, de
manera que al transcurrir el tiempo, el términartfacion” se continda ampliando a su
accionar conceptos mas profundos, una idea deessfwoporcionada por Diaz villa y
Lépez Jiménez (1999:3):

“La nocidn de formacién se ve cominmente comoamtepto de bajo orden que se refiere
generalmente a un conjunto de técnicas, métodopeyaciones de ensefianza Yy cuyo
propdsito es transmitir conocimientos, habilidagegstrezas de una disciplina o profesion”

Sin embargo se vincula significativamente el paeela pedagogia y la practica
pedagdgica en el accionar de la formacion (1999:3)

“La definicién de esta nocion a un alto nivel atsstraccion se refiere a un conjunto de
reglas y principios y a dispositivos que genetiferentes clases de practica pedagégica y
que producen diferentes desarrollos tanto endagpetencias como en los desempefios de
los sujetos”

La formacion, no esta desvinculada de la acciOnagé@gica, sino que se
complementan en el sentido de que se pretends kkegn nivel de creacion precisamente
para que el conocimiento no sea cerrado sinorgaetenga un movimiento continuo para
gue progresivamente las ideas y las propuestas dgueella surjan se mejoren o
complemente. Ante esto Perafan Echeverri (2008nafi
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“La formacion como proceso dinamico entreteje laucadilidad y la ensefiabilidad.
Formacion creadora son los términos con los qugeomos la continuidad del conocimiento
dado. El conocimiento no puede estar determinadeyas preguntas, agitan la ensefianza.
En la formacién de los conceptos un no psicologismoueva las ideas e inquieta
permanentemente la razén. En efecto, toda la iigeesdn plantea la diferencia entre saber
de la escritura y utilizar la escritura o sabetiljzar el conocimiento”

Zapata Vasco (2008) También reconoce la funcidtuéva de conocimiento: “Hay
gue reconocer que el conocimiento no es estaticdindmico en permanente desarrollo y
evolucién. Como todo conocimiento es esquematipargial, siempre se podra realizar un
nuevo progreso en el conocimiento”.

Es precisamente la Funcion evolutiva del conocitoiéa que ha permitido que el
ser humano se haya convertido en explorador deeslidad, su conocimiento nunca
termina, capacita al ser humano en la toma deideeis forma seres competentes aptos
para convivir y ser parte de una sociedad y egi@ motivo que hace parte de una de las
funciones principales de la investigacion. Anti® édessina (2008) afirma:

“(...) la funcién de la investigacién es producir ocimiento que permita informar a los que
toman decisiones, o dicho de otro modo aportareenids informadas, como lo opuesto a
opiniones del sentido comun. Sin embargo, la ingasion no sélo incrementa la eficacia y
eficiencia en la toma de decisiones sino que permavelar procesos, diferenciarse del
sentido comun y del conocimiento oficial, transfarnestructuras, niveles de conciencia e
identidades”

Y desde el punto de vista critico, Messina (2008)ela una funcion mas
reaccionaria de la investigacion: “Para los ingestores asociados con el paradigma
critico, la funcion de la investigacion consistéoaeges en revelar procesos y denunciar
situaciones que no resultan visibles”.

Conocer implica entrar en una aventura. La fornmapi@porciona las herramientas
necesarias para ser expedicionario es esa aventupara ello debe haber un efecto
cautivador para quien pretenda entrar en el conenim en este aspecto Ruiz (2007)
propone, dentro de sus diez criterios para fornmaimuestigador, un punto llamado el
“efecto” que consiste en:

“Cualquier esfuerzo de formacion resultara inocugaido no contraproducente) si no parte
del principio de que se le debe transmitir al auici un verdadero gusto por la ‘aventura’ del
conocimiento. Todo proceso de investigacion que ieopa con una blsqueda o
descubrimiento sencillo (ojala en el &mbito dedturaleza) debe resultar cautivador para el
joven. Alguien debe llevarlo de la mano en estpefin”

Cuando Ruiz (2007) habla de “llevar de la mano este desempefio” hace una
clara alusion del papel del profesor en la fordaclel estudiante. El profesor puede darse
cuenta de que su funcion puede ir mas alla quel@h&cho de ensefiar; el conocer implica
relacionarse y permitir que los estudiantes derielacionen, que sean parte de una
realidad que ha sido preparada para hacer invegtiga En este sentido Mejia (2008)
parafraseando a Maturana afirma:

“El maestro y la maestra encuentran que su vidsdimtiene un sentido: ensefiar, sino que
en la novedad de su préactica construye la capadigadelacionarse con otros. En la
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perspectiva de Maturana, encuentra que a travélemglaje se hace una implosién, con la
que emergen lobiopoderesen su vida y sus capacidades, reconociendo ersfevae
subjetiva la larga marcha por controlar su vidalegde esa autonomia construye desde la
pedagogia comunidadésopoliticas Se da cuenta que puede aprender de su practica y
otros hace de este encuentro una organizacioreqiedentido y potencia su quehacer”

Y agrega:

“(...) En esa negociacion cultural sedimenta y produnes saberes propios que rompen la
homogeneizacion de los conocimientos de ensefatzanyroduce en mdltiples territorios
pedagoégicos que le muestran que la pedagogia nmies, homogénea, sino mdltiple y
variada, y él es un productor de ella”

Si bien es cierto que el maestro se forma en ict&raes culturales mediadas por el
lenguaje, esta accion debe permitir que en un espie formacion, como lo puede
constituir un aula de clase, se incentive que $tgdeantes también tengan esa experiencia
de interaccion cultural que se podria traducitéeminos de “educar”, precisamente para
formar sujetos aptos para vivir en sociedad yrdmuit con la proyeccién de la misma.
Zapata Vasco (2008) afirma:

“Educar para la diferencia, para la pluralidacniidad y valoracion de las diferencias.
Educar y formar para la participacion y la respbiigtad democrética., la convivencia y la
paz no solo son algunos indicadores, se conviegt®s en proyectos de vida para trabajar en
comunidad”

La necesidad de una constante formacion del maesteb transcurso de su carrera
pedagdgica y en la aplicacion de su oficio, seej@fén una practica investigativa que le
permite en una constante reorganizacion de suidatiy una actitud hiperactiva al no
mostrar conformismo con lo que sabe, en un sujatstormador mas no institutor. Estas
cualidades las describe Mejia (2008):

“El maestro en permanente formacion reconocia da@enuacion y lo determinante en el
momento de reorganizar su practica pedagodgica memos en la investigacion, analizar
desde dénde hablaba en un principio. Valor epistegimm (...) El maestro en formacion

permanente siente que su poder se desestructurae mpeda quieto, porque pronto se
revelaran sus dificultades. (...) El maestro en peente formacion transforma el decir (...)
para avanzar, no para reducir, para teorizar, r@ giaminuir y reducir a nociones comunes.
Este movimiento de ensefiado y ensefiante se indergl sentido inicial de lo ensefiado
como lo dado, cuando el maestro en formacién pezntarparte de lo dado para constituir
ideas no para instituirlas”

3.4.1.1. La Formacion como Mision de la Pedagogia

El concepto de formacion no es un tema que seadnewe mas bien es a través de
ella que el ser humano tiene la posibilidad de mudos conocimientos, aprendizajes y
habilidades. Es asi como la formacion es lo queeieade en los individuos, es su materia
principal, esto lo afirma Flérez Ochoa (2001:13)...J la condicion de la existencia
humana temporal es formarse, convertirse en ucutier capaz de romper con lo inmediato
y lo particular, y ascender al pensamiento a tradgrabajo y la reflexion, partiendo de
sus raices culturales”.
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Estas raices culturales han sido buscadas desderesecomo el filosoéfico y
procesos como el de la ilustracién, es decir apageproceso de investigacion relacionada
en un dialogo horizontal con la pedagogia. Flérehda (2001:13-14) afirma que se
reconoce en la evolucién de la naturaleza del hernajo cuatro vectores o dimensiones en
desarrollo, la orientacion para la investigaciédaggica.

Cuadro 3Dimensiones del Desarrollo Para la Investigaciédagogica

DIMENSIONES DEL DESARROLLO PARA LA INVESTIGACION
PEDAGOGICA

DIMENCIONES DEFINICION

UNIVERSALIDAD | Permite a los organismos cohabitar en una mayor
diversidad ecoldgica; y a los alumnos en formacion
compartir otras perspectivas y otras culturas pteseo
pasadas.

AUTONOMIA Emancipacion progresiva de los organismespecto de¢
factores externos mediante la autorregulacion nateen
el alumno va hasta la autodeterminacion conscignte
libre

INTELIGENCIA En los diferentes seres de la naturaleza. Se pateh

)

(Capacidad de maximo en el cerebro humano hasta constituir uraanu
proceso de realidad, la noosfera; la medida que el hombredmega,
informacién) el mismo se transforma (La cultura, la ciencias,) et

FRATERNIDAD Reconoce la concentracion de la fuerza evolutiva| de
(Diversidad universo en la especie humana.
integrada)

Fuente: Fl6rez Ochoa (2001:13-14)

Por lo anterior, si consideramos estas cuatro dsineas en desarrollo como unas
posibles categorias a tener y resaltar dentro de farmacion investigativa con la
orientacion de la pedagogia, tal vez se pueda geakcambio de actitud de los miembros
de un grupo investigativo por tener en claro a giwel desarrollaran sus capacidades
personales. El docente podria facilitarles el fal@asus estudiantes enfatizando en su
formacidén con miras a una concientizacion del pérgjpara que de sus acciones.

Flérez Ochoa afirma que los investigadores de tagegia deben aprovechar el
consenso para la formacion del principio unificaderla pedagogia: La formacion del
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hombre. Ademas: Formar, pues, a un individuo enssatidos mas general es facilitarle
gue asuma en su vida propia direccidon consientmnoeiendo fraternalmente a sus
semejantes el mismo derecho y la misma dignidad.

No es conveniente para una formacion considertajinvestigacion se construye
en una disciplina humanista como la pedagogiasly &z, esta debe basarse en principios
éticos que determinen que es lo bueno y lo maloptecto y lo incorrecto, pero al menos
al orientar hacia el camino de la pedagogia dargmase a sus enunciados teéricos con
unos firmes criterios en concepciones que se vererlas practicas pedagdgicas de los
licenciados. Florez nos orienta en el principidaévestigacion pedagdgica, el cual es el
concepto de formacion; afirma que satisface treslicmnes:

Cuadro 4: Tres Condiciones de la Formaciéon

TRES CONDICIONES DE LA FORMACION

CONDICIONES

Como punto de partida en cuanto describe la engafiaamo
Humana procesode humanizacién en sus dimensiones principales, lazl
de las disciplinas humanas contemporaneas. Paga égito en Ig
actividad transformadora del hombre hay que padel
reconocimiento de sus posibilidades iniciales cariacipio de
toda formacién.

Teleoldgica Confiere sentido a toda reflexion sobre el alunireopedagogia no
se propone solo entender un grupo particular dénfienos, sing
desplegar la conciencia de cada persona en todgsosibilidades|
La esencia de la existencia humana consiste emsgllidgue de
comprender como diria Heidegger. Esta es la taleameta de la
pedagogia, facilitar que los jovenes accedan das&iperiores d
si mismos, con perspectiva y finalidad de su forérac

9]

Metodoldgica Como matriz, cuya fecundidad radica en su virtudstionadora
gue mantiene la pregunta hermenéutica de si losceados y las
acciones pedagogicas particulares estan orientada$inidas por
esa perspectiva de formacion, del desarrollo demaiencia: ya se
iluminado esta finalidad en el aspecto investigatenceptual d¢
cada proyecto de investigacion o facilitando esgias efectivas d
racionalidad para los procesos reales de ensefianza.

D o O

Fuente: Florez Ochoa (2001:15)

Las Facultades de Educacion subsisten a partiasdéeas de investigacion quien
fomenta la participacion activa de todos los mievabrde dicha comunidad. Es de
considerar que los apartados tedricos se han sirrdiar a partir del concepto de
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formacién para proyectar en dichas lineas su ajpfinaPara tal fin Flérez Ochoa (2001:
15 - 16) nos plantea lo siguiente:

a) “Precisar aun mas el contenido y las dimensionenagsles implicadas en el
concepto de formacién en abstracto y en relacidncada proceso histérico- social.

b) Identificar mas claramente las premisas o supuelgdas ciencias humanas en que
descansa el principio unificador de la formacién.

c) Incrementar la coherencia ldgica entre las premisagefinicion de concepto de
formacion y la derivacién de otros principios pgdigicos generales, secundarios
que permitiran luego formular hipétesis, estrategiatipos de accién pedagogica
para ayudar a entender los procesos reales deagrzse o0 para intervenir en ellos,
elevando su calidad.

d) Evaluar que tan fecunda es esta sistematizactibitde para producir a partir de
ella hipétesis y nuevos modelos de accion pedagogic

e) Evaluar el grado de simplicidad y forma del sisteema cuanto a lo tedrico-
conceptual y a las regularidades especificas ohlslw en la ensefianza.

f) Intensificar la fuerza organizadora y unificadoeh slstema tedrico, frente a la gran
dispersion de conocimientos pedagdgicos y de taxizs de la educacion.

g) Ampliar la confrontacion y comprobacién intersubjet— ldgica, linguistica y
empirica”

El profesor que tiene en cuenta la formacion ingasva, especialmente la pedagogia,
puede considerar que en el reconocimiento deldapion objeto de estudio se han de
desarrollar ya en la sistematizacion de la infaidgrarecogida unas categorias y criterios
gue le daran unas concepciones teodricas que tpamiistinguir una teoria pedagdgica
de una psicoldgica, socioldgica o comunicativarddd2001:16-17) plantea que aunque
éstas se ocupen eventualmente de fendmenos ediscatisle aprendizaje, no se convierten
en teoria pedagodgica. Es necesario que el ineestigbasado en la formacion como
principio fundamental de la investigacion pedagédienga posibilidades de elegibilidad
pedagodgica para distinguir si una teoria es peutagogica. Florez propone los siguientes
criterios:

« “Definir el concepto de hombre que se pretendméor o las metas de formaciéon humana
gue se planean obtener con la ensefianza.

e Caracterizar el proceso de crecimiento o desarrdko los jovenes en dimensiones
constitutivas de la formacion (en su dinamica yeeacia) alcanzable mediante la ensefianza.

» Describir el tipo de experiencias educativas piaoids para afianzar e impulsar el proceso
de desarrollo de los alumnos.

» Describir y prescribir métodos y técnicas utilizzben la ensefianza como modelos de accién
eficaces.

e Describir las regulaciones que permiten “enmargacualificar la interaccion educando -
educador en la perspectiva del logro de las nuetdsrmacion”

Para finalizar, los cinco criterios de elegibilidagsponden a un pasado histérico desde
Comenius hasta nuestros dias, ademas si es@sosrise los tiene en cuenta para crear
una rejilla o, por asi decirlo, un control de catidlas teorias encaminadas al conocimiento
tendrian un grado de validez frente a la maneraocsenincluye una metodologia de
investigacion, en este caso la teoria critica @investigacion accion — participacion.
Frente a estos cinco criterios podemos observar duay una gran influencia de la
pedagogia humanista con rasgos del enfoque cogmjtie predomino a finales del siglo
XX (Flérez Ochoa: 2001: 2):
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* “La naturalidad del nifio, la sencillez comprengieh maestro y la importancia de la realidad
de la relacion maestro — alumno como una totalidadgentido.

» Larelacidon pedagdgica como praxis y fuente eskdeita interpretacion pedagogica.

» La historicidad educativa y pedagdgica, la “conciarhistérica” de que en la escuela todo
pasa, de que todo cambia con la época, inclusa@odmovision, la cultura y los mega
relatos.-

» La conciencia hermenéutica de que todo conocimipetlagdgico es una interpretacion
situada y en contexto, una comprension culturdhdelacion pedagogica”

Frente a los planteamientos, Flérez hace pregugtes tienen una influencia
hermenéuticamuy importante donde trata de reflexionar comandgiividuo se humaniza,
con que experiencias, con que técnicas y métodas) se regula la interaccibn maestro —
alumno. Se considera que la formacion investigatiyaedagdgica permite abordar estas
inquietudes y otras que el licenciado en formacréooge al interactuar con sus practicas
pedagodgicas, es asi como asume un caracter detamgiara los acontecimientos que en,
otras palabras, el licenciado “ no sabe que sabe”existen unos principios pedagodgicos
gue se enuncian como referentes a los siguientemreay sin profundizar en sus
planteamientos por solo ser una fuente de infordmalbéasica para saber el origen y efecto
de la indagacion tedrica centrada en la formacinacFlérez Ochdalos menciona:

Cuadro 5: La Indagacién Teorica Centrada en lankoion

LA INDAGACION TEORICA CENTRADA EN LA FORMACION

Principios Pedagdgicos Definicién Precursores

Hace alusién a la comprension afectuosa| @@menius
maestro. Trata de una afectividad consierRestalozzi

1. ELAFECTO donde se despierta la motivacion, el interés, la
disposicion, los estimulos positivos vy |la

empatia. Estas se articulan desde la cabeza con

el corazon, la razon con el sentimiento.

3«(...) la hermenéutica como método de investigafifmaliza alguna situacién problematica, pero simpa de su
contexto, sin perder de vista el horizonte queokiljlita y la da sentido. (...), el objeto de larhenéutica pedagdgica es
la comprension de las experiencias humanas deamsfo los experimentos, ni cuasi experimentagificos que
requieren del aislamiento y control de variabl®sra mas ampliacion ver Fl6rez Ochoa. , Pag. 185

* Estos diez principios o categorias pedagdgicasrgtss se han derivado hermenéuticamente, a srdev@ historia de
la pedagogia, de la formacion del hombre y hanisigopretados y validados parcialmente por laigreducativa. Florez
(2001: 19 -20)

® Estos autores solo son referentes de informas#ha optado por no profundizar en sus planteaasient
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2. LA EXPERIENCIA
NATURAL

Trata de no desconocer la experiencia del n
de no inhibir las necesidades, intereses
talentos que se manifiestan espontanean
desde su propia situacion sociocultural.
debe estimular para generar nue
experiencias.

ifmusseau
Fireinet
ente
Se
vas

3. EL DISENO DEL
MEDIO AMBIENTE

El aprendizaje del educando debe

influenciado desde su entorno, desde
estructura cognitiva y valorativa en

formacion. Puede ejercer influencia posit
sobre la formacion de la personalidad
alumno.

sderbart y
Blontessory

Su

va

del

4. DESARROLLO
PROGRESIVO

La humanizacion del nifio hacia la mayoria|
edad se desarrolla durante toda la \
mediante un proceso constructivo interi
progresivo y diferenciado que es prec
respetar en la actividad educativa.

dRpusseau,
iMdontessory,
opecroly y
igbscipulos de
Piaget.

5.LA ACTIVIDAD

Desde su propia actividad consiente
estudiante construye sus propias herramie
conceptuales y morales y contribu
activamente a la construccion de sus esque
de coordinacion y reelaboracion interior.

Bewey y
nE&sriere
ye
2mas

6.
INDIVIDUALIZACION

El maestro debe atender a las diferencias

5 Diewey,

para resolver problemas, motivacion
proyecciones, oportunidades, etc. Para faci
una ensefianza individualizada.

Becroly vy
idousinet

historia perencial, desarrollo mental, estilF%ousseau,
I

7. EL
AUTORITARISMO Y
EL COGOBIERNO

El desarrollo de la inteligencia del estudiant
de su autonomia se desarrolla desde su p
actividad, abarca también su participac
activa y deliberante en la definicion de
reglas de convivencia de la comunidad esc
de experiencias y cogestion.

eDewey,
rapéderson,
idfreynet
as

olar

8. LA ACTIVIDAD
GRUPAL

En los pequeiios grupos los derechos y
responsabilidades de los alumnos son
apremiantes, se crea una situacion
imitacién y emulacion, de apoyo y criti
mutua que estimula y enriguece el desarr,
intelectual de los alumnos.

{2asusinet,
niZswey,
Kepatrick vy
c&reinet
ollo

9. LA ACTIVIDAD

El ejercicio de la funcion ladica se torna
factor importante para que el alumno apren

uRroebel
da a
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LUDICA producir, a respetar y aplicar las reglas| de
juego, como prefigurando la vida desde| la
creatividad y el sentido de curiosidad y |de
exploracion propia de los nifios.

10. EL BUEN | El alumno mira al buen maestro como |UMontessory
MAESTRO referente de comparacion y jalonamiento| gle/ygostky
sus propias posibilidades; obtiene asi |un
indicador atractivo de lo que puede ser cdpaz
de realizar desde su “Zona de desarrpllo
potencial” en los aspectos en los que| el
maestro es considerado superior.

Fuente: Florez Ochoa (2001: 19 - 20)

En relacion con un lenguaje natural se puede dpar estos diez principios o
categorias pedagogicas expresan una coherenciea,|lGgstematizacion, simplicidad y
capacidad explicativa, esto lo afirma Flérez. Smmbargo, no son puntos que no sean
debatibles y refutables, el docente en un procesdodmacion investigativa puede
combinar, enfatizar y redefinir de multiples masedéderentes el uso de estas alternativas
al gusto de la aplicacion.

Los docentes de las instituciones muchas vecegliahauna teoria que informa y
configura las experiencias pedagogicas y los maedeletenden que dicho puente no vaya
al fracaso, muchas veces las consecuencias détdad& aplicacion y experiencia en la
resolucion de los problemas lleva a que la edunaadsi, no tenga resultados conceptuales
y la practica pedagdgica no tenga un sentido @eidmizacion por parte del estudiante y la
comunidad educativa en si. Esto lo confirma Fl@ebkoa (2001: 20):

“Lamentablemente para los estudiantes, y a la l@ngdién para los maestros, el “puente”

pedagoégico nunca se cae ante los 0jos, y la matmpliidad y legitimacién que se maneja

en la educacién formal permite que los fracasosengan repercusion conceptual, y que

incluso la praxis educativa misma continie campangesar de que los implicados sepan que
su aporte a la verdadera formacion de los estiiaobmo seres mas inteligentes, mas
autbnomos, mas fraternos no ofrece ninguna evidénci

3.4.2. La Investigacion.

Henao Willes (2005) introduce al concepto de ingesion partiendo de los origenes
de este concepto: in - vestigium —ire (in: detrasstigium: vestigios - ire: ir) Y a la vez la
define segun la ilustracion del siguiente cuadro:
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Cuadro 6: Investigacion: Actividad Humana, Intaletty Compleja

INVESTIGACION

Actividad Humana, Intelectual y Compleja

Condiciones Esenciales

Voluntad De saber.

+ FEtico y académico en la generacion |de
Compromiso conocimiento.

e Con la formacién de los futuros pares
académicos.

Capacidad | Que permita jerarquizar problemas, establecer
critica causas y explicaciones y poner de relieve lo

Posibilidad | De comprender, explicar, interpretar, argumentar y
obtener leyes, explicaciones, principios, | 0
hipotesis, etc

Fuente enHenao Willes (2005)

Ademas agrega:

“Otras aproximaciones modernas al concepto de figaeson, inspiradas en las ciencias
basicas, sefialan que la investigacion es una @ativereativa y sistematica, encaminada a
acrecentar el conocimiento generalizable. Tambiénlas ha entendido como creacion
intelectual universalmente reconocida y medidag@®mismos canones en todas partes”

El caracter esencial de la investigacion se lagsald directamente con la produccion
de conocimientos encaminados a innovar, a critican el fin de lograr una nueva
construccion objetiva que permita solventar laesiglades que sean caracteristicas de una
disciplina dada. Rojas Betancur (2005:17) se refseesto:

“La investigacion cientifica busca, como propogjemeral , la producciéon de conocimientos
nuevos, innovadores o renovadores , criticos caaltees ; que parten de las propias
construcciones ontoldgicas sobre la realidad pigtemolégicas sobre el conocimiento
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especifico de cada ciencia orientada en flujoodwbgicos legitimadores de la estructura
y lenguaje cientifico que permite, asi mismoijtie@r los resultados tedricos y practicos
sobre las cuestiones propuestas y examinadas resytiado es un producto expuesto a
manera de construccion objetiva / subjetiva”

La investigacion hace parte de una actitud dekrigspdonde por media de ella se
promueve una manera sencilla de pensar y actuate@s que toda actividad humana
requiere de un ejercicio de investigacion por masma que sea la accién representada.
Todo parte de una pregunta, una observacion, waos dy una reflexion. Esto obedece a
un criterio de simplicidad que es citado por R@i2Q7).

Pero dentro de la investigacion también funcionesioaes investigativas, ya que
obedece a un principio de “destruir y volver a afires decir que en su interior existe todo
un conglomerado de procesos y aspectos interesqméepodrian llevar a pensar en la
posibilidad de investigar la investigacion, solwea cuando este concepto entra en accion
con la pedagogia, asi como lo afirma Messina (2008)

“Investigar la investigacion es preguntarse por patrimonio y por el proceso de su
construccion. La investigacion tiene la capacidad adterar lo establecido, de mostrar
alternativas, de dislocar lo visible y revelar aitiones y procesos que estaban a la vista pero
pasaban inadvertidos. Esta condicidon “subversivdtasgresora de la investigacion, este
lugar que se mueve, hace que investigarla sealoais@roceso pertinente y necesario sino
ante todo fascinante”

La investigacion se enfrenta constantemente caefi@za y la verdad, las cuales
promueven una “normalizacidbn” que posteriormenteseddocara en un silencio
conceptual donde el individuo no tendra nada qu& deo en otras palabras se atendra a
supuestos absolutos. Es por esta razén que Mg26iDd) anota:

“Investigar la investigacion permite dar cuentadatereglas del juego del campo, volviendo
las preguntas hacia las instituciones y los sujgt@sinvestigan, quienes cuando adoptan el
modelo tradicional de ciencia suelen interrogaeklidad como algo que esta fuera de ellos,
sin volver las preguntas hacia si mismos, sin Isacks preguntas acerca de como, desde
doénde y para qué investigan”

Y de esta manera complementa:

“(...) Investigar la investigacion es entonces unanena de reafirmar los paradigmas
criticos, tanto en pedagogia como en la propiastig&cion, al volver la pregunta hacia el
lugar del que investiga”

La funcion del pensamiento dentro de la investi@adiace de él un componente
importante para un individuo que se desee formameérea como ésta. Se trata de jugar a
ser ingenioso, a solucionar problemas, al pregutastantemente el ¢por qué? de la cosas
y de esta manera llevar su capacidad del “pensan’ mayor grado; éste es un trabajo de
persistencia y continuidad, y las Instituciones Educacion  Superior deben estar
comprometidas con esta formacion. Ruiz (2007) anota

“Aprender a investigar es en buena medida ‘aprerd@ensar’. Ademas de adquirir o
afianzar habilidades tales como el ingenio, lacsidiad, el sentido de observacion y la
critica, el <joven investigador> debe aprenderraceptuar, a desarrollar posturas escépticas
y a moverse de manera metddica y reflexiva. A #itincion universitaria corresponde la
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educacion superior, es decir es funcidon esencialliclea institucion favorecer y orientar
procesos ‘superiores’ de pensamiento. Pregunt@ms® dormar en o para la investigacion,
equivale a asumir la cuestion esencial de aprendaber pensar. Esta es una tarea lenta que
exige continuidad y persistencia, y que debe aderoagindirse con el esfuerzo de largo
aliento de una preparaciéon humana y profesionaimparta la Universidad. No caben aqui
tentativas aisladas, fugaces o fraccionadas”

Finalmente Henao Willies (2005) resalta la impartarde la comprension humana,
la racionalidad, y la comprensién del mundo a sadé procesos de construccién y
deconstruccion a través de la investigacion:

“La investigacién es una actividad humana complejala medida en que hace parte y nace
de la naturaleza inquisitiva e indagadora proplasdehumano, quién a través de la historia
ha buscado explicarse la realidad y la comprengi®érsus manifestaciones aparentes y
esenciales. Es compleja precisamente porque alzavan expandirse los limites de la
comprension humana, el hombre descubre la incembdel y la multilateralidad de las
interacciones, relaciones y vinculos que se pradeoda conformacién de un heclio.) La
investigacién constituye un conjunto de procesgits, que operan mediante la seleccion y
rechazo de datos; separa, une y jerarquiza dealeamde nociones maestras. A través de los
procesos de raciocinio que implica la actitud itigasiva, se expresa el hallazgo de las
coherencias, de las consecuencias, de las dedasciba las conjeturas, de las inferencias, de
los raciocinios, de las argumentaciones, de latioexqiones, de las descripciones y de las
simulaciones que se generan durante el processtigatvo.(...)Implica también procesos
cognitivos dado que es en el pensar, en el obsecaanprender , razonar, conocer,
lenguajear y representar donde se da origen a&tpupta, a la identificacion del problema, al
cuestionamiento y a la conjetura. Y <procesos epistdgicos> por cuanto del conocimiento
de la historia de la disciplina o saber, su génegrmncipios, presupuestos, sentido,
pretensiones de validez, paradigmas, hechos deastify restricciones del campo, el
investigador reconoce la pertinencia y validezudfeaiestionamientos y preocupaciones”

3.4.2.1. Investigacion en Educacion

Al referir el concepto de investigacion en educacién realidad lo que se provoca es
una gran polémica en torno al cuestionamiento dekebpinvestigativo del profesor, es
decir, que se confronta el hecho de que los pofakes distintos a los procesos de la
docencia investiguen en educacion. Una distine®rsefialada por Munévar Molina y
Quintero Corzo (2000): “O se es maestro o se esstigador o0 se es investigador y maestro
0 se es maestro investigador”. Un primer punto @darar es el relacionado con la
diferencia de aquellos que se dedican a la invastig educativa, pedagodgica o didactica,
de aquellos que se dedican a la innovacién, adac@n de teoria y a la solucion de
problemas. Al mismo tiempo se cita a de De Tezgh698:12): “Los que tengan como
oficio la investigacion tendrdn como proposito @blear, analizar, e interpretar los
procesos que dan cuenta de lo educativo, lo pedagddo didactico”.

Al analizar e interpretar estos procesos, el maesbntribuye a lagproduccion de
conocimiento (De Tezanos, 1998:12):

“Los que tengan como oficio el ensefiar, su caminovativo contribuye, en el ambito de lo

pedagdgico o lo didactico, a la construccién deespledagdgico. Este punto marca el limite
y las distinciones entre los dos oficios: el deestigar y el de ensefiar”
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A la hora de formular teorias educativas tambiépresenta una controversia en
cuanto a la influencia de los profesionales ajaiagercicio de ensefiar, como los que se
presentan en ramas como la sociologia y la pgi@ly su aplicacién en el campo laboral
del maestro. Continuando con este punto Munévarinsloy Quintero Corzo (2000)
agregan:

“Los limites entre ebficio de investigar, el oficio de ensefiar y etfide formar se hacen
difusos. La segunda distincidrace referencia a los resultados y usos de latigaesn. Es
necesario aclarar si el maestro debastruir conocimientos propios o es mero usuagio d
conocimiento de otros. La actividaithvestigativa, con escasas excepciones, ha sido
desarrollada por profesionales externos a la edutamon orientacion de temdticas y
metodologias ajenas a la pedagogia. Un caso matésicla confusiérde las tematicas
investigadas por la sicologia y aquellas investigaubr la pedagogia”

Esta situaciéon ha llevado a que en la formacidén mtefesor se exponga la
importancia de la accion investigativa como unfejglamental de la misma, sin embargo
aun se insiste en la duda de que si se pretenag@rfanaestros o investigadores. Segun esta
situacion Diaz Villay Lopez Jiménez (1999:15) wienan

“(...) la formacién se asume como una préactica qutuye a la investigacion como su
principio y método fundamental. Esto nos permitelarar que cuando hablamos de
investigacién como un medio de formacién no que decir que el formador (el
educador) es o debe ser el equivalente de un igadst (una cosa es formar educadores y
otra es formar investigadores)”

A partir de la intervencion de las disciplinas agral ejercicio de ensefiar se ha
contribuido a formular textos y teorias que le Ipgmmitido al profesor desarrollar su
accionar, la dinAmica de seguimiento de los ingadtires a los profesores, ha procurado
gue, por medio de otras voces, la labor educateadscumentada e informada. Segun lo
anterior Messina (2008) anota:

“Un punto de debate acerca de la funcién de lasiigacion es el siguiente: mientras para
algunos los investigadores deben ser “las manos pdeflesor”, los que cuentan su
experiencia, otros sostienen la posicion de acompafios profesores, para que expresen su
voz y se manifiesten ellos mismos en la escritiirée estas posiciones, otro supuesto de este
estudio es que se ha fortalecido la investigacainacun espacio que se hace cargo de todas
las funciones descritas, sin restringirla a la odatribuir con evidencias informadas o
documentadas”

De alguna forma, lo anterior sefiala una resisteteitdbs maestros a investigar, labor
gue es tomada por investigadores de otras areasgye la realidad reflejada insiste en la
falta de una cultura investigativa, metodologi@nas y complicadas a la pedagogia y una
apatia hacia el compromiso social a partir devastigacion y es que, en palabras de Rojas
Betancur (2005:33), no se incorpora a la practictidiana de la docencia a la
investigacion:

“El planteamiento de que la docencia, en térmiresgegales, como practica cotidiana poco o
pocas veces esta realmente incorporada a los sistgeninvestigacion formal , en tanto no es
reflejo y no conduce, por si misma, al desarrollprgduccién del conocimiento en los

términos metodolégicos planteados por la ciencm.aBi donde se produce un enorme
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desperdicio de aquellos escenarios (...) y en gemeéaticas para el propio avance de la
ciencia y la tecnologia a través de las®’ES

Y también agrega sobre las deficiencias de la m{20@5:43):

“Existe un maltrato al propio concepto de invegstiga en educacion , especialmente por
constituirse en un lenguaje necesario para diveaspsctos de la ensefianza, se estimula el
ejercicio de consulta como tarea de investigaciin quie ello obedezca a un marco
sistemético que aporte a la investigacion ciertifni siquiera en el sentido de estar
articulado a un proyecto colaborativo de docendiavestigacion donde el estudiante desde
labores particulares participe de actividades meerla academia”

El compromiso de las Instituciones de Educacioresap consiste en fortalecer el
area investigativa de la accién y reconocer |laratel maestro al momento que este
realice una investigacion. Se requiere de una fuedéacion adecuada en las practicas
pedagdgicas para que sean consecuentes con uidating que se dirijan hacia ella. Carr
y Kemmis (1988:123) anotan:

“Los problemas de la educacion, por cuanto deridanla practica de unas actividades
educativas, no estan determinadas por las reglas ormas que gobiernan la practica del
investigador educacional. En realidad se producemabo las practicas empleadas en las
actividades de educacion se revelan en algundseirtadecuadas a su finalidad. En otras
palabras, se suscitan cuando hay alguna discriepagrtre una practica educativa y las
expectativas en virtud de las cuales dicha présegcinicio”

Lo anterior se complementa con el reconocimientondestro como investigador y
sus incentivos hacia su trabajo en esta materiabiEm se trata de que los investigadores
de otras areas no se alejen del campo de la dacdrinvestigacion en educaciéon se ha
fortalecido gracias a los aportes de diversas glises y han aportado grandes
fundamentos para el ejercicio del profesorado. Rdpetancur (2005:32) hace un
sefialamiento desde un punto de vista extern@ ssbo:

“(...) para las instituciones de educacion superes,tan importante investigar como
ensefiar, producir conocimientos y transmitir lodoi@do; sin embargo ello no se traduce en
una dindmica interna que permita considerar qugoamnelementos hacen parte constitutiva
de una realidad que se sobreentiende funcionan€aiigfician como docentes, oficio que es
rol y unidad comunicativa, usualmente no son recols como investigadores y quienes
ofician como investigadores usualmente se alejala dwcencia, como simulacién de una
forma de asenso personal y social y los intercasnlonbodlicos al interior de las
instituciones”

3.4.2.2. Investigacion Educativa

Cuando se habla de investigacion educativa, se élasion a los docentes que
hacen investigacion desde sus realidades educatvakecir, tiene por objeto primordial la
educacion en si, desde dentro de la disciplinai@andviunevar y Quintero Corzo: 2000)

Los autores mencionados hacen una definicionlddéakobre el desarrollo de la
investigacion educativa:

8 |ES: Instituciones de Educacién Superior
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“La investigacion educativa se ha desarrolladoréirpde la aplicacion del método cientifico
al estudio de problemas pedagégicos. Los mododbaear la produccion de conocimiento
educativo (acerca de la escuela, la ensefianzaforiieacion) son coherentes con los que
desarrollan las diferentes tradiciones metodol&prapias de las disciplinas cientificas que
hasta empezar la década de los ochenta fueronsagelaopedagogia. (...) La investigacion
educativa vigente en las Ultimas décadas ha ewsladb a partir de grandes vertientes de
accion. Cada una de ellas privilegia campos dedacteémas especificos de preocupacion,
formas de indagacion y tratamiento de problemaswiosis a definir y diferenciar su objeto y
método propio. Ninguna otra disciplina tiene la amg@ad de abordar y explicar los
acontecimientos presentes en el acto de ensefeafoyrdar; éste es oficio de maestros”

De aqui surge la necesidad de formar al docenteeatente en la investigacion y
con una excelente predisposicion para ensefarlag@ssario pensar que la necesidad de
gue la docencia no se vea aislada de la invesfigadebido a que ambas se complementan
aungue se esten trabajando aisladamente, en @ti@sgs en todo proceso de docencia
interviene investigacion y en toda investigacioterviene la docencia aunque sus actores
se desempefien en distintas disciplinas , RojasBat§2005:29) afirma:

“La docencia es un ejercicio que no se puede eaterubr fuera del compromiso de la
investigacién, como tampoco es posible conceliimiastigacion sin un objetivo, implicito o
explicito, de transmision, de disposicion de loduwdo en el ejercicio de construccion del
conocimiento con una intencionalidad orientada segjlcontexto de su realizacion (...) asi,
toda docencia es, en si misma, un ejercicio destiyacién aunque no necesariamente todo
docente sea, por el hecho de su investidura, wasiigador”

La formacion de una actitud investigativa en el str@ese nutre dia a dia partir de
Su practica pedagogica , ésta es propicia a uajtrale campo que le obliga al profesional
de la educacién a generar conflictos de accibonocmiento que empieza desde una
forma singular del conocimiento cientifico haciaftama universal del saber que se
encuentra en su cotidianidad practica y que lomldbear a la produccion de conocimiento
e innovacion, es por esto que la pedagogia tieaeienta sistematicidad ( Rojas, 2005: 23
- 24)

En la universidad se pueden evidenciar posee urieate muy particular con
respecto a otros ambientes investigativos, se darlroversia de las formas en como los
maestros trabajan la investigacion, algunos corwesd de diversas teorias y métodos
acerca de la misma, pero que su labor es exclusiv@nde docencia, como lo sefiala
Henao Willes (2008):

“Se encuentra una muy curiosa division del trabajadémico: de una parte estan los
profesores metodélogos, expertos en todo tipo deualgara aprender a investigar, pero que
casi nunca han realizado una investigacion, perdstpersonal porque su dedicacion ha sido
la docencia especialmente; de otra parte, se emaueh profesor conocedor del tema

especifico de investigacion, quien no se encueimvastigando por que se encuentra

ensefiando. El papel de la investigacion en la foidnauniversitaria”

Sin embargo Perafan Echeverri (2008) resalta leoitapcia de la investigacion
educativa a partir de la realidad y su funcién elpccion de conocimiento:

“La investigacion educativa es preciso realizartaespacios reales, alli donde maestros y
estudiantes se enfrentan al sentido pragméatica gedctica pedagogica, del saber, de los
regimenes de signos, del afecto. La investigac@puede ser un laboratorio de control de
variables, es laboratorio de produccién de conamitol’
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Entonces sefiala con respecto a la investigaciametora:

“La investigacion educativa es entonces sintesimdiéiples determinaciones formativas, es

por ello compleja y esto la hace creativa. Asi noiseguiere ser entendida como el “lugar”

donde se trabaja el pensamiento y el saber. Untroa@ea unas condiciones ciertas para él

(el maestro) para el otro el estudiante en un esfumutuo por saber”

El papel de la investigacion educativa se convierteesta instancia un acto de
creacion a nivel pedagdgico que se encamina anagagrion de conocimiento propio del
area y que provee las herramientas necesariasiparnabor que se encamine a la critica,
a la innovacion y a la transformacion. Zapata Va@@a98), con respecto a lo anterior,
afirma:

La investigacién facilita procesos de producciérsdber con las especificidades que le son
propias, pero ademas constituye un espacio der sple establece conexiones con las
formas avanzadas y tradicionales del saber, cortoaebcimiento, e implica aquella
produccion de saber que hasta ahora le habia sghaa.

El saber requiere de investigadores educativos pmexla crear sus propias
condiciones de investigacion desde un conceptdespiddgico, es decir, como lo sefiala
Perafan Echeverri (2008) la experiencia analizadadialéctica con el pensamiento
aplicado, por un lado y al acto metodologico, poo.o

3.4.2.3 Investigacion Formativa

Dentro del marco de la investigacion formativalaska relacionado con la parte de
accion de los grupos de investigacion consolidagms |lo general dentro de las
Instituciones de Educacion Superior, cuya tareecppal, ademas de formar, es el ejercicio
de la investigacion. Diaz Villa y Lépez Jiméne892:19 -20) proponen una nocion de
“potencial formativo” que han caracterizado lospgrsl de investigacion sobre todo con el
area pedagogica:

“El potencial formativo esta constituido por todms productos culturales que en sus
diferentes dimensiones, cientifica, tecnolégica, mamistica, pedagégica, cultural,
investigativa, etc., orientan la formacién de ufe®. Es el caso de los profesionales de la
educacion el potencial formativo susceptible dersalizado en las practicas pedagdgicas
esta constituido tanto por los saberes especifiorso por lo que se ha denominado. Saberes
pedagogicos. Es por ello que la organizacion dmgso de formacién que se materializa en
el plan de estudios , no se puede entenderse commalance porcentual entre saberes
(especifico y pedagdégico) , sino como la integnadi® estos de cara a la generacién y
desarrollo de la competencia profesional . Adialorente es importante advertir a quienes
tiene la responsabilidad de reestructurar lognamas académicos, la necesidad de definir,
de cara a unos Propésitos Especificos de formaci@ndisposicion que asumen con
referencia a la organizacion del conocimiento”

En esta misma linea , es necesario anotar quevéatigacion funciona dentro de
las universidades como pilares de formacion ,llde@e es factible hablar de la funcion
formadora de la investigacion que se debe enfecarpropender por un conocimiento
cientifico en miras de resolver problemas acaddésnic de posible solucién . Por lo
anterior Rojas Betancur (105: 2005) anota:
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“Toda investigacién, tal como se desea entendeolucra un elemento pedagdgico y una
labor formativa ya que ademdas de sus objetivosiggopomo conocimiento cientifico y

resolucién de problemas académicos, técnicos, Iesciao politicos; todo proceso de
indagacién es, en si mismo, una propuesta de dpagmdle ensefianza y de discusion
publica en sus consecuencias”

La complejidad de la investigacion va mas allauda simple actitud, es mas bien
una cuestion de aptitud, razén por la cual la lal®la investigacion formativa resulta un
poco mas dificil debido a que no comprende enlatista totalidad de personas para
hacer investigacion y no todo los aspectos pedagég cientificos son aplicables para
esta labor, en otras palabras la aptitud investeae forma por medio de un compromiso
individual que se tenga con el conocimiento. Ee @sipecto Rojas Betancur (2005:111)
resalta:

“(...) la investigacion no es una actividad propip@ra todo el mundo, como tampoco es
aplicable en todos los aspectos cientificos o mtese no es una actividad panacea ni va a
resolver los problemas o desajustes educativopongue sea cuestion de exclusividad de
determinar un circuito de investigadores o de gsumdites de investigacién; sino,
sencillamente, por la dedicacion humana y el madejoecursos que para ella se demanda.
Situacion que esta directamente relacionada caapacidad reflexiva y operativa de la
universidad sobre formulacion, problematizacionstiga y desarrollo de proyectos de
investigacion; ningun investigador puede ser foronpor acumulacion de créditos o cursos,
ni por simples préacticas académicas o ejerciciagrdisticos. Es el compromiso mismo de la
formacion individual y con la posibilidad del trgb@rupal y de acercamiento, de confianza,
de familiaridad con los saberes y ademés con nsuchlegas”

Al involucrar la investigacion en la aptitud deblimiduo dentro de su formacion,
como un ser que aspira al conocimiento y a lazaeibn de una actitud cientifica en miras
de solucionar problemas que afectan a su entexigte también un conjunto de conductas
gue le deben regir las cuales parten de un tradrajequipo que dentro de un grupo de
investigacion se conjugan en dos aspecto badeo®xpectativa y la resolucion, que
describe Rojas Betancur (2005:51):

“Expectativas y resolucion entre todos los paréinies y en cada lugar éstos ocupan en la
significacion del proceso real. Quiere decir quistexun contrato educativo mas 0 menos
preestablecido socialmente; los fines de la edéiatas posibilidades de acceso, las normas
y competencias entre sus miembros, la organizasamial del tiempo y el espacio, la
importancia social diferenciada en relacion conatbr educativo, configuran las clausulas
en ese contrato donde el entrenamiento conducsuah eelemento esencial del paisaje. Ese
contrato actia ademas como dispositivo cotidilosoritmos y el lenguaje, el programa y el
plan adquieren un referente de inmediatez, laaughestudiante generalmente esta sentado,
esta “aprendiendo” atento a quien lo organiza igéjr a quien lo reprime y suprime pero
también esta interactuando respondiendo con medtipenguajes a las situaciones
establecidas “

Pero este contrato esta susceptiblsuét& ciertas alteraciones en la cotidianidad
educativa que pueden venir de la accion pedagdagida la metodologia que en ella
funciona, pero esto es algo que se debe dar deblddfuncion social de la educacion.
Dentro de los grupos de investigacion se contemmplangranaje cultural que se sustentan
en valores Yy estos deben convertirse en uno daedtes esenciales de un contrato social y
el pacto cotidiano. Esto representa, por tanto garaancia para la investigacion. Rojas
Betancur (2005:52) anota: “Las herramientas modetnaceptian sobre el mayor éxito en
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el proceso Yy en el resultado de la educacion auasel establecen pactos de ensefianza y
aprendizaje controlados por conceptos que intestigerar la simple funcién social de la
educacion”.

El saber pedagbgico hace parte importante en Jasiigacion formativa que
caracteriza a un programa, ya que representa umeete importante para la creacién de
estos, sobre todo los de formacion de maestrofioDiomponente no solo constituye un
cimiento fuerte en la labor de investigacion gjne esta establecido desde el decreto 272
de 1998. Gonzales y Pulido (2008) permiten un @anarde este decreto:

“En el pais el curriculo para todos los programadicknciaturas se constituye desde los
ndcleos del saber pedagdgico basicos y comunesE(.njicleo de realidades y tendencias
sociales en la profesiéon docente; primero con me@ciones en torno a los marcos
globalizantes econdmicos, politicos, culturalesycativos, sociales y pedagdégicos que
plantean exigencias a las instituciones de fornmadié docentes mas alla del dominio de
unos saberes particulares; exhortandolas paratiguean al reconocimiento y respeto de los
Derechos Humanos, al desarrollo de comportamiedgasonvivencia ciudadana y actitudes
de conservacion, cuidado y preservacion de losebienateriales y simbdlicos culturales:
regionales, nacionales y planetarios; asi comosardalar competencias de pensamiento
abierto, complejo y divergente frente al conocirtoegue le posibiliten actuar e interactuar
aln en situaciones de incertidumbre; entre ofbalicleo de historia y epistemologia de la
pedagogia, en la intencibn de establecer un espagidcular en los planes de las
licenciaturas de reflexion en torno al saber fubelan la formacion docente: la pedagogia
como disciplina y como saber, desarrollando un damilingiistico, comunicativo,
discursivo y conceptual de los conceptos, nociomedtodos y modelos con miradas
hermenéuticas e histéricas desde el interior dedikxiplina, asumiendo critica y
reflexivamente aportes de otras areas de conodmien) El nlcleo de Ensefiabilidad
corresponde a la ensefianza de saberes especificoarga de formacion disciplinar:
matematicas y fisica, educacion fisica, pedagadéatil, la cual s6lo es posible en tanto el
futuro docente conozca las condiciones de Ensediathitie la disciplina (...). El nlcleo de
educabilidad se constituye en un lugar de condttncg desarrollo humano, tanto para sus
docentes como estudiantes en formacion, con basgriecipios de tolerancia, equidad,
respeto a la diferencia, ternura e imprescindiblegmesn la divergencia, la disidencia, la
critica reflexiva y los desacuerdos. En el que aera lo humano, el amor por la vida
singular y colectiva, lo ludico, el placer, la raza voluntad y la cualidad por excelencia de
la persona humana: la libertad”.

Por su parte Lopez Jiménez (2008) trata sobre fmrtancia de los profesores
investigadores como lideres de los grupos de ilgeesoén de las universidades como una
forma de aporte a la realidad de nuestro contexfmaeicular:

“De cara a la realidad latinoamericana y concretaen@ara Colombia, la responsabilidad
directa de la formacién en investigacion debe semméda por los diferentes Grupos de
Investigacion (reconocidos y registrados en Colgas) existentes en cada Facultad. Los
docentes responsables de esta formacion seréstigadores en ejercici®e garantizara que
la formacion en investigacién sea un “continuomirena vivencia investigativa (trabajo
especifico de los Grupos de Investigacion), y lanBion de potenciales investigadores
(Semilleros de Investigacidn y Jévenes Investigesior

Ademas agrega:

“Se busca con esta determinacion que se orienfertaacion en investigacion desde la
“realidad investigativa” en contraposicién al “disso”. Para llevar a cabo lo anterior se hace
necesario la creacion de adcleo tematico y problemétiague dé cuenta delomponente
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investigativode todos los programas académicos que abordeeprabtas relacionadas con
la dimensidn tedrica, practica, de disefio, de ejéoy de desarrollo, de verificacién e
interventoria de la accién investigativa”

3.4.2.3.1. La Investigacion Formativa en el Progma de Lengua Castellana y
Literatura

En el programa de Licenciatura en Lengua Castelldrteratura de la Facultad de
Educacion de la Universidad de Narifio, el comptnele “investigacion formativa” se
contempla en el Proyecto Educativo del Programaaguene la investigacion como: “un
eje que atraviesa toda la formacion del futuro gsioinal, no se circunscribe a una
asignatura, a un semestre 0 a un momento en espEeianstaura como un proceso
constante y continuo, como un proceso lideradoestudiantes, pedagogo y docente del
saber especifico”.

La investigacion se mide a través de procesosguéos resultados de encuentros,
seminarios, debates, etc., para analizar objet@suidio, expectativas de los participantes,
y andlisis de entornos educativos correspondieateDepartamento de Narifio: “La
investigacion se instaura como un constante acuarasume las condiciones académicas
institucionales y sociales con el proposito de obdar la mision, la vision y los objetivos
del Proyecto Educativo Institucional de la Univdasl de Narifio”. Este estudio también
involucra a los saberes del programa y los consexde investigacion pedagdgica
encaminada a la realizacion de una dialéctica aeemte que parte de la experiencia
institucional. Esta investigacion no se encierrcamente en las aulas sino que vela por
una mejor calidad de vida para la region, potemigasu autonomia para generar procesos
de gestion educativa.

El grupo de investigacion de la Facultad que sacireha con el Programa es el
Grupo de Investigacion en Argumentacion (GIA), cuyszea de investigacion es la
comprension, interpretacion y produccion de texagimentativos. Dentro de la misidn
del grupo se establece un compromiso con la igastn de procesos de ensefianza y
aprendizaje que asumen la comprension, interpbéetay produccion de textos
argumentativos. Ademas, identifica problemas  caspecto a la competencia
argumentativa, con el proposito de proponer atéras de solucion que comprenda
contextos regionales y nacionales a nivel educafdentro los propésitos del grupo se
encuentran el proponer trabajos de investigaci@ glentifiquen las dificultades que se
presentan en los profesores y los estudianteosdeiveles de educacion en la ensefianza
de la argumentacion, la vinculacion de la Seciet de Educacion Municipal a los
proyectos del grupo, su reconocimiento ante letaneentos que incentivan la
investigacion como COLCIENCIAS , y la publicacioe dus trabajos en las revistas
especializadas nacionales e internacionales m&slede llevar acabo seminarios y
capacitaciones a los profesores del area de Le@gstellana y Literatura, entre otros
(Ramirez Bravo, 2008: 36-37).

Dentro de la metodologia de investigacién del mow, por medio del PEP se
sustenta basicamente en la etnografia por poseerstnuctura abierta y de continua
construccién, la investigacion evaluativa por suliais cualitativo, la investigacion
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accion-participacién en la cual subyace el cambiciat y la investigacion de enfoque
hermenéutico como estrategia de validacidon y rginééacion que hace posible la
construccién de conocimiento pedagdgico. Estasdsrde investigacion se caracterizan
por su trabajo en lo social y son esenciales pay@at una interaccidon mas uniforme con la
region y su problemética.

Dentro la investigacion formativa del programa fsce necesario resaltar la
importancia de fundamentar el espiritu cientifico estudiantes y profesores, acciones
encaminadas a la formacion del maestro — estagrasise sustentardn en la practica
pedagdgica, el saber pedagdgico y el saber esmecifie la misma manera que se
promueve el equilibriade la docencia, la investigacion y el servicio abci

Por otro lado, en el documento del PEP, se cornéemp espacio que ha sido
denominado “La Investigacion Propiamente Dicha”. és¢e punto se trata al proceso
educativo: “actos de comunicacién, (...) procesos colectivos destouccion de
significados, procesos en los que se prolonga necenstruye la cultura y en general el
patrimonio simbolico”.

Se hace hincapié en que la realidad de las ingtites educativas contiene sus propio
sistemas de signos o semiologias y que a partldese debe reflexionar profundamente
en los contrastes comunicativos que existen eoasreliscursos escolares con los discursos
territoriales, con los discursos propuestos ersotrstituciones sociales que hagan parte del
entorno como la politica, la religion, la economél;,. También se sefiala las habilidades
gue deben poseer los docentes y estudiantes @dekéreuestion, dentro de las cuales se
resaltan la creatividad, la libertad y la respoiisknl entre otros; desde éste punto se
puede fundamentar una investigacion interdiscipna en una academia integral y
participativa y en la aplicacién de sistemas luslicde comunicacién abiertos para la
divergencia y para la convergencia. En continuidad lo anterior se sefala a la
investigacion linguistica y literaria orientada isata lectoescritura donde se promueven
modelos de comunicacién vy teoria sobre la cultectoescritora con un compromiso
social, de este mismo modo se tiene en cuentairevégtigacion semibtica del arte y la
estética donde se sobresalen los simbolos e imaggirtpe caracterizan el contexto local y
nacional tratando de ubicar aciertos y contradrezsoy proponer formas de construir
nuevos imaginarios:Las investigaciones sobre la lengua castellanaisetaran hacia la
consolidacién de interlocutores competentes y aditisntes destrezas para interpretar,
argumentar y proponer informacion cotidiana, cfer@i o tecnologica del contexto
regional, nacional e internacional”.

Es necesario resaltar la labor de la investigaeiddas comunidades cientificas y
académicas de la facultad de educacién dentrordgégto del programa. Para empezar se
cita la funcién del CIDEP, Centro de Investigaei®rPedagdgicas, unidad adscrita a la
Facultad de Educacion, parte de la consideracioguéela cultura académica debe estar
mediada por la apropiacion significativa de la watde la investigacion, en donde la
docencia debe estar mediada por las caracterist@iases, métodos y especialmente de la
I6gica de la investigacion educativa como maneragdeantizar la apropiacion y la
construccién de conocimiento significativo. Estasnanidades cientificas, segun el PEP
surgen y se establece por iniciativas de los mistoagntes que las conforman vy de las
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acciones de investigacion pedagégica que se dHaarren reuniones, debates y
discusiones. A partir de esto se conforman colestde docentes y estudiantes con perfiles
interdisciplinarios. Desde el supuesto anterioa, estructura curricular del programa le
permite al estudiante, al pedagogo y al docentsat®r especifico entre otros aspectos:

“Asumir un papel activo en las situaciones pedatg®jiy de aprendizaje en las que estan
comprometidos, indagar sobre ideas y aplicaciorprdeesos intelectuales a los problemas
cotidianos ya sean personales o sociales, proygctaimpartir con otros la planificacion,
gestion y ejecucion de proyectos que respondarigareias colectivas, auto estimularse para
la ascensién de roles de lider y cogestor de poscgse dignifiquen los estilos de vida
existentes y teorizar y practicar las opciones cicativas efectivas y eficaces para la construccién
de nuevos modelos pedagdgicos para la ensefialazieinigua castellana y de la literatura”

La linea de investigacion del programa es la “Eamsedi de las Ciencias” cuyo proposito
general es‘Desarrollar alternativas cognoscitivas y comuivea propias para la construccion
de nuevos paradigmas pedagogicos que permitartadefimiento y proyeccion de la ensefianza
de las ciencias”. Como propositos especificos ine@al de investigacion proporcionara
herramientas epistemoldgicas, antropoldgicasgyiigticas en relacién con los contextos vy la
accion pedagogica del area, la importancia deci@racomunicativa y el discurso pedagégico y
la promocion de la formacion de pedagogos invekiigs. La naturaleza de esta linea se
justifica desde produccion del conocimiento prgpite una ciencia autentica que necesaria en el
pais y el remezon pedagdgico y académico quendajpra partir de la Ley 30 y la Ley 115,
junto con el Decreto 272 donde: “se promocionakb@elarodoxia pedagdgica, cientifica y
técnica desde el contexto institucional y regidradia el contexto nacional e internacional,
se buscan opciones para que el sujeto se descudbraniamo y desde alli se proyecte al
mundo exterior”. Esta linea se propone como unuwaaj complejo y reflexivo de
conocimientos y actividades donde operan deterram&gerzas en funcion de relacionar
una teoria pedagogica con el fin de desarrollarpatemcias en funcion del desarrollo del
intelecto y el conocimiento. La linea de investign del programa de Licenciatura en Lengua
Castellana y Literatura se puede plantear desdidepras pedagdgicos, didacticos, lingulisticos,
psicologicos, epistemoldgicos, l6gicos, filosofidastoricos, ludicos y ecoldgicos. En sintesis,
esta linea se constituye en un campo profuso déepnéticas, que ademas de las sefialadas,
pueden proyectar a los saberes hacia relacioreslistiplinarias y transdisciplinarias en el
marco del método cientifico.

Como sublinea de investigacion se halla la “Lechoesa”, este aspecto tiene
como proposito dentro del programa el desarrolladecion investigativa que se aplican a
partir de proyectos de lectoescritura, de procegokectoescritura investigativa buscando
la consolidacion de profesionales del area teniemdouenta las habilidades esenciales a
través de las corrientes del desarrollo: hablar,l@ér y escribir. Esta linea en cuestion se
asume como:

“Un conjunto complejo y reflexivo de conocimientgsactividades en el que confluyen
fuerzas que operan en funcion de relacionar arradmeate toda una teoria del lenguaje, con
un proceso pedagdgico cuyo objetivo fundamentahe®rar las competencias lingiistica,
lectoescritora y comunicativa de los usuarios déetgyua materna, mediante el trabajo
tedrico y préactico”
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A partir de esto la lectoescritura se plantea ddadeproblematicas sefialadas
anteriormente sumando una mas; la problematicaigitabla la cual tarta sobre las
ficciones que en el decurso de las palabras sefiestan como realidades indiscutibles,
como decretos, como reglas de oro que terminarcisolando los problemas, ficciones o
desilusiones del usuario. Dentro del Impacto Spctlltural y Cientifico de la
Lectoescritura se resalta que:

“El futuro de un pueblo se fundamenta en los progeke construccion de conocimiento que
se promocionen a través de practicas lectoes@iteeaas y sistematicas. Este ejercicio
constituye un inicio vital para el desarrollo deagiicas investigativas en todas las
dimensiones”

3.4.3. La Formacién Investigativa

El nombre de‘formacién investigativa” al cual se hace alusién, es de caracter
pedagdgico, lo cual se puede argumentar si tomamne@sda componente de forma
separada. Formacién es la educacién en conjuntocaf®cimientos adquiriddse
investigac%c;m es hacer diligencias para descuslguna cosa, profundizar en el estudio de
una cienci

Por lo anteriormente sefialado, el concepto de ftdnanvestigativa , el cual se va
a adoptar, tiene relacion a los procesos quesse para ensefar y aprender a investigar, a
hacer que no solo unos conocimientos tedéricos aplicados sino también, a partir de las
experiencias, se origine una red de retroalimedmaein la universidad: Estudiantes —
Profesores — Instituciones Educativas.

La formacion tiene relacion a las experienciasagédicas que se producen al
interior de las aulas de clase las cuales se alanade una accion que los parametros y
términos investigativos brindan. Se ha llegado awmto importante, la concepcién de un
profesor como investigador dentro de un procesfogieacion con miras a enfrentarse a
la realidad que se da en el dia a dia de las lascuido se puede desconocer que una
investigacion necesita de elementos que le penrfit@alecer sus procesos como lo es la
investigacion interpretativa que observa, partigjpgenera reflexion; asi como lo dice
Wittrock (1989: 289 - 294):

“La investigacion interpretativa se centra endspectos especificos del significado y la
accion de la vida social que se desarrolla emesoceoncretas de interaccién cara a cara 'y en
la sociedad que rodea la escena de la accion.ehbzacion de una investigacion
interpretativa de la ensefianza implica una obs&mgarticipante intensa e idealmente de
largo plazo sobre lo que alli se observo”

El observador aprende de si mismo en la capacidabheterse al choque de lo
gue es una teoria con la realidad del aula. Essenm@mento donde el licenciado en
formacion ya no solo lo apoya un titulo con losammientos adquiridos sino que también
adapta sus sentidos a percibir una realidad latdrde formacion investigativa se
materializa cuando se hace investigacion intesipvet Para tal fin el profesor y el

" Norma, (1998): diccionario béasico de la lenguaésfa plus. Grupo editorial norma
.
Idem.
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licenciado en formacién deben tener en cuenta &&tipa de la enseflanza como un
momento propicio para el intercambio de expergs)cen lugar de encerrarse, como
Freire propone, con su relacion de lo que sigaific aula de clases. Wittrock (1989: 289 -
294) dice al respecto:

“(...) en comun con la perspectiva de los docentessypone la mdltiple causalidad de los
acontecimientos: el aula se concibe como un sistemséal complejo en el que operan
influencias tanto directas como indirectas. Lastiogencias imprevistas potencialmente
esclarecen la comprension en lugar de oscureckrtn, que la reaccion ante lo inesperado a
menudo pone de relieve los principales significaakignados, lo que es normal”

Cuando la formacion investigativa representa umdod pilares en la preparacion
gue tienen los licenciados de cualquier area gueelscione con la pedagogia, se dara
mayor oportunidad a que los procesos y la resistepor mantener las diferentes
realidades escolares, concepciones tradicionalistasmisma resistencia a no investigar
tengan la posibilidad de ser abandonados frenteligenciado que va a cambiar la realidad
en pro de su propia estabilidad y de las instines educativas apoyando los procesos de
calidad que le exige el estado y el compromissel@ocente.

Es asi, como sucedera una retroalimentacion pam@ el camino para que otros
caminen por campos investigativos teniendo unfesertes que les confirmaran que no
estan solos como tampoco que son los Unicos amettatado el tema. Wittrock
(1989:295) lo confirma:

“(...) los docentes también pueden hacerlo, refleaamo sobre su propia practica. Su rol no
es el de observador participante que acude delsdeuedo exterior, sino el de un
participante excepcionalmente observador quéeli dentro de la escena de la accién”. A
la vez que el profesor cambie su aptitud haciadfezentes que lo rodean”

El profesor inquieto tomara a la formacién investiiga como un referente valioso
para formularse a si mismo preguntas, volver imawio interesante, hacer de la critica no
un concepto destructivo sino que forme un ser capazgenerar procesos de
transformacion desde su practica en la Instituédocativa hacia la sociedad. Wittrock
(1989): “A los docentes de las escuelas publicasenles exige, como parte de su trabajo,
gue reflexionen sobre su propia practica, que piiien sus conceptos sobre la misma, ni
gue comuniguen sus experiencias a otros”.

En cuanto respecta al discurso del profesor alriamtede las instituciones se
presenta, en algunos casos, la reproduccion deblégues teméticos correspondientes al
area y la voz investigativa del profesor es desitlificeptacion. Una razon partiria de que en
las Universidades se propende por explicar, argtane/ contextualizar las diferentes
concepciones metodologicas — didacticas — invdstaga a los profesores de las
instituciones educativas. Se pretende generar pa@snetros de dialogo transversal con
criterios homogéneos donde universidad — escuefaafo parte de la investigacion. Para
Wittrock (1989): “El investigador universitario @nho debe aportar una vision distanciada
muy valiosa ayudando al docente a hacer que ldifarse vuelva extrafo e interesante”.

Ademas para que el proceso de practica pedagéagicea infantilizado debe
existir apoyo institucional de las facultades dacacion y compromiso de los diferentes
actores, como lo afirma Wittrock (1989):

54



“Los docentes deben asumir la responsabilidad adiétinvestigar su propia practica en
forma sistematica y critica mediante los métodpsogiados, (...) hay una creciente
tendencia a responsabilizar a los docentes poaatisnes en el aula. Estos también deben
hacerse responsables de lo que hacen vy de langid&dd con que perciben sus acciones
como docentes”

Sobre este mismo aspecto Rojas Betancur (20050&fiade:

“Cada individuo representa y se presenta; se expgnexpone ante otros sin que
necesariamente nadie medie una motivacién explicitonsiente. Pero alli esta el substrato
del proceso de formacion de investigadores commegrielemento del paisaje. Asi cada
individuo es lo suficientemente capacitado parptacedescartar, para asumir o disimular el
proceso del aprendizaje o la simple memorizaciéduradera (...) Si hubiese la posibilidad
de plantear este elemento como problemético earndstos académicos se recurrira, como
es usual, a entender que no todos los individeasn predisposicién metal o social para ser
investigadores , sin embargo, el asunto es much® enéplejo ; cuando se habla de
formacion se proyecta, al mismo tiempo, el sigaifia social y el espacio cultural en el que
el termino tiene un mayor o menor valor como digainte tanto para el individuo como para
sus grupos de pertenencia”

La formacion investigativa, no solo es el proceso ethsefianza — aprendizaje
pedagdgico con miras a la formacion de investigeglarepresenta también las relaciones
de poder que se genera al interior de de lagecidin de datos con diversos publicos o
poblaciones, inclusive las practicas de ensefiamaaifiestan dificultades por la misma
actitud y aptitud del estudiante y del profesoreemismo orden correspondiente. Tal vez
la aplicacion de politicas descentralizadas domdi dependencia maneja un poder, una
responsabilidad, con un ente encargado de suotos& puede sugerir a la formacion
investigativa como un proceso con miras a unglastitucional y regional. Para finalizar
esta parte Wittrock (1989) establece lo siguiefite: investigacion interpretativa de la
ensefianza, por consiguiente, no es solo un méttmtad sino que entrafia una
perspectiva diferente de como funciona las easuéds aulas, los docentes y los alumnos
en la sociedad”.

Ademas concluye:

“(...) Para el futuro (...) el trabajo interpretatiserd una actividad creativamente
subversiva en el campo de la educacién. Los verdadhombres y mujeres antes eran
profesores, directores, padres estudiantes, ash tmenque eran académicos universitarios,
podrian encontrarse haciendo etnografia o conmegaillamarsela, como una modalidad de
formacién continuada y de transformacidn institneloen la investigacion de la ensefianza”
(Stenhouse, 1993: 87-91)

3.4.3.1 La Formacion en Investigacion Educativa Redagogica

Dentro de la investigacion educativgpgdagdgica es preciso citar en primera
instancia a Rojas Betancur (2005:36) quien trataaspecto determinante a la hora de
proponer el ejercicio investigativo en la accion:

9 P . . .
Sea: término cambiado por la coherencia de tiempo y texto.
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“(...) la investigacion como formalidad, debe serpaso posterior a la investigacion como

elemento cotidiano , como préactica sensible deledt®; como actividad necesariamente

interiorizada, es decir como parte constitutivaidejuehacer y no el proceso inverso pues es
necesario primero tener personas dispuestas aloride investigar qué proyectos de

investigacién”

Esta reflexion nos permite vislumbrar targimportancia que tiene dentro de la labor
investigativa lo cotidiano. Desde el mismo instameajue el individuo empieza un proceso
de investigacion debe apropiarse de él, hacerl plgr sus labores cotidianas, un proceso
de interiorizacion que lo compromete consigo mignte sociedad. Para ello se requiere de
una experiencia que comunmente la encuentra dndaticiones de Educacion Superior y
se representa en un trabajo de grado o de tesisesfa aspecto Henao Willes (2005)
provee una vision de una realidad investigativlasmniversidades:

“La investigacién, con pocas excepciones en nuestdio universitario, se la ha asimilado

a practicas tangenciales al mundo de la experiauriareta de la blusqueda sistematica del
saber por medio de métodos rigurosos. Con una eaciai ingenua de cumplimiento de la
funcion investigativa las universidades reportaasempefio en este campo, a través de los
proyectos curriculares de los profesores y derbdsajos monograficos o de tesis de grado de
los estudiantes. Un profesor universitario reparta vez como experiencia en investigacion
la direccién de trabajos de tesis, aunque es un ndicio, este dato no pasa de ser un
indicador periférico, mientras los trabajos desta® estén involucrados en el programa de
investigacion propio del profesor. El papel denkeestigacion en la formacion universitaria”

La investigacion brindada a partir de la educas@mencuentra ligada a un conflicto
ante el hecho de las ayudas bridadas partiendewlgtulo de las universidades y los
programas podrian delimitar el accionar del ingestor, pero este aspecto no es del todo
negativo, debido a que estas situaciones represanteeto para quien pretende investigar.
Pérez Rodriguez (2005) ante esta situacion, afirma:

“En la preparacion cientifica investigativa del eaflor resulta tan poco desarrollador brindar
una ayuda insuficiente como proporcionar un nivelaguda por encima de lo que realmente
necesita como discente para cumplimentar las tareasntinuar construyendo sus propios
saberes tedricos y practicos, en el proceso dpiapion de la cultura cientifica investigativa.

Este principio persigue garantizar el caracter lprolzo, productivo y desarrollador que debe
caracterizar el proceso docente educativo enitaaftion del maestro-investigador”

Ademés Pérez Rodriguez (2005) proporciona unosipias pedagogicos que deben
regir la educacion superior y en particular la facin cientifica investigativa del maestro:

» “Principio del caracter profesional, educativontifico, y desarrollador.

» Principio de la sistematicidad y la asequibilidad.

» Principio de la unidad de la teoria y la practica.

» Principio del caracter consciente y activo de ktsdiantes bajo la orientacion del docente.

» El principio del caracter colectivo del proceso eltte-educativo y la atencion pedagodgica
diferenciada y personalizada por el docente.

»  Principio de la unidad de lo académico, lo labdeahvestigativo y lo personal”

Y agrega, ademas, sobre la importancia de latrmmesdHn de aprendizajes
significativos en miras de lograr una apropiacignformacién de la personalidad por
medio de las actividades investigativas y pedagdgiasi mismo de la comunicacion entre
sus componentes:
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“El proceso docente-educativo de investigacion adional no se debe conformar con la
simple asimilacién reproductiva por el discentaosue debe estimular y orientar su
construccion de aprendizajes significativos de eoidbs particulares y generales
(informacionales, procedimentales, actitudinales) dg principios (gnoseol6gicos vy

axioldgicos), con vista a lograr su maxima apaojdin. Es decir, debe contribuir al

desarrollo integral del sistema de funcionesito@-ejecutoras y afectivo-inductoras de
su personalidad, que intervienes en la realipacé sus actividades profesionales e
investigativas. Para lograr esto hace falta unawstta imbricacion dindmica desarrolladora
de las actividades de los estudiantes con el colatele estudio y de comunicaciéon alumno-
alumno y alumno-profesor”

Esta comunicacion debe fomentar el desarrollo d&reieas y habilidades para la
investigacion. Esto también requiere de un tralajoicular propio de las universidades,
facultades y programas, en el aspecto de que suenidos sean coherentes con el perfil
investigativo que se desee formar en el momentoageacitar a un joven investigador a
partir de una realidad, esto constituiria el pagoiente del desarrollo de una personalidad
investigadora, el apoyo y los cimientos desde elriauo configurada desde la
transdiciplinariedad bajo un criterio de unidadiZR@008) afirma al respecto:

“(...), alcanzar la coherencia y armonia (complem&ata coordinacién, cooperacion) entre

diferentes modalidades o vertientes de formaciémama y profesional del alumno en la

Universidad; el curriculo, entendido en su acepadamplia, que naturalmente rebasa los
contornos de un plan de estudios y se asemeja ragasahojas de ruta’ tan de moda hoy,
debe ser el elemento aglutinador por excelencia pascar vinculacion y concordancia de
elementos y fases del proceso educativo.(...) érarite lo ‘unitario’ aboga por la idea de ir

haciendo compatible o proporcional a la investigaaion la realidad de los fenémenos y
problemas del mundo natural y social. (...) Estehbega habia sido reconocido antes,
aceptandose que una sola disciplina o rama delcoorento resultaba por lo general

insuficiente para conocer y comprender la mayotepde los fendmenos reales. Hoy, con el
descubrimiento de potentes nociones cognoscitivaspigtemoldgicas, se avanza hacia
estadios superiores de coordinacion entre campaaler, como es por ejemplo la idea de la
transdisciplinariedad. (...) las competencias basidas un profesional deberan estar
orientadas hacia la resolucion de problemas (cadanvds complejos), no seria plausible
adelantar con los estudiantes un esfuerzo serfiordecién en investigacién sin acercarlos a
conceptos y destrezas como las mencionadas”

3.4.3.2. Una Formacion Investigativa Innovadora

Al interior de una formacién investigativa debeetes® en cuenta el concepto de
innovacién. Para empezar, una novedad se relacmmalgo nuevo, un suceso 0 cosa muy
reciente. Un cambio introducido o surgido en algm extrafieza o admiracion que causa
lo nuevo. Puesto en escena el concepto, surgengnéiud: ¢La Formacién Investigativa
es innovadora? Para establecer la tesis es imporser asesorado por personas que
conocen el tema , para el caso, Parra Sandovab)l&#firma: “Pienso (...) el mejor
investigador para un proceso innovativos es msbuador mismo, porque es quien
realmente conoce, es el que realmente la amqueeha vivido sus fracasos y sus éxitos
en ella. El puede dar mejor cuenta de ella queyoiei otro”.

En la capacidad del riesgo al impulso a la exper@etie formacion investigativa en
un ambito pedagdgico se podra dejar que las Famdtde Educacion como instituciones
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publicas y privadas repartan el conocimiento exdgs, pero dando a los profesores un
potencial vivaz. La escuela no sélo debe ser pramotora de escalafones cognitivos,
Parra (1996) complementa:

“La escuela le vendi6 su alma al diablo, es espaeto faustict!, excluir la parte de
creacion y dejar solo la de distribucion. Por dsora el mundo escolar es eminentemente
repetidor de las teorias que salen de todas parigesr eso somos siempre adoradores de
todas las teorias que existen y por eso en el mdabdmaestro siempre existe la necesidad
de aprender una teoria después de otra. Pera gasibilidad de usarlas en la vida real y de
aplicarlas y de ver para que sirve y de criticaslde inventarnoslo nosotros mismos”.

Hay elementos como la teoria con la practica queeninterrelacionan y surgen
inutilidades de conocimientos. En la formacion stigativa la capacidad de crear y de
buscar alternativas que establezcan unos crifeiogs categorias en pro de generar
cultura, creacion de talleres de investigacion €o® procesos Yy sus teorias con caracter
flexible a las necesidades de los investigadoredaétible al interior de una Facultad de
Educacion y de las instituciones educativas.

La innovacién puede llegar desde el mismo concépicico que los profesores
investigadores ofrezcan, dicha teoria, contrastamta los paradigmas existentes en la
educacion y la capacidad de creacién de los misprosienen de la efectividad de sus
procesos investigativos en sus practicas pedagigican el fin de reelaborar
constantemente su accionar en pro de nuevos des@Hios y en consecuencia en la tarea
de innovar. Mejia (2008) anota:

“(...) Entonces, en este momento se encuentra catidoarsos de los paradigmas existentes
de la educacion, y en discusion con ellos reelabargractica, retoma el acumulado, lo
contrasta y se da cuenta que es un productor d& sl@lsde su practica. Alli construye
innovacion, haciendo de su practica un procesostigativo, y produce su vida con sentido
creador. Esto lo lleva no s6lo a hacerlo diferersiep a sistematizarlo, reflexionarlo,
escribirlo, recuperando los sentidos de novedadontacimiento, que encuentra en su vida
gue la repeticién le habia sacado de su esferiganiolose a dar cuenta de sus fundamentos y
principios conceptuales de sus practicas pedagdgivadas como proceso, no como suma
de actividades técnicas o instrumentales, generkndonstitucion de un saber pedagogico
propio, que lo convierte como sujeto productor alges, saliendo de las concepciones que lo
reducian a portador de saber”

Asi, como es importante crear, es también indisg#as motivar a los
investigadores en el campo de la formacién ctumasiones problematicas que ellos
puedan manejar y transformar; en el mismo ordeides, tomar un tema de aceptacion
por parte de sus investigadores genera la aatgaldde compromiso y por ultimo, no
imponer metodos es una solucién practica para @ya kina formacidon investigativa
innovadora. Parra (1996) afirma:

“La primera cosa que nosotros descubrimos eseguundamental que los maestros
trabajen problemas de su vida real, de su escuelasu aula, de sus nifios, de su
administracion, de su director, de su relacion leocomunidad. (...) la investigacién es una
experiencia humana. Inmensamente humana, y esesido, en el trabajo que uno hace, lo
compromete todo como ser humano, no solamentezéun rg conocimiento, sino sus afectos
y sus pasiones”

10 pacto Faustico o pacto feliz.
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Frente a los métodos cientificos, la formacién stigativa debe orientar las
diferentes concepciones que tiene para la corrésgie investigacion, pero es de alli
donde las reglas no se rompen, pero se puedemardghra que algunos parametros
alcancen a ser digeridos. Los modelos no puedem ngamas que controlen las
investigaciones, Parra (1996) afirma al respecto:

“La creencia no es una teologia, la ciencia es @t y su objetivo es que cada vez uno
produzca nuevas cosas que puedan ser superadafgml cambiadas por otras, es algo
muy dinamico y uno como cientifico no debe sesieliente del método. (...)Cuando uno
plantea solo lo que se esta haciendo es lo masieatifico posible. Cuando uno no
encuentra el método para investigar lo que leaestey lo que es importante, uno tiene que
inventarse el método. Cuando le dicen a uno dieehsme ciencia si tiene el método A, By
C, lo que estan diciendo es que vuelva autoritEiaziencia, eso es autoritarismo del
conocimiento y eso es matar el espiritu cientifico

Frente a lo anterior la formacion investigativa uenlicenciado daré la posibilidad
gue no desconozca el camino de la investigacarmrovacion y la realidad de dicha
innovacion brindando al profesor y a las instibneis una cultura que se transmitira a
través de sus experiencias y vivencias.

3.4.3.3. Metodologia y Didactica de la Formacion restigativa

Para empezar es necesario anotar que el prirdgpiiscernimiento actia como un
antecedente conceptual que contempla la necesigathler asimilado, comprendido e
interpretado un hecho o fendmeno que debe ser adoal dominio de una accién
cientifica. Desde aqui se comienza a abordar lacqoeiene al tema de metodologia de la
investigacion. Ruiz (2007) proporciona una visi@no anterior:

“Método significa camino y modo de obrar o disaureis en si fundamentalmente medio (el
mas sencillo y seguro) para alcanzar un fin. Losodes del conocimiento son algo mas
complejo, sin embargo, lo importante es que el alursea capaz, primero, de entender y
delimitar bien estos conceptos fundamentales”

También agrega

“De otro lado, el diccionario establece que métedda manera de decir o hacer algo con
razén y orden. Es (también segun el diccionariog{o’ u ‘ordenamiento’ de los elementos
de una ciencia o un arte”

El método cientifico corresponde en sus basicas mado ordenado, organizado y
estructurado de establecer un resultado, formulza wuerdad o sistematizar unos
conocimientos. A partir de ésta consideracion exesario que surja la direccion para
formar al alumno en metodologias de investigaciénun desafio de la formacion
investigativa de los estudiantes es ordenar yilsimcon una actitud y mentalidad
dispuesta a pensar y conocer ya que, la invegligaonstituye algo que dificilmente se
ensefa.

59



El caracter autbnomo de una metodologia implica gjusujeto desarrolle una
actitud en la labor investigativa, es precisamese juego mental que provee voluntad y
persistencia ente un problema del cual se trabagjaeyen el camino posee altos y bajos.
Henao Willes (2008) opina al respecto:

“La actitud investigativa podriamos pensarla comao adquisicién de una disposicion
individual, expresada en habilidades, destrezammpetencias, que habilitan para resolver y
asumir de manera inteligente y critica las difeentircunstancias de incertidumbre,
racionalidad y complejidad que plantean las exper#s laborales, sociales y politicas al ser
humano en sus relaciones intersubjetivas y corestsnos mediatos e inmediatos. Estamos
hablando, entonces, de una actitud que no se egakindividuo al terminar su escolaridad”

La metodologia en la formacion investigativa traga camino en la ruta que
pretende llevar al conocimiento, es por esta rag@nlos espacios educativos constituyen
un ente indispensable, por su caracter de escemaiiiteracciones sociales que proveen
al investigador de los elementos necesarios pzabzar su labor, aunque finalmente
depende de la habilidad de quien investiga en ehento de ejecutar sus acciones. Perafan
Echeverri (2008) sefala:

“(...) Un marcado predominio de legitimar el cono@mtio por resultado determina la
manera de asumir la investigacién en el espacicatido. A diferencia, en nuestros
procesos, el método no es un instrumento cualquserarecisa al ordenar lo educativo real.
Es decir, en el camino del conocimiento se creaas wondiciones no dadas ni por la
disciplina ni por la did4ctica. (...) Uno, el caracépasionado de la relacién con el saber en
un camino de trabajo que cada investigador se.foga una actitud construida ya no se
trabaja, ya no se es obrero y se abandona ladadivmportante: la formacién del espiritu
cientifico. Diremos del pensamiento cientifico. &Ests una debilidad académica por la
ausencia de pensamiento ensefiante. No se arreesgadn ni el pensamiento, no se vive
conscientemente la época y ésta termina otorgamadl@spiritu académico una seguridad tal,
que liga la leccion y la memoria a la ciencia. Deglicitar y analizar las concepciones de
conocimiento, lengua, escritura, ensefiabilidadjcakilidad, formacion”

La necesidad de un método contrasta con el espixiestigativo en el aspecto en
gue ambas se interrelacionan por medio de laseiae reales en los contextos, en este
aspecto se aplica el pensamiento como un camp@eueite ordenar las experiencias.
Perafan Echeverri (2008) se refiere a este aspecto:

“(...) el pensamiento conquista el valor teérico es aplicaciones. Entendemos aqui por
aplicacién por un lado, la creacion de campos desgmiento y por otro, ordenar una
experiencia real en la que la teoria se realicenrae trata pues de apoyarse en un método
fijo, formal, abstracto, el que a su vez tendraliaip la finalidad y el producto de la
investigacion”

Y al mismo tiempo considera:

“La movilidad del método y un psicoandlisis del g@miento cientifico son una metodologia
de conciencia. A medida que los conocimientos eformacion y por tanto se acumulan en
la memoria, ocupan menos lugar intelectivo. Ennkeestigacion de lo que se trata es de
formar un espiritu investigativo no de un campedglicion. Todo cuanto se encuentra en la
memoria se debe reorganizar. (...) la investigaci@mma proceso formativo crea

conocimiento por tanto crea un nuevo lenguaje. rigide el lenguaje como pensamiento
constituye la vida de los sujetos. Cuando se leallaujeto posibilidades de expresién, de
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creacion, el lenguaje se constituye en acto cregoor tanto en revelador de nuevos
interrogantes”

En la creacion de conocimientos, la metodologiasggouna meta a alcanzar, y
generalmente, esta meta constituye un nuevo apbrtmnocimiento. El accionar del
trabajo del maestro en investigacion se realizags$ de procesos metodoldgicos que se
manifiestan en un desplazamiento de fronterascqa&ibuyen a nuevos hallazgos en el
campo cientifico. Mejia (2008) sostiene:

“No podemos perder de vista que en sentido estidctovestigacion se refiere a la creacion
de conocimientos y saberes nuevos que en algunaanddsplazan las fronteras de una
disciplina o &rea del conocimiento a partir de ym&guntas que nos muestran el umbral en
el cual se encuentra esa disciplina. Por eso, psriemte reconocer que la investigacion
realiza un proceso metodoldgico, en cuanto la @daate conocimiento que desplazan sus
fronteras debe construir un camino mediante el\aal llegar a un lugar nuevo”

Pero es claro que la metodologia no debe actuanaenanera aislada, mas aun si
se trata de una investigacion en el campo de laaethn, razén por la cual es de vital
importancia su integracién con el conocimiento pdalagogia, este hecho es ilustrado por
Rojas Betancur (2005: 24) en el siguiente cuadro:

Cuadro 7: Investigacion: Principios Béasicos.

INVESTIGACION: PRINCIPIOS BASICOS

PROCESO FORMALIDAD
Destinado a producirDestinada a  verificar 1o
conocimiento cientifico. producido.

Aplicacibn a categorias deSistemas de evaluacion.
orientacion o] enfoque
“metodologia”. Sistemas de aplicacion y
publicacién.
Estrategias o0 conjunto de
procedimientos “métodos”

Fuente: Rojas Betancur (2005: 24)
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La Integracién de conocimiento, pedagogi metodologia requiere de un cierto
nivel de formalidad, de sistematizacion y de apcbaeeniento de las labores cotidianas
para incrementar el conjunto de conocimientosagedpia ciencia. Para ello es importante
la articulacién de la labor educativa con lago$ de orientacidn y legitimacién social
de los expuesto y realizado a través de la doaenci

El papel del maestro nunca deja de seoitante en el momento de cumplir la
funcion de orientador de un proceso, la metodolsigiauna guia adecuada desemboca en
una confusion conceptual para el estudiante, dl magega en un mar de conceptos y
definiciones que no llevan a ningun lado, es o eue la funcién del profesor en
investigacion debe quedar claro (Rojas 2005:24):

“(...), el disciplinamiento del docente en investigac debe arrancar, o por lo menos
promover la escritura, la construccion discursiua tpntas veces se realiza en las aulas de
clase y que implica un gran esfuerzo por parteddeénte que a pesar de todas las proétesis
culturales, la tecnologia aplicada a la educacilnwrtualizacién de elementos pedagdgicos,
sigue siendo el Unico responsable de lo producekponsable ademas de la palabra y de la
dramaturgia de las clases; discurso que integ@ddado y logrado en forma impresa en el
mejor material constructivista de corte acadéngoa formato de investigaciéon”

Hasta aqui, sea dicho que la importancia de lado&igia no depende Unicamente
de los componentes que esta puede contener simteqtre de la actividad investigativa es
importante crear un conjunto de habitos y costesilgue fomenten una disciplina que
contenga un espiritu lleno de vocacion, dedicagivaluntad, esto no se hallara en ningun
texto, ni serd proporcionado por ningun maestrogaeneste Ultimo juega un papel
fundamental a la hora de formar a un joven invadiig. Uno de los criterios que propone
Ruiz (2007), trata precisamente del papel que juagdisciplina en la formaciéon del
docente en &mbito de la investigacion:

“Todo lo contrario. Complementa o refuerza el qeel® visto antes. Es cierto que
‘disciplina’ significa conocimiento o conjunto dakeres, y que puede también asimilarse,
grosso-modo, a ciencia o arte. Sin embargo, estrsuacepcion, disciplina esta referida a
método, sistema, formacion; eso implica un modovi®, un proceder organizado y
riguroso, ademéas de persistencia (tesén y consbarqEaciencia, firmeza y voluntad. En
suma, ‘disciplina’, referida a la investigaciérerte mas que ver con esa actitud esencial en
las vias del conocimiento, el pensamiento y elragiraje. Formar dicha actitud y cimentar
tales facultades en el alumno constituyen tareasimportantes por realizar”

El proyecto de investigacion es el instrumento @oatindividuo que lo elabora
construye su camino para lograr plasmar su coneanimiy, por tanto, su manifestacion y
sabiduria que se refleja en un proposito por akarEs por esto que el proyecto de
investigacion  comprende unos elementos béasicoa papresar loégicamente una
intencionalidad investigativa. Henao Willes (20083staca estos componentes como
esenciales dentro de un proyecto de investigacion:

62



Cuadro 8Componentes Esenciales Dentro de un Proyecto @stigacion

COMPONENTES ESENCIALES DENTRO DE UN PROYECTO DE
INVESTIGACION

COMPONENTE DEFINICION

Un planteamientqg Situacidn, hipotesis o pregunta a estudiar.
delimitado del problema

[2)

Un marco tedrico qué Mediante la construccion de un didlogo argumerdagintre los autore
sustente conceptualmente |edeleccionados  para  soportar el discurso  tebrico (...
planteamiento del problema.

Un estado del arte qyeEn el contexto nacional e internacional y por latdapermita identifica
construya el estado della interseccion concreta en donde el proyecto fifiemtel vacio del
conocimiento en el tempconocimiento, al cual considera puede contribuiregorar o aclarar con
propuesto. su trabajo de investigacion. Hace parte del estddb arte ung
bibliografia completa y reciente sobre el tema €ifige.

Los objetivos. Son la guia de accién del proyecto y permiten deiny especificar los
aspectos centrarles en los cuales el proyecto ean&rar su aporte.

La metodologia. Representa la columna vertebral que estructurardpupsta, porque
ademas de demostrar el rigor cientifico, el con@mbo de las categorias
centrales del método previsto y su interrelaci@hedser coherente cq
los puntos anteriores y permitir encontrar la enaig de su pertinenci
para conseguir los resultados esperados. Los adsslt esperado
permiten conocer en forma precisa los productoscts) practicos g
experimentales que se considera se van a obteneelcproyecto de
investigacion.

D5

"z

El grupo de investigacion. | En el cual es necesario diferenciar: el personehtifico que lo
conforma; formacién académica, experiencia y rolcamplir; la
trayectoria del grupo en términos de sus compedsraiquiridas comp
grupo y de la experiencia de trabajo comun ennehte® por lo menos de
las hojas de vida adecuadas al propésito del @studi

Dominio de la lectura y Es central contar con una arraigada capacidad depremder e
escritura. interpretar el texto escrito. Asi mismo, el invgatior debe contar cg
capacidad de argumentacion verbal. Es necesarardiar la capacidad
de expresarse en forma oral y escrita con los wth de ung
comunicacion inteligible, precisa, adecuada, comgibde y congruente.

=
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Dificilmente un investigador solo puede alcanzardmros que reporta ¢l
Trabajo en equipo. trabajo colectivo. Un problema de investigacion,l@mayoria de lo
casos, necesita el concurso tanto de varias disagplcomo de vario
conocimientos especificos. Como ya se anotabaalghjp en grupo n
solo requiere de la capacidad conceptual individirad también de |
apropiacién y practica de la ética de la culturaadémica.

Fuente: Henao Willes (2008)

El profesor posee un compromiso mediante la petispedel proyecto al momento
en gue se vincula a un proyecto de investigaciésdel el cual problematiza un dominio en
concreto y a partir de esto se pasara a una fagsgimental, estas acciones seran descritas
y entendidas criticamente, se revisara sus alcanogales y se hard una reflexion en torno
a ello, se examinard la situacion y posteriormeatdara paso a la creacion. Esto permitira
gue el maestro aprenda de su propia experienci@nifigue un aprendizaje autbnomo
(Carr y Kemmis 1988:58)

Las estrategias metodologicas implementadas potinkestigadores no deben
limitarse solamente a verificar y perfeccionasaber cientifico sino que debe orientarse a
eliminar las erradas creencias Yy valores expHciten la practica educativa apelando
siempre por la adopcion de una actitud criticeefiexiva . Carr y kemmis (1998:136-137)
anotan:

“(...) la ciencia no sustituye a las teorias exigenten materia de practica educativa, sino
gue quiere mejorarlas al someter a critica lagmmias y las justificaciones que las
sustentan. Pues solo asi, poniendo en tela de jlasi certidumbres habituales llegaran a ser
mas coherentes las interpretaciones y los juickol®sl educadores y menos dependientes de
los prejuicios y dogmatismos de que estd satuadaentalidad educativa irreflexiva. el
punto principal de la investigacion educativa , faoito , no consiste meramente en producir
mejores teorias sobre la educacién , ni practicas ‘feficaces” ; la investigacion educativa
del tipo que se recomienda hace de la practica cosa mas “tedrica” , en el sentido de
enriquecerla mediante la reflexion critica , sire @l mismo tiempo deje de ser practica , por
cuanto ayuda a formular mas concluyentemente jusos que informan la préctica
educativa”

En uno de los componentes de la metgilde la investigacion, el campo tedrico,
se enfrenta a una critica que pone en tela dm jsicaplicacion y fundamentacion, sobre
todo cuando es calificada de una tactica fria yradt de datos bibliograficos y citas que
finalmente resultan indtiles. Esto dificulta la qmensién de una teoria adecuada y su
correcta formulacion. Lo anterior lo expresa Rogetancur (2005:67):

“(...) se presenta el mal entendido uso de la temmia investigacion, inconsecuentemente
se ensefia al estudiante la seriedad y frialdadnim<os tedricos y de alguna manera la
inutilidad de su utilizacion. El formato exigidorpade la saturacién un poco inutil de citas y
referencias bibliograficas o lo que alegrementéesgomina estado de arte en investigacion
quizé& por ello sea tan dificil asimilar la enorntéidad de las buenas teorias y el respeto por
las tradiciones y sistemas filoséficos”

Dentro de la practica educativa, larimacion representa un ejemplo de la
formacién investigativa del maestro y el estudiahtsta el punto de calificar a un
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individuo de no investigador aunque este en un gzmcde investigacion. En esta
controversia el papel de la ensefianza de la igaesfin juega un papel importante, ya que
de ella dependera la formulacion adecuada de uradoiegia y su aplicacion, Rojas

Betancur (2005: 67 - 68) sefiala:

“La apariencia de la dificultad para asumir el diiutedrico representa la incapacidad
formativa misma profundizada por la ausencia dddesn la ensefianza de la investigacion,
su importancia para los procesos de indagaciéaregdencial que cuando se desconoce o
aplaza se tendra que sospechar del proceso gntesteielaborar ; es en esa direccién donde
la disciplina académica y el gusto individual peslizarla establece la distincién entre
investigadores y no investigadores , entre estodigsdocentes y estudiantes no afectados
consecuentemente”

3.4.3.4. El Docente como Investigador en su Préwdi Pedagogica.

Se ha dicho anteriormente en uno de los paragdsEfagie no se podia entender el
oficio del docente aislado del ejercicio de lagistigacion, de igual forma se ponia en tela
de juicio el papel del docente como investigador ekeaspecto de que si este hacia o no
labores propias del conocimiento cientifico, tamksé ha tratado el tema de la ensefianza
de la investigacion, su importancia y su alcance.

La investigacion de la practica pedagoégica porepdet docente se sita en el marco de
la investigacion cualitativa y de la investigacaxtion participacion como un modelo de
capacitacion de profesores tendiente a modifigank de tal forma, que no sean tan sélo
unos reproductores sino constructores de conociojigren consecuencia llegar a ser unos
mejores profesionales. El profesor puede y delimeda teoria desde su practica, es decir,
gue a partir de las formas que tiene para enfréodgoroblemas que surgen en el contexto
del aula de clase puede atribuir significados mtrestes con la teoria adquirida en su
formacion profesional. Al respecto Carr y Kemmi898) afirman:

“(...) los docentes pueden dedicarse a elaborara@adagdgica a partir de la investigacion

educativa, eliminando la disociacion que tradiciovemte se ha planteado entre teoria y
practica, que deja la primera a los investigadoyda segunda a los profesores cuando se
enfrenta a las tareas cotidianas de su labor”

La investigacion en la practica pedagogica corwiaat docente en un investigador del
conocimiento y de su practica cotidiana, él esugto y objeto de la investigacion, por lo
gue se hace necesario que los profesores tengarraks personales en investigacion, lo
gue implica que sean capaces de:

» Poner en cuestion la enseflanza impartida por isrmarcomo base de desarrollo.

» Estudiar el propio modo de ensefiar.

* Cuestionar y comprobar la teoria en la practicadiame el uso de dichas
capacidades.

* Permitir que otros profesores observen la pro@atma.

* Intercambiar experiencias.
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Ademas, es importante notar que la investigac®adpractica emplea un enfoque
etnografico que les permite a los docentes aprarsien a las interacciones que se generan
en el salon de clase en situaciones naturales,etdin de acceder a fenOmenos no
documentados, contextualizar y conservar la comdplejdel proceso educativo y descubrir
la cultura de la escuela y la forma como estaicalée ha ido construyendo al observar la
realidad para reconstruirla a partir de los acomtientos observados y de los significados
gue los sujetos le otorgan a dichos acontecinsento

Sin embargo, no se debe descartar la idea de qdecehte representa un ente
investigador dentro de la sociedad de la que hade.pHay que partir de la idea de que
detras de un gran investigador se encuentra unfgmasador o un modelo a seguir, en otras
palabras detras de un buen estudiante hay un lmeemteé (Ruiz: 2007):

“Pocos conceptos tienen un significado mas profupdoello que éste. Lo primero que

aparece en él es la figura de quien orienta o g@siaecir el maestro, pieza insustituible de
cualquier engranaje de formacién investigativa. y Hpue tomar en serio la nocion

pedagodgica. Ella expresa el conducir, el persuadircorregir (pero con delicadeza!).

Pedagogo es quien introduce de su mano al alumisa’(discipulo) en un mundo nuevo de

saberes y verdades; le ensefia a dudar y busdaankmite la cultura; se convierte en un
estructurador de valores y rasgos humanos desgmpia vivencia; es ejemplo y autoridad

personal; sabe recibir y cumplir una misién. Sateetipo humano del ‘maestro’ no hay
formacion posible, menos en la investigacion”

En este sentido los programas de licenciaturatitoyesn una primera intervencion
en el arte de investigar, dentro de las practiegagogicas que se contemplan a través del
saber pedagogico. Ante esto Gonzales y Pulido (280&an:

“Los programas de licenciatura particularmente tedleo de historia y epistemologia de la
pedagogia forma al sujeto especifico del sabergdegileo: el maestro, quien tiene como
saber fundante en su formacién la pedagogia coswiptina y como saber, disciplina en
tanto se ha determinado su método, objetivo, discutampos de practica, principios y
propdsitos. El estudiante en formacién docente ieeguapropiar estos elementos para
comprender los lineamientos conceptuales histéricospistemol6gicos que orientan y
problematizan el presente de la pedagogia, a lgwezeterminan el devenir de la misma en
respuesta a las demandas de los entornos escaslacisdes y culturales”

El papel del docente en su accionar pedagogicdrilmaye a la formacion investigativa, no
solo encerrado en un cumulo de conocimientos, €mona u otra metodologia de investigacion.
Es esencial que el maestro se forme desarrollasiilos de pensamiento cientifico investigativo
educacional, asi como las cualidades esencialesdepe poseer un maestro investigador. (Pérez
Rodriguez: 2005)

Un docente investigador, debe crear en si mismacidg@des de formular conceptos
criticos y transformaciones. Pero el investigar ieg tarea que rara vez se logra
individualmente, un profesor aislado del trabajogempo posee barreras para el acceso al
conocimiento, y no posee sentido de cooperacidranterior se sustenta en la necesidad de
dos funciones fundamentales que debe realizar dadethn Superior para la formacion de
profesionales segun Henao Willes (2005):

“En la primera situacion se trata de un profesiawal capacidad de innovar, transformar
procesos, sugerir transformaciones, identificarrdras, buscar soluciones y trabajar en
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equipo, entre otros. En la segunda situacion, && tde un investigador - profesor con
capacidad para integrarse a grupos de investigad®edicarse de manera disciplinada y
auténoma a las actividades que encierra la prodooge conocimiento; de formar en las
escuelas disciplinarias enfoques, teorias y pamabgen los cuales se apoya para sus trabajos
investigativos; de cooperar con otros investigasloreon sensibilidad académica para
jerarquizar y delimitar problemas de interés; deutar sus resultados y de aceptar los
espacios de critica y confrontacion”

En el maestro investigador se pueden hallar dddgseque deben ser su caracteristica
fundamental. Un sujeto de conocimientos y sujet@rdetica. Estos dos aspectos forman
parte de la tipologia de educadores que se sallam Ba la actualidad y que la influencia
de uno u otro sujeto puede ser determinante eartaation de un futuro docente y su
influencia hacia él. Mejia (2008) define estos dggectos:

“(...) en el maestro existe un sujeto de conocimigrdoando ensefia en coherencia con los

planes, programas y teorias prefijadas de métquoadigmas, modelos, curriculos, calidades,

evaluaciones, y un sujeto de practica que se toysten su hacer-saber desde las condiciones
especificas de existencia, contexto, historia peisgue le da forma a ese saber en el cotidiano

de su vida y su préactica pedagdégica del dia aedi@iocen de esta manera lo va a diferenciar del

maestro del conocimiento, quien repite y lo haceaasgerdo con normas y procesos prefijados

sin novedad, como reiteracion”

De igual forma, atendiendo a la nocion del “supgqractica” del que habla Mejia,
es necesario resaltar que dentro de la accion destno no deben existir absolutos, sino
gue debe estar sujeto a procesos de transformdei@cuerdo a las transformaciones que
traiga consigo la contemporaneidad, esto signdican gran parte el sentido de la
educacion para la vida. Perafan Echeverri (2008na al respecto:

“(...) no podriamos decir que la educacién no tradial seria contemporanea, porque la

contemporaneidad pesa por el valor de cambio piesamel espiritu de varios maestros.

Como dice Ruskin, esa mirada de la vida trae coms®ias nefastas. El espiritu se detiene al
creer haber logrado todo. La educacién para la eit@nces, no la encontramos en la

llamada contemporaneidad, la encontramos en laaftiim y siendo mas precisos en la

formacién de un espiritu educativo, un espiritu desee el avance personal antes que la
comodidad y la complacencia en las nociones alasjlut

Y enseguida afade: “Si el ensefiante no se detianaliar qué oblitera su deseo
de avance poco lograra hacer del sentir de losliesties. EI maestro indiferente que ve
pasar la vida, una vida en muerte, convierte eliceégu proceso discursivo, su propio
accionar”.

Desde la teoria critica, el investigador en eddcadiebe observar el contexto de
donde actia como un escenario de transformaciter@endo en cuenta que el escenario
educativo es un campo cultural de interaccion ydplee propender hacia la afirmacion del
estudiante y su auto transformacivicLaren 2005: 265). El papel del profesor como
investigador no es gratuita, es consecuencia déusha entre factores politicos y sociales
con su accionar pedagodgico que, de alguna mananagddéterminado actitudes criticas e
investigativas con respecto a su labor. Por loremteCarr y Kemmis (1988: 19.) Anotan:

“(...) el movimiento de “el ensefiante como investigddes una respuesta a un conjunto de

condiciones sociales, presiones politicas y aspimas profesionales; por este motivo, su
desarrollo ha sido en gran medida pragmatico,catedinado y oportunista (...) le ha
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faltado al movimiento el tipo de base tedrica agional que pudiera dilucidar su
significado, armarlo frente a las criticas y fonagrgu avance futuro”

El aula de clase es precisamente un escenario ok Igue representa para el
profesor un contexto ideal para realizar trabapsneestigacion con una poblacién dada,
con la cual interactia permanentemente, pero @nopio docente radica el hecho de ser
creativo y aprovechar de la mejor manera el teioitdado para ejercer su papel como
investigador. Para Rojas Betancur (2005: 41) & erpresenta el intercambio que aparece
como territorio de mediaciones donde la autoridatl gominio tanto de lo espacial como
del conocimiento son atribuidos al docente. Ersigliente cuadro se describen las
caracteristicas teoricas y las alternativas desimyacion que se pueden hallar en un campo

etnogréfico:

Cuadro 9Campo Etnografico

CAMPO ETNOGRAFICO

AULA
Territorializacion
Contexto — accion

ETNOGRAFIA — integracion

Caracteristicas tedricas

Intercambios: simbolo
significativos

Capacitacion y constrefiimiento

Habitos vitales de una sociedad

Respuestas socialmente organiza

das

Dramaturgia

Contexto cautivo de investigacion

¢Que investigar
aula?

Sistemas de roles (estilos)

en ¢

2Estrategias de ensefianza

Estrategias de aprendizaje

Ecologia del aula

Procesos y resultados

Estudios de cotidianidad
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Cambios generacionales

Fuente: Rojas (2005: 41)

Lo anterior permite dilucidar que ela@ls una herramienta fundamental para que
el docente pueda desempefiar su oficio de investigaw sin descartar otro tipo de
contextos y realidades, pero desde tiempos afrasila ha constituido un medio concreto
para la accién pedagdgica y es en este escenanttedas grandes mentes se forman.
Rojas Betancur (2005: 43) hace énfasis en la itapoia del aula en el medio
investigativo universitario:

“La potencia de la investigacion en el aula dedgmieto de vista del docente investigador,
es el mismo problema de hacer visible aquella labotidiana de construccién de

conocimientos a través de la formalizacion de ptoge de investigacion en los sistemas
universitarios aprovechando las propias intera@sode aula que constituyen contextos
cautivos y escenarios de aprendizaje en benefeitadiencia y la tecnologia y la propia
pedagogia”

3.4.4. La Practica Pedagogica

El concepto de practica pedagodgica parte del coocepmo de “practica”, poner
en practica, estar en la practica, llevar a latmachacer practica quiere decir interactuar
con personas dedicadas a articular, planear, esgmasumir y posibilitar proyectos,
enfoques, metodologias encaminadas a la promoaidmamzante de una comunidad,
mediante la participacion de sus integrantes erotatruccion del bien comun. Esquivel
Campo y Gonzalez Castro (2008) definen la pragiedagogica, citando a Marcelo,

como:
“El conjunto de actividades que permiten planificalesarrollar y evaluar procesos
intencionados de ensefianza mediante los cualeaveese€e el aprendizaje de contenidos
(conocimientos, habilidades, actitudes y valoresy parte de personas que tienen
necesidades de formacion que ésta practica pedaagdgitende satisfacer”

En esta perspectiva la practica pedagogica invalaguellos procesos por medio de
los cuales se inserta la ensefianza con la intepcidordial de favorecer el aprendizaje.

Kemmis y Carr (1988:20) describen lo que es ekajier de la practica en la vida
de los maestros, haciendo referencia a la realidlagdiata de su quehacer cotidiano:
“Practica” es lo particular y lo urgente; es loeghacen los maestros cuando se enfrentan
a las tareas y a las exigencias que se les plantsa trabajo cotidiano”. Pero dentro del
marco de la practica pedagogica es importante oeeoria condicion humana del maestro
como agente constructor de simbolismos, de rep@senes, de imaginarios presentes a
través del lenguaje vy de las diferentes formasataunicacibn que se convierten en
herramientas de conocimiento del mundo y posibilitaconstruccién de la diversidad de
universos que se presentan en las instituciot@saévas. En consecuencia, el profesor,
como un sujeto pedagogico se construye en relactn una practica y el discurso
educativo donde su accién pedagdgica es produdoseres en un proceso de mediacion
con otros. Esta se realiza a partir de la inteci@ma de significaciones, sentidos que
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orientan y determinan las acciones, también dinamias relaciones entre el maestro, el
estudiante y el mundo.

El profesor como un profesional de la educacioncesstituye en un ser de
experiencia que desarrolla una accion y en un pooaflexivo, a través de la construccion
de sentidos que le permitan entender la accidngdgilza como un accionar social para la
diversidad y multiplicidad de formas de aprendizei# profesor que es un sujeto
pedagdgico, social y de conocimiento se convigtagias a su capacidad de creacion y
transformacién, en un maestro investigador, comptim con un saber que no desfallece
frente a la apatia y la rutina del desencanto quemmmentos rodea al entorno escolar en
sectores de dificil orden publico, lo cual, caragtegran parte de los contextos educativos
donde la accién debe orientarse fundamentalmetaefamacion de sujetos libres y a la
construccién de proyectos de vida. Esto se puagtaripor medio de la incorporacién de
la investigacion en aula, lo cual es ilustradopidiot (Novoa, 2006:17):

“(...) laincorporacion de la investigacion en loegesos de aula de clase es una forma de
redimensionar las practicas pedagogicas comdigaaaeflexivas que superan el enfoque
técnico instrumental de la ensefianza y posibildamprensiones holisticas de la realidad
educativa desde las perspectivas critica, creaditiea y politica como sustentos de toda
accion que se pretenda pedagégica”

Es por este sentido que las practicas pedagégiwadep ser transformadas en
rituales de educacién donde solo cumplen estrigitandéos requerimientos de una
estratificacion a nivel comunicativo donde los difdes actores realizan sus acciones
enfocadas solo a reproducir mas no a transformaidael de las instituciones. Por lo
anterior Guazmayan y Ramirez (2000:144) anotan:

“La préactica pedagégica gira en torno al didloga ya exploracién del conocimiento,
alrededor de la multiplicidad de posibles procetmensefianza y de aprendizajes generados
por problemas; entorno a un clima permanente datidambre sobre la verdad, es decir, la
practica pedagdgica se instaura en una perspeaitintifica: las teorias de la comunicacion,
la semiologia, la creatividad y sus diferentes #®rde expresion se constituyen en pilares
fundamentales para el logro de este cometido. Eam diseccion, dicha actividad, creara
formas de pensar, de actuar, de sentir, de crdartsansformar la cultura; la asuncién de las
tradiciones, los valores y los mitos le permiticdmvivir y proyectarse”

Segun Freire (1987:26) las practicas pedagdgichendeonstituirse en procesos
liberadores que se orienten a la transformaci@ umh realidad donde se ofrezca un
espacio que le permita al futuro profesional desdmcacion construir y fortalecer su
personalidad a partir de principios pedagdgicasp®ty cientificos. Ante esto, el profesor
no se representa en un reproductor de comentariabs un texto, tal como lo afirma
Foucault (Freire, 1987:29): “Lo nuevo no esta eque se dice sino en el acontecimiento
de su entorno”. La practica pedagogica se debeafurdtar en la investigacion
interdisciplinaria con el componente pedagdgica pdr con las realidades inmersas en los
campos de accion. El profesor debe ser consciemteudcontexto real de accién, sin
privilegios a sectores sociales, su ejercicio dedreen pro de la democracia participativa
con un sistema de valores, rituales y codigos atelucta que actien a un nivel escolar.
McLaren (2005:77) afirma al respecto:
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“(...)es necesario analizar las formaciones simbsliea sus escenarios espacio — temporales
, dentro de ciertos campos de interaccion , y exoefexto de las instituciones y estructuras
sociales , para que los maestros tengan un samdoamplio de como es que se inscriben,
codifican , decodifican, transmiten , desplieganrculan y reciben los significados en la
esferas de las relaciones sociales cotidianas”

En esta perspectiva las practicas pedagogicasesgaor a la transformacion de una
realidad en pro de desarrollar o transformar ekamiento. El cambio, que se dinamiza
mediante el profesor, debe ser el motor de los gsmx pedagdgicos frente a una
encrucijada conceptual. La reproduccion y la esiten del conocimiento son un hilo
conductor de las practicas docentes donde alguntisschlumnos son receptores pasivos 'y
acriticos. Freire (1987: 26) considera al respe&tbcontenido extendido se torna estatico.
De esta forma el sujeto que extiende es, en cuantor, activo, frente a los
“espectadores”, en quienes deposita el contenidcegtiende”.

Ademas al no haber reflexion del quehacer pedagdgito promover procesos de
cambio al interior de las instituciones educativae impide la ruptura de arquetipos
constituidos en las practicas pedagogicas traditesn En este sentido Freire (1987: 28)
afirma:

“El conocimiento exige una presencia curiosa dgite frente al mundo. Requiere su accién
transformadora sobre la realidad. Demanda una ledsqcontrastante, implica invencién y
reinvencién. Reclama la reflexion critica de cada sobre el acto mismo de conocer, por el
cual se reconoce conociendo y al reconocersepasiibe el “como” de su conocer y los
condicionamientos a los que esta sometido su acto”

Los profesores en su préactica, a través de laatpedagogica que se pone en accion
en el aula posibilitan una transformacion de ldidad tangible en la institucion educativa.
Se puede decir que la teoria y la practica debemEesos inseparables junto a la
investigacion vy la fundamentacion teérica paradfarmar el estilo pedagogico de los
docentes en los centros educativos. La practidagusica constituye un pilar para la
formacion del maestro siendo este un factor dexigara su accionar, como lo anota Rojas
Betancur (2005:11): “El mejor material de clasdagpropia experiencia en formacion
docente”.

3.4.4.1. La Practica Pedagdgica Reflexiva y Cida

En el contexto real del aula de clases es factiglenciar que todas las
actividades giran en torno al docente, quienzatikl discurso como su principal recurso
acondicionado a los contenidos propios del plarestadios. Se le da prevalencia a una
instruccién verbalista encaminada basicamenteuliive de la memoria y de los
aprendizajes mecanicos descartando la critieargflexion de los procesos educativos
tanto del estudiante como del maestro. Esta rabeva a pensar que las practicas
pedagdgicas caracterizadas instrumentalizan laiansa lo que constituye una dificultad
para el maestro en el desarrollo de una actitadtifica y en espiritu investigador. Al
respecto Torres Garcia, Forero Espinoza, Calderdmell] Villanueva Rojas, Rico
Martinez, y Otalora Bonilla (2004:21-22) afirman:
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“La dificultades de la formacion pedagégica delesieo , el predominio de las practicas

pedagégicas instrumentales , la falta de estrutima de un discurso pedagdgico

actualizado, los curriculos inadecuados y desctmézados , la existencia de una

comunidad académica de educadores, la escasesecalsos Yy estrategias didacticas

apropiadas y el desconocimiento de las poteneiddis del estudiante son algunos de los
aspectos que impiden el desarrollo de procesaaggeitos que contribuyen a la formacion

de una actitud cientifica en el estudiante deacidn basica”

La formacion de educadores por lo regular se aaugbomo una practica en la que
se reflejan estilos pedagdgicos, asi como dosicas y métodos rigidos y flexibles de
ensefianza todo comprendido desde el espacio dadeiten de una clase, entendida ésta
como el espacio donde se desarrollan los procedosagvos, donde se genera en los
estudiantes una motivacion, un sentido y un Sauo. Pero es comun ver que la
influencia del maestro en el aula se ve enmarbagtael seguimiento de unas guias de
trabajo y un discurso que no promueve el espéréntifico. Por lo anterior Torres Garcia,
et al (2004: 46 - 49) sostienen:

“Se puede colegir que la formacién de una actdieatifica en el estudiante desde los
procesos educativos que se orientan en lasucistites educativas tiene serias limitaciones
en tanto el aprendizaje no es significativo patstudiante y la posibilidad de comprensién
de la realidad contextual se ve menguada por issas contenidos y formas de ensefianza,
negandosele al joven estudiante la formacién eréd@ para la comprension del mundo
presente y la planeacion prospectiva del futuro”

Haciendo énfasis en las situaciones cotidianagnettes en el contexto real del
aula de clase sefialan: En el aula se sigue ining@ractica educativa como un saludo
mas de formalidad que otra cosa, seguido de uratlande lista como mecanismo de
control de asistencia para luego solicitar; ashiia entonces el trabajo planeado por el
maestro para el desarrollo de la clase. Y ante esthién opina Zapata Velasco (2008):

“La pedagogia se ha preocupado mas por el quedned ensefar problemas basicos de la
ensefiabilidad que no lleva a la reflexion del qua gémo desarrollarla. El aprendizaje es
mucho mas amplio que la educacion, la educaciéesnel GUnico medio para el aprendizaje.
Mientras que cada persona aprende a lo largo dielauporque esto es parte de su condicién
humana, ningln pais podria asegurar educacion pentea todos sus ciudadanos”

Para el profesional en formacion de educacion,r¢gencia de adoptar un saber
propio es determinante para su formacion como tigagor, la practica pedagogica le
exigird un campo de saber que probablemente nandepie ningln material teérico, esto
sera un acto de su propia accion, su voluntad goron. Ante esto Mejia afirma:

“En este sentido, el saber como resultado de uAatipa es visto como anterior a la
disciplina, a la ciencia y al conocimiento, entelogi éstos en esa forma moderna de conocer.
Como el saber es practico, el sujeto de saber gmo@elo de él por el empobrecimiento
histérico al cual se sometié la practica por unspemento asimilado al conocimiento
cientifico”

Al ingresar al aula de clase, desde un primer méoneampieza una coexistencia
entre estudiante y profesor, tanto en el ambitadénico basico como en el superior. La
figura del maestro se traduce en un modelo en @pedtudiantes pueden fundamentarse
para caracterizar el desarrollo de su propia pef&@d, mas sin embargo, en la
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investigacion no solo cuenta un ejemplo de maesitro un ejemplo de sociedad. Rojas
Betancur (2005:45) afirma:

“Existe una gran diferencia entre ofrecer ejempiatentar ser ejemplo. Las representaciones
sociales sobre la investigacion ofrecen una mejediany un espejo mas nitido sobre sus
posibilidades en una sociedad en particular, quelempueden ofrecer las canénicas formas
de proyectar su desarrollo con propdésito instito@ia con programa especial; de alli que
sea posible reflexionar, dinamizar e incluso ensgfa@prender investigacion en un contexto
pedagoégico pero sobre todo vivencial mucho mésimo a los individuos que actian en
una cotidianidad académica”

El conocimiento humano se ha puesto en las manasatsstro y de su accién en el
terreno de los educandos dependera la formacitmees ciudadanos para la vida. El reto
gue han decidido asumir las Facultades de Educagi@iros entes educativos, es
precisamente en formar a un maestro moderador stasdiormas sociales en donde se
tratar de entender el verdadero potencial humameesée aspecto, Zapata Vasco (2008)
afade:

“Son multiples los retos que actualmente tienenBssuelas Normales y las Facultades de
Educacién en la formacioén de los maestros y maesgtra requiere el pais y su proyecto de
nacién, dirigido al desarrollo de una ciudadaniatigipativa, solidaria y tolerante,
reconocedora del papel e importancia de la edutagifa ciencia para los procesos de
desarrollo del pais”

Y complementa:

“La educacion es algo muy semejante a una obraalmtque se construye colectivamente y
donde cada actor tiene su papel y juega su rabsnana forma que se esculpe en marmol y
asi queda por siempre. La educacién acontece oda@egcontecer porque cada educador,
cada actor en la obra teatral posee una filosdido ético, lo axioldgico, sociolégico,
antropolégico que lo conduce a ubicarse y actuamdaera Unica en el espacio vital y
parcial”

Dentro de la accion pedagdgica, la practica, plarsestro, propicia encuentros que se
llevan a cabo con el estudiante, la escuela, gegtmy consigo mismo. De aqui parte la
idea de formular ambientes agradables para el adacan el momento de construir los
conocimientos, la factibilidad de la aplicacion tkes metodologias acordes a las
caracteristicas socioculturales de los estudia@aazmayan y Ramirez (2000:146 - 147)
plantea como propdsitos de la practica pedagdgica:

e “Contribuir con la formacion integral del profesarde la educacion en el desarrollo de las
competencias basicas: interpretar, argumentarpggmer acciones pedagogicas adecuadas
con el ejercicio profesional.

« Comprometer al estudiante con la planeacion, gestidejecuciébn de proyectos de
investigacion que den cuenta del mejoramiento Vifwacion del ser y quehacer profesional
y social.

e Proyectar al futuro profesional hacia la investiacdel objeto, de las tareas y de las
metodologias disciplinares e interdisciplinares.
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e Proyectar al futuro profesional hacia la consolidiacde proyectos que permitan la
fundamentacion de la civilidad, la democraciaplarancia y la justicia social.

» Comprometer al futuro profesional con la planeaciggstion y ejecucion de proyectos de
investigacion que permitan defender y preservacdiidad ecoldgica y ambiental del
contexto regional y nacional.

e Provocar al futuro profesional de la educacién d@cbcesos administrativos, curriculares y
pedagdgicos que forjen proyectos educativos istinales P.E.I en los diferentes niveles
del sistema educativo”

En los contextos de practica pedagdgica de presemianteceres importantes para la
vida académica y laboral de los maestros, ya qustbedependera su acercamiento con los
estudiantes, pero esto no se da en forma inmediataecesario tener en cuenta una serie
de fases que le permiten al maestro (sobre todm#dsor en formacién) unas herramientas
investigativas susceptibles de aplicacion en unteste determinado como forma de
acercamiento a su labor futura. Guazmayan y Rar(@(0:146 - 147) sefialan unas fases
gue hacen parte de los procesos de préactica pedagog

Cuadro 10: Contextos de la Practica Pedagogica.

CONTEXTOS DE LA PRACTICA PEDAGOGICA

Se desarrolla a partir de la primera dimension Iprofitica de labc
Primera fase formativa, en las diferentes realidades sociocalisr del contexiq
local. Esto es, en las diferentes entidades atucgthes sociales de
regién. Consiste en el reconocimiento de problemasgsidades
expectativas de la comunidad. Es una fase exptaatae diagnosticq
sobre las urgencias de convivencia y planificasideiales presentes ¢
el contexto inmediato.

<o ¥

O—C

(Segunda y tercera dimension problémica de labandtiva), el futurc
Segunda fase profesional estructura un proyecto de investigaeibel cual se plantga
alternativas de solucion a los problemas surgidibstectados el prime
momento de la préactica pedagoégica. Es decir, presenproyecto de
accién que fundamentado en la investigacion y ehsenso
institucional y social promueven respuestas temtatial problema
bésico detectado.

—

(Cuarta dimension problémica de labor formativa)estudiante elig
Tercera fase una institucion de caracter oficial o privado emnjle pueda desarrollar
o aplicar las alternativas de solucién esbozadaselerproyecto
planteado. En este nivel, determina un grupo etacaion el que
confronta y experimenta las opciones tedricas o oduodbgicas
resultado de la investigacion. El proceso realizag® funcionalidad y
asiento social.

(Quinta dimension problémica de labor formativa), estudiante
Cuarta fase interactla a través del saber especifico y delrgadagogico con 6
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grupo estudiantil en la deteccion de nuevas prabksnde orde
profesional, pedagdgico, cientifico, tecnol6gicoltwral y social. En
este grado se busca enfatizar en las opcionestigabgas que s¢
puedan desarrollar en funcién del propio objeteidimar ya sea en
direccién tedrica o metodolégica (...)

D

Fuente: Guazmayan y Ramirez (2000:146 - 147)

3.4.4.2. Elementos Basicos que Conforman la Praai®edagogica

Los procesos de ensefianza tienen que ver coreleidin del proceso educativo y con
el uso de técnicas y estrategias apropiadas paprehdizaje grupal e individual. Por su
parte el aprendizaje se constituye como un pooeesel que interviene activamente el
educando y en el que influyen la madurez, la egpera y las relaciones sociales
desarrolladas por éste. Partiendo de este preee@rmux y Mclaren (2005:294) con
respecto a los procesos de ensefianza y aprenadpn:

“(...)La ensefianza y el aprendizaje deberian ser nacepo de indagacion, de critica;
también deberian ser un proceso de construccida, gaificar una imaginacion social que
trabaje con un lenguaje de esperanza, un lengw®jpodibilidad, entonces existird un
potencial mayor para hacer al aprendizaje releyaritéco y transformador. El conocimiento
es relevante solo cuando comienza con las expageque los estudiantes traen con ellos de
su cultura de origen; es critico sélo si muestra glgunas de estas experiencias son
problematicas (por ejemplo, racistas o sexista®s yransformador sélo si los estudiantes
comienzan a usar el conocimiento para dar podes démas, incluyendo a los individuos de
la comunidad que los rodea”

La practica pedagogica se sustenta en los procesessefianza y aprendizaje en el
sentido de que la formacién de una actitud ciestigmpieza por la asimilaciéon de
conceptos que requieren de una explicacion y queulan en el estudiante la curiosidad
ante sus realidades que constituyen un abreb@raseb ejercicio investigativo. Torres
Garciaet al (2004:104-105) anotan:

“La ensefianza y el aprendizaje en la perspectiveodibuir a la formacién de una actitud

cientifica, requiere contar con la satisfaccion aetender que siente el joven estudiante
cuando encuentra explicacion a sus realidades mtedideas cientificas propias de las

disciplinas. Una alternativa es plantear la ensefignel aprendizaje mediante el conflicto

educativo, entiéndase por conflicto el desequdiloie genera un conocimiento “nuevo” que
requiere ser aprendido. Se puede decir que elicinfle genera entre los conceptos de los
estudiantes y los del profesor (conceptos de lascis) con la necesidad de explicar la
realidad”

En la labor de educar es indispensable contarhesramientas axiolégicas que le
permitan al maestro realizar su labor a nivel detica. Con mayor razén, un profesor en
formacién recurre a unas estrategias didacticaslguermiten acercarse al estudiante
para facilitar un procesamiento mas profundo deftamacion, se refieren también a todos
aquellos procesos, procedimientos o recursos aditig por quien ensefia para promover
aprendizajes significativos. De igual forma lagraegias metodoldgicas permiten una
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normatividad rigurosa del como llegar a un estudigpero representa una mera tendencia
metddica y calculadora. Este factor es un coayedpata determinar el orden de una
investigacion en el aula de clase, Torres Gaetial, (2004:59) afirman:

“La practica pedagogica en el aula esté constitpaddas diversas actividades cotidianas que
se realizan en el proceso de ensefianza en lauaidtit escolar; la conforman las
interacciones maestro estudiante mediadas poralsras propios de las disciplinas, esta
llena de sentimientos, tensionalidades, intenciopesibilidades de aprendizaje con sus
restricciones y dificultades; utilizacién de formamétodos didacticos que la dinamizan; en
fin, toda accion escolar en la que se involucremakstro y el estudiante como sujetos
actuantes del proceso de formacion educativa”

En el Articulo 76 de 1994 contemplada en la Leyd&sainde Educacion propone
un Curriculo Formal como conjunto de criterios, el de estudio, programas,
metodologias y procesos que contribuyen a la fadgndategral y a la construccion de la
identidad cultural nacional, regional y local, inggndo también a los recursos humanos,
académicos y fisicos para poner en practica ladigad y llevar a cabo el proyecto
educativo institucional. Pero por otro lado, exigte curriculo que no se contempla en
ningin documento publico ya que proviene de lataues accion de la educaciéon y la
pedagogia. El Curriculo Oculto, como alusion s fesultados explicitos del proceso
escolar, incluye los estilos de ensefianza y amajedque son enfatizados en el salon de
clase, los mensajes que transmiten al estudidnéigente fisico e institucional total, las
estructuras de gobierno, las expectativas del mmagdbs procedimientos de clasificacion.
Mclaren (104-105) se refiere al curriculo oculto:

“El curriculo oculto trata de las formas tacitaslasn que el conocimiento y la conducta son
construidos, fuera de los materiales usuales dedocy de las lecciones formalmente
programadas. Es parte de la “presion” burocratiedministrativa de la escuela, las fuerzas
combinadas por las que los estudiantes son indsicelocumplir con las ideologias

dominantes y las practicas sociales referidasatiaridad, la conducta y la moralidad”

Al mismo tiempo Mclaren (2005:287) introduce lacidm de Practicas Discursivas
gue se refiere a las reglas por las cuales se folosadiscursos, las reglas que gobiernan lo
gue puede ser dicho y lo que debe permanecer caliaten puede hablar con autoridad y
quien debe escuchar. Con respecto a lo anterored Garciget al(2004:114), citando a
Foucault, afirman:

“Las préacticas discursivas no son pura y simplemdotmas de producir discurso. Estan
incorporadas en los procesos técnicos, en laguasmes, en los patrones de conducta
general, en formas de transmisién y en formas pmmfeas que, al mismo tiempo, las
imponen y mantienen”

En la ejecucidn de un proyecto de investigacionaemstitucion educativa, asi
como sus planes para coordinar un orden en lagidedtes a realizar en la labor
pedagdgica se requiere de un Proyecto de Aula. dlabga proyecto se emplea para
designar el propoésito de hacer algo. Se trata deomtenacion de actividades y recursos
gue se realizan con el fin de producir algo, yand®anes o servicios capaces de satisfacer
o resolver problemas. Con respecto a lo anterioresdGarciaet al (2004:114) anotan:

“(...)En el ambito de la institucion educativa, lomyectos son un modo de organizar el
proceso de ensefianza y aprendizaje fundamentadd estudio de una problemética del
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entorno educativo que propondra la construcciéregpuestas a los interrogantes planteados.
Es evidente que los proyectos se consolidan cuanpi@blematica planteada es el interés de
los actores directos de la comunidad educativa”

Y afiaden:

“Un aspecto importante de los proyectos es la@pétion colectiva, donde los involucrados
en la resolucion del problema sean participes gpilocesos y en la ejecucion de actividades
lo cual conlleva a una apropiacion de la situacféailitindole a los estudiantes un
aprendizaje significativo”

3.4.4.3. La Investigacion en la Practica Pedagogica

La investigacion en la practica pedagodgica esrde gnportancia en la medida en
gue el docente tiene la oportunidad de confrortasr componentes del curriculo con su
propia préctica y con la de los otros profesorede gsta forma pueda tomar conciencia de
la distancia que existe entre su discurso y sidacc

La mision del docente consiste en recrear la ge@gedagogica , lo que supone
concebirla, no como un mero proceso convenciaeateproduccion de contenidos , sino
como un proceso activo de investigacion persarakl contexto real del salén de clase y
en el mejoramiento de la practica, entendida éstaocuna actividad ética y no
instrumental. Exige un proceso continuo de reflexitendiente a  superar las
contradicciones vy deficiencias de las practicaditionales, para ello, el docente debe
estar implicado en un proceso permanente de igaeg&in y accion, de experimentacion
y reflexion compartida, de indagacién de todos &spectos personales, sociales y
materiales que condicionan la préactica educativa.

Al investigar en la practica, el profesor en formdac puede detectar los obstaculos
y resistencias externas, asi como los limites ytradicciones de los propios
planteamientos, creencias y habitos incluso endoiiee inconscientes que influyen en el
comportamiento de los estudiantes. Al respectootEll(1997:72) afirma: “(...) la
investigacion en el aula debe apostar por la oocsbn cooperada del conocimiento, los
contextos de la ensefianza no siempre son estaldessproblemas practicos que surgen a
partir de esos contextos pueden ser originalggops en determinados aspectos”.

Al mismo tiempo Elliot (1997:95) complementa:

“La docencia no es una actividad y la investigacsbbre la ensefianza otra. Las estrategias
docentes suponen la existencia de teorias paactacerca de los modos de plasmar los
valores educativos en situaciones concretas ndouge llevan a cabo de manera reflexiva
constituyen una forma de investigacién — accion”

El aula de clase debe ser para el profesor urextmnnatural de investigacion
porque lo que ocurre en su interior adquiere umicke propio y profundo para maestros,
estudiantes y sociedad. Por la misma razon lagucisnes de educacion superior deben
promover la formacion investigativa entre sus eantds para desarrollar en ellos
competencias basicas y pedagodgicas medianterdpiapon y desarrollo de actividades
gue puedan direccionar procesos de indagacidnisanahterpretacion y argumentacion
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gue les permita tener una mejor proyeccion parafemacion profesional. La
investigacion en el contexto universitario, perngtee el profesor en formacion pueda
tener un desarrollo profesional mas efectivo e&meédida en que el adquiere un mayor
compromiso para propiciar un cambio en el contestmolar donde ejerza su labor en el
futuro. El maestro investigador es aquel que no@ddiza el aula para hacer ciencia, lo
hace en su propia actividad profesional, poseeate lllel conocimiento cientifico vy lo
aplica para solucionar los problemas que se nestdfin en la formacion de los
estudiantes. Se define la necesidad del maestrestigador como un medio de mejora de
la practica educativa y del desarrollo del roliglogel maestro.

El maestro investigador ni perjudica la practiogahte, ni disminuye el tiempo
dedicado a la docencia por el laboratorio de igasion, esta en él y sus alumnos. La
posibilidad de que el profesor se constituya eprieher llamado a desarrollar procesos de
investigacion en el aula, se fundamenta segun QA®8&3), en cinco supuestos basicos
gue legitiman la naturaleza del que hacer invetstigra

e “Supuesto 1la calidad del aprendizaje del estudiante est&ctdimente relacionado
con la calidad de la ensefianza en el aula. Par,tehprimero y mas prometedor
camino para mejorar el aprendizaje es mejorandaf@anza.

e Supuesto 2 para mejorar su ensefianza, los profesores natesiplicitar sus
objetivos y metas. Ellos también necesitan reaibiroalimentacién especial y
clara sobre sus metas y logros que van teniendo.

* Supuesto 3la investigacién que cominmente mejora la ens&fanel aprendizaje
es la conducida por los profesores sobre las ptagu que ellos mismos se han
formulado para responder a problemas o asuntagi geopia ensefianza.

»  Supuesto 4el cuestionamiento y el desafio son recursolemsos de motivacion,
crecimiento y renovacioén para los profesores ipvastigacion en el aula puede
proveer tales desafios.

« Supuesto 5no hay nada tan esotérico, misterioso o delieadia investigacion en
el aula que no puede ser confiada y realizadaalgoien capaz y dedicado a la
ensefianza”

Suele suceder que la investigacion en el aulaedace a un simple ejercicio
didactico y muy pocas veces las experiencias peileag alcanzan los niveles de
rigurosidad que exige la investigacion como budgudel conocimiento. Con respecto a lo
anterior Florez (2006: 201- 203) sefiala:

“(...) las condiciones de ensefabilidad de una cerecsu contexto de la explicacion ldgica
— epistémica, con lo cual descarta de plano lappetva pedagdgica vy las condiciones
vitales vy culturales de los alumnos (...)”

Y afade estableciendo una distincion entre I6gieda ciencia y l6gica del aprendiz:

“La conclusion es que no hay que confundir la lagide la ciencia con la Idgica del
aprendiz. La estructura Idgico sintactica de usaigiina de conocimiento objetivo y formal
se parece poco a las imbricaciones subjetivas erperiencias singulares y cotidianas , los
estilos individuales del comprender , las vicidés cognitivas durante la vida del alumno
sedimentados en instituciones , ideas y concep&asgs”

De lo anterior puede inferirse que la incorpdracide recursos didacticos
innovadores eventualmente cambian la exposicidgistnal de conceptos y las dinamicas
de trabajo en el aula , pero en el momento ensqueducen a la simple aplicacion del
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modelo nuevamente vuelve a limitar la labor docemtdominio de las técnicas para la
ensefianza y, en consecuencia, la investigacion anla queda reducida al cambio de
estrategia didactica y en esta medida no puedamtifidarse situaciones problematicas
reales del entorno educativo.

3.4.4.4. El Docente en sus Préacticas Pedagdgicas

Los procesos de la pedagogia se hacen primeavéstde la ensefianza, en ella se
hace factible la aplicacion y desarrollo de lasatsgias metodoldgicas y didacticas. El
concepto central de las reflexiones pedagogicda fsmacion, fuente de los criterios de
elegibilidad y los principios pedagogicos generalasnciados.

En este orden de ideas, hay que subrayar la inmpietael docente y la practica
pedagodgica, ya que ambos hacen parte de una sdé&luas decir no se concibe el uno sin
el otro, hacen parte de la cotidianidad, su trgbsiolabor académica y su formacion
personal como maestro. Torresal (2004:52) sefalan:

“Las préacticas cotidianas del maestro estan coiddis por las actividades diarias que
realizan en y sobre la escuela: sentimientos, deasj intenciones, posibilidades,
restricciones, dificultades, ensefianza, aprendifajmacion, métodos, saberes; en fin toda
accion que de alguna forma esté involucrada enoekepo educativo y en ella, el maestro por
su naturaleza misma, participa como sujeto actliante

Y anaden:

“Aunque el accionar del maestro no se puede regatrimlamente al ejercicio en la escuela,
cabe anotar que el hecho de pertenecer a unaiaistiteducativa donde desarrolla gran parte
de su labor cotidiana, le confiere a ésta cieasds y caracteristicas que se derivan de las
condiciones concretas de su trabajo, su escualanyeslio; plantedndole ciertas exigencias,
restricciones, limitaciones e incertidumbres queiseludibles, condiciones que permiten ver
de manera concreta la posibilidad de analisiflexién y proyecciéon que el maestro tiene
sobre su accionar”

La conciencia profesional del maestro empieza &rteabida a partir de las
practicas pedagdgicas ya que éstas representaalidad palpable del maestro. Si bien es
cierto que por medio de las teorias y las metodatogl maestro tiende a encontrar una
meta a seguir, es necesario anotar que en grae gpartabor depende de sus propias
capacidades de liderazgo, voluntad, de comunicagidle gusto por su profesion. Con
respecto a lo anterior Mejia (2008) afirma:

“El quehacer de maestras y maestros los colocaefr@run saber practico en el sentido de
Profesionales en la Accién y Reflexion de Schorelerual deben reconocer las tensiones y el
conflicto que se le presenta cuando entra en laddel descubrimiento y sale de la légica de
la repeticion y la memorizacion. Esto lleva al ntiaes maestra a tener que mirar su practica
y clarificar sus propios procesos. De igual manenauentra que debe tener una comprension
de los contextos desde los cuales actlla. Entoseestablece en la practica pedagégica toda
la mirada de la investigacion de segundo orden gsdetercera cultura de la ciencia, en la
cual el sujeto esta implicado en aquello que olaseBsto va a determinar una particular
manera de establecer la actividad investigativasssi practica”
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Por medio de la educacién, el maestro tiene epcomiso de formar a los futuros
integrantes de una sociedad, y en algunas ocas@n@sas nuevas generaciones de
maestros (labor competente con la universidad)poe®so que la educacion se constituye,
fundamentalmente en la cotidianidad académica, cpraoeso permanente y dinamico,
como valor social y accié(Rojas Betancur, 2005:19). En este punto se hacesago
resaltar la labor en concreto de la universidadmpedio de las facultades de educacion
quienes son las encargadas de la formacion dedoasntes y la proyeccion social de la
labor educativa en cualquier contexto. Rojas Bertan2005:20) anota desde esta
perspectiva: “la educacion... aporta personas queajga por la construccion de
comunidades académicas, comunidades que se cenviert base para cualquier
construccion social significativa”.

Es necesario sefialar que para Rojas Betancur (2B085) las préacticas
pedagdgicas y la investigacion son dos elementescqda vez se distancian mas de los
movimientos cotidianos, a pesar de que en el sesteducativo se sefiale la pertinencia
entre ambas:

“(...) Separacién que provoca, en primera instanaie gran dificultad al anteponer ciertas
reglas de forma a las situaciones particularesraetipar la docencia que por el contrario de
lo que persiguen, causan problemas de entendimiedi® realizacion ya que no tienen la
coherencia necesaria para ser comprendidas en weo nda interrelacion. En segunda
instancia, el hecho de intentar el desarrolloadmVestigacién promoviendo reglas de uso y
del lenguaje desarticuladas a la realizacion detdie, provoca un gran desinterés, un miedo
y un ocultamiento por parte de estos que prefidoen argumentos que excusan su
participacion en la realizacion de proyectos cfias”

Ademas sefiala otra dificultad:

“(...) la separacion profusa entre lo practicado kesjercicio docente, que pierde cualquier

significacion importante para el aporte de la die#ng la obligacion de responder a ciertos
condicionamientos de la formalidad de la metodaladg la investigacion, convirtiéndose,

esta Ultima, en una especie de tarea adicionabbdjp docente, complicada, exagerada en
requerimientos y extrafia al mundo real del do¢ente

Diaz villa 'y Lopez Jiménez (1999: 21 -22) permipamtir de la concepcion de los
ndcleos y las practicas pedagdgicas, entendidasstencaso por modalidades de practica
pedagdgica. Las diversas practicas que activagioeks sociales del aprendizaje y que
facilitan o inhiben el logro de los propoésitosfdemacion. Entre ellas podemos considerar
las siguientes formas de relacién social: foroanepes, talleres, seminarios, clase
magistral, laboratorios, mesas redondas, visitzatepo, tutoria, practica, etc. En todas
ellas la investigacion debiera considerarse cdmacipio regulativo maximo.

En éste punto existe la necesidad de desarrol&rplacticas de formacion
centradas en el aprendizaje (y no en la ensefdBiaz villa y Lopez Jiménez, 1999: 21 -
22) y fomentar procesos de argumentacion , corsgimenanalisis, sintesis, generalizacion
y modelacion .se hace hincapié en el caracter lgwaiizador, interdisciplinario |,
dialogico , investigativo y participativo que salg hoy en dia en ciertas pedagogias
progresistas las cuales, al organizar el procesdodnacion a partir de problemas ,
permiten desarrollar una pluralidad de de modaédate interaccion pedagogica entre los
maestros y los alumnos (Diaz villa y Lopez Jiméld®89: 21 -22). En tal interaccion, la
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actitud critica, la actitud investigativa y la msractividad investigadora se convierten en
medios de una formacion para el desarrollo de etemgias cognitivas y socioafectivas
complejas. Estas competencias cumplen un papel eficio docente esenciales para el
ejercicio de su profesion, sobre todo en lo quaunmme a sus relaciones sociales y
afectivas.

Una préactica pedagodgica centrada en la invesfigazonduce a generar en los
sujetos (maestros o alumnos) disposiciones csitigareflexivas que transforman sus
formas de ver, de decir, de comprender y de aatnadiferentes contextos sociales,
fundamento primordial para el quehacer educatigedagogico.

3.4.4.5. La Practica Pedagogica de la Facultad del&cacion

La Préactica Pedagogica Integral e InvestigativdaeRacultad de Educacion, en
funcion del mejoramiento de la calidad de los paotas que ofrece, a nivel de Pregrado,
inicid6 desde el 2002 la implementacion de un nuewadelo, como respuesta a las
exigencias y requerimientos sociales de la épamanyel afan de contribuir a la formacién
de un nuevo maestro con profunda competencia pgaag@&tica y cientifica (PEP: 2003).
Este modelo lleva por nombre: Practica Pedagdgitegial e Investigativa. Esta se
constituye en un espacio que le permite al profiedi de la educacion fortalecer su
capacidad de desempeiiar la labor partiendo deipios pedagdgicos, éticos y cientificos.
Parte de la disciplinariedad del componente paglag@on el saber especifico teniendo en
cuenta las realidades de las instituciones edwasatiypropendiendo a desarrollar
investigaciones de tipo pedagdgico encaminadaslackencia y al trabajo comunitario.

A partir de la tesis del Dr. Alvaro Torres Mesfasurgié de la preocupacién de cé6mo
la practica docente de los profesionales de laaidn en la Universidad de Narifio y, en
particular, de la Facultad de Educacién habia agededucida a 16 semanas de clase con
una intensidad de tres horas de clase semanates! (timo semestre, entonces, quedaba
la duda de que los estudiantes de licenciaturdsieege tuvieran una formacion adecuada
como profesionales de la educacion, ademas senpabse dificultades al ir solamente en
el dltimo semestre algunas semanas, unas hoesspra y cuando no hubiera paro de
profesores o la asamblea sindical. Entonces, & pdet una postura adoptada por Donal
Schon, que consistia en una critica sobre comoutagersidades dejaban a los
profesionales en general, invernando duranteengemnestres para que en un semestre al
final vaya a hacer su practica profesional y égaraba el hecho de que no se justificaba
una fundamentacién tedrica de nueve semestresqo@an el Ultimo se hiciera una
practica. A partir de esto se propone un cambi@digmatico en la formacion de
profesionales universitarios en donde la pragtilzateoria se articulan por que las dos son
constructores de teoria, la teoria sin practiceestéril y la practica sin teoria es un
activismo serio, como posteriormente lo afirm®aulo Freir&.

11 Citada en los antecedentes del presente trabajo.
12 Entrevista realizada al Dr. Alvaro Torres Mes2@08.
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Por medio de la Practica Pedagdgica Integral estigativa lo que se hizo fue
reconceptualizar la denominada “préctica docente, gegun Torres Vega (2006), se hizo
de la siguiente manera:

» “Pedagdgica: porque lo fundamental en la formadiémmaestro es la pedagogia.

* Integral: porque en ella se integran todos los efeos de la realidad escolar estudiada.

» Investigativa: porque todas las acciones se dagsti en un proceso investigativo, que
sistematiza resultados y se incide sobre ellas Ipgrar la transformacion en la escuela”

Desde el afio de 1993, donde se estableci6 la msmdtad de Educacion, se gestaba
la idea de la reconceptualizacion de la practicaedte, como respuesta al enfoque
imperante hasta finales del siglo anterior, qeelduconcepcién racionalista — técnica, que
tiene como prioridad la teoria con respecto arbtica, por esta razén ésta estuvo
ubicada en los dos ultimos semestres de la cgrefesional (Torres Vega: 2006).

El Acuerdo de Reglamentacion, No. 018 de agdstie 2004, se establece como
resultado de indagaciones, discusiones y reflesiaue se presentaron en la comunidad
educativa de la Facultad, con el propésito de:

“Establecer criterios y procedimientos orientadasptimizar las acciones relacionadas con
aspectos como programacion, coordinacion, ejenuaddntrol y evaluacion de las practicas

en coherencia con las tendencias mundiales ,dagas politicas educativas nacionales y
particularmente las establecidas por el porstkS8ia Nacional de Formacion de Educadores,
del MEN". (Torres Vega. 2006)

Este acuerdo contiene un marco teorico con déimig principios, fundamentado en
la Teoria Critica de la Educacion y metodologicatmesn la Investigacion — Accion;
soportandose en autores como: Stenhouse, Imbdraain, Carr, Freire, entre otros. De
la misma forma, en el acuerdo se hallan unas nagasalidad, las cuales deben ser
logradas por el estudiante del Programa duranteite® afios, tiempo en el que debera
fomentar procesos de transformacion en el aula.ciioso afios se distribuyen en cinco
momentos donde el estudiante realiza su practckgbgica durante toda la carrera
(Manual Operativo: 2005):

« Momento Uno: Acercamiento a la Realidad, Semestres 1y 2.
* Momento Dos: Fundamentacion Tedrica, Semestres 3y 4
e Momento Tres: Formulacién Planes de Accién, Semestres 5y 6
* Momento Cuatro: Implementacion de Planes de Accién, Semestres 7 y 8.
* Momento Cinco: Construccién Tedrica. Semestrg4 0.

(Sistematizacion y socializacion Trabajo de Grado)

A través de estos cinco momentos el estudiantézaeali proceso de investigacion,
hasta culminar su carrera. El informe final o dadgr se constituye en los resultados
obtenidos a partir de su labor investigativa. Ellemdo en mencién es accesible a la
comunidad por medio del Manual Operativo de deR#™.

13 .z
Informacién detallada en: anexo Na:
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Este modelo es diferente a otros de la Universide@dNarifio por que articula la
formacién inicial con él y el desempefio profesiotel futuro licenciado. Parte de la
investigacion interdisciplinaria donde interatlel saber pedagdgico, el saber especifico
y el contexto de la Institucion Educativa.

Por otro lado estos procesos tienen un seguimeettavés de un Concejo de Practica
Pedagdgica, integrado por directivos, profesomefresentacion estudiantil, y delegados
de los centros de practica. Sin embargo es négeaaptar que todos los actores
involucrados en la practica tienen sus correspoibele funciones y un papel que
desempenfar a través del proceso. Ademas se rgaaltal modelo se refuerza por medio
de seminarios de induccion y socializacion dondecemparten experiencias entre
estudiantes, profesores acompafantes, directivastiticiones Educativas.

Los elementos fundamentales que hacen parte deriecteiracion del plan de estudios
en la Facultad de Educacion (Torres Vega: 2006)aearticulacion de los nacleos del
saber pedagdgico que se constituyen en: educabilodeno se forma el maestro frente a si
mismo Yy frente a la sociedad), ensefiabilidad (cemdorma el maestro frente al saber
especifico y al educando), epistemologia e histddala educacion (como se forma el
maestro frente al saber pedagogico y al educanda$ yendencias educativas y sociales
(como se forma el maestro y el educando frer#s aendencias educativas y sociales),
por lo tanto estos se constituyen por medio debdind Problémico — Interdisciplinario —
Flexible y con base en el sujeto. Torres Veg@62@escribe el nivel problémico, en tanto
gue los programas del plan de estudios debebifiasi la generacion de problemas que
deben ser asumidas por estudiantes y profesoresvetlinterdisciplinario para garantizar
la integracién de contenidos vy la articulacioradeiones dentro y fuera del aula. El nivel
de flexibilidad, que permite la innovacion, renagagc creatividad, y cambios permanentes
a partir del contexto. El enfoque centrado en g¢étsylo prepara para ser un buen
ciudadano, comprensivo del mundo y de la constbaccy reconstruccion del
conocimiento.

La Facultad de Educacion y los programas en aBaritos, asumen la practica
pedagdgica y la investigacibn como procesos indides (PEP: 2003). Se propone
desarrollar modelos de investigacion cualitativejgrcitar en ellos a los futuros maestros
desde el comienzo de sus estudios, de tal maneraseadortalezca la dinamizacion de
cambios sustanciales en el sistema escolar; dénguzera se proyecta a la aplicacion de
los conocimientos tedricos impartidos en las aufagersitarias, en el marco de la realidad
educativa y social del contexto local, regionalagional. En otros términos, la practica
educativa es fundamentalmente liderazgo, gestigegucion de proyectos, es: “formacion
ética, capacitacion investigativa, desarrollo deilltlades comunicativas, fundamentacion
de héabitos de trabajo y particularmente, desarmdéida sensibilidad ante los problemas
inmersos en una sociedad en conflicto”. La pragiea@agdgica gira en torno al dialogo, a
la exploracion de conocimiento y se instaura emparspectiva cientifica:

“Las teorias de la comunicacion, la semiologia,rémttvidad y sus diferentes formas de
expresion se constituyen en pilares fundamentaes @ logro de este cometido. En ésta
direccion, creara formas de pensar, de actuarewkir,sde crear y transformar la cultura; la
asuncion de las tradiciones, los valores, los rifols mitos le permitiran convivir y
proyectarse”
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Con base en estos lineamientos generales, el Rragia Licenciatura en Lengua
Castellana y Literatura entiende la practica pedagtcomo:

“El proceso de reflexién-accidn, investigacion, oeptualizacion, sistematizacion y
evaluacion de caracter tedrico-practico que sabredlidad educativa, pedagodgica, cientifica
y social debe realizar el futuro profesional dedaicacién, desde el momento que inicia su
formacion hasta el momento de ejercer en su ptfess decir por siempré”

El modelo intenta lograr una nueva propuesta erdeldas futuros licenciados
pueden acceder a un conocimiento de formacién pegitzay con un complemento
investigativo encaminado a hacer mas participa@voestudiante, al entorno de sus
necesidades sociales y culturales.

3.4.5. Fundamentos Tedricos

3.4.5.1. La Pedagogia Critica

La pedagogia critica es una propuesta de enseaezpermite a los estudiantes
tener una conciencia de tipo critico con respedtodmminacion y lo que se encuentra a su
alrededor. En palabras de McLaren (1997:50):

La pedagogia critica es una politica de comprengiéccion, un acto de conocimiento que
intenta situar la vida diaria en un contexto gditipo mas amplio, con el objetivo de
fomentar una responsabilidad colectiva regional wao mismo, una ecimene a gran escala
y la solidaridad internacional de los trabajadores.

Los maestros adscritos a ésta tradicion fomentdaseaulas de clase una pedagogia
de lucha que propende por la liberacion del peresamique permita la formacién de
mentes criticas y reflexivas.

Podria decirse que el estudiante sufre una tranafwén ideoldgica que lo enfrenta
con sus propias tradiciones y cultura hasta alcanzapunto de revelacion, en el que
empieza a ver a su sociedad como algo profundanmapesfecto, se le alienta a compartir
este conocimiento en un intento de cambiar la aktza opresiva de la sociedad .La
Pedagogia Critica segun Ramirez Bravo (2007):

Debe constituirse en un nuevo paradigma del ejergcofesional del maestro, lo que
supone pensar en una forma de vida académica guela! punto central del proceso de
formacion considere esencialmente para quién, p&r ¢omo, cuando, y donde se desarrolla
determinadas actividades y ejercicios académicos

Afirma ademas:

(...) asumir éste paradigma constituye un puntqaltida que conduce a que la escuela
interiorice el marco politico de la educacion, esid este paradigma es una base para que el
sistema educativo, en su conjunto, fortalezca iticarsobre las formas de construccion del
conocimiento y sobre las formas como ese conoctm&a convierte en una fuerza social....

14 Informacion detallada en: anexo No. A
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La pedagogia critica, propuesta a partir de unqgrEfolitico, econémico, cultural,
social y pedagogico presta atencién a la interaccdmunicativa de los actores que
intervienen en la sociedad. Por medio de ellansmia comprender, analizar, interpretar y
transformar los problemas reales que afectan arypogsocial. Se debe tener conciencia
gue el ser humano es un ser social y desde la@duacse plantea posturas de tinte politico
gue pueden afectar a la persona en su realidad.ydemmis (1988: 56), afirman al
respecto:

“(...) la educacién constituye una actividad soc@lyas consecuencias son sociales, y no
solo cuestién de desarrollo individual (...) la edtiéa es intrinsecamente politica, pues
afecta a las oportunidades vitales de los quevietee en el proceso, en la medida en que
afecta a su acceso a una vida interesante yemedtar material”

La comunicacion horizontal, que se contempla dehértos supuestos teoricos de la
pedagogia critica segun Ramirez Bravo (2007), adasitades e intenciones de los sujetos
con las mismas condiciones de accion de vida, €is gaee en la comunidad educativa se
reconocera éticamente y mutuamente en el discimsqgue ello implique diferencias o
discriminaciones, asi mismo se tendra en cuentaigaificacion de los imaginarios
simbdlicos, lo que supone la reconstruccion hisgrsocio cultural y politica de un grupo.

En la reconstruccion historica tiene en cuentafiama como se han construido los
comportamientos y procedimientos de un grupo sotaite a su contexto, en este aspecto
la experiencia del maestro partiendo de su propiehgcer pedagodgico lo llevara a
reflexionar sobre su campo de accion y las cirantsas en las que se desarrolla. Con la
reconstruccion sociocultural se involucra el procegedagdgico que incluye el
discernimiento de los alcances y de las limitaesode los estilos de vida de la comunidad
educativa. McLaren (2005: 258) proporciona unadvisiobre lo mencionado:

“(...) cualquier practica pedagogica genuina exige compromiso con la transformacion
social en solidaridad con los grupos subordinaglosarginados, lo que por necesidad
implica una opcion preferencial por el pobre y [@eliminaciéon de las condiciones que
permiten el sufrimiento del ser humano”

La contextualizacién de la educacion sera siempreokiedad. Esta como parte
integral y eje central de la educacion, y comoedsd la naturaleza humana se proyectara
de manera constante a la transformacion de swaeah partir de la problematica que
caracterice sus fendémenos. La pedagogia criticdracta a los estudiantes como
principales autores de un cambio social que promwma blsqueda de soluciones para
responder a las problematicas planteadas; ésteegmoreconceptualizard sus propias
conciencias en la medida que su trabajo se readzapoyo, es decir en equipo. Como lo
cita McLaren (2005:96):

“La pedagogia orientada a la praxis acorta laHa&reantre conocimiento critico y practica
social. Ello implica llevar la teoria a las callesncluye organizar y movilizar a estudiantes,
padres de familia, y maestros a nivel comunitarigincular sus luchas con las luchas, mas
amplias, en el nivel nacional e internacional”

La critica se establece a partir del conocimies@oun problema y su posible
solucién, y de esta manera solo se podra teneszeed efectivamente algo no funciona
adecuadamente. La pedagogia critica aboga por amstreccion de un lenguaje que
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fortalezca a los maestros para afrontar su funeidta ensefianza y su participacién en el
conocimiento y en el podé¥iclaren Peter, 1997).

La pedagogia critica como mecanismo de indagacioreleaula tiene como
principio una educacion contextualizada, lo quenifita que utiliza el entorno como
recurso pedagoégico para motivar las relacionesa®bcimiento con el contexto real del
individuo de tal forma que este trascienda mas alke la simple doxa adquiriendo un
verdadero significado.

En este orden de ideas el maestro adscrito a esti@nte de pensamiento se
preocupa por motivar en sus estudiantes su réfiexdritica sobre la realidad social del
medio en el que viven. entiende que los procesogmndefianza — aprendizaje deben
convertirse en experiencias contextualizadas Yy lguescuela debe ser un espacio de
contestacion , asi mismo es consciente de queropldgito de la contextualizacion
educativa es comprender que la realidad influyeekrndividuo también tiene la
posibilidad de actuar sobre esta , con el finrdasformarla para mejorarla. McLaren
(2005: 265) afirma:

“La naturaleza dialéctica de la teoria critica ilitabal investigador de la educacién para ver
a la escuela no simplemente como un lugar de @dactiento o socializacion o como un

sitio de instruccién , sino también como un terrendtural que promueve la afirmacion del

estudiante y su auto transformacion”

A partir de la pedagogia critica, el educador emgia tener un encuentro mas
cercano con sus alumnos, descubre los valores yadotes que manejan sus frustraciones
e inseguridades, asi como sus motivaciones y anhkelgppedagogia critica se convierte
entonces para €l en el medio para involucrarsela@roblematica que subyace en el
ambito escolar y al hacerse consiente de ellacoajunto con la poblacién afectada
comienza a adelantar acciones encaminadas a tionkey debilidades en oportunidades
del mejoramiento. Para ello es preciso que existanales de comunicacién optimas que
posibiliten la concrecion de las metas propuegiasesta perspectiva la pedagogia critica
considera el dialogo vy la reflexion como los mésaoes para enfrentar con acierto la
probleméatica del contexto educativo partiendo srengfe las necesidades, experiencias e
intereses del grupo afectado. Al respecto Girous [Jsiren 2005: 325) anotan:

“Una pedagogia critica y afirmante tiene que s#rstruida con las historias que la gente

cuenta , las formas en las que los estudiantdes ynaestros asignan significados vy las

posibilidades que subyacen en las experiencias ntpldean sus voces . Es alrededor del
concepto de voz que puede tener lugar una teoremsiefianza y aprendizaje que apunte a
nuevas formas de relaciones sociales y a nugwdssafiantes formas de confrontar la vida

diaria”

3.4.5.2. La Investigacion — Accion

Para comprender el concepto de investigacion idraceser debe identificar sus
origenes. La investigacion accion, es un térmausiado y desarrollado por Kurt Lewin en
varias de sus investigaciones, actualmente, eszadil con diversos enfoques vy
perspectivas, depende de la problematica a ab¢B#arsela Herreras: 2004). También
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implica una manera de comprender la ensefanzas@stae entenderla como un proceso
de investigacion orientada a una busqueda contiBaasela Herreras (2004) hace
referencia al entender el oficio del docente: “edé el oficio docente, integrando la
reflexion y el trabajo intelectual en el andliseslds experiencias que se realizan, como un
elemento esencial de lo que constituye la progisidad educativa”.

Ademas, anota:

“Los problemas guian la accion, pero lo fundamestalla investigacion — accion es la
exploracion reflexiva que el profesional hace d@mctica, no tanto por su contribucién a la
resolucién de problemas, como por su capacidad queracada profesional reflexione sobre
Su propia practica, la planifique y sea capaz tteduicir mejoras progresivas. En general, la
investigacién — accidén cooperativa constituye ufe de reflexiones sistematica sobre la
practica con el fin de optimizar los procesos dseéanza — aprendizaje”

En este sentido la investigacion accién se constanyla estrategia metodolédgica
para el desarrollo de la teoria critica de la ecidoa que promueve la formacion de un
educador integral. Con respecto a lo anterior Kesnyn@arr (1988:126) afirman:

“(...) Las creencias simétricas de que todo lo “te6re®’ho practico y todo lo “practico” es
no teérico son, por tanto, completamente errérieas maestros no podrian ensefiar sin una
cierta medida de reflexion acerca de lo que hasedéeir, sin una teorizacion), como los
tedricos tampoco podrian producir teorias sin ergrael tipo de practicas especifico de su
actividad”

Y Agrega:

“Las “teorias” no son cuerpos de conocimiento quedan generarse en un vacio practico,
como tampoco la ensefianza es un trabajo de tigticob- mecanico, ajeno a toda reflexion
tedrica”

Es necesario anotar que la nocion de teoria critecda educacion parte de la
concepcion de que la practica no puede entendersargen de la teoria. Asi mismo hace
hincapié en la reflexibn para perpetuar procesostraesformacion de una realidad
determinada. En el contexto educativo dicha refiexde enmarca en la transformacion de
las maneras en que los profesionales de la educaeiéen a si mismos en el desempefio
de su quehacer, con el propdsito de que puedan estaondiciones de reconocer sus
limitaciones y debilidades y con base en ello pasvirtuar de sus practicas pedagogicas
la tecnificacion e instrumentalizacion del cono@nto; factores que dominan los procesos
de ensefianza y aprendizaje del modelo educatidiziaal.

En este orden de ideas la investigacion - acciprer@gences, una extension de la
teoria critica que tiene como proposito fundamelatdbrmacion de un maestro critico,
creativo, reflexivo y comprometido con la transfaoidn de las realidades educativas.
Ante esto Kemmis y Carr (1988:174) agregan:

“(...)La investigacion accion es sencillamente unantp de indagacion auto reflexiva que

emprenden los participantes en situaciones sodclesrden a mejorar la racionalidad y la

justicia de sus propias practicas, su entendimidattas mismas y las situaciones dentro de
las cuales ellas tienen lugar”
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Bausela Herreras (2004) describe la funcion davastigacion — accion a partir de
los siguientes aspectos:

Cuadro 11: investigacion — Accion

INVESTIGACION — ACCION

Aspectos Definicione:

» Genera actitudes de critica y renovacion profesiona
FORMACION PROFESIONAL » Favorece el cambio y la trasformacién de la accion
* Supone la participacion y la modificacion del entor

» Refuerza la concienciacién de los sujetos en algzm

PARTICIPACION SOCIAL social

* Insta a los sujetos a la participacion en el de8ar
social

« Trasformacién de actitudes y comportamientos
ASPECTOS FORMATIVOS * Aprendizaje activo, construccion del saber
« Posibilita el desarrollo personal

* Adquisicion de conocimientos
ASPECTOS COGNITIVOS « Adquisicién de destrezas intelectuales
» Desarrollo de habilidades de observacion y analisis

Fuente: Bausela Herreras (2004)

En el contexto educativo, la investigacion — ac@énha caracterizado como una
teoria acogida por diversos investigadores en etlutay educativos debido a sus
caracteristicas que se enfocan en un proceso totstidesde y para la practica, teniendo
en cuenta la participacién de los sujetos conretlé fomentar procesos de formacion y
cambio. Es por esta razon que la investigacioncidacse fundamenta en el trabajo en
equipo para analizar criticamente las situaciomes conlleven a una probleméatica
determinada y sus respectivas acciones (Kem@exrryy 1988:174).

La investigacion — accion interviene en el mormest que el docente realiza
experiencias de investigacion en el aula , es @eeindo el conocimiento en cada una de
las asignaturas esta estrechamente relacionaddasdemandas de conocimiento para el
ejercicio de la profesion en el contexto real lal@ractica pedagdgica se encuentra en
condiciones de hacer una reevaluacion de la fororao viene implementado los
procesos de ensefanza.

El trabajo en equipo es una de las caracteristjcasnas se destacan en el ambito
de la investigacion — accidén, ya que requiere, ahas en el campo educacional, de
docentes comprometidos con la investigacion conasnia implementar estrategias
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innovadoras en el aula. El trabajo en equipo perralt intercambio de experiencias
educativas con otros profesionales y permite l@aétnentacion de los conocimientos que
se pueden suscitar en su conjunto de la educacion.

3.4.5.3. Investigacion Accion — Participacion (IAP)

Para entrar en el terreno de la Investigacion Accio Participacion debemos
empezar por entender ¢ Cual es la implicacion garkicipacion? Por un lado se establece
gue la participacion permite la adecuacion de kspuestas desde lo publico a las
necesidades y demandas de la comunidad. Poragloo favorece una mayor eficiencia en
la intervencién publica, al producirse respuestpsopuestas bien orientadas que optimicen
recursos necesarios para suplir una necesidad.tésia profundiza en la democracia y
facilita la articulacion social. Es decir, que sata de asumir una dialéctica social para
posibilitar cambios si se abordan desde de umtgdaniento dinamico de las relaciones
sociales y la construccién colectiva de propueistagvadoras (Martin y Basagoiti: 2003).
Ante este planteamiento se refleja que el papelladearticipacion, posee un caracter
integrador y de un requerimiento que consiste wnsg debe problematizar a partir de la
comunidad. Por lo anterior, Martin y Basagoiti (2p@notan:

“La participacion introduce las perspectivas de tbferentes actores sociales (mayoria
silenciosa, sectores de base, minorias activasiteyeecondmicos e instituciones) en el
ambito de la planificacién y la intervenciéon y pé&amorientar y gestionar de forma
complementaria aquellos procesos planificadores hae identificado claramente los
intereses de los ciudadanos”

Y también anaden:

“Las metodologias participativas, como herramientaaplementarias del trabajo profesional
en el &mbito micro-local, como un barrio, distitanunicipid®, pueden contribuir a alcanzar
el “objetivo Ultimo” de integracién comunitaria glesion social”

El caracter social que posee el modelo, es vita pa desarrollo. La investigacion
accion — participacion juega un papel importantetrdede la comunidad debido a que a
traveés de este, se gestionan proyectos de camaiassplventar necesidades de caracter
comunal y social. Es por esta razon que esta tesréplicada en los campos de las ciencias
sociales, la etnografia, el derecho, entre otras. eBta razon la IAP, requiere de un
reconocimiento del ser humano como un ser indiVidua hace parte de una sociedad.
Martin y Basagoiti (2003) propone la nocién ‘iideas de fuerza”,para referirse a los
elementos definitorios de un proceso participativo

» “Conocimiento: La IAP supone un re-conocimiento de uno mismo, ttasopersonas o
grupos, del entorno y del mundo.

e Formacion: Se parte de la idea de que cada vez que tengamusenn conocimiento sobre
una situacién, hemos de reflexionar sobre si serbado un nuevo espacio para que las
demas personas también lo tengan.

15 se sobreentiende que la escuela y los escendricate/os hacen parte de ese ambito micro- soelajut hablan los
autores.
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e Conciencia: Es un proceso de toma de conciencia y sensibifinacjue posibilita la
corresponsabilidad y la implicacion en los procesekestablecimiento de objetivos.

e Comunicacion: A lo largo del proceso buscamos terrenos comunesodminicacion para
acercarnos a los codigos linguisticos de otrosagymprender a escuchar y a expresar.

« Mediacion: se necesita identificar actores, colectivos e @s®&s y buscar los elementos de
compatibilidad entre ellos; identificar necesidadeda base social, los nudos de las redes, los
comunicadores y los mediadores informales y teaeorrocimiento de todas las partes que
pone en relacién el proceso

» Proximidad: La IAP necesita desenvolverse en espacios abascddea poder conectar con
la gente, sus problemas e inquietudes y canaliggupstas de intervencién comunitaria
implicando a la base social es necesaria una egiaicd través del trabajo de calle, el uso del
lenguaje cotidiano, el uso de los cddigos y sindadle una comunidad y cierto dominio de
los valores que circulan por la red social”

La IAP , en los afios ochentas constituyd mas qaeteoria, formo parte de toda
una ideologia de corte que se origind a travéldeorrientes intelectuales de los afios 60
y 70 , las cuales se caracterizaron por la efeeresa popular en busca de una
transformacién en América Latina . Estas postaeagriginaron a través de tedricos como
Cardoso, Faletto, Furtado, entre otros, ellos tanaaron el grito de independencia
intelectual en América Latina frente al coloniales tradicional que ha caracterizado a las
elites del pueblo especialmente en las institwsoeducativas (Fals Borda y Rodriguez
Brandao, 1987:12).

El primer término que se aplico a nivel de lAie tatalogada como “intervencion
o insercion ” con base de las técnicas antropadg de la corriente académica clasica :
“las de la observacion participante” , en este @spe se resalta la funcion de la
“participacion” como actitud y “compromiso” comaaggucto cultural sujeta a las
actitudes, creencias y supersticiones de los @imgj es decir, trata de transformar una
realidad inadmisible. La IAP replantea la relacgijeto — objeto con fines igualitarios
democraticos y participantes. En el campo de laazdn se planteo la relacion profesor
— alumno bajo las concepciones de Paulo Freirels (Barda y Rodriguez Brandao,
1987:18 - 19).

En cuanto a la tarea de la investigacion , dergrtadAP, como lo proponen Fals
Borda y Rodriguez Brandao , se requiere de la pces@le animadores externos con la
capacidad de vivencia , con cualidades criticgsea@salmente en la iniciacion de procesos
cuando deben comparar con las bases las prim@@siches con respecto a las
investigaciones por realizar y su desarrollo ,i8n politica de un animador externo asi
como la destreza en las relaciones humanas saesvpara el éxito de una investigacion:
participar es :” rompimiento voluntario y vivencid la relacion asimétrica de sumision y
dependencia , implicita en el binomio sujeto et} (Fals Borda y Rodriguez Brandao,
1987:71 - 73).

Con respecto al cambio de rol de los sujetos etosata partir del enfoque de la
IAP, Fals Borda (1991:10) anota:

“(...) la tencién dialéctica entre el compromisoaydraxis lleva al rechazo de la simetria
implicita en la relacién sujeto — objeto que caAehd a la investigacién académica
tradicional y a la participativa, tal relacion éeker transformada en una relacion sujeto —
sujeto. Es més, la destruccién del binomio asim@&s la clave del concepto de participacion
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tal como se comprende en el contexto presentedtigeelor - investigado), al igual que en
otros aspectos de la cotidianidad (familia, sadaliicacion, etc)”

Y afade:

“Participar significa romper voluntariamente y @vés de la experiencia, la relacion
asimétrica de sumisién y dependencia integradel é&inomio sujeto - objeto. Esta es la
esencia de la participacion”

La IAP, por tanto, es una forma de investigacion l@nque se conjuga la
investigacion social, el trabajo educativo y laidedransformadora. A partir de esto, uno
de los objetivos de la IAP consiste en conciantia la comunidad educativa con respecto
a su realidad, necesidades y factores que las @ondn. También se insiste en la
importancia de la dotacion de la comunidad eduaatle habilidades y capacidades
orientadas hacia la toma de decisiones en pra si@llicién de sus principales necesidades.

4. MARCO METODOLOGICO

4.1.Tipo de Investigacion

1. Investigacion Cualitativa

El presente proyecto se inscribié dentro del mataditativo etnografico desde este
punto permite establecer una aproximacion a loflictos de los estudiantes del Programa
de Licenciatura en Lengua Castellana y Literattwa relacion a los procesos de formacion
investigativa en la practica pedagogica. Se censid cada estudiante como un universo
de significados y significantes culturales que drenuna estrecha relacion con las
experiencias personales, ellos son los protagend sus procesos investigativos con sus
opiniones y testimonios en los contextos. A tsadé la Investigacion Cualitativa se
pretende descifrar las diferentes visiones y pumkesreferencia, comportamientos vy
subjetividades que en el proceso investigativo s#er@an y sistematizan para ser
transformadas en datos factibles con criterios para&reacion de una propuesta de
mejoramiento encaminada hacia la transformacidactides pasivas.

2. Enfoque Etnografico

Se pretende obtener a través de este enfoque dactmmnmas cercano con los
actores involucrados de la practica pedagogicagrtr mle ello se tiene como una meta,
llegar a una mejor comprensioén del medio con ob¢itd, dar razones con caracteres
realistas a las impresiones que se sienten, & \vse conocen; pero que no se han
sistematizado, también de los estudiantes del &meyrde Licenciatura en Lengua
Castellana y Literatura.
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4.2. Marco de Referencia

En lo que respecta a la poblacion por estudiampgosonas entre las edades de los
17 a los 50 afios; particularmente los estudiamesestados del semestre V, VIl y IX en
un 80%, 85.71% y un 71.45% tienen menos de 25 r@8pectivamente, el 13.33%, 7.14%
y el 28.75% tienen de 25 a 30 afos respectivamente7.14% del semestre VIl tiene de
31 a 35 afios; en cuanto a los egresados el 45ié5#ntmenos de 25 afos y el 54.54%
tienen de 25 a 30 afios, y los profesores acompagiiahen un 33.33% de 31 a 35 afios,
un 33.33% de 40 a 45 afos y un 33.33% de 46 adf) &% cuales participan activamente
en los procesos de estudios y ensefianza en elaRragde Licenciatura en Lengua
Castellana y Literatura de la Facultad de Educagiomue realizan sus practicas
pedagodgicas en las diferentes instituciones publigarivadas de la Ciudad de Pasto. Por
parte de los estudiantes, frente a sus actividddetas la mayoria de ellos y ellas se
dedican a los procesos académicos; y los otrobajtma y estudian para costearse sus
gastos, sus condiciones socioecondmicas respondsstratos que oscilan entre uno y tres
aproximadamente.

Se decidié trabajar con dicha poblacion por lairiermidad frente a algunos de los
procesos investigativos del modelo de préactica gigiaa que la Facultad de Educacion
viene desarrollando desde el afio 2002. Por tahraz@esar de que el trabajo es para los
estudiantes, otras personas que estan vinculada®a@dso también son incluidas, como
Profesores Acompafiantes del modelo, Coordinadarcaio del Programay Coordinador
de la Practica Pedagdgica de Lic. En Lengua Castel Literatura y algunos docentes. Se
han excluido las Instituciones Educativas dondesktadiantes realizan la ejecucion de sus
proyectos de investigacion y estudiantes Nornaigbr la magnitud de la informacioén y
poca familiaridad con la realidad que se ha vidatmterior de la practica pedagodgica.

A. Poblacion

» Estudiantes de V, VII, XI semestre y egresadosfiel2007- 2008.

» Profesores acompafantes de la Practica Pedagatggadl e Investigativa

e Coordinadores del programa de Lengua Castellanteyatura y de la Practica
Pedagogica Integral e Investigativa

Decano de la Facultad de Educacion.

B. Muestra

Se hace énfasis en la objetividad en donde el ptajeede la poblacion sea mas
equilibrada, es asi como se ha tenido en cuenta:
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» Estudiantes de V, VII, Xl semestre y egresadosiel 2008. Encuestas realizadas
a la mitad de la poblacién de cada semestre apasdment¥.

» Profesores acompafiantes de la Practica Pedagdgieagrdl e Investigativa,
correspondientes a los semestre en cuestion yeelges

» Coordinadores de Practica Pedagodgica, de Progeiiecano y decano.

Se relacionan de la siguiente manera:

Cuadro No. 12: Poblacion Estudiada

POBLACION ESTUDIADA
Poblacion Total de la poblacién por Total de %
semestre encuestados
Y 32 estudiantes 15 46.87%
Vil 39 estudiantes 14 35.89%
IX 33 estudiantes 14 42.42%
TOTAL 104 estudiantes 43 41.34%
Egresados 2007 36 estudiantes 3 8.33%
Egresados 2008 36 estudiantes 8 22.22%
TOTAL 72 estudiantes 11 30.55%
Profesores acompafiantes 3 profesores 3 100%
2008
TOTAL POBLACION 143 Personas 57 39.86%

16 Es necesario resaltar que la intencién inicidhdencuesta era realizarla con la mitad mas una geblacion total,
pero debido a problemas circunstanciales y de tiemopfue posible.
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B. Fuentes de Informacion

Informacion Primaria: Esta se obtiene mediante el contacto directo cabjeto
de estudio (estudiantes, profesores acompafarfesdynenos fisicos entre otros).
La informacion es practicamente inexistente; ekstigador debe construirla por si
mismo. El investigador disefia sus propios instruogende recoleccion de
informacién. Las técnicas para copiar la informagadimaria son: La observacion,
la entrevista, la encuesta y el experimento.

Informacion Secundaria: Se obtiene a través de un contacto puramenteeatdjr
nunca personal, con los objetos de estudio. Larnmoion ya existente de
antemano; ha sido construida o recolectada pos.otro

El investigador utiliza informacion recolectada ptécnicas o instrumentos

diseflados por otros investigadores. Las técnices @atener informacion secundaria son
los analisis de documentos. Gonzalez (2005:125)

Por lo anteriormente mencionado el presente trabdjza los dos tipos de

informacién los cuales son de valiosa ayuda paanalisis e interpretacion de los datos
obtenidos.

4.3. Marco situacional

4.3.1. Técnicas e Instrumentos de Recoleccién dddrmacioén

wnN e

Observacion Directa

Se tomo la lista de los estudiantes de V a IX semesriodo 2008.

Se ubico a los compafieros de cada semestre.

Socializar el proyecto con los comparfieros del @nogry realizar las respectivas
solicitudes de los nombres de los estudiantesfuo®nes a las que asisten y los
dias que realizan sus précticas.

Realizar las correspondientes cartas dirigida®fepores acompafantes, profesores
y estudiantes del programa, para la solicitudsp@e&os y tiempos.

Se tuvo en cuenta la observacion realizada en min&eio de Socializacion de
Experiencias en el afio 2007 (Anexo 3).

Se realizé una reunidn el dia 22 de enero del &38,2por medio de la cual se
destacaron algunas debilidades, segun el testint@iprofesores acompanantes y
directivos.
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La Encuesta

El modelo de la encuesta hace parte de las prigsuetlizadas para los procesos
de evaluacion y acreditacion de los programas slehéa/ersidades. Estos modelos
son propuestos por Herbert R. Kells (1997:2886) 29

Fueron aplicadas preguntas abiertas y cerradas.

Fueron realizadas a estudiantes de los semestrddIXV, egresados (Anexo D),
profesores acompafnantes (Anexo E) y asesores ralglama de Licenciatura en
Lengua Castellana y Literatura, sin embargo cotosesiltimos hubieron
dificultades de aplicacion de encuestas, por ltota fueron tenidos en cuenta,
Unicamente por medio de las preguntas abiertakyanas casos.

En el afio 2007 se realiz6 una pre-encuesta errsindrio de Socializacion de
Experiencias (Anexo B).

. Se identific6 las categorias mas significativasugrén confrontadas con los
objetivos especificos de la investigacion pamaéacion de las preguntas.

. Se tuvo en cuenta los modelos de encuesta tantpralesores, estudiantes y
egresados, consultados previamente en la bibliagraf

Elaboracidon de una primera seleccion de preguatasial fue sometido a critica y
discusion por parte del grupo de investigacion askasora.

. Se aplicé formalmente la encuesta a la poblad&inPrograma entre el 25 de
agosto y el 3 de septiembre del 2008.

La Entrevista

. Fueron realizadas Unicamente a los directivos dadaltad de Educacion (Anexo
F).

. En este también se presento la elaboracién denimarp seleccion de preguntas, el
cual fue sometido a critica y discusion por pake grupo de investigacion y la
asesora.

. Se elaboraron solicitudes para concordar en tispgias y fechas.

. El guién de preguntas fue aplicado entre el 2agtesto y el 3 de septiembre del
2008. No se llevaron a cabo todas las preguntadjesen segun la ocasion y la
disposicién del entrevistado.

. Aplicacion y registro de la informacion.

La Revision de Documentos:

. Plan Marco de Desarrollo Institucional UniversibarUniversidad de Narifio

(PMDIU).
. Decreto No. 2566 de 2003. Septiembre 10

. Informe general de préactica pedagodgica y convesmuelas normales superiores
periodo B 2006
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4. Manual operativo PPIl (Anexo A)

5. Proyecto Educativo del Programa de LicenciaturaLengua Castellana vy
Literatura (PEP).

6. Primer diagnostico de problemas reunion 8 de ndwien2007 (Anexo B).

7. Documento Vision de los estudiantes de Lengua Taséeen el periodo académico
B del 2006 (Anexo B).

8. Oficio enviado al consejo de practica por partelate estudiantes del noveno
semestre el 10 de noviembre del 2006 (Anexo G)

9. Panfleto andnimo distribuido en el seminario deadzacion de experiencias PPII
2007

10.Documento: La Practica Pedagogica Integral e linedora (PPII) y el Programa
de Licenciatura en Lengua Castellana y LiteratiRaberto Ramirez Bravo.

* La Revision de Videos y Audios.

1. Reunidn de profesores y directivos proyecto ictgpaEnero 22 / 2008. Video.

2. Informe de observacion grupo impacto del semindeipractica pedagogica del 18
y 19 de octubre 2007 video 1. audio 1
3. Reunion de profesores préactica pedagogica senae2088. Audio.

Casetes de audio de acreditacion.
Entrevistas del seminario de practica pedagogetaldl y 19 de octubre 2007
video. audio.

ok

En el proyecto se consider6 la creacion de difeeepuentes comunicativos que
favorezcan los referentes de observacion comonkEsanismos cognitivos y linguisticos
donde la poblacion describa los objetos y los feamms. Es asi que, a través de ellos, se
hizo la obtencién de la informacidn basica par@asterior confrontacion con la teoria y
analisis. Los objetivos tuvieron su importancia las opiniones, complejidad y la
descripcion de elementos que son valiosos panapbgito por realizar.

4.3.2. Tratamiento y Andlisis de la Informacion

Fase tedrica y metodolégita

17 Cuadros tomados de del sistema de datos obteg@Adzate et al (2005: 224 - 226) y posteriormente adaptados para
los requerimientos del presente trabajo.
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Cuadro No. 13: El Proceso de Investigaci

on.

EL PROCESO DE

INVESTIGACION

Construccion de un marco conceptual y
metodologia

Construccion de instrumentos de recolén de
informacién

1. marco conceptual sobre las pract
pedagoégicas y su impacto en el programg
Lic. Lengua Castellana y Literatura

1. disefio de las preguntas como indicadc
cl#tegorias y sub categorias a partir de

objetivos especificos para ser utilizados e

matriz.

0S
1 la

2. consolidacién de una metodologia de ané
y matriZ® del uso de la formacién investigati
en la practica pedagodgica

2. Distribucior de las preguntas y tipos
vanstrumentos para la recoleccion de
informacion.

3. redizacion dd informe de proceso d los
datos recogidos en la matriz a partir de
instrumentos de recoleccion de datos sobr
PPII.

3. Disefio de un cronograma p:la descripcior

lgscategorizacion del impacto de la PPII en

eHacultad de Educacion.

4. disefio de un cuestionario [ la realizacior
de entrevistas para obtener informac
complementaria sobre el impacto de la PPII
profesores acomparfantes, asesores y directi

ion
en:
\VOS.

Cuadro No. 14: Fase de Sistematizacion,

Categadizanalisis, e Interpretacion.

FASE DE SISTEMATIZACION, CATEGQRIZACION, ANALISIS E
INTERPRETACION.

Sistematizacion
categorizacion

Construcciéon corpus basag
en unas caracteristicas

y Analisis e interpretacion

1. caracteristicas asociadag arganizacion

y| De la informacion suministrada realizar la respec

la formacion investigativa y categorizacion de las importancia a los items a través de las conclusi
la practica pedagoégica encuestas, entrevistasgenerales de cada caracteristica.
observacion  directa

2. caracteristicas asociadas
los estudiantes.
PPII

3. caracteristicas asociadas
los profesores acompafante

a

gevision de los documentg
institucionales respecto a

pne

sDeterminar la relacion de la formacién investigatoon
ala practica pedagogica a través de este diagnadtida
PPII

de los resultados elaborar unas posibles propugsi
contribuyan al mejoramiento del modelo de apli@agi

¥ Matriz (Anexo H)
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4. caracteristicas asociadag
los procesos académicos

5. caracteristicas asociadas
los servicios de la facultad g
educacion

6. caracteristicas asociadas
la organizacion,
administracion y gestion en |
practica pedagogica  dg
programa en lengu
castellana y literatura

2l

praxis de la PPII

Realizar las respectivas recomendaciones y sugasen

7
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Cronograma de Actividades:

Cuadro No 15.

2007

2008

cronograma | MESES

Enero

Febrero

Marz

D

Abr

IMayo

Junio

Julio

Agosto

Septiembre

h

Octub|

ré&loviembre

Diciembre

Ener

Febrer

o]

Mar|

7o Al

biayo

Junio

Estudio y Analisis de la
literatura sobre el tema

Disefio del proyecto

Presentacion del
proyecto al profesor
acompafiante

Definicion de la muestra

Acercamiento a la
realidad

Revision de los
instrumentos

Estudio piloto

Aplicacién de Pre-

encuestas a profesores|y

estudiantes

Aplicacién de Pre-
entrevistas a profesores
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Andlisis piloto

Muestreo

Trabajo de campo

Sistematizacion de la
informacion recogida
(procedimiento de datos)

Andlisis

Primer borrador

2008

CRONOGRAMA

Enero

Febrero

Marzo

Abril

Mayo

Junio

Julio

Agosto

epBembre

Octubre

Noviembre

Diciembre

ACTIVIDADES

Aplicacién de encuestas
estudiantes del programa

Aplicaciébn de encuestd
profesores acompafanteg

AS

Aplicacién de encuesta
egresados

Aplicacién de entrevistas
Coordinadores y Decar
del programa

o o
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Andlisis de la informacion

elaboracion de la propuesta

validacion de la propuesta
por la asesora

elaboracién del primeg
borrador del trabajo d
impacto con marco tedricq

D =

Entrega del informe final

Sustentacion de los
resultados

102




5. ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS

Este andlisis es realizado a partir de los datdsnalos a través de los métodos
explicados anteriormente. Estos datos fueron coadigs en una matriz (Anexo &n
donde se encuentran los datos textuales de losscsal originég la interpretaciéon que se
presenta a continuacion:

5.1. Caracteristica 1: Asociada a la Formacién Intigativa y la Practica Pedagogica.
a) Mision Institucional

En este indicador, por medio del andlisis de doctiose institucionales, se
pretendid mostrar cOmo se presenta la formacivesiigativa y la practica pedagodgica.
Aunque esta informacion fue incluida inicialmente € Marco Legal, fue necesario
retomarla para introducir en este informe algwmagepciones importantes que se deben
tener en cuenta en esta categoria. En el PMDIUstblece que la investigacion se
encarga de promover la insercion en las redes iadesddel conocimiento (1999:15).
Entre los objetivos se destacan:

* Incentivar el desarrollo de campos de investigagiga permiten mantener
una capacidad basica de interlocucion con el maeddémico y cientifico.

» Estimular el trabajo investigativo de profesoressgudiantes de acuerdo con
lineas de investigacion establecidas.

» Establecer politicas para a cualificacion cierdifiel personal académico.

Por parte del Decreto No. 2566 de 2003 septiemBrec@ncretamente en el
Capitulo 1, en el Articulo 6, se encuentra un punfue sefiala a la formacion
investigativa como un fundamento de la InstituaérEducacion Superior, donde se debe
explicitar la forma como se desarrolla la culturaestigativa y el pensamiento critico y
autbnomo que permita a estudiantes y profesorexa@dso a nuevos desarrollos del
conocimiento, teniendo en cuenta la modalidad dedoidn; a partir de esto el programa
deberd incorporar los medios para el desarra@ldadinvestigacion y el acceso a los
avances del conocimiento. Por medio del Articulo dél mismo documento
correspondiente a la proyeccidn social, se estalgjge el programa esta en la obligacion
de de contemplar estrategias para la formacid@i gesarrollo del estudiante y su
compromiso social.

En el Informe general de practica pedagdgica weoio escuelas normales
superiores del periodo B del afio 2006, se estaliextualmente que El modelo de
practica pedagogica integral e investigativa cpwadge exclusivamente a las licenciaturas
de la Facultad de Educacién. Al mismo tiempo, eEManual Operativo, ofrece este
modelo desde el afio 2002 con el afan de contribua formacion de un nuevo maestro
con profunda competencia pedagogica, ética y fieanti
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b) Proyecto educativo del programa

En este indicador se pretende establecer la delaentre la formacion
investigativa y la practica pedagoégica y el PEmtrdede este estd contemplado, en la
vision del mismo, que el programa formara pedagomuegrales a través de la
investigacion, en los campos linglisticos y litersr mediante las competencias:
interpretativa, argumentativa y propositiva. Podimealel perfil investigativo del programa
el Licenciado del programa manejard y promover&guos de investigacion pedagdgica
con el fin de dinamizar la construccion y recamstion critica del conocimiento en los
niveles de primaria, basica y media. Asi mismtraeés de la investigacion propiamente
dicha estructura curriculos y objetos de trabajguistico y literario para los diferentes
niveles de educaciéon. En este orden de ideas nt#mien cuenta la propuesta curricular
del programa, los conceptos de investigacion, peglagformacion del maestro y sociedad
son un constante conceptual en todo el documdtitobjeto de estudio de la pedagogia es
la ensefianza, siendo ésta la base sobre la cestudiante identifica, entre otros aspectos,
las practicas educativas y la investigacion en gegia. Advierte también que la
pedagogia se entiende como una formaciéon pedagiyiencial y afirma que la relacion
pensamiento y accion promueva las practicas egasagn general y las didacticas del
saber especifico en particular.

Se especifica en los nucleos del saber pedagoégio®,uno de los retos del
programa es la formacion de seres libres, de espery forjadores a través de la
investigacion, y de alternativas de solucion apimsblemas sociales. Por otro lado, en el
mismo punto, el maestro de lengua castellana ratitea debe incentivar los aprendizajes
significativos, en los entornos de accion pedagofieoria para la formacion pedagdgica).
De igual manera, muestra a un maestro como ictédo del saber pedagdgico partiendo
de la experiencia educativa que se tenga en cealguiel de educacién, como un ser
sensato al momento de asumir un conflicto y comer|gestor de cambios sociales. A
través de la investigacion el maestro es un anlvgpdde la realidad, comprende
argumenta y problematiza el mundo, precisameni@ gastionar cambios en la sociedad.
(Teoria formacion investigativa desde el PEP.

Por parte del Manual Operativo de Practica Pedagé&g estipula entre una de varias
definiciones propuestas acerca de la PPIl que egraneso fundamentado en la
investigacion interdisciplinaria en la que s ejugan el componente pedagdgico con el
saber especifico en contextos concretos en laguicishes educativas. También afiade que
es un conjunto de acciones que le permita al fuiceaciado el conocimiento del entorno
escolar, problematica, su caracterizacién, con daibfidad de proponer posibles
soluciones a los problemas pedagdgicos y edusative través de proyectos de
investigacion. Ademas se destaca los cinco mors€rdonde se desarrollara la practica
pedagodgica y, por ende, el proyecto de investigacio

19 Ver anexo A.
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¢) Relevancia Académica y formativa de la investig#n

Por medio de este indicador, se pretendié estabimivel de importancia de la
formacion investigativa y la practica pedagogicartipndo del PMDIU, en la nocién de
proyecto educativo, resalta a la investigaciboomo un factor importante que comprende
un proceso complejo de produccion del conocimiesrioel que intervienen diversos
actores y técnicas como herramientas para la démgaeicumulacion, reproduccion y
divulgacion del pensamiento cientifico (1999:3&)r Bu parte, en el PEP, partiendo de la
propuesta curricular, se especifica que por mediadhvestigacion se pretende proyectar
al lectoescritor, al novelista, al cuentista, attaoy al pedagogo de la Lengua Castellana y
la Literatura, hacia la cultura y sociedad regipmacional e internacional, también
propone formar un maestro critico, creativo e iratlmr, es decir un sujeto que construye
sentido ético, reflexivo y comprometido con el cardocial.

Al indagar sobre la relevancia académica de land&aion investigativa en la
practica pedagdgica, se subraya en el perfil dantiado, en el PEP, sobre la
caracterizacion del maestro como agentes sujdtssexigencias de la calidad pedagdgica
e investigativa. EI maestro debe ser capaz de raitdg ciencia, la pedagogia y la
tecnologia en el andlisis de contexto, entornosolass y generar espacios de
investigacion en el quehacer educativo y social.

d) Manual Operativo de la Practica Pedagogica Integl e Investigativa

En este indicador se tuvo en cuenta las encuestdzadas a la comunidad
educativa del programa. Entre las consultas reldigaen pregunta cerrada, se interrogo
sobre el conocimiento del origen del modelo de t@cpedagdgica. A lo que los
profesores acompafiantes respondieron en su tatatjda si. Los estudiantes del XI
semestre aseguraron que no, en un 64.8%, frente 35.71% que constaté que si
conocian este origen. En el VII semestre contegte si, en un 57.14% ante un 42.85%
que afirmo que no. En el V semestre un 80% deasiestados manifestd que no, y tan
solo un 13.33% opino que si. En los egresadosefagestas afirmativas se dieron en un
54.54% frente a un 45.45% que sefialaron que no.

En la siguiente pregunta, correspondiente a landig, pertinencia y aplicacion del
reglamento de los profesores acompafiantes colagompn el Manual Operativo. Los
estudiantes, en el XI semestre respondieron, 0¥ que no al contrario de un 42.85%
gue contesto que si. En el VIl semestre, el 42.88pind que si, ante un 28.57% que
sefialo que no. En el V semestre el 46.66% respaudido, frente a un 20% que afirmo
gue si. Por su parte, los egresados, en un 72 dig&ton que no y un 9.09% dijo que si.
Los profesores acompafantes, en un 66.66% respguadici y un 33.33% afirmo que no.

Con respecto a la pregunta: ¢ Usted considera quadidkad del programa se afecta
por el desconocimiento y aplicacion de las metagia® y didacticas investigativas que se
contemplan en el manual operativo de la PPII?e$stsdiantes respondieron: XI semestre:
Si: 64.28 %, No: 7.14 %. VIl semestre: Si: 71. %: X.14%. V semestre: Sl: 73.33%, No:
20%. Lo egresados opinaron: Si: 72.72%, No 18.18%.su vez lo profesores
acompafantes anotaron: Si: 33.33%, no sabe espomde: 66.66.
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5.2. Caracteristica 2: Asociada a los Estudiantes

a) La Apropiacion de los Conceptos

Al preguntar sobre los conceptos que los estteBarutilizan en la formacion
investigativa en la practica pedagdgica, los pmwfes acompafiantes respondieron en un
66.66% que tienen apropiacion. Por su parte lossagos consideran que este aspecto no
se presenta en un 63.63% y tan solo un 27.27% afirque si. En el caso de los
estudiantes de XI semestre, en un 71.42 %, opin@ng hay apropiacion de dichos
conceptos mientras que 28.57% afirman que si.l Bfl semestre encontramos que un
42.85% opina afirmativamente sobre este puntoq 42:85% opina lo contrario. En el V
semestre respondieron a la pregunta, en un 40ffaivamente, y no, en un 46.66%.

De la misma manera, en encuesta cerrada, se anaseltica de la claridad de los
conceptos por parte de los estudiantes en el monm@mtdesarrollar sus trabajos de
investigacion. Al respecto los estudiantes de Xluen85.71% respondieron que no
mientras que tan solo el 14.28% afirmaron que ai.sR parte, en el VII semestre, el
71.42% opinaron que no habia claridad de dichosemins ante un 28.57% que opinan lo
contrario. En un 86.66% los estudiantes de V semesinsidera que no se presenta este
punto y un 13.33% opinaron que si. Por parte dedwesados en un 72.72% afirmaron
gue no, ante un 18.18% quienes respondieron qlesprofesores acompafantes en un
100% opinaron que estos conceptos si estan claros.

Por otro lado, también en encuesta cerrada, semiegcerca de la utilizacion de
estrategias para que los estudiantes accedan deranantica y permanente a la
informacién actualizada de la Practica Pedagogitegtal e Investigativa, los egresados
respondieron en un 90.90% que no, mientras que@8¥®opina que si. Los estudiantes
de XI semestre en un 78.57% opinaron que no y uk8¥%4 afirma lo contrario. Por su
parte los estudiantes de VII respondieron que didstrategias no se presentaban en un
42% ante un 35.17% que respondié afirmativameBte.el V semestre el 73.33%
respondié negativamente a este item, y un 66.@8ocitque si. En un 66.66% los
profesores acompafiantes afirmaron que si se padsgnestas estrategias y un 33.33%
respondid que no.

Al consultar sobre el conocimiento de las habiletayg destrezas de los estudiantes,
los profesores acompafiantes afirmaron que solmafgveces y de manera parcial las
conocian ya que el tiempo asignado no es el isofee para acompafiarlos en las
instituciones educativas.

En cuanto si los profesores acompafiantes temiaouenta las necesidades
investigativas de los estudiantes, ellos respoodien un 100% que si.

Al preguntar si se consideraba a la asignataerarédctica pedagogica como un
requisito cuantitativo para que el estudiante seanpvido al siguiente semestre; los
profesores acompafantes opinaron en un 100% deranafiemativa, lo egresados
comparten la misma perspectiva en un 63.63% mergree un 36.36% opinaron lo
contrario. Los estudiantes de IX semestre respomuigue si en un 64.28 ante un 35.71%
quienes consideraron que no. En el VIl semestreelagestas fueron: si, en un 78.57%, y
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no, en un 14.28%. El V semestre respondié adgyma en un 53.33% que si y en un
46.66% que no.

Al indagar a los directivos acerca del nivel al@dw en el proceso de formacion
investigativa en la practica pedagogica, el Deamta Facultad de Educacién opina que
el nivel es bueno, el coordinador de la PPIl carsidque no era lo optimo pero si era
satisfactorio y el ex decano de la Facultad se @@oylas tesis laureadas del programa
para decir que algo bueno estaba pasando; sin g@mbealr coordinador del programa
considero que el nivel es muy regular.

Teniendo en cuenta la observacion directa se logténtificar, por medio de la
comunidad educativa del programa algunas debgslafgie hacen parte del proceso de
Practica Pedagogica Integral e Investigativdaelncenciatura en Lengua Castellana y
Literatura. Frente a ello, los profesores acompe$a afirman:

» Existe un curriculo oficial en las Institucionesugdtivas el cual impide que los
estudiantes apliqguen un proyecto de investigacion.

* Hay una falta de humildad y honestidad por partéoderofesores acompafantes
ya que algunos no manejan las teméaticas correspuedi al area de Lengua
Castellana y Literatura y el hacer una asesori@san circunstancias es una gran
dificultad.

» Sefalan que hay una falta de comunicacién entfegoes y directivos sobre las
decisiones, discusiones, planteamientos y planessgipresentan al interior de la
Facultad y el programa.

» Se pone en tela de juicio la funcion transformadi® los planes de accion, donde
se discute que si se trata de solucionar un pr@besimplemente investigar en el
aula en la ensefianza de la Lengua CastellananatLite.

* Las Instituciones educativas condicionan a los destiles a seguir con la
metodologia de trabajo que se aplica en dicho @spac

 Hay disolucion en los equipos de trabajo de Ismiddantes por discusiones
internas, ademas, con respecto al nimero de esteslipor grupo de practica, se
considera que maximo deberian haber tres o cuatsmipas por grupo, también se
sefiala la dificultad de mantener a un grupo detipeapor diez semestres y al
final no se sabe de quién es el proyecto.

» El calendario de las Instituciones Educativas nmaide con el horario de la
asignatura de Practica Pedagdgica, por lo tantdeaém el sentido de acompafiar y
asesorar al estudiante practicante.

* No hay conexion con las instituciones educativash&intentado un acercamiento
por medio de las charlas sobre la teoria critica pén falta.

e La practica pedagogica es buena, sin embargo amhos los actores que
interviene en ella.
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* Los problemas de cada institucion, con cada esttedison distintos y con cada
grupo son distintos. A veces hay que intervenirlasncuestiones privadas de los
estudiantes.

» Algunos profesores acompafiantes trabajan conceptos la Teoria Critica de
manera intuitiva. Se solicitd capacitacion con @sofes que manejen este y otros
temas.

» Es complicado acoger grupos que ya vienen deagepo diferente e inadecuado a
su manera de trabajar.

En el mismo orden de ideas, al indagar al Coodtindel Programa, el coordinador
de Practica Pedagdgica y el decano hasta el senfedil 2008, destacaron las siguientes
debilidades:

» Hay algunos profesores que prestan sus servidss;uales se han encargado de
demeritar al programa como tal y su estructura.

* Los estudiantes intermedios no tienen la sufieiéntormacion para sistematizar
la informacion para posteriormente asumirla y hdscalguna funcionalidad
dentro de su crecimiento personal.

* El modelo hace falta estudiarlo con los estudiantes

» Después de los 10 semestres los estudiantesesenpan trabajos de grado, sino
un semestre después como minimo.

* El cambio permanente de los estudiantes de urtdaucidn a otra. Ellos se
tropiezan con una cantidad de obstaculos, no sopama semana y solicitan el
cambio, incluso porqué no los recibieron bien ogpér no los saludo bien el
rector.

» Hay disparidad de los grupos en su conformacise separan rapidamente; es
importante la inducciébn y los primeros semestres parte del profesor
acompafante el cual debe incidir mucho para qgaegtapos se conformen y
permanezcan.

» La falta de un sentido de los estudiantes frehteminario de socializacion de
experiencias, lo hacen por una calificacion, pdeale gusto al profesor
acompafante o para cumplir un requisito.

* El'modelo de la teoria critica es muy débil tamtestudiantes como profesores.

* Muchos de los estudiantes no presentan los pldeesctividades y las
Instituciones Educativas exigen informacion solweglie se va a hacer en el
semestre.

» Falta de compromiso de los profesores acomparfantes.
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Dificultad para trabajar el modelo de Practicadd@&ogica Integral e Investigativa,
por que aun se persiste con practicas tradi@snal

Hay carencias de plazas en el Programa de Lengtall@aa y Literatura.

Hay duda respecto a la teoria critica que, didé@ctente se trata de transformar la
realidad, pero en la practica los maestros no degasformar nada.

Abandono de algunos profesores acompafiantesadqurale practica. Hay falte de
compromiso.

Descuido de algunos profesores acompafantes ésléas en las Instituciones
Educativas. A partir de esto el estudiante se asiaiiandonado, angustiado y eso
culmina en protestas.

Mucha critica, porque probablemente los estudsanteestan acompafiados y no
estan muy bien asesorados.

Hay oposicién al modelo por parte de algunos povéss

Los estudiantes y egresados destacaron las sigsiigéebilidaded

En el seminario de socializacion del afio 20(gunos proyectos no fueron
presentados, porque los resultados expuestosnfiectados por los diversos
inconvenientes de tipo axioldgico, conceptual y manicativos, debido a que
algunas de las instituciones educativas no faa@liteel ejercicio de una practica
pedagdgica segun los momentos que la Facultagnplet Caso similar se presento
con los estudiantes de los primeros semestresrdgtgma, estos al llegar a la
institucion educativa, no cumplian con lo requeedda aplicacion del momento de
la practica, al contrario, se les solicitaba entréws salones a dar clases y frente a
un analisis institucional, las directivas se iéaisa dar cualquier informacion de
tipo estructural de la institucion como el PEI arelnual de convivencia.

Desde la perspectiva de los fundamentos conceptealeel momento de formular
los diferentes proyectos de practica, los estuegaifirman, que se han visto
obligados a llevar a cabo sus intervencionesleauta de clases con muy poca
orientacién teorica, realizando sus procesos detipgaecn un momento inadecuado
del proceso del Manual Operativo de la Practicageglia Integral e Investigativa.

Algunos de los estudiantes argumentaron que sesértido abandonados y sin
respaldo tanto del profesor como del cuerpo adtnatigo de la Facultad, en lo que

20 5e ha tenido en cuenta fuentes documentales ifeneian algunas debilidades que se presentarotras
generaciones como la del 2006, donde algunas li#ies persisten hoy en dia. Estas son tomadas icdonmacion
de los egresados.

21 Es necesario anotar que algunas debilidades tfas sda vista tomadas por medio de entreviswissgrvacion
directa del seminario de Socializacion de Expergéndel afio 2007, hicieron parte estudiantes quelacente son
egresados y al mismo tiempo estudiantes que hdyaese mantienen, por esa razon se determinadowsasalo listado
teniendo en cuenta ambas poblaciones.
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respecta al seguimiento serio de los procesos pitdica y la ausencia de estos en
las instituciones, frente a su solicitud este ha@mo omiso a ese llamado.

* Falta de informacién y claridad de las funcionesodeestudiantes de la Facultad de
Educacion en las instituciones y los diferentesrastque lo integran en los lugares
donde realizan sus practicas pedagogicas. Estmlésido como consecuencia: la
decepcion de los profesores de las institucionagjugolos estudiantes de la
facultad les retrasan el trabajo en lugar de tacdelo; la limitacion del tiempo y la
aplicacion de los diferentes proyectos de invesiiga de los estudiantes
practicantes en las instituciones por el proydetaula que aplican; los estudiantes
no saben cuéles son las funciones de un acompaBacteoque de los estudiantes
del programa frente al plan de estudio que losesmks de las instituciones
imparten en la aplicacion de los diferentes monwedéola practica pedagdgica.

» La falta de conocimientos tedéricos de los estudgmde los conceptos que se van a
utilizar en las instituciones como: Curriculo, nulmgia, investigacion,
evaluacion, oratoria (expresion y manejo de auditodisefio de un programa de
aula, manejo de los estudiantes, uso de divers#actdias, ludicas y procesos
metodologicos de ensefianza-aprendizaje; uso, et y aplicacion del diario
de campo; claridad sobre lo que es el componepecé®Eo y el pedagdgico, entre
otros.

» La falta de opciones para obtener el titulo de @@t que este esta relacionado con
la practica pedagogi€a Los estudiantes al respecto proponen que el jtrada
grado deberia desligarse de los procesos de latigargpedagogica debido a las
dificultades de algunos de los grupos de trabadas debilidades conceptuales en
la formacion investigativa, con el propésito dedarera y el énfasis, la pedagogia.

« La falta de comunicacion de las diversas propu@dgs estudiantes a partir de sus
trabajos de grado y de los posibles proyectos qudesarrollan al interior de la
Facultad.

* La poca informacion del énfasis en la promociohptdegrama y de su aplicacion
que fortalezca el desarrollo de la practica pedagog

« La falta de un mecanismo de organizacién y cumplima de las socializaciones de
cada grupo de practica donde se planteen lasdpas| debilidades y experiencias
de los diferentes proyectos de investigacion cars uteterminados tiempos a toda
la comunidad involucrada en el proceso de praptckagogica.

* La necesidad de un instrumento de evaluacion arlmfesores acomparnantes mas
concreto y eficaz y al cuerpo directivo encargael#a practica pedagogica.

* La alta de asesores en el acompafiamiento deldrdbajrado

» Las dificultades en la seleccion y concrecion ddddjo de grado.

22 Debido a que éste se lo ha tomado como un regaisiigatorio.
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Los cambios permanentes de profesor acompafante.

La no existencia de una articulacion entre el plarestudios y el desarrollo de la
PPII, destacan que en el primer momento se dedervar procesos pedagdgicos —
educativos y estudiar y analizar los componentdsPeEl, pero es en el quinto
semestre, donde se estudia la teoria y los fundasieurriculares, conocimientos
béasicos para entender lo que lo que se buscamimer momento. En séptimo y
octavo semestre se realiza la practica pedagépe@, en octavo semestre se
estudia la didactica de la lengua castellana dydactica de la literatura; asignaturas
que se debieron ver antes de realizar el procegwattica pedagogica. Finalmente
después del sexto semestre el estudiante de L&wagiallana y Literatura, conoce
y profundiza el énfasis de su carreras como inyasidn literaria, analisis del
discurso y sociolingiistica (VII) ; psicolinguisgicdidactica de la lengua castellana
y didactica de la literatura (VIII) y filosofia dellenguaje (IX) , materias que
permiten visualizar el problema real de una Insiita Educativa.

Las instituciones y los profesores del area desmn el nuevo modelo PPII de la
Facultad de Educacion.

La falta de personal académico que asesore etghmye investigacion a los largo
del proceso de practica. Actualmente la facultadedacacion no cuenta con
docentes del énfasis. Los profesores que desempléfas cargos son contratados
por servicios prestados al Departamento de FilagoEetras y el Departamento de
Idiomas.

La desatrticulacién de los grupos de PPII que ssubaitado se debe a diferentes
razones, entre las cuales estan: conformacion pueanae grupos, desercion

estudiantil, desacuerdo en el tema de investigadiésconocimiento del proceso de
PPIl y su relacion con el trabajo de grado.

Las dificultades en la delimitacion del tema deestigacion : temas desligados del
énfasis al no contar con una orientacion prpeiaparte del acompafante , quien
ademas no posee conocimientos en Lengua Castgllameratura y en el caso del
asesor fue nombrado después del séptimo semestrangdo se supone que el
proyecto ya esta construido y en proceso de ingidaion en la Institucion
Educativa.

Como un llamado de manifestacion, en el Semirdgi&ocializacion de Experiencias

realizado en el afio 2007, se presento un hechorefedse repartio un panfleto de protesta
en contra de la Practica Pedagogica Integral estigagiva. Esta es una evidencia de la
problematica presentada.

En encuesta abierta se indago sobre las difi@gtahcontradas en el proceso de la

Practica Pedagodgica en la formacion investigativigs profesores acompafantes
destacaron:

La inestabilidad de los grupos, la intolerancieatipinos estudiantes en los grupos
gue se conforman, la mentira en los informes.
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La resistencia de los estudiantes porque no creems&an capaces de investigar.

La falta de interdisciplinariedad que complementaceptos claves tanto en
investigacion como en el énfasis.

Por parte de los egresados se afirmo:

El profesor acompafiante no se apropia del proyagetmvestigacion, de igual
forma no se asignan asesores a tiempo.

No hay una orientacion clara sobre la delimitacael tema a investigar.
No hubo continuidad en el asesoramiento de laatteas del proyecto.

Falto explicacion sobre los modelos y teorias pégi@gs - no hubo
acompafamiento con procesos didacticos.

No hay un contacto permanente con las instituciones

Falta de atencién a los estudiantes en lo cormebpote a las falencias de la
Practica Pedagodgica Integral e Investigativa.

Hay carencia de acompafiamiento.
Se comienza desde primer semestre sin tener has#sniientales para entender el
modelo - la investigacion debe ser pedagodgic® seprocha el por qué no puede

ser de linglistica o literaria.

Se da la oportunidad de que el grupo sea numdmaiteal seria solo dos personas
maximo.

La falta de formacion académica en nosotros cominid@ntes y la no
concordancia de los que ensefa la academia aprelse vive en cada institucion.

Falta el componente tedrico del componente invatstio,

Los estudiantes anotaron al respecto:

Las instituciones educativas no han entendido gsies$tudiantes van a ejecutar un
proyecto de investigacion.

La teoria que se aplica en la practica pedagégiastoncreta.

Los asesores opinaron que:

La falta de fundamentacion tedrica.
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Se estima que el tiempo dedicado a la elaboracdi proyecto es excesivo
respecto a su desarrollo y formulacion de resutado

Los directivos de la Facultad de Educacion al retspde las debilidades o areas de
bajo rendimiento de los estudiantes y ante espreieron:

La falta de comprensidn del proceso. La gente nmieaah proceso ya que se debe
hacerlo desde la comprension del problema desidseaplantea soluciones y se
transforma.

Los profesores de otros departamentos no conogenfandidad el proceso en
consecuencia hay cierta distorsion y no hay aposdignificativos para la
consolidacién del proceso.

Hay carencia sobre lo que es el saber especifictm Ba descuidado.

Sin embargo cabe sefialar que también se han cdédstaaliosas fortalezas del
proceso. Por medio de observacion directa se @estac

Por parte de los profesores acompanantes:

El modelo se sustenta en la teoria critica, eopo#n del paradigma critico.

Los estudiantes jalonan su proyecto, han hechoobjetivos producto de el
planteamiento del problema y con ellos viajaawdh y con eso hacen el plan de
intervencion.

Algunos profesores acomparfiantes hacen las vecasesores y acompafnantes
en lo que pueden intervenir.

La practica pedagdgica constituye un reto y cuafqreto que se le ponga al
estudiante es bueno.

Algunos proyectos de los estudiantes apuntan rtaléoer los proyectos de las
Instituciones Educativas, de esta manera se vimculala comunidad.

Los estudiantes de semestres inferiores presensagsbozos de anteproyecto, ellos
estan haciendo el intento.

Por parte de los directivos:

El principio del modelo es bueno, la ciencia etansabuena dependiendo quien la
use.

La autonomia para que los programas puedan etaddgueoyecto educativo como
mejor lo consideren, lo Unico que se necesita uestgnga coherencia, que tenga
consistencia, que no sea un asunto un tanto ideal.
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La practica que se ha propuesto como practicaegimfal, es ante todo
investigativa y no pedagodgica y no docente, lbrep académicos lo resaltan en
el programa de Lengua Castellana y Literatura.

Los profesores acompafantes también se forman corastigadores a travées del
seguimiento y acompafiamiento de los trabajoswistigacion de los estudiantes.

En el seminario de socializacion del 18 y 19 delwe del 2007 se presentaron 36
proyectos de lo cuales, todos ellos se encamintansformar las realidades

educativas logrando que el estudiante viva susriexmeas Y realidades para ser
convertidos en proyectos de investigacion que gosteente seran los trabajos de
grado para obtener el titulo de Licenciado.

En el mismo orden de ideas, en encuesta abiertabgevieron los siguientes
resultados:

Por parte de los profesores acompanantes:

La posibilidad de construir una proyeccion sodainvestigacion, la creatividad y
la flexibilidad. La posibilidad de aprender en lgagdica tanto el conocimiento
como énfasis, la metodologia y la pedagogia emtas.o

El acercamiento a las instituciones educativagppae de los estudiantes.

La posibilidad de trabajar desde realidades, coosegspecificos y la posibilidad
de aprender a investigar investigando.

Por parte de los asesores:

Si se logra una vinculacion estable a una proéiliea es posible ahondar en ella
y consolidar resultados significativos.

La posibilidad de visualizar de manera objetivapgasblemas.

Por parte de los estudiantes:

Permite el contacto con la realidad de las insohes educativas.
Permite el crecimiento de la vocacion docente.

La fluidez de las estrategias investigativas.

El mismo cambio de proyectos a cada momento refuernzorico.
Se incentiva la elaboracion de proyectos educativos
Adquisicion de experiencia.
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» El conocimiento en la orientacién y asesoria dprogecto pedagdgico.

* Buscay logra formar docentes investigativos.

* Permite participar activamente como docente®eplanteles educativos.
» La experiencia, que permite un mejor acercamietda@alidad educativa.
* Permite un reencuentro con la verdadera actividiaun docente.

* Las mismas dificultades que se presentan permltestudiante ser autodidacta en
su conocimiento.

Por parte de los egresados:
» Se conoce el papel del profesor desde semestezoiet.
» Elintento de innovacion de la misma.

Por parte de los directivos por a traves de leegista opinan:

» El estudiante no esté tragando entero las codéesioma el problema educativo y
se hace preguntas acerca del quehacer educativo.

» El tiempo en el que los estudiantes estan en taua®n educativa, cuando desde
el primer semestre pasa por un proceso teogricactipo.

* El componente pedagdgico es integral fundamen&addos nucleos del saber
pedagodgico, es consolidado, es fuerte e implicasfonerzo permanente de los
profesores de la Facultad de Educacion paraaguestudiantes salgan preparados
pedagdgicamente.

» El reconocimiento del sitio en el cual trabajarsadeollan su practica y adquiere
una formacion e informacion relevante para sicigier profesional en el contexto
en la educacion.

b) Las estrategias metodoldgicas y didacticas quetilizan los estudiantes del
programa de Licenciatura en Lengua Castellana y Leratura

En cuanto a las metodologias y procesos en laaftiém investigativa, se
consulto, en encuesta cerrada, la opinién deepooés acompafantes y estudiantes del
programa si la metodologia de trabajo de invesiigadebe basarse en las expectativas
de creatividad de los estudiantes de las ingtihes educativas, los egresados
respondieron en un 54.54% contestaron afirmatinéene ante un 36.36% quienes
contestaron que no, los estudiantes de IX semestriestaron si en un 92.85%. En el
séptimo semestre el 78.57% afirmaron que si anf@dgunta formulada, otros, por su
parte opinaron que no en un 14.28%. Un 73.33% sledtudiantes de V semestre opinan
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gue si ante la pregunta en cuestion y un 13.33%onesd que no. Por su parte los
profesores acompafantes respondieron que si e3.8898, no 33.33% y no sabe o0 no
responde en un 33.33%.

Al preguntar a los estudiantes si consideraban equesu practica pedagdgica
habian aplicado una propuesta innovadora, ellgoneeron que han Intentado aplicarla
y algunos dicen que lo logran ya que se esmeralog@ar un cambio en las instituciones
educativas, aportan visiones distintas sobreeugas como la biblioteca, el reciclaje la
literatura, la argumentacion, etc. Intentan fodetdas habilidades de los estudiantes en el
area de Lengua Castellana y Literatura y los auo$cde las instituciones educativas. Hay
estudiantes quienes consideran que no han innopadeausa de la institucion educativa,
el cambio contante de proyecto, la limitante demé&iodologia de la PPIl y la rutina de las
mismas investigaciones que se han venido haciendw la “lectoescritura”. Otros
prefieren culminar sus procesos para hablar devauién. Por su parte, los egresados
afirmaron que sus propuestas Yya se han trabagadembargo tratan de implementar
una metodologia apropiada y acogedora, tiene entauda vida social y figura del ser
humano que debe apropiarse al contexto donde éerabijando, tratando de entregar
aportes precisos en los campos de la alfabetizdeididica y los ensayos literarios.

En cuanto a la claridad e informacion de las da®reetodologias de investigacion
gue se pueden llevar a cabo en un proyecto, losliagtes de 1X semestre respondieron
gue no la tienen en un 64.28%, ante un 21.42%ngsiepinaron que si. Los estudiantes
de VIl semestre opinaron que no hay claridad eriné&zion sobre el tema en cuestion en
un 50%, mientras que un 35.71% asumen que sispleuEn el V semestre un 53.33%
opino que no y un 40% que si.

Al consultar a los estudiantes y egresados sabreas planteado metodologias
alternas a las que los profesores acompafiantda Rtactica Pedagodgica e Instituciones
Educativas les proponian, los egresados contestare si en un 63.63% y no en un
21.42%. Los estudiantes, por su parte, en el IXes&@m contestaron que si, en un
64.28%; y no en un 21.42%. En el VIl semestre5Ln14% contestaron afirmativamente
frente a un 28.57% quienes opinaron que no. En skeMestre contestaron si, en un
63.63% ante un 26.66% quienes opinan que no.

En lo concerniente a si la metodologia de trabaj@l proyecto de investigacion
necesita de una poblacién determinada por las ideces de los diferentes grados
escolares, los estudiantes de XI semestre coasmteen un 64.28% que si, con respecto a
la pregunta; otro 21.42% considero que no. En ék¥inestre, un 85.71% considero que
en la metodologia de trabajo si se necesita dpasacion determinada, mientras que un
14.28% considero que no ante esta afirmacion. khgl@ntes del V semestre afirmaron
en un 73.33% que si, por otro lado un 13.33%idens que no. Los egresados, en un
63.63 % respondieron afirmativamente ante estéopury no, respondieron en un
27.27%. Los profesores acompafantes opinaron é6.66% que si ante la pregunta y un
33.33 que no.

Se pregunto a la opinién de la comunidad educal@ygrograma de Licenciatura
en Lengua Castellana y Literatura acerca de Entacién o no de un proyecto de grado
por medio de la metodologia empleada por el decdatla Institucion Educativa. Los
estudiantes de XI semestre contestaron que sinet4128%; ante un 35.71% quienes
opinaron que no. En los estudiantes del VII seraestspondieron, en un 42.85% se
respondié si y no bajo el mismo porcentaje. En age¥estre un 53.33% considerd que si
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ante el punto propuesto, y el 33.33% opino lo reoit. Por su parte, los profesores
contestaron en un 66.66% que no era posible diaimaazion.

Del mismo modo se consulto acerca de la existedeiaprofundidad en la
metodologia de trabajo de los profesores acompesiamt la formacion investigativa de
los estudiantes, los egresados respondieron e0.90% que no; y tan solo en un 9.09%
afirmaron que si. Los profesores acomparantes mpirgue si en un 66.66% y no en un
33.33%. En el semestre Xl, un 50% contesto a lgumta que no, un 21.42% respondio
gue si. Los estudiantes del VII semestre contastan un 42.85% que si a la afirmacion,
un 21.42% respondio que no y un 35.71% no sabia cespondia. En el V semestre
afirmo en un 73.33% afirmaron que no y un 13.33%.

Sobre la opinidn del programa sobre la utilizadérestrategias metodologicas por
parte de los profesores acompafnantes para difuagirprincipios de la formacion
investigativa en la formacidon investigativa en l&qgtica pedagdgica a lo que los
estudiantes de VIl semestre respondieron que sinef?.85% y no, en un 35.17%. El V
semestre anotaron que si, en un 53.53% y un 26cgh0. En el caso del Xl semestre se
presento una division de opiniones al respondemafivamente y negativamente en un
28.57%.

Los directivos de la Facultad de Educacion opinasanla entrevista sobre la
posibilidad de que los estudiantes del programaosentasen por medio de las
metodologias que los profesores de las Institesididucativas les exigian, a los que el
decano de la Facultad de Educacion respondié speepéinto constituia un tropiezo ya
gue los profesores de los centros estan condiciengdr las normas, pero que el
estudiante debe reflexionar mirando alternativaagleacion de eso y que debe mirar la
mejor forma de poderlo realizar. Por su parte ebr@inador de Practica Pedagdgica
afirmo6 que no debe ser siempre asi por que tadlieste tiene libertad pero debe llevar
propuestas innovadoras para las institucionesey no es solamente ir a aprender sino a
proponer. Sin embargo, el Coordinador del prograeila que es un desfase total debido
a que el modelo tiene unas caracteristicas, perel eroceso se ha ido distorsionando
porque no hay un acercamiento estrecho entre $étuiriones educativas y la Facultad de
Educacion. Se piensa que desde primer semeststudiante ya puede dictar clase.

En el mismo item, se tuvo en cuenta la observatir@cta desarrollada a traves de
testimonios entre los cuales se destacan:

Por parte de los profesores acompafiantes:

* Se ha tratado de cambiar el estilo de formaciénmandar a los estudiantes de
primer semestre a la institucion educativa, ya goe muy jovenes , Yy
posiblemente ni siquiera les gusten ser maestreatpnces hay que despertar la
vocacion docente , la educacion es para irse hdwiese buscaron elementos
tedricos, lecturas para que los estudiantes y@nvapropiando y que tengan una
cercamiento a la realidad tedricamente, hay mumbiografia sobre esto . en
vacaciones , ellos conformaron sus grupos paravgyan acercando a una
institucion educativa que les quede cercana sqaa vecinos de donde ellos viven
y que también haya cercania en el barrio dondéama para ir formando los
equipos luego entrando a segundo semestre, eatf@cer una lectura mas
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profunda , para que al entrar al segundo momenie e3 basicamente toda esa
opcion de formacion en investigacion.

Se ha solicitado a los estudiantes que narrerméyeentos y entreguen informes
porque la experiencia hay que narrarla.

Se ha negociado con los profesores de las icistites educativas, se les ha
propuesto una colaboracién mutua vinculando a $tsdeantes del programa en
proyectos a nivel institucional y se intenta urreamiento a través de estos
programas.

Se lleva el diario de campo. Se han brindadoragyautas , entre ellos , que los
estudiantes vayan triangulando alguna informacidémo por ejemplo en los
primeros momentos , o que era la teoria critieainvestigacion — accion con la
realidad y su punto de vista luego , ellos alfizar presentan un ensayo.

Por parte de los directivos se obtuvo la siguierftemacion:

En los seminarios de socializacion se ven trabajog bien elaborados y por lo
general quedan en la cesta de la basura. Se pegios en el centro de recursos
como evidencia. El seminario de socializacion bag vitalizarlo y reformarlo
para que los estudiantes sientan que es signrficat

La disciplina es necesaria, requiere de inverd®tiempo desplazamientos a las
instituciones, revisar trabajos.

Se atiende las necesidades investigativas de tiodiastes por medio de tematicas
donde se presenta mas debilidad o dudas al respeabmomento, asi halla que
interrumpir algin proceso conceptual y el retonesde algin punto donde existan
las debilidades porque en la intervencion tieqes ser planeada y consensuada

De los estudiantes se observaron los siguienpestrs:

En la jornada del seminario de socializacion xigegencias del semestre B del
2007 se pudo apreciar el despliegue de creativifleed representa la puesta en
escena de los proyectos de trabajo de practidagdgica, dando prioridad a la
recursividad y la didactica de colorido e ingenmola utilizacion de los elementos
tales como carteleras, juegos didacticos, soawasa y presentaciones mas
formales. Hubo una gran presencia del dominio eptu@l en las sustentaciones
gue se aplicaban acorde al momento en el que alliaste de sus respectivos
programas se encontraba referente a su practicagmestre del que hacian parte.
No obstante, se algunos casos se presento insagurah la sustentacion de la
teoria ante las preguntas que el publico y el mradlificador realizaban y

problemas de estructuracion en los trabajos enub rgspecta a la formacion
investigativa.

Algunas de las sustentaciones presentadas en @lasmmde socializacion de
experiencias del semestre B del 2007 estaban e@ggdr un espiritu
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emprendedor, con la intencion de mejorar la redlidscolar por medio de sus
propuestas pedagdgicas. Cabe destacar que |asaestis resaltaban su liderazgo
y esfuerzo.

c) Permanencia y Desercion de los Grupos de Pradi®edagogica

Se consulté a la opinion sobre el papel del tralesjoequipo en la formacion
investigativa de la practica pedagogica. En egteds, los estudiantes respondieron que
se puede promoverla siempre y cuando exista onpicomiso real entre el grupo y que
las opiniones se proyecten hacia el trabajo desshigacion. Sin embargo, otros
estudiantes consideran que no existe un compraoseiso por parte de los integrantes de
un grupo, se presentan discrepancias y no se ¢anctes trabajos. Los egresados
contestaron que es posible en la medida que sgsead@l mismo compromiso para poder
promover una formacion integral, ademas opinan dgsde distintas perspectivas el
problema de investigacion se viabiliza de maimgegral siempre y cuando haya esfuerzo
y tolerancia. Por otro lado, se piensa que noos#bfe ya que se presenta un juego de
interese que por lo general chocan. De la mismad, los profesores acompafantes
expresaron estar de acuerdo ya que ese es atesgér este proceso, aunque se sefiala
gue algunos estudiantes se resisten a nuevasienqgas de regulacion y los asesores
subrayaron que ese aspecto es relativo, ya qagdatigacion es un producto del deseo.

Al conocer la opinién de los directivos acercaqie si los estudiantes del
programa desarrollan procesos de investigacioreletontexto educativo donde ellos
actlan; contestaron que era una realidad indideupbrque los estudiantes se han
apropiado de las diferentes circunstancias enekg desarrollan los procesos educativos.

d) Participacion en Actividades de Formacion Invesgativa

Se consulto a la opinion acerca de los espacjoe ofrece el programa con
respecto a la Practica Pedagogica Yy su contribuagida formacion investigativa. Los
estudiantes de XI semestre, en un 78.57% opimgwerdichos espacios no contribuyen a
su formacion investigativa, ante un 28.57% quietmssideran que si se cumple este
planteamiento. Un 64.28% de los estudiantes dé 3émestre respondieron
afirmativamente a la pregunta ante un 35.71 % @siaonsideraron que no. En el V
semestre un 46.66% consideraron que no hay coaibibicon respecto al planteamiento,
otro 40% opino que si y un 13.33% opino que nosabao responden. Por parte de los
egresados, en un 72.72% consideraron que los espaftecidos por el programa no
contribuyeron a su formacién investigativa antel®x18% que opinaron lo contrario.
Finalmente los profesores acompafnantes en un 66afié¥aron que si se presentaba este
caso y un 33.33% negaron este hecho.

En cuanto a la pertinencia de la actitud de logsdésntes en su metodologia de
trabajo frente al desarrollo de la Practica Pedagoglos profesores acompafiante
respondieron afirmativamente en un 66.66% ante Gm33% que respondieron
negativamente. Los estudiantes del semestre Xéstarbn en un 57.14% que no, frente a
un 28.57%. El VIl semestre afirmo que si en uMZ% y no, en un 21.42%. Los
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estudiantes del V semestre anotaron positivamente 53.33% y no, en un 26.66%. Los
egresados manifiestan estar de acuerdo en und4.eh desacuerdo un 27.27%.

En lo que respecta a los trabajos de los estudigrga correspondencia con la IAP,
los estudiantes de XI semestre contestaron eB5ufl% que si la tiene y el mismo
porcentaje respondié que no. El VII semestre medigoafirmativamente en un 64.28%
frente a un 35.71% que respondieron negativamdums. estudiantes de V semestre
opinaron en un 60% que si existe esta correspor@ante un 13.33 % que respondieron
gue no. Los egresados consideraron que no eb.d4B%, mientras que tan solo el 9.09%
opino que si. De la misma forma los profesores aedi@antes afirman que si, en un
33.33%, y otro 33.33% que opina que no.

Al preguntar a los estudiantes acerca de su papeb mediadores entre la
universidad y las Instituciones de practica pedegogon el desarrollo de sus estrategias
metodoldgicas y didacticas, el XI considero en78t67% que si se constituian como
tales, ante un 21.42% que opino lo contrario. Lemidéantes del semestre VII en un
78.57% manifiestan su aprobacion hacia este punte an 14.28%. Un 80% de la
poblacion del semestre V responde que si a lauptagy un 20% que no. Los egresados,
por su parte, respondieron no, en un 54.54% yemsiun 36.36%. Los profesores
acompafantes opinaron, en un 66.66%, que estacn@uisi se debe presentar ante un
33.33% que opino lo contrario.

En cuanto a las estrategias metodoldgicas que htlivado los estudiantes y
egresados en la aplicacion de su trabajo de igeegin al interior del aula, ellos
respondieron que han llevado a cabo talleres eomatirabajos individuales y grupales, la
ludica las lecturas, dramatizaciones, juegos y@pipiar nuevas formas para despertar el
conocimiento en los nifios. También se cita laaatdiéon de metodologias dinamicas en la
gue la vida cotidiana es lo fundamental para llewazabo los diferentes aprendizajes,
actividades encaminadas a la motivacion de latasgriutilizando como pretexto la vida
cotidiana, estrategias didacticas en las que el aé$arrolle su creatividad, por medio de
un libre pensamiento, estrategias innovadoras dommini talleres para la ensefianza —
aprendizaje de los estudiantes, de tipo partivigs la ladica y el taller didactico y la
categorizacién y escritura normal sin recopilad&anica.

Los directivos fueron interrogados acerca de ldivacion del estudiante del
programa de Licenciatura en Lengua Castellanaerdtura para desarrollar sus practicas
pedagdgicas; contestaron que una de esas motieacpmdria ser el apasionamiento por
la profesion. También se resalta el gran comprompigotiene con los procesos educativos
de la sociedad y un buen acompafnamiento del sapeciéco.

Al solicitar a los estudiantes y egresados querdes@an una actividad destacada
en su practica pedagogica, ellos plantean loseréslldonde se han llevado a cabo sus
metodologias que se han fundamentado en juegalieres de la palabra , olimpiadas del
leguaje , seminarios con los directivos y profesate las instituciones educativas , relatos
urbanos de autores colombianos, , intervencionleatiaedel idioma , construccion de
revistas, creacion literaria, proyeccion de vidéds.igual forma, los egresados destacaron
el trabajo en el area de Filosofia y Letras, lalaala la calle con el fin de leer y reescribir
avisos publicitarios, talleres de ladica como pasencial del desarrollo investigativo,
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obras de teatro, trabajo en equipo, intervenci@mesl aula. En la mayoria de los casos
existe un comun denominador: el trabajo con nifios.

e) Didactica y Procesos en la Formacion Investigaa

Se consultd sobre la existencia de una presentaticiactica de la practica
pedagogica para fomentar la formacion investigad¢im las Instituciones Educativas. Los
estudiantes de XI semestre respondieron en un2%lqie no existe tal presentacion ante
un 28.57% quienes opinaron que si. Los estudiagge¥Il semestre, en un 42.85%,
opinaron que si; por otro lado un 35.71% opino qaeEn el V semestre un 66.66%
afirmo que no ante la pregunta y un 26.66% ano®gjuLos egresados sefalaron en un
63.63% no compartir esta afirmacion ante un 36.86% si lo comparte. Finalmente los
profesores acompafiantes opinaron en un 66.66%si guen un 33.33% que no.

En lo correspondiente al diario de campo se se#ialomportancia y aplicacion
dentro de la formacion investigativa de los estutis en la Practica Pedagogica. Los
estudiantes de VII y Xl semestre en un 71.42% s@@nente sefialaron que si hay una
importancia en cuanto al instrumento en cuestionery la misma poblacion,
correspondientemente, en un 21.42% respondieroonario. En el V semestre, un 60%
considero que si ante la pregunta, frente a un33%8.uienes consideraron que no. El
63.63% de los egresados contestaron a la pregguasi y un 18.18% contestd que no.
Los profesores acompafantes afirmaron en un 66¢i&¥si, frente a un 33.33% quienes
opinaron que no.

En encuesta cerrada un 78.57% de los estudiant¥s a@msidero que la PPIl no
es flexible a la creatividad y propuestas de ldadesntes, frente a un 21.42% quienes
dicen que si. Ante esta misma afirmacion los ésttiels de VII semestre opinaron en un
50% que si hay una flexibilidad en este punto antd2.85% que anotan lo contrario. En
el V semestre un 66.66% responden que no a lameeguun 33.33% que si. Por parte de
los egresados, el 81.81% opino que no ante la faidn y un 18.18% anota que si. Los
profesores acompafiantes afirman que si en un%oyafie no en un 33.33%.

Con respecto a los profesores acomparfantes seltcoaserca de la aplicacion de
estrategias didacticas encaminadas a la forma@dnvestigadores criticos y propositivos
conforme con el modelo de Practica Pedagdgica ratery Investigativa. Xl semestre
respondié en un 42.85% que no y en un 35.71% quédissemestre anotd en un 64.28%
gue si, frente a un 21.42% que sefalaron que n@l Ensemestre, un 53.33% respondio
afirmativamente caso contrario sucedié en un 26.66%0s egresados opinaron en un
72.72% con un no; un 18.18% manifestd no saberesponder y solo un 9.09% declaro
que si.

Finalmente, se cuestiond acerca de las estratelgi@sticas empleadas en la
aplicacion del trabajo de investigacion en el aalm, que los estudiantes respondieron que
han utilizado recursos didacticos como el Video, Balleres de teatro, grabaciones de
mitos y leyendas, manualidades, dramatizacionatdsb talleres de la palabra, taller
rayuela, expresion oral, talleres holisticos, idsal del aula, utilizacion de espacios no
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convencionales, dinamicas, carteleras, caricatlas. egresados agregaron: estrategias
dirigidas, talleres didacticos, estrategias paudittivas. Juego - materiales didacticos -
talleres didacticos, lectura de cuentos infantifabulas, adaptacion de obras literarias-
escritura sugestiva que provoca reinventar ldsimes de la cotidianidad.

5.3. Caracteristica 3: Asociada a los Profesores émpafiantes
a). Seleccidn y Vinculacion de Profesores Acompafias.

Se contemplo la posibilidad de que el profesongadiante pueda ser elegido por
los estudiantes. Los estudiantes de XI semestnan &2.85% respondieron que si, frente a
un 7.14% que respondio que no. El VIl semestreestaten un 50% que dicha posibilidad
era factible ante un 42.85% que no la contemplmn 80% de los estudiantes de V
semestre opinaron que siy un 20 % que no. Lossados, por su parte, comparten este
hecho en un 100% y un 66.66% de los profesores [@aitemntes opinan lo mismo.

Al respecto a la posibilidad de que el profesomgzaiante sea el mismo desde el
principio hasta el final de proceso de practicdagégica. A lo que los estudiantes
contestaron que si, argumentando que se debe lUagainea metodoldgica que, de ser
cambiada, los trabajos de investigacion sufrid#ieraciones, ya que la vision de los
profesores varia de uno a otro, asi se comprendegjar el ritmo de trabajo de los
estudiantes, ayudaria a fundamentarlo. Sin embsegdeja abierta la posibilidad de un
cambio de profesor siempre y cuando este no trestos trabajos ni el proceso. Este
profesor debe ser de tiempo completo, sin fagonibis, objetivo, comprometido y que
haga un adecuado seguimiento a los trabajos dstigaeion. La opinion de los egresados
se refleja de manera positiva hacia la pregunta que se inicia con un profesor
acompafiante quien guie y ayude a definir ellprnod, ademéas opinan que, cuando es
cambiado, es como volver a iniciar todo de nuepor eso se retrasa el trabajo. También
conoceria mas a fondo la realidad de cada grepawtstigacion y de esta manera el
problema objeto de estudio seguiria orientadfodea cercana, garantizaria la calidad y
efectividad en su desempefio. De este modo, $mdaeseria continua y pertinente. Cada
profesor tiene su metodologia y ya conoce el pmae cada alumno y la institucion
donde realiza la préactica, da continuidad al poc&e debe tener en cuenta que tenga
conocimientos sobre el area a desarrollar ydosast a tratar en el proyecto. Finalmente,
los profesores acompafantes sefialan que fun@aasiampre y cuando haya compromiso
en los procesos Yy se crea en ellos, ademas s& ader un mejor seguimiento con un
acompafamiento interdisciplinar.

Al solicitar a la comunidad estudiantil del progeaue calificara de uno a cinco
el desempefio de los profesores acompafantes mocelso de formacidn investigativa.
En el Xl semestre, los estudiantes, en su mayealdicaron con dos (2), segun ellos por
la falta de acompafiamiento y compromiso. Los estuds del VIl semestre, dieron un
calificativo de tres (3) con un argumento similaa@aterior y el V semestre destacan que
su profesor acompafiante suele descuidar algunp®gry centrar se en otros, ademas
afirman favoritismos por parte de este; en su mayelrcalificativo fue de cuatro (4). En
los egresados, el calificativo fue de dos (2) ya grgumentaron que no se evidencio un
compromiso, tenian una repeticion constante detiemsdo que impedia un avance en las
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clases, no daban a conocer las bases de la prdwtlapor su ausencia en la institucién y
no reviso adecuadamente los trabajos.

Se consulto sobre las habilidades y destrezagppréésor acompafante en la
practica pedagdgica, los estudiantes afirmaron estdn pendientes de cumplir las
funciones del Manual Operativo, ademas insisten @gies no estan en condiciones de
asesorar ya que no hacen parte del énfasis yuwgtienspo de atencion es limitado. Los
egresados aseguraron no conocer dichas habilidades

b) Namero, Dedicaciéon y Nivel de Formacion Investativa de los Profesores
Acompanantes

Se preguntd acerca de la relacion y confrontaaé los conceptos que se utilizan
en la formacion investigativa en la practica pedggd por parte del profesor
acompanfante, los estudiantes de Xl semestre paeseruna division a favor y en contra
en un 42.85%. En el VII semestre, un 71.42% nedidoque si y un 28.42% afirmé que
no. Los estudiantes del V semestre afirmaron queersun 53.33% y un 20% que dijeron
no. Por parte de los egresados, un 27.27% mandesgae si, y un 54.54% que no sabian
0 no respondian.

Del mismo modo, se encuesto sobre la suficiencial emimero de los profesores
investigadores al servicio del programa y su aparte calidad de la Practica Pedagdgica
Integral e investigativa. El 42.85% de los estntdia de X| semestre consideraron que no
y un 28.57% respondieron que si. Los estudiaree¥ il semestre en un 50% opinaron
gue no ante un 42.85% cuya opinién fue si. El 4@%40s estudiantes de V semestre
pensaron que si, ante una un 26.66% correspdeadiente al no.

La pregunta que consultaba acerca del conocimieabye la realizacion de
procesos de formacidén e investigacion por pagtdod profesores acompafiantes. Los
estudiantes en, su mayoria, manifestaron no teoeocimiento acerca del tema, no
obstante algunos dan crédito a que sus profeaoogspafiantes hacen parte de grupos de
investigacion de la Facultad de Educacion y laversidad de Narifio y que ellos mismos
se forman como investigadores a través de los prayele los estudiantes, algunos son
fundadores de grupos de investigacion. La mismeaidn de desconocimiento aparece
con los egresados, aunque, como los estudiantesgtacdn la labor de algunos profesores
acompafantes en proceso de investigacion peroe ne slicha aplicacion en el aula de
clase y en el acompafiamiento. Los profesores adanfes, por su parte, opinan que se
debe clarificar que se entiende por profesor aafiapte y que este concepto debe ser
revisado sin embargo ellos mismos reconocen su t@ooo investigadores y gestores de
grupos y proyectos.

Con respecto al conocimiento del profesor acompuafiaobre las necesidades del
énfasis dirigidos a los trabajos de investigacdin los estudiantes, la comunidad
estudiantil del Xl semestre respondieron en 6tV B6 que si y un 28.57% opina que no.
El panorama del VIl semestre corresponde a un §d&sopina que si; ante un 28.57%
gue respondieron que no. El V semestre, en un %3.58ensan que no acerca de este
punto, y un 40% opina que si. Los egresados eBlBil% optaron por una respuesta
negativa ante un 9.09% que afirmo que si.

Al preguntar a los estudiantes si considerabansyuprofesor acompafnante es el
mas indicado para orientar el trabajo de invesitgaan 71.42% del Xl semestre opina
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gue no al respecto ante un 14.28% que consideraiqgua 71.42% de los estudiantes de
VIl semestre anotan que si ante este punto y8usI’2% responden lo contrario. En el V
semestre, un 46.66% piensa que en su realidad presenta este caso, frente a un
33.33% que dicen que no. Los egresados, en un%®l@anifestaron que no con respecto
al planteamiento y un 9.09% opina que si.

Al conocer la opinion de los estudiantes y egresadon respecto a la orientacion
por parte del profesor acompafiante y su significaen la practica pedagogica. En el Xl
semestre, en un 42.85% consideraron que no sespBba este punto algo significativo y
un 35.71% declaro que si. EI 57.14% del VII s&meeafirmaron que no ante la pregunta
frente a un 28.57% que respondieron que si. Pde ml V semestre, en un 60%,
manifestaron que si, otro 33.33% opino que no. égresados, en un 90.90% opinaron
gue no ante el referente y un 9.09% que optarotapespuesta afirmativa.

Con respecto a la asesoria y orientacion por jpetes profesores acomparantes
en los respectivos momentos de la Practica Pedagdgiegral e Investigativa, los
estudiantes de Xl semestres contestaron en un 2@%igha asesoria si se presentaba
ante un 28.57% que opino lo contrario. Los esttdmdel VII semestre, en un 42.85%
afirmaron que no y un 35.17% dijo que si. El V sstre manifesté que en un 60% frente
a un 26.66% que respondid que no. Por otro lade, égresados en un 90.90%
consideraron que no hacia el planteamiento y ¢ém N 9.90% sugiridé que si. En un
100% los profesores acompafantes destacaron sielalm practica pedagdgica.

Los profesores acompafiantes, segun el Manual Qguerate la Practica
Pedagdgica Integral e Investigativa, estan en ligadddon de realizar visitas a las
Instituciones Educativas con el fin de vigilar edsdmpefio de los estudiantes del
programa, ante esto, se consulto, en preguntadegrsalos profesores acompafantes son
conocedores de las necesidades que se plantehaa de clase por medio de cada uno
de los proyectos de investigacion. Los resultadoslas estudiantes fueron los siguientes:
Semestre IX: si 28.57%, no 57.14%. Semestre VVIAAi85% no: 35.17%. Semestre V: si:
46.66% no: 33.33 %. Los egresados respondieror86sB6%, no: 54.54 %. Profesores
acompafantes: si: 66.66. En este orden de ideds&ansurgio la inquietud de observar si
se presentaba una actualizacion de conocimienggsicds por parte de los profesores
acompafantes y asesores acordes a las realididéss estudiantes para proporcionar
las orientaciones respectivas; en el Xl semestraned2.85% respondieron que si, otro
21.42% contestdo que no. Los estudiantes del Vilestna manifestaron que si en un
42.85% y no, en un 35.17%. Un 60% de la poblad&rV semestre opino que si hacia el
planteamiento, frente a un 26.66% que dijo que lms egresados, en un 72.72%
respondieron que no existia dicha actualizaciote an 18.18% quienes anotaron que si.

En una pregunta se solicito a estudiantes y egoesade se calificara la
apropiacion del profesor acompafiante frente a lactiéa Pedagdgica Integral e
Investigativa. En escala de 1 a 5 los estudiaetgsondieron: Semestre IX: en su mayoria
la calificacion es de 3, Semestre VII: en su maytaicalificacion es de 3, Semestre V: en
su mayoria la calificacion es de 4; no se destacaazones. La calificacion que dan los
egresados corresponde en su mayoria a 3, porgeele@n que ha habido una teoria y no
una practica, frente a los estudiantes, aunqua &aficiente teoria y conocimiento frente
la modelo, solo hay diferenciacion de cada tenguencorresponde a la voluntad de dicha
persona.
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Al conocer el aporte de cada uno de los directouss constituyen la Facultad de
Educacion y el programa que ofrecen a los estteBguera del aula en lo que respecta a
la formacién investigativa en la practica pedagagien entrevista al Decano, respondio
gue los profesores también son asesores o jurdeédss trabajos, los leen , opinan y se
realizan las observaciones , es decir que se campka el acompafiamiento. El
Coordinador de Practica Pedagogica, contesto @yecdnsultas permanentes, su aporte es
dar la orientacion respectiva en la medida dectgmacidades y el tiempo disponible,
orientar y participar los seminarios de socialigacide las experiencias, acompafar a los
grupos en algunas ocasiones en las institucigrassarrollar conversatorios sobre el
modelo de practica. Brevemente el CoordinadorRtegrama sefialo que todos los
profesores acompafantes deben aportar formacibargjua Castellana y Literatura.

Con respecto a la pregunta: ¢Considera usted guertdesores acompafnantes
comparten el sentido Yy los principios de la PRH8,estudiantes presentaron una division
de opiniones, por un lado afirmaron que losgsofes acompafantes |lo comparten en el
sentido que intentan articular dichos principioa sus clases y asesorias, y también en la
medida de sus capacidades, tiempo y alcance dareadion. Por otro lado, hay quienes
afirman que hay imposicion de conceptos y persggstpersonales de los profesores
acompafantes, no se tiene en cuenta la opinioestietliante, hay falta de tiempo en la
atencion a los estudiantes, poco compromiso y destoiento del énfasis. Los egresados
manifestaron no saberlo, sin embargo algunosnafirque no lo hacen, otros dan crédito
a que lo comparten pero no totalmente y eso skereia en la aplicacion.

c) Desarrollo Profesoral en la Asignatura de la Factica Pedagogica

Se consultd la opinidn sobre la existencia deoded por parte de los profesores
acompafantes para potenciar el pensamiento autéaorfeoformulacion de problemas y
alternativas de solucion en los proyectos de inyaspn de los estudiantes. En el X
semestre opino que si al respecto con un 35.7t&6 el mismo valor respondieron que
no. En el VIl semestre manifesté que si en un3gh,4ante un 14.28% cuya opinion fue:
no. Los estudiantes del V semestre, en un 60% pingue no, un 26.66% opto por la
respuesta afirmativa. En el caso de los egresamo84.54% considero que si ante la
afirmacion, y un 27.27% contestaron que no.

En lo correspondiente a la incorporacion de dasinhetodologias de ensefianza
aprendizaje en la formacion investigativa por paee profesor acompafiante, en el Xl
semestre contesto que no en un 50%, otro 28.8%AMo que si. Los estudiantes de VII
semestre manifestaron en un 71.43% que si&xdatiha incorporacion, ante un 14.28%
gue opind que no. En el V semestre, un 53.33% afigoe si, frente a un 46.66% que
opino lo contrario. Los egresados consideraronrguen un 72.72%, al contrario de un
18.18% que respondid que si.

al consultar si los profesores acomparfiantes rtienecuenta la importancia de la
teoria y su correspondiente practica en mirassatiabajos de investigacion de los
estudiantes, ellos contestaron en un 57.74%sigyeun 21.42% que no. Un 42.85%
gue si, un 28.57% respondid que no en el VIl semedUn 73.33% respondid que si,
ante un 13.33% que opino que no, en el V semelstre.egresados en un 72.72%
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manifestaron que no, frente a un 18.18% que dijgte no sabian o no respondian y tan
solo un 9.09% afirmaron que si.

Al conocer la opinién de los estudiantes en cuani@ sobrecarga de actividades
por parte del profesor acompafante. Los estudiai®ieX| semestre consideraron, en un
42.85% que esta situacion no se presentaba, ant85un% que opino que si. Los
estudiantes del VII semestre en un 64.28% tamt@spondieron que no frente a un
28.57% que opind lo contrario. En el V semestré2B3% opino que si ante el
planteamiento y no, respondieron en un 26.66%.dgrvesados presentan opiniones en
igual proporcion, al presentar un porcentaje det3Ph. correspondientemente en las
respuestas. Se evidencia una division de respuestdss profesores acompafiantes al
presentarse un porcentaje de 33.33% en cada utmsa®SsO0S.

En consecuencia con lo anterior, también era gam&nconocer la opinién sobre la
sobre carga de funciones por parte de los pradssacompafantes. En un 42.85% los
estudiantes de XI semestre opinaron que si se ekthasituacion, un 21.42% afirmo que
no. En un 57.14% en el VII semestre la pregungaciontestada con un si y un 21.42%
respondié que no. Por parte del V semestre un 4% mor afirmar este planteamiento,
frente a un 33.33% que dijo que no. Los egresaglosin 45.45% manifestaron que no,
un 36.36% opind que no sabian 0 no respondiam wdlo un 18.18% contesté que si.
Los profesores acompafantes en un 66.66% afirntaresi.

Acerca de la existencia de un control por partéodgrofesores acompafantes en
lo que respecta a la labor del estudiante en landoion investigativa al interior de su
practica, los estudiantes de Xl semestre contestmain 64.28% que no, ante un 35.71%
gue opinaron que si. En el caso del VII semesti@4.28% afirmo que no, al contrario de
un 21.42% que juzgaron que si. En el V semestdb166% opino que si, frente a un 40%
gue opto por la respuesta: no. La totalidad deetpssados consideraron que no acerca
del planteamiento. Por parte de los profesores pabantes en un 66.66% contestaron
gue si, ante un 33.33% que afirmo que no.

Se puede observar en las respuestas de los estsdiagresados y profesores
acompafantes que hay un desconocimiento acerckbsl€riterios y mecanismos para la
evaluacién de los profesores acompafnantes erd¢diqa pedagogica, seialados asi:  XI:
57.14%, VII: 42.85%, V: 66.66%, egresados: 54.5pP6fesores acompafiantes: 66.66%.
Al mismo tiempo resaltan las respuestas de: no eabhe responde: XlI: 28.57%, VII:
21.42%, V: 20%, egresados: 45.45%. Las respueptaglas por: si, se presentaron de la
siguiente manera: I1X: 7.14%, VII: 28.57%, V: 13.33%ofesores acompafantes: 33.33%.

En lo correspondiente con el desempefio de losntExeacompafiantes y su
relacién con las acciones orientadas en el dekambégral de la calidad del programa, los
estudiantes de XI opinaron que en un 50% quey mo 28.57% respondio que si. Por
parte del VIl semestre un 50% respondid que ah $5.17% manifestd que no. En el V
semestre, un 60% opin6 que si ante un 20% que gpiao. El 54.54 % de los egresados
manifestaron que si, ante un 36.36% que respaqo. Los profesores acompafiantes
en un 66.66% juzgaron que si, en cuanto al plaréedm frente a un 33.33% que
consideraron que no.

Se consultd la opinién de la comunidad educatigh pfograma acerca del
compromiso de los profesores acompafiantes coatelacion extra clase de los
estudiantes. Por un lado, los estudiantes afomaue el profesor acompafante
demuestra compromiso a lo largo del proceso, par lalo aseguran que no hay un
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compromiso serio debido a las actividades de egtlzsexcesiva carga académica que se
les da. Los egresados dejan en claro que la ateegira clase si se presenta, pero no de
manera adecuada, entre algunas razones considegaleahacian dicha atencion por
cumplir un requisito, por otros compromisos, defanth practica en segundo plano, se
daba un horario de atencion, pero lo habia unaiéevadecuada del mismo y, sumado a
esto muchas veces no se los encuentra en losridsotge atencion. Por su parte los
profesores acompafiantes manifiestan que si estAprometidos en la medida que sus
compromisos con otros procesos del programa grigacacadémica asignada lo permitan,
ademas insisten en que se requiere de un tiadipmnal que complemente aspectos
gue no se tratan en la clase o al referirse acaspparticulares de cada proyecto. En este
mismo aspecto los asesores opinan que es diéngrglizar al respecto, bien sea en el
sentido positivo 0 negativo.

Al consultar a la opinion del programa sobre lasexicia de un control de
funciones de los profesores acompafantes frerde aelcesidades de los estudiantes en la
formacion investigativa. Ante esto, los estudiant consideran que dicho control no es
muy claro, que se realiza por medio de presentatgdplanes de trabajo, cronogramas de
actividades, solo se dan algunos pasos a sguuirptro lado en algunos casos el
acompafamiento se hace evidente cuando el prof@smmpafiante da a conocer
estrategias didacticas y pedagogicas y en laifidaidbde evaluarlo. Los egresados, por su
parte, contestaron que no, porque hay carenciazi@mo al control de los profesores
acompafantes, ni en las funciones que debenaedalirla informacion del documento
escrito. En si el proyecto, las inquietudes tuvieqoie resolverse con la ayuda de otros
docentes que no pertenecian al programa. Loggods acompafantes afirmaron que
estos controles son diversos y difusos aunqueeeis seguimiento y autorregulacion.
Los asesores consideran que no han visto difusgdima de estas funciones.

En la entrevista realizada a los directivos dédaultad, sobre la orientacion de
los profesores acompafantes frente al modelo a@ige pedagdgica. El Decano afirmo
gue todos los profesores acompafiantes tienen gaebien el marco que rige la practica
pedagodgica, es decir mirar un poco el proyectoramias condiciones de los estudiantes,
de ahi el modelo de PPII se enriquece y se megrpig es un modelo que no es estatico.
Por su parte, el Coordinador de la Practica Regleg sefialo que hay un concejo que
orienta a los profesores acompafiantes, se sacial@s programas Yy se hacen
comentarios sobre dificultades y fortalezas.

De la misma forma, los directivos fueron consultdoerca de la contribucién de
la metodologia empleada por los profesores acompedial proceso de investigacion de
los estudiantes, el Decano declaro que desde Endera lo que se hace es recibir los
programas de cada uno de los semestres, a vaoesrgar con los profesores sobre el
estado de las actividades, de lo que han manifegsdque la practica hace al estudiante
mas autonomo, los profesores acompafan el procefasrsupervisa. EI Coordinador de
la Practica Pedagdgica advierte que los profesopresentan programas donde se
inscriben sus propias metodologias, estas sowaactparticipativas dénde el estudiante
tiene un gran compromiso que es la lectura de gexyosu discusion para ampliar la
vision de la realidad escolar estudiada.

Se consultd a los profesores acompafantes sitelit@n en cuenta las necesidades
investigativas de los estudiantes, a lo que el 1a8%bondid que si.
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e) Interaccion con las Instituciones Educativas

Al preguntar acerca de la constitucion del prafesmmpafiante como mediador
entre estudiantes, instituciones educativas y progr Los estudiantes respondieron
respectivamente: XI: si 50%, no 42.85%. VII: s8.57% no: 21.42%. V: si: 80% no:
13.33%. Egresados: si: 63.63% no: 27.27%. Poe mertios profesores acompafantes: Si:
66.66% no: 33.33%.

Sobre el conocimiento acerca de un trabajo conjdatprofesores acompafantes y
profesores de las Instituciones Educativas epliaaion del proyecto que llevan a cabo
los estudiantes, los egresados respondieron quensun 100%. Los profesores
acompafantes presentaron una division de testimorgen un 33.33% entre las dos
respuestas. Y por parte de los estudiantes, erl skidestre un 85.71% opino que este
hecho no se presentaba, ante un 14.28% que nm sabeesponde. En el VII semestre, el
57.14% de los encuestados respondieron que no 3517% opinaron que si. En el V
semestre un 86.66% afirmo que si hacia la pregplainteada y un 13.33% dijeron que
no.

En cuanto a la contribucion de la metodologia eagtd por los profesores de las
Instituciones Educativas a la formacion investigaten la practica pedagogica, los
directivos de la Facultad consideran que en log@®ie practica se encuentran muchas
situaciones, algunos profesores, sobre todo aguglle entienden el modelo acompafan a
los estudiantes y desarrollan alternativas didasticomo ejemplo para los estudiantes,
ademas afiaden que es significativo si asumen etl,pep la medida que pueden
convertirse en orientadores de los procesos meafidn y estudio de Lengua Castellana
y Literatura, o si asumen su papel de tutores aadarges.

En la opinién consultada referida a las acciomentadas al desarrollo integral de
los profesores de las instituciones educativasestsdiantes del XI semestre aseguraron,
en un 64.28% que no, y otro 21.42% opinGd que Bn el caso del VII semestre se
respondié que si en un 64.28% y los que considiergue no, en un 14.28%. En el V
semestre, la poblacién encuestada contesto quennan 46.66% al contrario de un
33.33% que respondio que si. Los egresados en.d4B%5 manifestaron que no y en un
27.27% opinaron que si. De igual forma, los praescacompafiantes muestran una
division en su totalidad de opiniones en un 33.83%a uno.

f) Estimulos a la Formacion Investigativa

Al preguntar sobre el conocimiento de las funemue el profesor acompafante
debe cumplir en la aplicacion de las actividad#s formacion investigativa. El X
semestre en un 57.14% contestd que no, ante 4@%1.que opino que si. En el VI
semestre, un 35.17% afirmo que no sabian o nomd&m un 28.57% sefalé que no y
otro 21.42% dijo que si. ElI V semestre en un 40f#nifestd que si, ante un 33.33% que
afirmé que no.

Con respecto a la interdisciplinariedad como wraamienta para los procesos de
formacién investigativa al interior de sus praciqedagogicas, los estudiantes de Xl
semestre opinaron que si, en su totalidad. El 92.8®rrespondiente a la poblacion del
VIl semestre contestd que si, y solo un 7.14%mque En el V semestre, la respuesta fue:
si, en un 80% al contrario de un 20% que respogd@&no. los egresados en un 81.81%
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contestaron que si; y no, en un 18.18%. el 1068&6los profesores acompafantes
manifestaron que si.

g) Producciéon de Material Docente Investigativo

Se consultd sobre la conveniencia del mateedtido proporcionado por el
profesor acompafiante en los trabajos de invegligatos estudiantes respondieron
respectivamente: Semestre 1X: si 35.71%, no 42.8®émestre VII: si: 57.14%, no:
35.71%, no sabe no responde 28.57%. Semestre66.66%, no: 26.66%. Los egresados
respondieron: si: 18.18%, no: 72.72%.

Ante la pregunta: ¢Usted considera que los matsrie apoyo producidos por los
docentes acompafiantes han contribuido a la apitacietodologica y didactica del
proyecto de investigacion al interior de las aylas?pregunta cerrada, los estudiantes de
Xl semestre, en un 57.14% opinaron que no, ant@8H7% que afirmaron que si. El
42.85% de los estudiantes de VII semestre respamdque si a la pregunta, al contrario
de un 35.71% que considero que no. En el V seejdss estudiantes afirmaron que si,
en un 53.53% frente a un 26.66% que opto poedpuesta: no. Los egresados en un
72.72% sefalaron que no y otro 18.18% opino gqueabe o no responde. El 66.66% de
los profesores acompafiantes contestaron quéagdregunta.

5.4. Caracteristica 4: Asociada a los Procesos A@dicos
a) Integralidad del Curriculo

Al cuestionar a través de la encuesta a los actteda Practica Pedagogica Integral e
Investigativd® al respecto si consideraban que la misma erazaddi como requisito
obligatorio en la realizacion del trabajo de graxo obtuvo que los estudiantes del
Semestre IX, VII y V respondieron que si con un785%, 71.42% y 93.33%
respectivamente, en la misma medida los egresanlosuc 72.72% y los Profesores
acompafiantes con un 33.33%. Sin embargo los qusiddepan que no los estudiantes del
semestre VII, V, egresados y Profesores acompadianteun 28.57%, 6.66%, 27.27% y
33.33% respectivamente.

En lo que respecta a cOmo se considera que el cenfwpedagogico se aplica en la
formacion investigativa en la PPIl en una entrevadtierta al Coordinador del Programa
opina que hay un grado de satisfaccion aunque demasique los procesos, los
procedimientos, las técnicas y el nivel de rigentifico todavia dejan mucho que decir.

Al cuestionar sobre la manera como se vincula ejrama de Lengua Castellana y
Literatura en la PPII el ex decano de la Facultadeducacién considera que el saber
investigacion no es tan solo recibir unos cursofadaisma sino realizarla, entonces se
garantiza esa premisas tedricas, el saber especifieeda inmerso en la concepcion del
maestro investigador, los estudiantes deben camenpensar desde su saber especifico
gue es lo que podra saber hacer desde su conotmmpen ejemplo si en la institucion se
encuentra que en cuarto de primaria los nifioetieema mala ortografia, ahi hay un

23 En adelante PPII
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problema en el futuro Licenciado de Lengua Castally Literatura puede intervenir. De
pronto toca avanzar un poco mas para que apréosl@studiantes a mirar la realidad de
la educacion, de la escuela y de la Instituciondativa como un todo, pero deteniéndose
a pensar en su posible intervencion desde su sapecifico.

Al realizar el respectivo analisis al documento e Practica Pedagdgica Integral e
Investigativa (PPIl) se recoge de manera sintétloa aspectos fundamentales que se
pueden asumir en el proceso de integracion derssspecifico en la misma, es asi que
Ramirez Bravo considera que en los preliminares:

» La PPIly el énfasis hay que entenderlos como grasgeomplementarios.
» La PPIl se nutre de las ensefianzas recibidasénfadis y el énfasis se construye
a partir de las de las dificultades identificadada PPII.

Al observar cdmo se integran la PPIl y el énfagisgtograma encontramos que lo
hace a través de los momentos del modelo que ldt&d@romociona en la actualidad con
el acercamiento a la realidad la fundamentaciomrric®d formulacion de planes e
implementacion de los planes de accion y la coositin tedrica al reconocer un
problema de ensefianza o aprendizaje desde ektmmtel énfasis recuperando saberes
previos, considerando los aprendizajes que reodpelas distintas tematicas del saber
especifico, y en particular de la PPII, evaluatalorealidad escolar a través de la
observacion, las encuestas en la institucion. lterimm se circunscribe al marco de la
lengua, la comunicacion y la literatura.

En cuanto respecta al proyecto educativo del progral énfasis es importante y se
resalta a través de la los procesos que la Facdétdeducacion a través del programa de
Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura, psgpone generar experiencias de
investigacion apropiadas y pertinentes para etiejer profesional cotidiano; lo anterior
quiere decir que la practica pedagdgica, mediaddapoonstante investigacion, comienza
desde el mismo instante en que el estudiante irsom actividades académicas y
pedagodgicas. La estructura curricular propuestenasal la practica pedagogica como un
acontecimiento que trasciende el aula escolarosrptocesos en los que el estudiante
reconoce su contexto, identifica los sujetos carglee interactla, caracteriza la ilusiones y
expectativas de una sociedad en crisis, asumeihaiotones cientificas y pragmaticas del
saber especifico y fundamentalmente reconoce @l pae juega en todas y cada una de
las instancias sefialadas.

La Facultad de Educacion y los programas en eka&ritos, asumen la practica
pedagdgica y la investigacion como procesos indiides. Se propone desarrollar modelos
de investigacion cualitativa y ejercitar en elldssfuturos maestros desde el comienzo de
su estudio. En otros términos, la practica eduaaiiv es especialmente, sesiones de clase
sino fundamentalmente liderazgo, gestion y ejecud@proyectos.

Se diria que la practica pedagdgica gira en toindi&dogo, a la exploracion de
conocimiento, al rededor de la multiplicidad de iples procesos de ensefianza y de
aprendizajes generados por problemas, en tornocima de permanente incertidumbre
sobre la verdad.

129



Con base en estos lineamientos generales, el pnagde Licenciatura en Lengua
Castellana y Literatura entiende la practica pegi@gécomo: “el proceso de reflexion-
accion, investigacion, conceptualizacion, sisteraatdn y evaluacion de caracter teorico-
practico que sobre la realidad educativa, pedagdgientifica y social debe realizar el
futuro profesional de la educacion, desde el momemie inicia su formacién hasta el
momento de ejercer en su profesion, es decir pansie”.

La otra faceta de la practica pedagodgica se eswlgi@no un encuentro del maestro
con el educando, la escuela, el contexto y consigmo; el reto es propiciar ambientes
agradables y de confianza para la construccion aoimiento, de igual manera la
aplicacion de metodologias adecuadas a las cdstic®s socioculturales de los
estudiantes.

Dentro de los propésitos de la practica pedag&@gazontempla

» Contribuir con la formacion integral del profesibda la educacion en el desarrollo
de las competencias basicas - interpretar, arg@meynt proponer acciones
pedagogicas adecuadas con el ejercicio profesional.

» Comprometer al estudiante con la planeacion, gestiéjecucion de proyectos de
investigacion que den cuenta del mejoramiento Yifmaion del ser y quehacer
profesional y social del contexto local, regionalacional.

» Proyectar al futuro profesional hacia la consolifiacle proyectos que permitan la
fundamentacion de la civilidad, la democraciaplareincia y la justicia social.

 Comprometer al futuro profesional con la planeacigestion y ejecucién de
proyectos de investigacion que permitan defengeegervar la calidad ecolégica y
ambiental del contexto regional y nacional.

» Provocar al futuro profesional de la educacion dagmiocesos administrativos,
curriculares y pedagdgicos que forjen proyectosatikos institucionales P.E.I. en
los diferentes niveles del sistema educativo.

Al consultar sobre la coherencia de las categrasntenidos que se imparten al
interior del programa con la formacion investigatde la PP, el Decano de la Facultad de
Educacion anota que desde la parte administratigeofesor busca una conexion a traves
de lo que estan investigando los estudiantes &dreaberes del programa y su practica.
Al respecto el coordinador de la PPII considera lyaye una articulacion en los nicleos
tematicos del programa hacia la practica y el doadbr del programa opina que en el
documento hay coherencia pero en la aplicacion in@pnsistencias porque no hay una
estrecha relacion entre los que podria ser pedagdigéctica, lengua vy literatura, asi se
termina haciendo investigacion por intuicion mas gamo accion cientifica. El ex decano
considera que es una tarea inconclusa todavia ecesita de unos dialogos entre los
profesores de la practica pedagdgica y los proéesde los saberes especificos por la
urgente necesidad que ellos conozcan el modelo.

Al cuestionar sobre la presencia de un curriculoltocal interior de la formacion
investigativa de la practica pedagogica el Decantadracultad de Educacion considera
gue lo curricular es un tejido que se va constrdgeatravés de la interaccion social, una
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constante preocupacion de los profesores de pmaptidagogica para que el estudiante
pregunte, se inquiete por la realidad. Frente amiitem el Coordinador de la PPII
considera que no cree que haya un curriculo ocrdimn por la cual el estudiante y el
docente establecen las reglas de juego bien cjardssarrollan la teoria y la practica
directamente a una realidad que se quiere estydi@r Coordinador del Programa
considera que es obvio que en cualquier circunistgmedagogica o dimension de los
procesos educativos hay curriculos ocultos, enddisia en que la naturaleza humana es
compleja y hay variables y elementos que indidegcta o indirectamente, pero no estan
dentro del cuerpo de manera sistematica.

Frente a la teoria pedagodgica que maneja el maldel®ractica pedagogica Integral e
investigativa el Decano de la Facultad de Educdtifioe que se trabajara como base la
teoria critica y que se aplica cuando se trataratesformar como la practica que es un
buen pretexto para construir nuevos abordajes &dosay el Coordinador de la PPII
afirma que es la teoria critica, la cual permiiteo@ocimiento profundo de una realidad y
el como lograr su transformacion.

Al cuestionar sobre si se cree que el caompte pedagdgico de la PPIl se
relaciona con el componente del programa los esttes del semestre IX, VI, V y
egresados consideran que si el 14.28%,42.85%3%3.88.18% respectivamente y no el
14.28%, 21.42%, 33.33% y 54.54% respectivamentes pofesores acompafiantes
consideran que no el 33.33 % y no sabe no respEEE66%.

En cuanto respecta a la calidad e integrlaid curriculo que se relaciona con las
necesidades de la formacion investigativa de l&elPR28.57%,42.85%, 20%, 18.18% y
33.33% de los estudiantes del semestre IX, VIIEghesados y profesores acompafiantes
consideran que si tienen relacién respectivamgee28.57%, 14.28%, 46.66%, 45.45%
y 33.33 % afirman que no.

Al cuestionar sobre si los actores involucraddspdagrama saben sobre cudl es el
componente pedagdgico del programa los estudidetesemestre IX, VII, V y egresados
afirman que si con un 7.14%, 42.85%, 6.66% y 27.2@%pectivamente y el 64.28%,
28.57%, 46.66% y 63.63% afirman que no.

Los estudiantes del semestre IX, VII, V, egresadtiss profesores acompafiantes
con un 64-28%, 78-57%, 53.33%,63.63% y 100 % deman que la asignatura de PPII
es tan solo un requisito cuantitativo para ser prodo al siguiente semestre

Al cuestionar si la distribucion de las asignasudlal programa son acordes con el
modelo y necesidades de la formacion investigagwva la Practica Pedagogica el
7.14%,42.85%, 26.66%, 18,18% y 33.33% de los emtbels del semestre 1X, VII, V,
egresados Yy los profesores acompafnantes afirmasiquel 71.42%, 28.57%, 46.66%,
81,81% y 33.33% que no respectivamente.

En lo que respecta a si son acordes los métodenskfianza de la PPIl con los
objetivos de las asignaturas que plantea el cuoridal programa de Lic. En Lengua
Castellana el 14.28%, 57.14%, 33-33% y 9.09% destsdiantes del semestre IX, VII, V

24 En adelante Facedu
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y egresados afirman que si y el 50%, 14.82%, 6@5.§1% que no respectivamente. Los
profesores acompafantes en un 100% no saben romdesp

La propuesta curricular puede replantearse paradabolas exigencias y
requerimientos del modelo de la Practica PedagoOgitsgral Investigativa el 85.71%,
78.57%, 73.33%, 81.81% y 100% de los estudiargesainestre IX, VI, V, egresados y
profesores acompafantes afirman que si respectitame

Ademas, el Coordinador de la PPII afirma que sihaelicho que el perfil de los
licenciados tiene que ser critico, reflexivo e stigador en la malla curricular. Hay que
mirar con que se va a encontrar en el mundo deltael estudiante, que problemas tiene
gue solucionar; frente a la situacion de la teoriiéca; criticamente se ha podido hacer las
cosas frente a lo curricular, cientificamente sscho explicaciones y se dan respuestas
coherentes.

Agrega el Coordinador del Programa que la estracturricular en un modelo
pedagdgico critico social, es decir, hay toda eoréente de la que podriamos hablar de
una pedagogia critica, por ejemplo hay autores padar mostrar a todos los estudiantes,
para que después de esto haya un proceso de iowsodire que obras y que soportes.

Al respecto en la reunion de profesores acompasiaieetuada el 22 de enero del
2008 se plantea sobre este item que la Teoria&ritio puede ser solamente discurso, a
veces no es necesario tanta teoria sino como reeanbtro, como se miran entre los
profesores, alumnos, padres de familia. Si hayrdegpno hay teoria critica. Se esta
tratando se humanizar a ese futuro maestro. Lad €oitica condena la burocratizacion,
la escuela como un gran mercado del saber, el maasvendedor del saber, el alumno un
consumidor del saber, un comprador del saber, ysasio esta formando. Con los
profesores que vienen de otras areas se debe haceonversatorio ya ellos estan
indagando sobre la practica pedagdgica porquertierperiencia.

Se considera que este un punto muy importanteldebgue muchos de los actores
lo proponen directa o indirectamente, el Coordinatkd Programa plantea que conviene
realizar un taller integral con los profesoresedtivos y estudiantes para fortalecer la
practica pedagogica desde el saber especificosy @z el Coordinador de la PPII
considera que en el grupo de Lengua Castellareayaina propuesta que tiene que ver
con una formacion mas profunda sobre lo que &olda critica y el poder comparar lo
gue hemos estado haciendo con lo que la Teori@&significa y pues hay compafieros
gue han profundizado mas en ello donde podriaemes €l aval de ellos para desarrollar
ese proyecto que tenemos en mente pero tambiémpersonal de afuera.

b) Flexibilidad del Curriculo

Frente al plan de estudios del programa, laglesites consideran que hay materias
dentro del curriculo del programa que se deslagmproceso de practica pedagogica, por
cuanto la teoria no es suficiente para desarmitzcesos de investigacion, consideran que
hay que hacer hincapié en la investigacion denétordsmo; sin embargo hay quienes
afirman que si hay un aporte, pero desde los @angntos o que se articula en solo unos
aspectos. En cuanto a los egresados opinan queomoasordes a la formacion
investigativa, porque hay materias que se debet@nal principio para desarrollar
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actividades de aula que se ven en los semestraledjnconsideran que hay muchas
falencias en la teoria o estrategias didacticalsafirmar que son mas las materias de
pedagogia que las de literatura, también creemqgumay un enlace en las asignaturas y las
materias esenciales para la investigacion. Pieggarse tendria que hacer un cambio en
el plan de estudio para que los docentes seanesihsrcon los contenidos para que
incentiven los conocimientos.

Al cuestionar a los estudiantes de los semestres/IX V, egresados y profesores
acompafantes el 21.42%, 42.85%, 46.66%, 18.188b y66.66% respectivamente
consideran que el plan de aula de las Institucidgthecativas de practica pedagogica es
flexible al desarrollo de las estrategias didastiy metodolégicas de los trabajos de
investigacion. Sin embargo el 64.28%, 28.57%, 38,382.72%y el 33.33% afirman que
no respectivamente.

El 28.57%, 85.17%, 40%, 18.18% y el 66.66% deséraestres 1X, VII, V, egresados
y profesores acompafiantes consideran que las mietés PPIlI guian el desarrollo del
programa en los trabajos de grado respectivamente.

El 21.42%, 42.85%, 20%, 45.45% y el 66.66% deséraestres 1X, VII, V, egresados
y profesores acompafantes consideran que lascpslitnstitucionales en materia: de
flexibilidad curricular y pedagogica, en cuantoaglicacion y eficacia son coherentes con
las necesidades del PPII del programa. El 50%,224,463.33%, 45.45 % y el 33.33%
afirman que no.

c) Interdisciplinariedad

El 21.42%, 28.57%, 73.33%, 63.63% y el 66.66%d de estudiantes del semestre X,
VII, V, egresados y los profesores acompafiantegectisamente consideran que el
modelo de PPIl es susceptible de aplicacion ensagrdoques o carreras. El 57.14%,
6.66%, 36.36%, Yy el 33.33% que no respectivamente.

En cuanto al intercambio de profesores de otragltéaies que podria aportar a la
calidad de la formacion investigativa de la practiedagogica los estudiantes en forma
general consideran que si aportarian en el seqti@olos profesores vienen con ideas
nuevas para retroalimentar el proceso de la pegedagogica; ademas se fomenta la
interdisciplinariedad para ver las probleméticasdeg otros enfoques. Sin embargo son
consientes de que aquellos docentes deben tenelamn las bases investigativas con
respecto a la practica pedagoégica y otros afirmae@ mo comparten este hecho al
considerar que puede afectar su desconocimientmuanto al proceso de PPII que se
pueda ir desarrollando.

Al encuestar a los egresados en el mismo itens dém un balance positivo a este
aspecto ya que aseguran que podria resultar gieolual producir una retroalimentacion
por parte de todos que contribuiria a la realizadél trabajo de grado. Ademas, aporta a
la pluralidad de pensamiento cuando se llega capuastas nuevas e innovadoras
enrigueciendo el ambito educativo desde otrassaadiaes al programa. En lo que
respecta a los profesores acompafiantes y asefiomemngpositivamente al sustentarse en
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gue fomenta la interdisciplinariedad y aportanomimientos y experiencias del saber
especifico en direccion a la interdisciplinariedad.

d) Metodologias de Ensefianza y Aprendizaje

Al plantear si en los momentos de la PPIl se prammieprocesos de formacion
investigativa en forma general si consideran qeasible llevar a cabo un proceso de
investigacion siempre y cuando en el desarrolldodemismos haya espacios para la
reflexion, el analisis, la revision de literaturia, confrontacion de experiencias, la
retroalimentacion y una evaluacion continua. Rov ado, se considera que algunos de
los momentos se podrian integrar con otros patarda pérdida de tiempo y adelantar
los planes de accidn respectivos para dicho momé&dbe resaltar que los estudiantes
afirman que el desconocimiento de los momentoda®instituciones educativas lleva a
retrasar la ejecucion de las investigaciones eauk y los egresados opinan que no,
porque los momentos de la PPII no se cumplen siayaun acompafnamiento adecuado al
guedar vacios en las bases tedricas, la faltadamencia en los momentos y los cambios
de institucion educativa afectan de igual forma.

El 7.14%, 50%, 13.33%, 9.09% y el 66.66% de logdéahtes del semestre X, VI, V,
egresados y los profesores acompafiantes respeetit@noreen que es coherente el
proceso metodoldgico de los momentos de la PPlllzoralidad de las instituciones en
cuanto a sus diversos grados escolares. El 85.74%8%, 66.66%, 72.72% y el 33.33%
opinan que no respectivamente.

Al encuestar sobre el tipo de metodologia quedmpdinado en el proceso de la PPII
los estudiantes destacan a la investigacion agudticipacion (IAP), a la metodologia
etnografica y al enfoque cualitativo y los egresaglantean metodologias activas de
participacion tanto del profesor como del estudiaimvestigacion cualitativa y paradigma
cualitativo de tipo etnografico — propositivo.

Al respecto sobre los conceptos de lo que es urtadalegia innovadora los
estudiantes, egresados comparten conceptos comacaqgtsila que rompe con los
paradigmas convencionales, creando y refutanddatgogenerando cambios positivos,
siendo interdisciplinaria y novedosa. Es una mdtugia que permitan desarrollar las
propuestas académicas fuera del formalismo uicgtibal y la libre cétedra dependiendo
del contexto donde se ubique, no se limita a lovaugino que subsana cuestiones
anteriores que no eran tan adecuadas, rompe ldudugel proceso de ensefianza
aprendizaje, sale de lo rutinario y tradicionalistdegrando los intereses del educando,
siendo algo fuera de lo comun.

En el mismo item los profesores acompafantes yoeesesomparten conceptos
como: La posibilidad de realizar procesos concegamn estudiantes para una ensefianza
y aprendizaje mas humanos y significativos pandda que les permite crear y proponer.
Una metodologia que se propone renovar la batexfadologica en una determinada area
de conocimiento.

Los estudiantes y los egresados cormidque dentro de su trabajo de practica
pedagdgica ha aplicado una propuesta innovad@m@douiintentan aplicar una propuesta
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innovadora en su proyecto de investigacion dessléematicas que plantean como el de la
biblioteca, el reciclaje, la literatura y la argemtacion. Procuran variar en su enfoque
propiciado metodologias acogedoras acorde a loextos teniendo en cuenta la parte
humana de estudiante y no solo la académica inraido tematicas como la didactica, la
lectoescritura, la alfabetizacion y la elaboractn ensayos. Resaltan la importancia de
convertir la investigacion en una tarea constamtepe de lograr un conocimiento
significativo.

Por otro lado, hay estudiantes que afirman nmehalogrado innovar en su
practica debido a que las instituciones educathas evitado la entrada de nuevas
propuestas y el cambio de proyecto lo ha afect@dms dicen que la PPIl es una
limitante para la innovacion y que se termina éado las investigaciones con los mismos
planteamientos que ya hay en trabajos de gra@oiams como el de la lectoescritura.

Los profesores acompafantes y los asesores cansidpre la PPIl es una
propuesta innovadora en cuanto se pueda alcaneaosilogros desde miradas y acciones
originales sobre realidades educativas conocidpgeyse enfoca sobre nuevos problemas y
planteamiento de soluciones novedosas y origindligo que no se haya trabajado o
enriguezca la que existe.

En cuanto a la metodologia propuesta en el madkela practica pedagdgica, si
esta ha contribuido a la formacién investigativddecano de la Facultad de Educacion
cree que es total, porque contribuye al espiristigativo cuando el estudiante puede
visualizar que pude hacer y como acondicionar serproceso de investigacion. Al
respecto el Coordinador de la PPII cree que el toatike practica es muy concreto ya que
propone una teoria critica y un modelo de invesiiga— accidon — participacion para
contribuir al perfil de los estudiantes que seerpiiformar de forma critica, creativa e
investigativa, comprometido con la investigaciondggogica y el Coordinador del
Programa cree que es bastante ya que fomenta eregrala la formacion investigadora
tal como estéa disefiada pero en la puesta en @éeticdificultades.

El 14.28%, 57.14%, 20%, 9.09% y el 33.33% de |dadesntes del semestre X,
VII, V, egresados y los profesores acompafiantgsectisamente considera que existe
correlacion entre los métodos de ensefianza apegadimpleados en el plan de estudios
del programa, con los principios, necesidades jgtiobs de la PPIl en la formacién
investigativa. Sin embargo, el 50%, 21.42%, 46.662%/2% y el 33.33% consideran que
no respectivamente.

El 71.42%,57.14%, 60%, 45.45%, de los estudiadtdssemestre X, VI, V y
egresados respectivamente tienen en cuenta aglaatgia de PPIl como una herramienta
de ensefianza aprendizaje para la formacion inegistig El 28.57%, 21.42%, 33.33% vy el
54.54% opinan que no respectivamente. Los profesacempafantes opinan de forma
positiva el 100%.
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e) Sistema de evaluacion a estudiantes

El 14.28%, 21.42% y el 66.66% de los estudiantssdmestre X, VIl y los
profesores acompafantes consideran respectivangergelos estudiantes practicantes
tienen las suficientes bases tedricas sobre el Imadie la Practica pedagdgica. Sin
embargo, los estudiantes de los semestres IX, V]l,egresados y los profesores
acompafantes consideran que no el 64.28%, 64.28%,, B0 % y el 33.33%.

f) Sistema de evaluacién a profesores acompafantes

Al encuestar sobre si se considera que los p#esicompafantes saben que es la
teoria critica, el 42.85%, 64.28%, 53.33% y el 8%5e los estudiantes de los semestres
IX, VI, V y egresados responden de forma positi8am embargo, el 42.85%, 14.28%,
46.66% Yy el 36.36% que no respectivamente.

El 21.42 %, 78.57%, 40%, 18.18% vy el 33.33% deckisdiantes del semestre X,
VII, V, egresados y los profesores acompafantegectisamente consideran que los
profesores acompafiantes aplican la pedagogizacrin sus asesorias. El 64.28%,
21.42%, 46.66%, 81.81% y el 33.33% consideran guespectivamente.

Al indagar al Decano de la Facultad de Educaci@ ¢€oordinador de la PPII
sobre las fortalezas de la ensefianza de la formaowestigativa por parte de los
profesores acomparfantes en la practica pedagégicanoque se viven y se sienten
logrando una buena apropiacién al comprender eegm Ademas, los profesores tienen
formacion pedagégica vy didactica, y ellos aporf@rmanentemente en forma
significativa al desarrollo de los procesos.

g) Proyectos de los Estudiantes

El 42.85%, 92.85%, 42.85%, 63.63% Yy el 66.66%0desstudiantes del semestre
X, VII, V, egresados y los profesores acompafnargsgectivamente consideran que Las
tematicas de los proyectos de investigacion destsdiantes del programa son acordes a
la formacion investigativa de la PPII. En cortigasl 21.42%, 21.42%, 27.27% vy el
33.33% de los estudiantes del semestre 1X, V, adossy los profesores acompafantes
consideran que no.

Frente a si las tematicas de los trabajos de gdadims estudiantes promueven
procesos de investigacion en el contexto educakbrale tienen su aplicacion el 26.66%,
64.28%, 50%, 36.36% y el 66.66%de los estudianteésamestre X, VII, V, egresados y
los profesores acompariantes respectivamente respoledforma positiva. En contraste el
40 %, 14.28%, 42.85%, 45.45% y 33.33% que no réispecente.

Los profesores acompafantes en un 100% conocdredda pedagogica que
utilizan los estudiantes para el desarrollo de fi@bajos de investigacion. Al respecto el
40%,42.85%, 14.28% y el 36.36% de los estudiantedod semestres IX, VI, V,
egresados y los profesores acompafantes respondesi an aplicado en el trabajo de
investigacion la pedagogia critica. En contrasté6e66%, 35.17%, 64.28% y el 63.63%
responden que no respectivamente.
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El 14.28%, 35.17%, 40%, 63.63% Yy el 66.66% deckisdiantes del semestre IX,
VII, V, egresados y los profesores acompafiantepectisamente consideran que la
apropiacion teorica es coherente con la elaborat@btrabajo requerido para la formacion
investigativa de la Practica Pedagodgica. El 57.14285%, 20%, 27.27% afirman que no
respectivamente y el 33.33% de los profesores aadamtes no sabe no responde.

Frente a la oposicion de las instituciones al isgrée los estudiantes del programa
al aula de clases que ha dificultado la formulaciérios diferentes y diversos trabajos de
investigacion el Decano de la Facultad de Educac@rsidera que se han encontrado
instituciones que ya tiene un modelo preestablecjde no hacen reflexién y estan
apegados a las normas. Al respecto el Coordinagld?rdgrama afirma que los profesores
de las instituciones consideran que el estudiagite thvestigar sobre lo que ellos quieren
y no sobre las necesidades reales de la instituegpecificamente en el area de Lengua
Castellana y Literatura, eso distorsiona el intedé estudiante practicante y el
Coordinador de PPII afirma que son muy pocas masiticiones que aun no han
comprendido el modelo de préactica, entonces logaatos de los estudiantes chocan con
lo tradicional; falta un poco mas de voluntad pedit por parte de las instituciones para
apoyar el proceso de practica.

El 28.57%, 42.85%, 26.66% Yy el 9.09% de losdiahies del semestre IX, VII, V
y egresados consideran que el compromiso por parte Facultad de Educacion vy el
profesor acompafiante es coherente frente a laaajdic de la formacion investigativa en
el modelo de PPII. En contraste el 57.14%, 42.883/66% y el 90.90%

h) Poblacion Objeto de Estudio de los Proyectos de |&studiantes

Al consultar a la poblacién encuestada sobre esrcigue la practica pedagdgica
gue lleva a cabo en la instituciébn educativa les parmitido desarrollar procesos e
investigacion en el aula el 78.57%,85.71%, 53.33864% Yy el 33.33% de los estudiantes
del semestre IX, VII, V, egresados y los profesoae®mpafiantes respectivamente
consideran que si. El 21.42%, 14.28%, 40%, 45.45%l YB3.33% afirman que no
respectivamente.

Las situaciones que se cree que se hacen evidentasaplicacion de la formacion
investigativa en los centros de practicas segu@oerdinador de la PPIl afirma que la
solicitud y satisfaccion de las instituciones edivea quienes solicitan la vinculacion de la
universidad a través de los practicantes se haderge como también en los informes
parciales que presentan los estudiantes a lossorefe acomparantes.

i) Evaluacion y Autorregulacion de la Formacion Inwestigativa en la Practica
Pedagdgica

Frente a la existencia de los procesosd®evaluacion de los actores involucrados
gue aplican la PPII en los proyectos de invesitgeel 21.42%, 50%, 20%, 18.18% vy el
66.66% de los estudiantes del semestre IX, VII, egresados y los profesores
acompafantes respectivamente. EI 57.14%, 14.28%%, 0% y el 33.33% %
respectivamente consideran que no.
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El 21.42%, 57.14%, 53.33%, 36.36% de |dtadkantes de los semestres de IX, VI,
V y egresados consideran que la calidad de loseposcde formacion investigativa de la
practica pedagdgica tiene relacion con el progrdenbicenciatura en Lengua Castellana y
Literatura. Frente a un 57.14%, 28.57%, 20%, 45.45% no respectivamente. Los
profesores acompafantes estan en desacuerdo 66n6686.

Al indagar a los actores involucrados en el procksPPII sobre por parte de quien
ha recibido mas orientacion en la formacién ingesitva los estudiantes afirman que por
un lado esta el profesor acompafiante por que s quienta el proyecto, brinda
metodologias, y alternativas para la investigac#@nel que esta mas tiempo con ellos y
conoce la realidad de la practica pedagdgica, aslg@vee pautas para desarrollar el
problema de investigacién. Por otro lado estarp&sonas ajenas al trabajo de préctica,
profesores del énfasis ya que ellos proveen unarnmjentacion para su trabajo.
Sentimiento que lo comparten los egresados al afigue han recibido mas orientacion
por parte de otro tipo de personas en su formaoid@stigativa, porque aseguran que ellos
trabajan sin buscar nada a cambio y solo el codales; asi mismo, sefialan que la
orientacion también ha sido un poco mas autodidgcper Gltimo se afirma que los
asesores han jugado un papel importante ya quoelosoque se interesan con su
apropiacion por los proyectos de investigacion.

El 64.28%, 57.14%, 27.27% de los estudiantes e@lestre I1X, V y egresados
consideran que existe una resistencia por partesdestudiantes de las instituciones al
aceptar las metodologias de trabajo que implemesrtagl aula respectivamente frente a
un 35.71%, 46.66%, 35.71% que no respectivaméume. egresados con un 72.72%
afirman que no.

Al encuestar a la poblacion sobre cémlicap los profesores acompafantes la
teoria critica en la asignatura dedicada a la R#llestudiantes afirman en su mayoria no
se ha visto; hay una fundamentacion tedrica sdiesa la cual por medio de ella se han
guiado trabajos y se ha tenido en cuenta la exeralidad de las vivencias y experiencias
de los profesores acompafantes y los egresadognopire los profesores no entienden la
teoria critica, la aplican muy poco partiendo agsnto de vista y formacién académica
gue esta distanciada de lo que es. Por otro ladmfirman que los profesores
acompafiantes conocen la teoria critica y la enspé no la aplican. En sintesis, la
teoria critica es solo teoria y no es tratadafupdidad.

Al mismo item los asesores desconocen clonftacen; admira que la PPIl fuese
considerada una signatura y consideran que se tiebajar las formas practicas del
razonamiento.

El 14.28%, 57.14%, 13.33%, 9.09% y 6166% de los estudiantes del semestre IX,
VII, V, egresados y los profesores acompafantgeoisamente afirman que las metas de
la PPIl son completas y apropiadas. En contrds3s.@1 %, 21.42%, 40% y el 54.54%
gue no respectivamente.

Frente al conocimiento de las lineas destigacion que fundamentan el programa el
14.28%, 57.14%, 33.33%, 45.45% y el 33.33% de$bdsgdiantes del semestre IX, VI, V,
egresados y los profesores acompafiantes respeetit@ropinan que si. Frente a un
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28.57%, 28.57%, 26.66% y 45.45% que no. Los proéssacompafantes con un 66.66%
no saben no responden.

El 85.71%, 92.85%, 86.66%, 81.81% y el 10d8dos estudiantes del semestre X,
VII, V, egresados y los profesores acompafiantepectisamente consideran que la
pedagogia critica le aporta a su proceso invest@at

El 35.71%,71.42%,60%, 36.36% Yy el 100% decstudiantes del semestre IX, VIl, V,
egresados y los profesores acompafantes respeetit@rnonsideran que la Practica
Pedagdgica contribuye a una pedagogia de la lidetaEl 50%,7.14%, 33.33% vy el
54.54% que no respectivamente.

Al encuestar a la poblacién si consideram lguypedagogia de la liberacidon se aplica en
la PP en la formacién investigativa el 7.14%, 5%140%,18.18% y el 66.66% de los
estudiantes del semestre IX, VII, V, egresados g |wofesores acompafiantes
respectivamente. El 71.42%, 14.28%, 40%, 63.63¥3$.83% consideran que no.

Frente a si se tiene conocimiento de logtodas de la practica pedagoégica el 50%,
50%, 13.33% Yy el 45.45% de los estudiantes del seenéX, VII, V y egresados opinan
gue si en contraste el 28.57%, 21.42%, 60% y &636.que no.

El 21.42%, 42.85%, 20%, 45.45% y el 33.33%03 estudiantes del semestre 1X, VII,
V, egresados y los profesores acompafnantes regpeetite considera que los objetivos
de la PPII se alcanzan de una forma general. 2B8&4.35.17% y el 66.66% no esta de
acuerdo. Los profesores acompariantes con un 33183%4be no responde.

El 7.14%, 50%, 26.66%, 18.18% y el 33.38%40s estudiantes del semestre IX, VII,
V, egresados y los profesores acompafiantes respeefite consideran que las
Instituciones Educativas son coherentes con lassidades de los estudiantes de practica
pedagdgica. El 85.71%, 50%, 53.33%, 63.63% y €d38.no esta de acuerdo.

El 28.57%, 50%, 46.66%, 27.27% y el 66.66# los estudiantes del semestre IX,
VII, V, egresados y los profesores acompafantepectisamente considera que la
orientacion académica que imparten los directives gtograma y su liderazgo es
coherente con los procesos de la formacion inwedstay en la practica pedagodgica. Al
contraste el 42.85%, 35.71%, 33.33%, 72.72% y 4338 afirman que no.

Frente al sistema de evaluacion de la RRM 8%, 42.85%, 13.33% Yy el 66.66% los
estudiantes del semestre IX, VIl, V y los profesoompafiantes respectivamente
consideran que es coherente con la realidad ded#tuciones educativas. El 57.14%,
42.85% y el 60% no estan de acuerdo. El 72.72%sledresados también comparten esta
opinion.

El 7.14%, 21.42%, 13.33%, 27.27% Yy el 33.388dos estudiantes del semestre IX,
VII, V, egresados y los profesores acompafantgecéisamente creen que los integrantes
de la comunidad universitaria perteneciente a tallied de Educacion: (administrativos,

docentes, directivos, estudiantes y egresadosjieneen y comparten el sentido y las
metas de la PPII. El 42.85%, 42.85%, 73.33%, 63.62%133.33% opinan lo contrario.
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El 35.71%, 57.14%, 13.33%, 54.54% y el 1008das estudiantes del semestre IX,
VIl, V, egresados y los profesores acompafiantgsectisamente conocen el origen del
modelo de la PPII frente a un 64.28%, 42.85%, 8CG845.45% lo desconocen.

Al encuestar sobre cuéles son los crited@sautoridad de los estudiantes frente al
modelo de PPII y su aplicacién el Decano de laukad de Educacidén opina que esos
criterios estdn dados por la apropiacion a la macty al proyecto en particular. Al
respecto el Coordinador de la PPIlI afirma que cédfasis tiene un representante
estudiantil a través del cual pueden hacer sugex®npara mejorar y cambiar, y esto se
hace en el concejo de practica, ellos tiene voaty en las reuniones y el Coordinador del
Programa opina que solo que se ha encajonado detpgeser un proyecto circunscrito a
un modelo. Se debe tener en cuenta otras opci@nasnyvestigar en literatura o en lengua
castellana pero se insiste en el aula de clase gassesta encasillando en una direccion.

) Formacion Investigativa

El 50%, 86.66%, 54.54%, 66.66% de los eantds del semestre IX, V, egresados y
los profesores acomparfantes respectivamente coasidee la formacion investigativa
permite que el docente acompafante se interrelaciom sus estudiantes

El 57.14%, 78.57%, 86.66%, 54.54% y eb6®%o de los estudiantes del semestre IX,
VI, V, egresados y los profesores acompafantgeotisamente consideran que a traves
de la formacion investigativa se refleja los peobds académicos de los estudiantes

Al encuestar sobre si la PPIl puede teneo tipo de formacion investigativa el
85.71%, 85.71%, 73 .33%, 72.72% y el 66.66% desbvsdiantes del semestre IX, VII, V,
egresados y los profesores acompanantes respeetitaoonsideran que si es posible.

Frente a la formacion investigativa el 42858.57%, 40%,, 45.45% y el 66.66% de
los estudiantes del semestre IX, VII, V, egresaglosos profesores acompafantes
respectivamente consideran que si es posible quesiudiantes hacen sus proyectos de
investigacion con respecto al énfasis. En contels?2é.42%, 46.66%, 45.45% y el 33.33%
no lo considera.

Al respecto sobre el conocimiento de lo @seuna formacion en investigacion
pedagodgica los estudiantes afirman que es unaitegin y tematizacion de un saber que
les permite conocer las falencias y fortalezasurercontexto educativo. Otros afirman
gue se encuentra basada en teorias para mejoaidad educativa y poder visualizar las
necesidades de la poblacion escolar a partir deeddglades del aula de clase y otros la
asocian como una alternativa para buscar solugiangn problema planteado desde el
ejercicio docente. En cuanto a los egresados atgafionan no saberlo, otros ponen en
tela de juicio y en duda como hacer investigagi@firma que si la pedagogia va dirigida
a la formacion del estudiante, entonces es fornpgata la investigacion para conocer los
“coOmos” y “porqués”. Consideran que lo que ha hetzhd-acultad, es no formar en
investigacion sino que el estudiante despiertidiastedio y miedo de investigar. Por
otro lado, los egresados intentan responder whjggnte que es una fundamentacion
tedrica en investigacion que busca la formacioasiediantes investigativos en la préactica
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e involucra procesos con los sujetos de la redl@hucativa y que tiende a transformarla
de manera positiva.

En el mismo item los Profesores acompafatesideran que es una posibilidad de
profundizar en el estudio y transformacion de Ise@anza, el aprendizaje y la formacion.
Ademas los asesores consideran que permite quedfesores y estudiantes desarrollen
los procesos investigativos en el aula o fuerelkde sobre problemas relacionados con la
didactica o la teoria educativa.

El 42.85%, 85.71%, 53.33% Yy el 72.72% dedstmidiantes del semestre IX, VII, V y
los egresados respectivamente opinan que en laddminvestigativa, en lo que respecta
a la formulacién de los proyectos han encontradoreta a alcanzar. El 28.57%, 14.28%,
20% y el 27.27% que no la ha encontrado.

En cuanto a la aplicacion de los conceftoa formacion investigativa en la PPII,
estos son aplicados a través de las actividademdolegias, didacticas, y teorias que
manejan en la practica pedagdgica los estudiaateartir de ellas procuran innovar, crear
espacios para la interaccion con los estudiantéasdi@stituciones, en la confrontacion de
la teoria con la practica y la sistematizaciomedeiltados. Sin embargo, todavia se insiste
en el problema con las instituciones educativasteta de ejecutar proyectos.

En el mismo item los egresados aplican estoeeptos al tratar de ponerlos en
practica, consideran que se los aplica en la magligase va desarrollando el trabajo de
investigacion a través de la praxis (accion - xéble), en la formacion de docentes
investigativos y en el momento de armar el proye¥tdos asesores consideran que se
hace al buscar una coherencia entre la teori@gsarrollo de los procesos investigativos.

Al indagar sobre cdmo se aplica la formagditvestigativa en la PPIl el Decano de la
Facultad de Educaciéon considera que se la aplisdeda perspectiva de la lectura de la
realidad, concrecion y solucion de problemas. Ebr@imador de la PPII, al respecto
afirma que en La practica pedagogica se desarmllproceso investigativo a partir del
conocimiento a profundidad en las Instituciondsdativas y lo que se observa alli es el
nivel investigativo de los estudiantes acompafgdosentados por los profesores de la
Facultad. La formacion investigativa se aplicaangosibles soluciones y propuestas que
resultan del desarrollo de la practica.

Frente a como se puede aplicar la formacién inyastia en los procesos de PPII el
ex decano de la Facultad de Educacion afirmaausérvencion tiene que ser planeada,
consensuada y estructurada desde antes; entontesee un curso de formulacion de
proyectos en el aula, disipando cada duda de lbgliastes, estos se deben realizar
durante los cinco afos y dependiendo de las nexkssdlel momento.

En cuanto a los espacios de formaciéestigativa que se han generado en la
aplicacion de la PPII, el Decano de la Facultadsictama que existen espacios hacia la
reflexion para mirar de cerca los problemas deekdidad en el quehacer educativo.
Ademaés, el Coordinador de la PPII afirma que o&gsacios son los generados en las
Instituciones Educativas, en el diario transcutdrla vida escolar, en las relaciones entre
toda la comunidad educativa, las visitas a la diibdia, los seminarios de socializacion y el
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Coordinador del programa confirma que la misma tmacpedagodgica, partiendo del
enfasis de Lengua Castellana y Literatura aunqosidera que se esta debilitando.

Al respecto de lo que se pretende cooriadcion investigativa en la PPII el Decano
de la Facultad de Educacion afirma que se busdarmar un docente muy ligado a los
aspectos técnicos sino un docente mas critico,refi@xivo y aterrizado las condiciones
de la realidad educativa de la region.

Ademas agrega que una de las debilidadesfdemacion investigativa de la Practica
Pedagdgica con respecto a su aplicacion es la idonentre los procesos escolares
normales y el que hacer en si de la investigadiimes facil cambiar las cosas en un
establecimiento educativo, los profesores son @saeil cambio. Se considera que no se
sabe que es investigar ya que se ha reducidonadatigacion a un trabajo de grado y se
piensa que el documento es la investigacion. Estmhfirma el Coordinador de la PPII
cuando plantea que la falta de articulacion cordtoentes de las instituciones educativas
presenta choques conceptuales y epistemoldgicesmnceso por que el modelo en parte
es novedoso y por eso choca con lo tradicional.

El 14.28%, 71.42%, 40%, 18.18% y el 33.33% de=kisdiantes del semestre IX,
VIl, V, egresados y los profesores acompafantgseotisamente cree que las lineas de
investigacion del programa son afines con los fpias del modelo de PPII. El 31.42%,
7.14%, 20% Yy el 45.45% consideran que no respectnte. El 66.66% de los Profesores
acompafantes no sabe no responde.

El 42.85%, 85.71%, 40%, 54.54% y el 6866onsideran que la pedagogia critica
es el enfoque de la PPII en su formacién investigat

Frente la formacion investigativa de leaddica Pedagogica el 50%, 57.14%,
66.66%, 45.45% y el 66.66% de los estudiantes etakstre IX, VII, V, egresados y los
profesores acompafantes respectivamente consigeease encamina a la transformacion
de los procesos educativos. El 42.85%, 14.28%, 53%4% y el 33.33% no lo considera
asi.

El 14.28%, 28.57%, 20% y el 45.45% dedstudiantes del semestre IX, VII, V y
los egresados respectivamente conocen qué tem&tctatan dentro de una formacion
investigativa en la Practica pedagoégica. El 28.58%0, 53.33% y el 54.54% la
desconocen.

El 28.57%, 42.85%, 20%, 9.09% Yy el 66.66840s estudiantes del semestre IX, VII,
V, egresados y los profesores acompafantes respeetite considera que existe
integralidad entre accion- reflexion, practica-rtacen la formacion investigativa de la
practica pedagogica. Sin embargo el 42.85%, 28.898%66%, 90.90% y el 33.33% no lo
considera asi.

Al respecto del compromiso por parte dd-d@ultad de Educacion vy el profesor
acompafante el 28.57%, 42.85%, 26.66% y el 9.09%glestudiantes del semestre IX,
VII, V y egresados respectivamente considera qumlesrente frente a la aplicacion de la
formacion investigativa en el modelo de PPII. Feeatun 57.14%, 42.85%, 46.66% VY el

90.90% considera lo contrario.
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El 7.14%, 35.17%, 33.33%, 45.45% vy el 6B6Gfe los estudiantes del semestre IX,
VII, V, egresados y los profesores acompafantggecisamente considera que en la
formacién investigativa, las horas dedicadas arkctlea Pedagdgica son de calidad.
Frente a un 71.42%, 57.14%, 46.66%, 54.54% y &338.que no lo consideran asi.

Los autores en que los estudiantes y adossse han basado para su sustentacion
tedrica en la aplicacion de la practica pedagdgipealos siguientes:

Freire, Lewis, Van Dijk, Piaget, Freinet, Montess@ewey, kemmis, Kant, Pestalozzi,
Stenhouse, Magenzo, Paula Vergara, Van Emeren,adm Silva, Barthes, Jose Marti,
Rafael Arellano, Umberto Eco, Estanislao Zuletahl®aeruda, Gloria Elena Monroy,
Sergio Andricain, Guillermo Bustamante, Desalur@bando Velasquez , Jorge Rufinelli,
Maria Venegas y Pablo Zapata. Halliday, Gianni Riodeernstein, Victor Villa, Larroda,
Vigotski, Helena Calpamiglia, Amparo Tusno, Gran@grlos Alberto Giménez, Paulo
Nunes de Almeida, Nuria Toril y Nuria Bondra, Carlglarx, Althusser. Prevalencia de
Paulo Freire y Falls Borda.

Al indagar sobre si los encuestados edéidns conceptos de la Pedagogia Critica
los estudiantes consideran que ella involucra @dividuo con la realidad al permitirle
actuarla y transformarla y criticar el mundo cos &2némenos de tipo social, ademés que
contribuye a un pensamiento creativo, renovadamatratico. Permite mejores
alternativas para que la sociedad conozca sustaeye impidan los abusos de poder. En
el campo educativo se fomenta una pedagogialibetacion, que permite la intervencion
en el aula de clases de una manera critica -rcgtigh, ademas permite un acercamiento
a la realidad del establecimiento educativo.

Al respecto los egresados consideran epida pedagogia de la esperanza que
cimenta los suefios y proyectos con respectoas gnpmpromiso que han adquirido al
elegir la labor docente, una posibilidad para #ader los parametros establecidos y poder
transformar la realidad en pro de un bienestarakoecondémico, politico, educativo.
Agregan que es aquello que trasciende los paradigta cualquier indole y que busca
trasformar las realidades desde el fondo de shansgendo una corriente de pensamiento
que se interesa por transformar la sociedad pedionde la emancipacion del
pensamiento. Al Permitir la posibilidad de apogama realidad, aportar desde el punto de
vista académico — docente, en donde se transfasrsa acerca a una realidad con una
postura reflexiva.

En cuanto a la teoria pedagogica queutibnado en el trabajo de investigacion los
estudiantes plantean a la investigacion accitticfyzativa (IAP), el enfoque cualitativo —
etnografico, la teoria critica, el constructivismbconductismo, educacion para la libertad
de Freire, y teorias psicologicas y simbdlicas eldura y otras que se adaptan a las
tematicas de investigacion de los estudiantes.egpssados en el mismo item nombran a
el Constructivismo social, el cuarto paradigmalatinoamericana o popular” después del
francés, aleman, sajon, ladica — ambiente educativestrategias tradicionales de
ensefianza — dificultades de aprendizaje, la pedagoitjca.

Al respecto sobre los criterios paral@sala formacion investigativa en la practica
pedagodgica los estudiantes consideran que sonfarenaomo los estudiantes practicantes
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desarrollan su proyecto de investigacién en lastucones educativas, lo que involucra
el desarrollo de procesos didacticos y metodol&iampleados en el ejercicio de las
clases vy los resultados que dichos procesos piarzelos estudiantes de las instituciones.
Asi mismo, el evaluar lo logros y procesos alcdogaen el trabajo de investigacion, el
compromiso del estudiante practicante con la ungth educativa, la implementacion del
proceso de practica en conformidad con cada unoesd®@omentos, el control en cuanto a
las horas en que los estudiantes se dedican mlsaja de aula y el seguimiento del
profesor acompafante al proceso de los proyeetasvdstigacion. En el mismo orden de
ideas los egresados citan algunos criterios commplmiento a la institucion, contacto
mas cercano con cada grupo de investigacion, eoas dificultades y fortalezas que en
ocasiones estan ocultas, compromiso real de ladiastes con las instituciones donde se
realiza la practica. Fundamentacion, pertinenaipaicto en la comunidad. Libre en cuanto
a tematicas de acuerdo a su proceso y los profeaomnparantes consideran que algunos
criterios serian los que posibilita la teoria cdtilas formas en que cada estudiante se
aproxima al desarrollo de cada momento y la fldéiliadl de estar abiertos y objetivos.

Al encuestar sobre los controles que eegld practica pedagdgica y sus acciones en
las Instituciones Educativas los estudiantes dasticausencia del profesor acomparfante
por sus compromisos en otras areas haciendo qga teva falta de informacion sobre la
realidad en que se evidencia a las aulas de dasles instituciones de PPII. por otra parte
los estudiantes describen que los controles cowiséas del profesor acompafante son
cada 15 dias en las instituciones educativas, asaloes y sugerencias, los cronogramas
de actividades que se entregan en las institusi@aeicativas, por medio del mismo
proyecto de investigacion y el diario de campo,qaxena este Ultimo se le resta su valor
verdadero, y las mismas instituciones realizarctwgroles a los practicantes . Algunos de
los estudiantes aseguran que los controles soicierges, poco practicos y que se afectan
por la ausencia del profesor acompariante en lagizisnes.

Los egresados plantean frente al mismo item queflega un poco de escepticismo
frente a los controles de la PPII, las relacionareterirse al hacer firmar una ficha y
sustentar. Afirman que no se la ha llevado dermaaera responsable en el programa de
Lengua Castellana y Literatura, puesto que no ssnapropiadas al no haber mas
compromiso por parte de todos, ademas deberia eer estructurado y se lo deberia
hacer el dia en que se realiza la practica joatoel asesor y el docente a cargo de la
institucion y el practicante. De forma mas sintétiocs egresados consideran que estos
controles se llevan a cabo por medio de un formgiie debe llenar la profesora de la
institucion y al final se debe hacer firmar y posirmente en la entrega de los
documentos escritos, pero en si no se profundizamediante los informes semestrales
gue se entregan al docente acompafiante seguaretiplaula que se propuso ante la
institucion educativa al principio del semestredlefas los Profesores acompafiantes
establece mecanismos de seguimiento que se ereuardu sistema de evaluacion, sobre
todo mediante la apreciacion del profesor de l&tutson Educativa la cual no se puede
llevar este control con simples formatos. Se dedt@béecer equipos y responsabilidades
con las visitas y actividades que se desarrollapaM finalizar los asesores desconocen
esa situacién y tienen la impresibn de que esastrales son ocasionales y
circunstanciales.
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Al referirse sobre el como afecta la dalle preparacion en la formacién
investigativa en la aplicacion de la practica pédétp los estudiantes consideran que
afecta cuando no hay las suficientes bases tedpaes su implementacion, los estudiantes
no saben qué hacer con la informacion recogidano yencuentran un horizonte para
desarrollar su proyecto de investigacion, en lo igspecta a la intervencién en el aula no
hay bases tedricas solidas las cuales podria taesigo el caer en las mismas
metodologias de las instituciones sin lugar glecacion de un proyecto de investigacion
y de una actitud critica y reflexiva. Los egresadpsaron que este afecta esa falta de
preparacion porque si no se tiene fuentes o ateetes tematicos de como se enfoca una
investigacion, no se logra lo planeado en los pmimge también en cuanto a la
identificacion del problema real educativo déktitucion involucrada ellos plantean que
se pierde tiempo haciendo actividades innecesagasel proceso investigativo, no se
tienen claro el problema y la propuesta que se twhaular al respecto, solo se investiga
superficialmente. Ademas afirman que es ilogicajde se hable de practica pedagdgica
sin investigacion.

En el mismo orden de ideas los profesacesnpafantes consideran que la falta esta
en la necesidad de buscar claridad para realizaroglecto y la investigacion. Y los
asesores consideran que si no hay preparacionfied dl logro de los resultados
satisfactorios en la Practica Pedagogica y no bagrecencia entre la teoria y la practica.

Frente a si hay correspondencia entreddaeplanteada por el modelo de PPIl y su
aplicacion en las instituciones educativas, losdéahtes, por un lado afirman que dicha
correspondencia no se da debido a que hay champresptuales con la institucion
educativas al no permitir la ejecuciéon del proyetampoco se da pie a la puesta en escena
de la teoria planteada en el modelo de PPII. Adeam@gan que hay un serio problema en
la aplicacion del énfasis del programa. Por cido] ellos afirman que la teoria que mas
tiene aplicacion es la IAP ya que busca intervenilos problemas de una comunidad
educativa y la misma intervencion de los investigas.

Los egresados afirman que no existeespondencia porque en las instituciones
educativas donde se realizan las practicas no 13ecen, no se tienen claridad de los
momentos del modelo de practica por cuanto néese b cabo en las instituciones los
pasos del modelo, no se manejan, ni conocen l&tgoe se plantea en el modelo de PPII.
Ademas, la institucion pide la cadena repetitivardesmision de conocimiento y cumplir
con los lineamientos y estandares educativos igigegh gobierno ya que todo depende de
los métodos pedagdgicos implementados en las uaistites. Consideran que habria
correspondencia siempre y cuando los estudianteactigantes participaran de la
planeacion de las instituciones educativas. En le gespecta a los Profesores
acompafantes estan divididos en sus opiniones @angyu consideran que si existe porque
la teoria es de accion y reflexion y esto se hacmanentemente aunque a veces es dificil
su sistematizacion, el segundo que son campogdtiieles contrarios y el tercero que hay
correspondencia parcial porque este es un pro@sorgstruccion permanente y el modelo
es una hipoétesis que se pone a prueba desde tare$aglas realidades educativas.

Entre los autores de la pedagogia critigae internacionalizan la formacion
investigativa los estudiantes y los egresados grala mayoria desconocen al respecto, sin
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embargo mencionan a: Paulo Freire, Magenzo, Petlaréh y Habermas, Bordeau, Falls
Borda, Althusser, El autor mas destacado es Fréilgunos egresados afirman no
conocerlos.

En cuanto a como influyen las funciones @ebrdinador del Programa y su carga
académica con el desarrollo de la formacién ingattia de la practica pedagdgica el
Decano de la Facultad de Educacion opina que €ge oa existe en la facultad, afirma
gue es una figura que se cred pero que el coomlirtibe iluminar el proceso en si en el
saber especifico, en la administracion del cumigula metodologia del proceso. Frente al
mismo item el Coordinador del Programa plantealgieé un semestre y que eso debe
asumirlo el decano. Pero por su parte ha prooucaet los proyectos en un 90% se
enfoquen en el saber especifico sin descuidarlo.

Al respecto de cémo influyen las funciowet Coordinador de la PPIl y su carga
académica con el desarrollo de la formacion ingatitia de la Practica pedagogica el
Decano de la Facultad de Educacion afirma queabia® llevar muy bien el proceso, lo
comprende y no tiene carga académica porque éhlidela la practica de la universidad
no solo de la Facedu, la influencia de él coordinagk ve en la organizacion de la
practica. A su vez el Coordinador de la PPIl afirquee sus funciones son de apoyo y
coordinacion de todos los aspectos de la pragtieatengan que ver con la formacién de
los futuros licenciados, en ese sentido hay umaeente flujo de informacion hacia
adentro y hacia afuera de las instituciones edwasy cuando se requiere hacer presencia
en los grupos ellos solicitan informacion.

k) Compromiso con la Investigacion

El 50%, 78.57%, 73.33%, 54.54% y el 100%odeestudiantes del semestre IX, VII,
V, egresados y los profesores acompafantes respeeinte consideran que la PPII
orienta y promueve la capacidad de indagacion, ugday y la formacion de un espiritu
investigativo en los estudiantes. Frente a un 42,8614%, 26.66% Yy el 45.45% no lo
comparten.

El 50%, 92.85%, 80%, 72.72% y el 100% dedstudiantes del semestre 1X, VII, V,
egresados Yy los profesores acompafiantes respeetit@monsideran que a traves de la
PPII se puede desarrollar una actitud investigatival estudiante para el mejoramiento de
la calidad académica y personal

El 35.71%, 71.42%, 86.66%, 63.63% Yy el 686de los estudiantes del semestre,
VII, V, egresados y los profesores acompafantgzectisamente creen que los actores
involucrados con el proceso de la PPII construyeroeocimiento cientifico al compartir
experiencias investigativas con su entorno frenia 87.14%, 7.14%, 6.66%, 36.36% Yy el
33.33% creen lo contrario.

El 35.71%, 50%, 53.33%, 63.63% y el 100684a% estudiantes del semestre, VI, V,
egresados y los profesores acompafantes respeetit@nconsideran que fomenta y
desarrolla la utilizacion de la formacién investiga dentro y fuera de la Facultad de
Educacion frente a un 57.14%, 42.85%, 40% y el 86.3tonsideran lo contrario
respectivamente.
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En cuanto a si los estudiantes del programnen en cuenta la propuesta
metodoldgica del modelo de practica pedagdgica pasaintervenciones en el aula de
clases el 14.28%, 78.57%, 6.66%, 18.18% vy el 66.686%0s estudiantes del semestre,
VII, V, egresados Yy los profesores acompafiantgeciisamente considera que es positiva
frente a un 85.71%, 14.28%, 80% y el 72.72% afiroaeno.

[) Proyeccion Social

En cuanto a como la formacién investigaten la PPIl se relaciona con la
proyeccion social del programa, el Coordinador aléPIl considera que la relacion es
directa, la proyeccion queda ligada a la institm@ducativa. En el mismo orden de ideas
el Coordinador del Programa afirma que se estéalnal® es resolver los problemas en las
instituciones educativas.

El 21.42%, 21.42%, 6.66%, 9.09% y eB3%6 de los estudiantes del semestre, VII,
V, egresados y los profesores acompafantes resueetinte ha participado en procesos de
formacion investigativa en las instituciones edweatde la ciudad de Pasto en contraste a
un 64.28%, 78.57%, 80%, 90.90% y el 66.66% afironeontrario.

5.5. Caracteristica 5: Asociada a los Servicios d& Facultad de Educacion
a) Politicas, programas y servicios

Por parte de este indicador se consulto, en ptageerrada, acerca de de la
difusion del modelo de Practica Pedagodgica lategrinvestigativa en las Instituciones
Educativas, los estudiantes del XI semestre ctamtas en su totalidad que no es
adecuada esta difusion. Los estudiantes del Viesee en un 64.28% opinaron que no
ante un 28.57% que afirmaron que si. En el V semela respuesta elegida fue: no, en
un 93.33%; y tan solo un 6.66% optd por el sitdtalidad de los egresados manifestd que
no. Por parte de los profesores acompafantes,@ %6 contesté que si, ante un 33.33%
gue anoto que no.

b) Centro de recursos.

En entrevista realizada con la encargada del €eletiRecursos de la Facultad de
Educacion, se manifestdé que anteriormente esteciespa hallaba en un lugar reducido ,
lo que permitia pensar que no era muy acorde, lgdsiarden en la organizacion de los
libros y de algunos documentos de la Facultaddie&cion, con la valiosa colaboracion
del entonces Decano Alvaro Torres Mesias se futamss la idea de cambiar a un
espacio mas amplio y que reuna los requisitosndeentro de documentacion como tiene
gue ser en lo posible una temperatura constantesgacio aislado de todo ruido para que
se pueda trabajar en silencio. También sefialé ajgenos libros estaban en mal estado y
posteriormente se hicieron reparar, se habian gmegtian parte de las tesis laureadas de
las cuales se han recuperado algunas.

Concretamente, por parte de los estudiantes dgrgr@a de lengua castellana y
literatura acuden al centro de recursos con etléirhacer las consultas respectivas con
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respecto al énfasis y a sus trabajos de invesfigase destacan lectores que leen poesia,
cuentos, libros de linguistica, metodologia, efiendo los mejores lectores los estudiantes
de las provincias.

Se ha adquirido una buena cultura de lectura drataltad de Educacion y el
namero de libros disponibles ha aumentado de &@D00 aproximadamente. Los libros
al ser consultados son devueltos en perfectas @onds y el plazo maximo de préstamo
es de ocho dias.

El ambiente del centro se presenta con musica sual&sica y la decoracion hace
parte de obras de arte de artistas regionaleiprraes.

Para la adquisicion de los libros, los estudiafiteson consultados y tenidos en
cuenta para dicha adquisicién que nutre hoy enalieentro de recursos, hasta tal punto
gue la facultad de educacion cuenta con bibliogratitualizada con respecto a los dos
enfasis.

¢) Recursos informativos y de comunicacién

Por medio de este indicador se pregunté acerda domprension de las metas
de la Practica Pedagodgica por parte de la comdnidéducativa del programa. A esto
respondieron los estudiantes de XI semestre guesnaun 42.85%, ante un 28.57% que
respondid que si. En el VII semestre el 64.28% if@std que si, mientras que un 21.42%
respondid que no sabe o no responde. ElV semesti 40%, considero que no ante la
afirmacion, contrario de un 33.33% que afirmo giyey un 26.66% que no sabia o0 no
respondia. Los egresados en un 54.54% opinhgueante la pregunta, frente a un
27.27% que no sabe o no responde. En un 66.66%rdéesores acompafiantes afirmaron
que no saben o no responden, ante un 33.33% duenague Si.

5.6. Caracteristica 6: asociada a la organizacibagdministracion y gestion en la
practica pedagdgica del programa en lengua castefia y literatura

a) Organizacion, administracion y gestion de la prética pedagogica

Por medio de este indicador, se consulto acercaot®@cimiento del equipo de
trabajo con que cuenta la Coordinacion de PracRealagodgica, los estudiantes
contestaron no, en un 50%, frente a un 28.57% gugene conocimiento al respecto.
Otro 50%, esta vez correspondiente al VIl semestaifestd, de igual manera que no,
ante un 35.17% que afirman que si. El V semestrene46.66% sefialaron que no, y un
26.66% afirmo que si. Los egresados en un 45.488maron que no, y un 36.36%
optaron por el si. En un 66.66% los profesores pefientes contestaron que si, al
contrario de un 33.33% que consideraron que no.

b) Sistemas de comunicacion e informacion

La formacion investigativa en los profesores acaiaptes se enriquece con los
canales de informacion: al respecto ¢Usted corssiglee su existencia influye sobre las
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funciones del profesor acompafante?, esta esda pnégunta cuyo recurso de consulta se
constituyd en los dos instrumentos de recolecdi@rdatos: encuesta y entrevista. Los
estudiantes del Xl semestre en un 42.85% relspam que si, ante un 28.57% que
anoté que no. En el VII semestre, se respondjéersiun 42.85% ante un 28.57 que
anotaron que no sabian o no respondian. En elméses, un 40% sefialdé que si, y un
33.33% que no. Los egresados contestaron en.dB%5que no sabian o no respondian,
Los profesores acompafantes, se refirieron a lgupta como ambigua, sin embargo
sefialaron que esta influencia se presentaba paliomge la actualizacion de
conocimientos. Por parte de los directivos, el Decde la Facultad respondié que la
informacién en todos los sentidos, es importantesolgre todo la retroalimentacion,
continuamente en el semestre se reunen dos odoes, para comentar el estado los
grupos de practica, y se tiene en cuenta la camne y la interpretacion de cada uno de
los profesores acompafiantes. Por su parte, el fDadat de Practica Pedagogica
contesto que el profesor acompafante debe eftamedo continua y permanentemente
de los procesos que los estudiantes desarrollda iestitucion y su relacion con ella, para
gue evalle y valore el proceso de practica.

c) Direccion de la Practica Pedagogica

En este indicador se consultod la opinién de losdéshtes y egresados acerca de la
pregunta sobre las acciones que el comité dei€ad&edagogica Integral e Investigativa
ha adelantado para convertir las debilidades entwpdades de mejoramiento; los
estudiantes de XI semestre consideraron, en uB5%2.que no, y un 21.42% contesto
que si. En el VIl semestre un 48.85% opin6 quiesite a un 21.42% que respondid que
no. En el V semestre se presentd una igualdach®3.33% en las tres posibilidades de
respuestas. Los egresados manifestaron, en un%0y8@ no ante la formulacion y un
9.09% afirmo que si. Un 66.66% de los profesapesnpanantes afirmaron que si, y un
33.33% que no.

Al finalizar la encuesta se dejo un espacio endaapara que el encuestado
consignara cualquier punto relacionado con loe@ep acerca de la consecucion de
metas de la formacién investigativa en la pragtiedagdgica del programa, espacio que
fue utilizado para comentar aspectos generalesadePtactica Pedagdgica Integral e
Investigativa. Los estudiantes sefialaron que np dfactividad ni eficacia en el
cumplimiento de las metas de la practica pedagpgleala misma forma el tiempo
dedicado a cada momento es muy limitada y losgsax se llevan a cabo de una forma
acelerada. Por otro lado, algunos estudiantes mieneden por qué el proyecto de
investigacion debe ser aplicado en primaria, cudadformacion es para docentes de
secundaria y media.

También se hace hincapié a la inflexibilidad defriculo cuando se trata de
desligar el trabajo de grado de la practica pedagdédVanifestaron, ademas que se
requiere de mas informacion sobre con lo concetaial modelo de PPII para que de esta
forma se puedan llenar las expectativas de Idsjowa de investigacion y finalizan
resaltando que es necesario un mayor compromisoroelsor acompafante y se requiere
una evaluacion constante y control hacia ellosagidhlos estudiantes al interior de las
instituciones educativas. También que el profesomgafiante debe tener conocimiento
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del énfasis de la carrera para que asi se puedacidinar mejor los trabajos de
investigacion.

Lo egresados, en este mismo punto aseguraroresgjiraportante que la formacion
investigativa sea completa de manera critica, tioalireflexiva en los que todos los
conceptos Yy las teorias deben ser claras, ganto el profesor acompafiante debe ser el
mismo desde el principio hasta el final, que sepgrometa y comprometa a los estudiantes
con respecto a cada proyecto y sugiera cambicassdslor debe ser el que conozca bien el
tema vy se apropie de la investigacion y guie t¢ @b tanto de las practicas con los
estudiantes y finalizan sefalando que el curridelbe ser integrado a los momentos de
practica pedagogica. Es importante sefialar questenespacio se sefialo algunos aspectos
de la encuesta, por un lado manifestando que kpgcttiva por la misma y que se
tomaron muchas variables.

Los profesores acompafantes consideraron que etlondd practica pedagogica
es una oportunidad para los estudiantes. De adim par su flexibilidad y posibilidad de
crear y aportar, desarrolla en los estudiantegstid® critico y finalmente afirman que es
posible mejorarla por su misma condicion.

5.7 Conclusiones de las Caracteristicas

» Caracteristica 1: Asociada a la Formacion Investigativa y la Practia Pedagogica

Se puede concluir que la mision institucional regpal Plan Marco de Desarrollo
Institucional Universitario (PMDIU), el Proyecto &chtivo del Programa (PEP) y el
Manual Operativo de la Préactica Pedagogica Integralnvestigativa (PPIl) tienen
concordancia en fomentar la investigacion como daosus propésitos de desarrollo
incentivando los campos de formacion investigatis@puladas en el Art. 6, capitulo 1 del
Decreto 2566 de Septiembre 10 de 2003. Ademaglasgean concepciones tales como
investigacion, pedagogia, formacion del maestrocjeslad.

Al referirse a cerca de la relevancia académicalativa de la investigacion se
hace énfasis en que es un mecanismo importantecamstruccion del conocimiento, en el
PEP y en el Manual Operativo de la PPII involuctasaactores a la reflexion y a la critica
a través de los momentos de la misma. Sin embango, nUmero de estudiantes y
egresados aun desconocen el modelo en su totakdada aplicacion y teorias
metodoldgicas y didacticas encaminadas al processiigativo.

Se concluye que los documentos institucionales ls®erea la claridad de la
importancia de la formacion investigativa pero &gores involucrados de la practica
pedagodgica en su mayoria desconocen la existea@atds documentos.

o Caracteristica 2: Asociada a los Estudiantes

Para empezar es necesario tener en cuenta quelasntbficultades como las
fortalezas a nivel global tienen un impacto direetolos estudiantes del programa de
Licenciatura en Lengua Castellana y Literaturagdesr que las acciones que funcionan
alrededor de los profesores acompanantes, logtigoe de la Facultad de Educacion, los

profesores de otras areas y las Instituciones Egasaposeen un efecto en las acciones
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de los estudiantes, sobre todo en lo que respdetpractica pedagdgica y su formaciéon
investigativa. Es claro que una adecuada formaciofiva a un futuro formador, y en
ésta formacion estan involucrados todos los estms@e la Facultad, ain mas cuando se
trata de ejecutar una propuesta pedagogica a dé/@ractica, que constituye una parte
fundamental en la formacion del maestro enfocad@han compromiso con la educacion,
con el pais, con la region y consigo mismo.

Es en este nivel que cualquier aspecto relacior@mo alguna dificultad o
fortaleza a nivel de Facultad o Institucional,ctdeel adecuado proceso de formacién
investigativa del estudiante del programa, de tatlanque se hace necesario resaltar las
principales dificultades y fortalezas que se ewitlemen la formacion investigativa en la
practica pedagogica.

Por parte de los mismos estudiantes, se destdoackb de la conformacion de
grupos de trabajo dentro de la practica pedagdgiteeste aspecto, se ha evidenciado
cierta inestabilidad por parte de estos; una deaasnes se constituye en que la practica
pedagdgica empieza desde primer semestre; estermitg una vision clara con respecto a
las actitudes particulares de cada estudiantenegsoen un primer acercamiento se juega
con la intuicién, se conforman grupos numer&sds cual podria incidir negativamente si
no hay un entendimiento inmediato entre los integsade un grupo. El trabajo en equipo
incentiva los procesos de formacion en investigagcgiempre y cuando se evidencie un
compromiso entre la comunidad que constituye gd@ude trabajo, aunque en el camino se
puedan presentar choques de perspectivas y decidimnede un proyecto, esta es una
postura que los estudiantes del programa tienetaen

Otro hecho lo constituye, la falta de concrecidhtiddajo de investigacion, el cual
no solo tiene causas externas relacionadas caesbr@miento y el seguimiento, sino que
no hay claridad por parte de los conceptos qudikzan en la formacion investigativa,
algunas estudiantes evidencian una dificultosapageobn de estos, asi mismo sobre su
claridad y pertinencia, los estudiantes manifiesiarta deriva conceptual en el momento
de desarrollar su formacion investigativa por medkola practica pedagoégica. Para los
estudiantes la asignatura de Practica Pedagoégicestittiye, sobre todo, un requisito
cuantitativo el cual es usado para pasar una raatakimismo tiempo, este caracter
doblegado, ha llevado a que se recurra a la uibpade falsa informacién en los trabajos
e informes que se presentan al finalizar un ciadlm enomento de la préactica.

Siguiendo con esta linealidad, se presenta cieestabilidad de los estudiantes en
las instituciones educativas. Ademas de algundslgm@s relacionados directamente con
la Institucion, algunos estudiantes no gestionatakar adecuadamente y puede que su
forma de contacto no sea el mas propicio.

Por parte de los profesores acompafantes se destachficultad en particular, en
su mayoria no pertenecen al énfasis, se debe faptdndes investigativas a través del
este, entonces, se desprenden una serie de difieslt que se relacionan con una
orientacion incompleta con respecto a la labor stigativa de los estudiantes en la
practica pedagdgica, ya que los trabajos de lagliesites, en su mayoria se basan en

» Sugerido en el Manual Operativo de PPII con uniméxde seis estudiantes.
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tematicas del énfasis del programa, entonces ililen la orientacién pedagdgica, pero
desde el saber especifico hay falencias.

La labor de acompafiamiento por parte del profésoe tobstaculos en su funcion,
una de las razones es la sobrecarga académigaregentan algunos de ellos ya que no
son profesores de tiempo completo ni adscritosFataltad, ademas de el cumplimiento
de deberes para con la Facultad y otras materieestan a su cargo. Esta situacién, ha
propiciado un clima de descontento entre los esties ya que alegan una falta de
acompafamiento en las instituciones educativasayagesoria extra clase con respecto a
los trabajos de investigacion y revision de losmais; sin embargo, también hay una falta
de compromiso por parte de algunos profesoregjsndhay testimonios de la desercidon
por parte de ellos en pleno proceso de la pradigmrtir de esto se subraya la necesidad
de una disciplina rigurosa para asumir la laboacEmpafiamiento.

Tanto estudiantes como egresados no tiene enlakfanciones de los profesores
acompafantes en su labor de practica pedagoégicequéuen el Manual Operativo se
establece algunas normas esenciales y los progmdenasla son puestos a consideraciéon
en el Concejo de Practica Pedagdgica, pero aumlidgs con respecto a los métodos de
evaluacién y seguimiento a los profesores.

Los profesores acompafiantes comparten el sentide gropositos de la practica
pedagdgica, en la medida que intentan trabajadacayn cada momento del modelo, sin
embargo se presentan fallas en el campo tedricorespecto a la claridad de la
formulacion de la Teoria Critica, falencia que empartida por los estudiantes, siendo
estos quienes afirman que esta teoria se reduica simple fundamentacion tedrica pero
gue no se evidencia en la accién. Los profesorgemmn una colaboracion mutua con
profesores que poseen habilidades en el tema pareapacitacion.

En las instituciones educativas, la dificultad famental consiste en la no
comprension y el desconocimiento del modelo de tReacPedagdgica Integral e
Investigativa, a pesar de que se ha empezadordihigilas con respecto aun, se persiste en
algunos problemas, entre los cuales de destacaestadiantes son obligados a dar clase
sin la preparacion adecuada, se asume que el aseidiuede dictar clases desde los
primeros semestres; la informacioén institucionabpel analisis por lo general es negada,
se asume un choque de paradigmas entre las comgepgiormativas de las instituciones
y la metodologia que el estudiante pretende apli€sto ha llevado a que la aplicacion de
los proyectos de investigacion se vean afectadgsidiendo una innovacion y por ende,
una transformacion del contexto escolar, el cuasttuye uno de los propositos.

Por parte del curriculo, se menciona que el modelse articula adecuadamente
con el plan de estudios del programa, algunasriaateo son consecuentes con los
momentos de la practica, muy en especial con lagignen que ver con didacticas, ya que
se presentan en los ultimos semestres cuandaudiasie esta a punto de culminar su plan
de accion, y de esta misma forma con otras matgrasse relacionan con el area de
Lengua Castellana y Literatura, donde también ssemtan fundamentos teoricos y
metodoldgicos que pueden contribuir al estudiantelesustento de su trabajo. También
hace parte de esto la falta de una profundizaeidrcuanto a conocimientos tedricos
necesarios para ejecutar la practica, tales comwicalo, metodologia, investigacion,
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oratoria, disefio de planes de aula, didacticasiejnade estudiantes, y sobre todo, la
estrecha relacion del saber especifico en cualatpi@ctica pedagogica, porque ni siquiera
en el Proyecto Educativo del Progrdfnase tiene esa claridad.- se requiere de algo
concreto y correspondiente a los momentos.

En la Facultad de Educacion y el Programa,vikercia un conflicto entre los
actores que hacen parte de ella y algunos profesetay sectores que no apoyan el
modelo, y en esa confusiéon de palabras, se evalenctidesacuerdo por cdmo se debe
llevar el proceso de préactica y otras divisionemna$ a la misma. También hay una
tendencia a resistir modificaciones al modelocu@al no ha permitido el fomento de
nuevas perspectivas y enfoques investigativos geetealmente pudieran contribuir a su
mejoramiento. También se sefiala un abandonoestadiantes en la practica pedagdgica,
y se destaca que falta un mecanismo de organizga@dmplimiento de las socializaciones
de cada grupo de practica, de manera objetiva, sgugiabilice hacia la solucion de
dificultades y puesta en escena de los proyectios.e®bargo, se tiene en cuenta el
seminario de socializacion, que constituye unaratesa para dicha puesta, pero existe
una preocupacion y es que los estudiantes no leldsentido que se requiere y entonces
este espacio queda como un requisito cuantitagsvaecir, que solo se busca una nota.

Los profesores externos se constituyen en aquejlas refuerzan el énfasis
dirigiendo las asignaturas correspondientes, &n &pecto, se menciona una falta de
comprension al modelo de practica por parte desédiboque dificulta que no haya
integralidad entre las asignaturas del énfasisBPH, ademéas una contribucion pertinente
a través de la transdiciplinariedad y aportes 8ativos al proceso.

Los asesores cumplen su funcion a partir del séptiemestre, hasta hace algun
tiempo habia cierta resistencia a asesorar trall@asvestigacion, fenbmeno que poco a
poco se ha ido superando; no obstante, por par&dlaetambién falta una comprension
con respecto al modelo de practica pedagogicagmi@sdose algunas discrepancias en
relacién al mismo, sefialandolo de ser un procesmsiado largo para un proyecto y que
encasilla al estudiante en una sola linea invdstegga

Por otro lado, las fortalezas se manifiestan emasibnes que permiten
posibilidades de mejoramiento y renovacion hacigrética y la proyeccion social de la
misma. La misma sustentacion del modelo, desdeedaia Critica, por que permite la
consecucion de un paradigma critico dirigido adagformacion de la realidad.

Los estudiantes se apropian de su proyecto y foefban realizando sus
respectivos objetivos y viajan al aula con el pobgeexperimentan, innovan y aprenden.
En este orden de ideas, la practica pedagogicatittesun reto para ellos; algunos
proyectos apuntan a fortalecer los proyectos deldatituciones Educativas, lo que
promueve una proyeccion social y ademas la grarmorf@ypuntan a transformar las
realidades educativas, con el fin de que el estteli@lquiera experiencia. En esta linea, es
necesario resaltar que en el estudiante deberexistfluidez de estrategias investigativas
y la incentivacion de proyectos educativos por mefi una relacion més estrecha con las
instituciones educativas.

26 pEP: 2003
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En cuanto al componente pedagdgico es integraldafimentandose en los nlcleos
del saber pedagdgico, se investiga a partir d&icamiento a las instituciones educativas,
se visualizan de manera objetiva los problemascyeeimiento de la vocacion docente.

Los profesores acompafiantes se forman como inadstigs a través de los
trabajos de los estudiantes y fomentan un salendistiplinario, trabajan como asesores y
acompafiantes en un esfuerzo permanente en pro fdemacion investigativa de los
estudiantes.

Entre todas las vicisitudes que pueda traer latipgacla principal fortaleza se
constituye en las mismas debilidades, porque & parellas se investiga, se auto didactiza
al estudiante, se acerca a una realidad que imeollicectamente al propio actor de la
practica y le forma una conciencia profesional.

En las estrategias metodologicas de los estudjasgeafirma que se ha intentado
proponer o aplicar estrategias innovadoras a itios temas de investigacion, brindando
un aporte significativo a los educandos. Sin enydas estudiantes manifiestan que adn
hay carencias teéricas en cuanto las posibilidadestigativas en relacion al énfasis, es
decir que falta ahondar més aun ese terreno. Emesino orden de ideas, ellos proponen
metodologias alternas a las de sus profesores.

La metodologia mas utilizada es la IAP, ya querpedio de los proyectos se busca
una intervencion directa hacia los terrenos proldésn de la sociedad. Los estudiantes
manejan sus metodologias y sus didacticas a trdeéslleres Iudicos, de la palabra,
olimpiadas del lenguaje, sociodramas, salidas dgpoaen busca de simbologias en la
ciudad, etc. EI comun de nominador de gran partesties labores es que se trabaja con la
poblacion infantil y a partir de esto se han gederaiertas dudas con respecto a la
direccion de formacion del programa.

Los profesores acompafiantes destacan en sus nuogfi@dol didacticas el hecho
de negociar con las instituciones educativas coimelle que se abran espacios para la
practica pedagdgica, la incentivacion del diariocdmpd’ por medio del cual narren sus
experiencias en su labor educativa. Por parte glenas profesores se ha optado por no
mandar directamente al estudiante a la institueidbprimer semestre, ya que se considera
gue se debe despertar primero la vocacion deosentk y ademas, que los estudiantes del
programa no tiene las bases teoricas para enftariastituciones.

» Caracteristica 3: Asociada a los Profesores Acomparites

Por medio de esta caracteristica, se indagé adercke la eleccion del profesor
acompafante y su continuidad durante todo el d#¥kadel programa, los estudiantes
consideraron la conveniencia con respecto a logpdonts ya que se daria una linealidad
metodoldgica que podria direccionar mejor los fi@bade investigacion, pero se hace
hincapié que esto requiere de profesores comprdosetton la practica y que sean

27 aunque los estudiantes le restan importancidicitidolo de manipulable.
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conocedores del énfasis. Sumado a esto, se @eelancompromiso mas concreto por
parte de ellos ya que las labores de asesoriaafsotadas por su carga académica y
demés actividades y compromisos con la Universigdd Facultad. Algunos de los
profesores acompafantes obtiene porcentajesvossifrente a sus orientacion didactica,
pedagdgica y metodoldgica, aunque los estudiamstisnan que hay un abandono por
parte de ellos; al respecto también se considezangunay unos criterios de seguimiento a
estos profesores y por esa razon se presentaniesggoiones sobre todo con respecto al
enfasis. En este orden lineal, los estudiantasideran, en su mayoria, que el profesor
acompafante no es el mas apropiado para ases®taabajos de grado aunque se destaca
su labor de apoyo desde el punto de vista inast@ pedagogico mas no del énfasis,
ademas se considera que no hay criterios de seguomy desempeiio, un verdadero
compromiso y una adecuada distribucion del tiempadémico personal y académico
respecto a las instituciones de practica ; de tddamas, en los estudiantes esta el
continuar con una iniciativa de trabajo frente anyestigacion.

« Caracteristica 4: Asociada a los Procesos Académsco

Haciendo alusidn a esta caracteristicaas@ el item correspondiente a el caracter de
la asignatura de PPIl como un requisito parapsanovido de semestre, en su mayoria,
los estudiantes y profesores acompafnantes opimgp®si, al observar que el énfasis y el
componente pedagdgico no son muy claros para glgsrelacion directa con la practica.
Aunque los directivos tienen muy claro estos cpta los estudiantes afirman que el
plan de estudios debe replantearse en su distiibygara que la formacion investigativa
se direccione, por medio de los métodos de ensafimszexigencias y requerimientos del
modelo en cuestion. A partir de esto se podrialoomgue hay dificultades en cuanto a la
funcionalidad del énfasis, el componente pedagogicespecifico del programa de
Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura yedacion con la Practica Pedagdgica
Integral e Investigativa.

En este orden de ideas, ademas, se engumitriones por parte de los estudiantes
gue se dirigen a considerar que dentro del plaastiedios del programa, hay materias
cuya ubicacién se desligan del proceso de praptdagogicd. También se hace alusion
a la inflexibilidad que se presentan en las Insitioes Educativas con respecto a los
trabajos de investigacion que llevan a cabo lagdemtes practicantes en el aula de clases
y, sumado a esto, frente a la flexibilidad cur@ecuw pedagdgica del programa hay una
division de opiniones en cuanto a su pertinerppaital razon, se concluye que, por parte
del plan de estudios, el panorama es regular gdatiexibilidad de este se desacomoda
un poco ante las necesidades en la formacidntigaésa que se debe llevar a cabo en la
Practica Pedagdgica de la Facultad de Educacion.

Con respecto a la interdisciplinariedadresalta el valor que posee el aporte de los
profesores de otros departamentos y facultadea deiVersidad, sin embargo se requiere
gue estos tengan una visidn un poco mas claraespecto a la practica para contribuir
mas concretamente hacia la integralidad del cdoigor el hecho de que enriqueceria el

28 Esta situacion se ejemplifica en la caracterigtica
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horizonte del proceso del modelo de practica y & fespectivos proyectos de
investigacion.

Por otro lado se considera que un procesiowisstigacion puede ser llevado a cabo
cuando se producen los espacios y medios converig@atra hacerlo, sin embargo y en
contraste con esta situacion, el orden metodolodieterminado por la PPIl no es
coherente con las realidades que se presentars énstduciones Educativas, aunque, en
su intento, se apele por la aplicacion de la teorigca y el método de Investigacion -
Accion patrticipativa.

Frente a la innovacion en los trabajos destigacion hay una claridad ante su
influencia y alcance ya que por medio de las te@astEempleadas lo han intentado, pero,
en este aspecto, aun hay dificultades con resgesto aplicacion en las Instituciones
Educativas, ya que algunas no permiten el desardsl los proyecté$ Es necesario
resaltar de manera positiva que los estudiantesaosientes del papel que juega la PPII
en su formacion investigativa como una herramidetansefianza y aprendizaje. A partir
de esto se concluiria que la factibilidad de laadelogia propuesta en la PPII, sin
embargo es necesario un compromiso de los esp@eipgactica para que una propuesta
innovadora pueda ser aplicada en las realidadesepretenden estudiar.

Hay una dificultad particular que consistel& insuficiencia de bases teéricas con
respecto al modelo de PPIl. A pesar de que estam esntempladas en el Manual
Operativo, parece ser que, en la opinion de lasdiesttes, aun hay vacios conceptuales
gue son necesarios aclararlos y complementarlagugapor esta razon se incurre a una
realizacion inadecuada de cada uno de los momelgtds practica; debido a esto se
considera que el sistema de autoevaluacién, cassialu y heteroevaluacion deben ser
replanteadas ya que se hace necesario unas ba#@sesstemas concretas y claras.
Siguiendo esta linea, las tematicas de los progedoinvestigacion de los estudiantes
son acordes a la formacion investigativa y proreaegprocesos de transformacion en el
contexto educativo, aunque se persiste en el prablge las Instituciones Educativas,
debido a su postura tradicional y normativa; tamisié pudo apreciar que hay un intento
de aplicacion de la teoria critica e integracion keomisma pero aun hay fallas. Frente al
conocimiento de las lineas de investigacion quéesten el programa se manifiesta que
son conocidas por la opinion. En cuanto a los nojgtde la PPII, las opiniones se dividen
entre el conocimiento y el desconocimiento de el ésta misma forma se manifiesta
gue los criterios de evaluacién y autorregulacalredecen a la apropiacion de la practica
y a la formulacion de proyectos en particular.

Con respecto a los profesores acompafantass ybases teoricas, la poblacion ha
afirmado, en division de opiniones, que los professon conocedores de la teoria critica,
hablan de ella, y estan de acuerdo con ella pela &plicacion no hay claridad, sobre todo
en las respectivas asesorias, aunque la visiomaearte de los directivos argumentan
dicha aplicacion es adecuada, en otras palabrat &pecto tedrico, hay instruccion y
conocimiento pero hay dificultades en la aplicacio

29 Razones explicadas en la caracteristica 2.
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Se resalta el hecho de que los estudiantessslicitados por algunos centros de
practica, porque consideran que procesos de diésagrinvestigacion, sobre todo en la
formacién bésica primaria. Estos centros de prad caracterizan por una necesidad de
ayuda y experimentacion, y en algunas ocasiongsemenal.

La PPII permite la interrelacion de los memsten formacion con los profesores
acompafiantes y las Instituciones Educativas y t& plarello se pueden ver reflejados los
problemas académicos que se pueden presentargtasdiabre la posibilidad de explorar
otros tipos de investigacion con respecto al émfdsin este mismo orden se reclama el
hecho de que la Facedu ha dado razones para deRlllae repetitiva y desencantadora a
la hora de investigar, sobre todo en el area d#jrama y esta se aplica en las posibles
soluciones y propuestas que resultan del desadellla practica. Se reconoce que existe
una debilidad por la falta de conexidn con loxpsos escolares normales y en que hacen
en si de la investigacion. En este orden de ildefismacion investigativa esta presente n
la vida del estudiante con sus pros y contrag eefocada en la busqueda del desarrollo.

Fue necesario establecer el compromisoegigtia en la comunidad educativa del
programa con la investigacion, en cuanto a lawaktiéstan divididas las opiniones segun
los porcentajes dados. En cuanto a la formacidsgurda e indagacion sobre el espiritu
investigativo, se alude que es una constante ddetta PPIl, muchas veces provenientes
de las mismas dificultades, en otras palabrasusdepconcluir que frente al compromiso
existe una responsabilidad de fomentar incasablEemén investigacibon como una
actividad cotidiana mas.

La PPII tiene una gran relacion con la pamyon social del programa porque esta
ligada a las Instituciones Educativas aunque, @l mig ciudad o extra clase, se opiné que
no hay una participacion de la comunidad educatleh programa en procesos de
investigacion. En este punto también se debe deey en ocasiones, la PPII encasilla al
estudiante hacia un solo propoésito de investigagiose vuelve inflexible impidiendo la
creatividad y emotividad en sus labores investigati

« Caracteristica 5: Asociada a los Servicios de la Ealtad de Educacioén

Al relacionar la difusion del modelo de PPII en lastituciones educativas, la
mayoria de los encuestados opinaron que hay umm@smiento sobre este por parte de
los profesores y directivos de las institucioneprdetica pedagdgica.

Con respecto al centro de recursos de la Facdiadducacion se observa que el
servicio es excelente en su atencion, adecuacigastgmo de libros y cantidad de
bibliografia sobre el énfasis, formacion e investign entre otras. Por otra parte, al
indagar sobre la comprension del modelo de pragiedagogica la mayoria de los
encuestados no lo asimilan aun.

Se concluye que los profesores y estudiantes tiemegran apoyo por lo que
respecta al centro de recursos sin embargo, aavidencian debilidades en la promocion
y comprension de las metas de calidad de la PPII.
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» Caracteristica 6: asociada a la organizacién, admistracion y gestion en la
practica pedagdgica del programa en lengua castefia y literatura

Al encuestar a los estudiantes se evidencio queimaesconocimiento del equipo
de trabajo con que cuenta la coordinacion de I B&hado a esto al plantearse que si la
formacion investigativa se enriquece con los canale informacion como lo son:
respuestas sencillas, claras y concisas, informaofortuna, medios adecuados para
hacerlos y transmitirlos, fuentes primarias y cabifés, entre otras. Ellos contestaron de
forma afirmativa y al respecto de las acciones mntadas al transformar las debilidades
de la PPIl en posibilidades de mejoramiento, lomidgsntes afirman desconocerlas
mientras que los docentes opinan que dichas accgdrse han realizado.

Se concluye que los estudiantes estan alejadoa geoimocion, organizacion y
gestion de los procesos de la practica pedagogica; ello se encuentra un
desconocimiento de las acciones efectuadas ertegioiny los medios de comunicaciéon
contribuyen de forma minima al desarrollo y optimesempefio de una formacion
investigativa.
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6. PROPUESTA

6.1. Practica tu practica

“No importa cuantos digan que no se puede hacer o
Cuanta gente lo haya intentado antes;

Lo importante es darse cuenta de que lo que sea que
Estés haciendo, es tu primer intento”.

Wally Amos

“Comprométete con tu investigacion, tu formacyduo practica”

La siguiente propuesta intenta trabajar en praaderactica Pedagodgica Integral e
Investigativa, de la cultura y la imaginacion, ahsiderarse a la primera como la base de
los procesos pedagogicos, y la siguiente, comollaggee rescata las innovaciones y el
aprovechamiento de espacios, recursos y metodslogiee favorezcan la practica
pedagdgica dentro de la competencia comunicatival ywalor de una formacion
investigativa inmersa en la misma.

En este orden de ideas, la propuesta esta confarpmda creacion de un espacio
factible de trabajo donde los procesos de comuidicasean una herramienta para la
reflexién, la concientizacion, la construcciénui®s canales o puentes comunicati¥os
procesos de investigacion donde la informaciorresgmte de una manera concreta.

“Practica tu Préctica” esta subdividida en tresgsar

| PARTE: Planteamientos para que los actores imvatlos hagan conocer los
trabajos de forma impresa en una pre inscripciéra garticipar en el
evento

I PARTE: Creacidon de un grupo interdisciplinari@r@ asumir las funciones y
responsabilidades a través de mesas de trabajoitéso

%0 Se refiere a los mecanismos y medios que seartifiara que la informacién no pase a ser un ruimoia contrario,
sea un proceso directo.
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Il PARTE: Organizacion de los grupos de trabajoap@alizar el evento de “practica tu
practica” en el proceso del alcance de la Praddedagogica Integral e
Investigativa en los estudiantes de Lengua Castelld_iteratura

La igualdad, equidad y justicia pueden ser fagsibdl considerar la base de la
diversidad cultural para encontrar una respuedta @egunta: ¢Se esta realizando una
practica pedagdgica coherente con las expectatevéss estudiantes?

Esperamos que en el futuro sea retomado para sstrgccion, debate y
aplicacion.

Propdésitos

» Validar un espacio para el encuentro de experisndé proceso de la Practica
Pedagdgica Integral e Investigativa.

» Desarrollar la creacion de instrumentos de infoiGrapara establecer canales de
comunicacion al interior de los grupos y con la ooidad educativa a través de la
socializacién de las diferentes propuestas dejtraba

* Propiciar puentes cognitivos que fortalezcan laztopidades de mejoramiento de
la puesta en marcha del proceso de Préactica Pedadotggral e Investigativa.

* Integrar a todos los actores del proceso de latiPaa®edagodgica Integral e
Investigativa para la recepcion de sugerencias fqualezcan los procesos de
calidad de la Facultad de Educacion a partir éélajo de “Impacto™.

» Desarrollar la identidad de los grupos de trabaj@ ger reconocidos en el campo
educativo e investigativo en la Facultad e insiitnes de practica.

» Comparar el modelo de investigacion con otros yabéscidos a nivel regional,
nacional e internacional.

» Determinar estrategias de interés como un fomeatectura para contextualizar
las teorias de formacion con los fines de la ingaston que se llevan a cabo.

» Establecer, de acuerdo a las lineas de investigaclas tematicas planteadas, un
documento donde se recopile la informacion deddddos que tratan las diferentes
tematicas de investigacion con sus referentesigampbn.

» Crear un blog donde se realice una retroalimentagelos textos propuestos por
los integrantes de los grupos e igualmente realamtactos y establecer
caracteristicas de los mismos, ante otros, pan@senocidos.

e Identificar y crear los mecanismos y estatutos detrol en la planeacion de
agendas, aplicacion de actividades grupales, gation de futuros invitados a
diagnosticar los procesos, criterios de evalua@atre otros.

» Generar espacios de retroalimentacion para asssoci@pacitaciones por parte del
Coordinador de la PPIl y los integrantes con dagepara hacerlo.

31 Término utilizado como referente del presentedjmhle investigacién: Impacto de la Formacién Itigativa en la
Practica Pedagdgica de los Estudiantes del Progilarh&cenciatura en Lengua Castellana y Literatdeda Facultad de
Educacion de la Universidad de Narifio.
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Justificacion

La Préactica Pedagdgica Integral e Investigativa@ianidesde el afio 2002 una
propuesta a nivel de pregrado que busca respontier @equerimientos sociales de la
época y contribuir a la formacidon de un nuevo imaeson profunda competencia
pedagdgica, ética y cientifica, segun lo estatibeen el Manual Operativo.

Desde entonces han pasado seis afios y en el umanstel tiempo se han
presentado una serie de fortalezas y debilidadesival tedrico, metodologico y
organizacional que han hecho parte de este prod¢esate a ello se ha presentado algunas
dificultades por parte de los actores que la delianrdebido a que los puentes y canales
de informacién no han sido asimilados e interndli®a tal vez por la variedad de los
actores que conforman la comunidad educativa eslegmtarse distintos tipos de casos.

Por lo anterior, es de vital importancia que seozoa las diferentes miradas con
gue se cuestiona el funcionamiento de la pracecagdgica, de esta manera se encontrara
con una serie de posiciones que surgen a partia é&periencia vivida por cada actor
perteneciente a la Facultad de Educacion y paaticidnte al programa de Licenciatura en
Lengua Castellana y Literatura.

En este orden de ideas, y teniendo en cuenta efedadica la razén de ser de la
practica pedagodgica, se debe centrar la atenoifwseestudiantes y los profesores que son
las fuentes principales de informacion de experénpedagogicas.

En la propuesta de la PPIl se han llevado a caln@aees para buscar soluciones
pertinentes a las dificultades que presentan, reibaego algunos persisten y afectan la
realidad de los proyectos de investigacion de stsdéantes desde sus tematicas hasta sus
procesos metodoldgicos e investigativos. Es par @gé una semana de trabajo, aunque
no lograra brindar soluciones inmediatas, dararem@er el estado actual de los procesos
gue se llevan a cabo para identificar las fortalgzdebilidades como también analizar los
diagnosticos que las antecedieron.

Para lograr los cambios necesarios se debe tergarenqué se quiere, por qué se
discute y el porqué de cimentar una practica @sed investigativas. De esta manera se
considera que se compromete a los actores a gdtsarativas de cambio favorable para
toda la comunidad educativa de la Facultad de Eituty del programa en particular.
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Operatividad

La aplicacion de la siguiente propuesta se ha penapglicar con la poblacion del
programa de Lic. En lengua castellana y literatesta prevista para una semana de
trabajo, pero puede ser adaptable al manejo tbeEm Se divide en:

| PARTE: Planteamientos para que los actores involerados hagan conocer los
trabajos de forma impresa en una pre inscripcion ara participar en el
evento

Consiste en aquellos elementos que se han de taeqemia el funcionamiento del
evento de socializacion. Se propone que los estigdiay profesores tengan un mes de
anticipacion para preparar sus respectivos magsrigdra las diferentes socializaciones de
forma general. Hay dias designados, por tal ragaoasidera conveniente que se haga la
recepcion de la sintesis y los elementos que rexjara su intervencion en los dias
estipulados por la Coordinacion de Practica Peglagd A su vez, dichos materiales
pueden ser utilizados para crear las memoriasveeite y para ser publicadas en la revista
“expresiones’de la Facultad de Educacion.

Se justifica el hecho de saber qué es lo que varpaner cada grupo de cada
semestre, para ello se conforma un posible crontgrneartiendo de las tematicas que
tengan similitud por ejemplo: si alguien de cuagmestre hace una investigacion sobre la
produccién escrita y alguien de octavo coincide algo similar, se los puede colocar la
misma jornada.

Ademas, para lograr un compromiso mas sentido sl@dtores con el proceso se
puede generar una convocatoria para realizar coene clel evento un acto cultural con el
talento humano que tiene el programa, una de tasnativas consistiria en que los
estudiantes de las instituciones de Practica Pefilzy Integral e Investigativa podrian ser
parte también de este evento. Esta cuestion esderenflexible.

A continuacion se nombra los pasos a seguir:

1. Confirmar el nombre del evento, el dia, la fecls, éspacios y los asistentes al
evento.

2. Realizar cartas de invitacion a los egresadosdigsties, profesores del programa y
de las instituciones de PPII vy directivos paradstencia al evento.

3. Realizar formatos de: Asistencia, registro, rexibnto de materiales didacticos y
formato de la organizacion de las diferentes tezagtgue se van a exponer por dia
0 cronograma de actividades.

4. Solicitar a los estudiantes el registro de su jmabaproyectos en los respectivos
formatos un mes antes del evento con su respesititasis y presentacion para
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asignarles el determinado dia, tiempo de exposicifimidad con otros trabajos en
sus teméticas con el fin de exponerlo en la misnreagla.

De igual forma los docentes acompafiantes deberoqgiopar una sintesis de su
desempefio e informe de cada grupo, trabajo yteaisticas de las instituciones
donde realizan sus practicas. La sintesis del desfigon sera socializado y se les
asignara un determinado dia y hora.

Con la informacién obtenida, realizar un cronograteactividades y presupuestos
para refrigerios y materiales que se vayan a atiligmarcadores, borradores,
lapices, lapiceros, hojas, papel bond, entre gtragleo been, salones con sus
respectivos responsables para la actividad, etc.

Es necesario que los profesores acompafiantesereatiateriales como guias y
materiales didacticos, una lista de libros y agtogee sean factibles para los
trabajos dependiendo de las tematicas lograndoceomads a fondo para distribuir
responsabilidades y respectivas asesorias pasacializacion de los diferentes
trabajos.

Para el cierre del evento, un acto cultural a calgdos estudiantes, los cuales
previamente se les hara una invitacion a participar

I PARTE: Creacion de un grupo interdisciplinario para asumir las funciones y

responsabilidades a través de mesas de trabajo ynaibés.

En la conformacion de éste grupo es necesario guiengan en cuenta las siguientes
concepciones para que el proceso sea mas dinamico:

1.
2.

3.

4.

5.

Conocimiento y difusién de las metas de calidadlgu®P1l pretende abordar.
Orientar la actitud de los estudiantes y la aptdedos docentes sobre el grado de
importancia del autoanalisis y desarrollo de lactta Pedagdgica Integral e
Investigativa.

Conocer de manera clara los temas que un licenadadbaengua Castellana y
Literatura puede abordar para la realizacion de regpectivos proyectos de
investigacion

Orientar de manera clara las formas y manerasadesdoleccién de datos,
sistematizacion y analisis de los datos postegotm para que los profesores,
estudiantes, personal administrativo y egresadgrehodesarrollar la competencia
propositiva.

Realizacién periddica de auto, co y hetero evafurmale los procesos.

En cuanto a la formacion pedagdgica se puede peesente lo siguiente:

1.
2.

Vectores o dimensiones en desarrollo que orie@t@mvestigacion pedagogica
Principios que orienten la investigacion pedagogicda formacion en tres
condiciones:
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» Aplicacion de lineas de investigacion

» Teoria pedagdgica sometida a cinco criterios dgilglilad pedagdgica que
los estudiantes podrian usar para escogerla.

* Indagacion teoria centrada en la formacion — geinsi pedagogicos desde
la formacion (diez).

Al respecto sobre el uso de las teorias para llaigaonocimiento algunas de ellas no
son apropiadas para el proceso de investigacidgrtaP@zon Florez (2001:16-17) plantea
gue aunque estas se ocupen eventualmente de fep®educativos o de aprendizaje, no
se convierten en teoria pedagdgica. Es necesagoef] investigador, basado en la
formacibn como principio fundamental de la invgation, tenga posibilidades de
elegibilidad para distinguir sin una teoria ep@rdagdgicy.

En cuanto a los procesos de investigacion se recalaitener en cuenta los diez criterios
para formar un investigador planteados por RO T2 tratados en el marco teorico que ha
sustentado el trabajo.

Para la conformacién del grupo organizador deberabdesarrollo de unas etapas
para que los integrantes tengan un buen conocioniEnta temética a abordar como:

a. Induccién

1. sensibilizacion y dialogo con los actores lneados directamente.
2. Retroalimentacion de las experiencias dadtsres involucrados.
3. busqueda de informacién acerca de:

» La formacion investigativa.

» La formacion de maestros.

» La Teoria Critica como referente para generar eftexion.

» Las metas de calidad de la Practica Pedagogicgrahte Investigativa.
e Otros.

b. Revision y difusion del trabajo de impacto y €l manual operativo de la PPII

1. Identificacion y re- agrupacion de las categorias andlisis a partir de los
documentos necesarios para realizarlo.

2. Creacion de comités encargados de cada semesgpansable de la orientacion y
desarrollo dependiendo de cada momento de la PPII.

3. Creacion, reformulacién y asignacién de funcioneada actor involucrado.

32 Fl6rez Ochoa propone unos criterios de elegihdlidadagdgica que se encuentran en el marco tetgieste trabajo.
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4. Conocimiento y difusion de los proyectos.

c. Diagnostico de la situacion actual de la PPlirédnte a las necesidades de los
estudiantes e instituciones de practica.

1. Planeacion de actividades al interior de cada @nkagl instituciones de practica a
través del coordinador y monitor del semestre.

2. Recoleccion de informacion.

3. Tramites para la asignacion de presupuesto paglizacion del proyecto

4. Planteamientos de los estudiantes para que iguestisobre las necesidades de la
PPII.

5. Sistematizacion de la informacion para analizanesteriormente ser expuesta al
comité de practica pedagogica.

d. Conformacion de los grupos de trabajo para re&ar el proceso.

1. Conformacion.

2. Distribucion de las categorias que cada grupo éerdmo responsabilidad para
analizar e investigar con sus respectivos critgrioljetivos.

3. Aportes desde su saber hacer para fortalecer éaeguos de la PPII.

4. Cada grupo de trabajo se encargara de socializap@te en una respectiva fecha
indicada.

Cuadro No. 16: Cronograma de Actividades de |pirsta.

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

ACTIVIDAD FECHA RESPONSABLES

Sensibilizacion y toma de decisiones para abordaiogecto

[

Motivacion y socializacion de las experiencias pédgcas con otra
universidades

Lectura de documentos

Formacion de comisiones, coordinaciones Y la asign de tareas iniciales

Trabajo por grupos sobre el proyecto y sus necdsgla

Vinculacion de profesores, estudiantes y egresados
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Socializacion de cada grupo de los documentos eldbs

Conocimiento y difusion

Planeaciéon de actividades para el desarrollo detdpa de diagndstico |y
andlisis

Distribucién de presupuesto para el proceso

A partir de lo anterior determinen los siguientsgextos:

Objetivo.

Metas, indicadores y resultados.

Actividades para el logro del resultado.

Plazos o tiempos para desarrollar las actividades.

Responsabilidades y recursos.

Conclusiones de la actividad realizada para larozgaion y realizacion del
evento.

~Poo oW

Il PARTE: Organizacién de los grupos de trabajo paa realizar el evento de
“practica ta practica” en el proceso del alcance @ la Practica
Pedagdgica Integral e Investigativa en los estuditas de Lengua
Castellana y Literatura

En este paso se determina como los actores ordganéz van a controlar el
compromiso, los tiempos, los miembros que haeateple él y las intervenciones donde
se les proporcione alguna guia a los estudiant@e $a tematica tratada.

A continuacion se nombra el listado de los posipkesos a seguir:

1. Distribucion de los profesores acompafiantes cgnuglo que haga la presentacion
de sus tematicas con dia, hora y afio.

2. Los profesores acompafantes, el coordinador dejrma y el coordinador de
practica podran recomendar bibliografia de algundsres que les de fortaleza a
los estudiantes dependiendo de sus diversas tasatic

3. Como un mecanismo de control de asistencia se peompe las diferentes
intervenciones sean sistematizadas por los estediate los diversos semestres
presentando informes o las propuestas que los smafe de las diferentes
asignaturas les asignen. Por ejemplo si una asignas de produccién de textos y
en la semana se plantea algo sobre el tema, akrserara un informe para dicho
profesor, el asignara el valor cualitativo o cuafitto correspondiente y la
aplicacion de la temética tratada en los trabajos.

4. La intervencion de los estudiantes sera de 15 maconaximo de 20’ minutos
donde se expondra su tema de investigacion a gamdggos o0 sintesis
describiendo fortalezas, debilidades y experieraialas instituciones de préactica.
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5. La intervencion de los profesores acompafantesdeefid y como maximo de 40
minutos dependiendo de sus responsabilidad com wus grupos donde expondra
su desempefio y el trabajo general realizado pda ggupo con su respectiva
tematica a grandes rasgos describiendo el diagnodésde sus Opticas con las
fortalezas, debilidades y experiencias en las tutstines de préactica con sus
estudiantes.

6. El grupo organizador, en conjunto con los profes@@mpariantes, controlaran la
asistencia y los diferentes grupos por cada dialepieorresponda, se debe tener
cuidado con no cruzar las actividades de contd® intervencion de los mismos

7. En lo que respecta al final de cada sesion, eldooador de practica y el del
programa asignaran el docente que dependiendo despecialidad y énfasis
podran dar las recomendaciones, sugerencias yodpibfias adecuadas a las
tematicas expuestas por los diferentes grupos.

8. Se debe hacer la respectiva recoleccion de lam&oibn para ser sistematizada y
puesta al servicio de la Coordinacion de la Practic

Evaluacion

Los procesos de evaluacion y sistematizacion I@rhal comité de préactica
pedagodgica y los docentes acompafnantes. Para fiictemdran la sintesis de los trabajos
y se realizan filmaciones, todo esto seréa de atilidara los procesos que el programa de
Lic. En Lengua Castellana y Literatura necesitac@or ejemplo: Evidencias de que se
ha realizado los procesos por mejorar la calidadoyivar a que el talento humano de la
Facultad de Educacién no sea parte del anonimata. &tividad debera realizarse con
calma, con el comité de Practica Pedagogica Integrdnvestigativa y el grupo
organizador.
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7. CONCLUSIONES GENERALES

» Al respecto del primer objetivo especifico del am) se concluye que los
estudiantes presentan la formacion investigativargeforma basica que parte de
las necesidades tedricas y metodologicas a travdssdprocesos de sus practicas
pedagodgicas; es decir, que su formacion parta @xperimentacion, obedecen a
las necesidades de los proyectos de investigademeados y siempre con el
objetivo de lograr una transformacion en el aulaldse.

» Los profesores acompafiantes, como parte del seginjetivo, se presentan como
una figura orienta los trabajos de investigacidém,esnbargo, es necesario que sea
parte del énfasis y tengan la disponibilidad depie para atender a las necesidades
de acompafiamiento que requieren los estudiantemésg de un compromiso en
cuanto a la practica, ya que ellos pueden alcarizxito parcial® de los procesos
y momentos en los que se trabajen los proyectasvdstigacion.

* En cuanto al tercer objetivo, las estrategias nwbgicas de los estudiantes se
conjugan en posibilidades que aportan de manerdivaosal trabajo de
investigacion que se lleve a cabo. Sin embargodifeyyltades conceptuales entre
la metodologia y la didactica, ya que suelen catiiflas. Los trabajos procuran ser
guiados a través de la metodologia de Investigaci@ccion Participacion y la
Teoria Critica, aunque, los trabajos se orientadasa necesidades que la
investigacion exige dependiendo de los contexitisacgones o tematicas que se
hayan elegido. Los estudiantes del programa apgeanllevar a cabo en el aula
talleres ludicos orientados a la lectoescritura yaaproduccion de textos,
destacando a la poblacion infantil como la masdéstia. Se puede concluir que si
se realizan procesos de investigacion en el ardaedgua Castellana y Literatura
pero las posibilidades con respecto a las tensdieala poblacion son limitadas.

 Las debilidades presentadas por los estudiantesentierelacion con el
funcionamiento de los diferentes actores que egténlucrados en la PPII
(directivos, profesores acompafantes, Institucidtscativas, profesores de otros
departamentos y facultades, etc.) en cuanto a aftangento, gestién y aportes
curriculares. Los problemas particulares de losdegites se relacionan con su
vida personal, los conflictos al interior de logsmgws de trabajo, incumplimientos de
actividades y cronogramas de aula y, en algunasscéaita de aptitud docente y
compromiso hacia la PPIl y las Instituciones Edwesat Por otro lado, las
debilidades son ventanas que permiten ver querlbgjo por realizar, razén que
representa la motivacion de los estudiantes enisgueda incansable de nuevas
propuestas para el area de Lengua Castellana satuta. Las inconformidades
mas notables se presentaron en los estudianted deimestre y egresados, debido
a que han vivido las épocas de las reformas y @anlsobre todo con los
profesores acompafiantes, lo que pudo incidir en paxesos que venian
desarrollando en el transcurso de la carrera.

33 La otra parte del éxito es responsabilidad destsdiantes.
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Una de las principales virtudes de la PPIlI es qusbgita que los estudiantes del
programa investiguen y busquen alternativas decgwiuante cualquier dificultad

gue se presenta a través de los procesos. La BBtlepser un reto para los
estudiantes en su formacion investigativa, propepole despertar la vocacion
docente e integra de manera oportuna al estud@orela realidad a estudiar.
Igualmente, se destaca que los profesores aconteafi@® forman como

investigadores a través del seguimiento a los jwabde investigaciéon de los
estudiantes y finalmente, las dificultades coagéih posibilidades de crecimiento
para ser vista como una fortaleza que fomentatiudg el deber de investigar y
la busqueda autodidacta de los estudiantes efuei@o de los problemas dentro y
fuera de la practica pedagogica.

Como parte del quinto objetivo, al plantear la faodn investigativa como una

posibilidad de generar practicas pedagogicascatidad, entre su coherencia y
aplicabilidad expuesta en el modelo de PPII, sed@uabservar que aun hay
desconocimiento de la magnitud de una IAP, samses| aplicaciones vy la puesta
en escena de la Teoria Critica, debido a que régtiggsenta una forma de vida que
empieza por una concepcion individual de cada sujee compone la practica

pedagodgica. Se considera que la union de estodadtmes debe generar un
campo de necesidades formativas en relacion alepbo de investigacion y de la

pedagodgica, ademas, el plan de estudios del pnagde Licenciatura en Lengua
Castellana y Literatura posee ciertas inconcoliidancon respecto a las

necesidades de los momentos de la PPII, esto lexragenque las herramientas
pedagodgicas, investigativas y conceptuales de dagli@antes se presenten en un
momento tardio.

El papel que juega la Institucion Educativa enttabajos de investigacion de los
estudiantes representan la poblacién objeto deliestsin embargo, en algunos
casos, el apoyo de las instituciones y sus docewntes suficiente, debido a que se
presentan choques entre concepciones paradigmgticasnativas entre ellos y el
modelo de PPII. Esta situacion ha llevado a gsedrkbajos de los estudiantes del
programa pierdan el rumbo y no se desarrollen mlanée; estos trabajos pretenden
ser creativos e innovadores ya que permiten el raddiga de habilidades
investigativas en el aula y desde alli parten sosvaciones investigativas.

La propuesta planteada busca que las solucionéisgmdes en cada uno de los
casos planteados, a través del presente trabajo,gescadas y concertadas entre
toda la comunidad educativa del programa de Lietn@ en Lengua Castellana y
Literatura. Aunque muchas de las dificultades esi@mdo trabajadas para su
correspondiente solucion, se debe hacer concigueidodo proceso traera nuevas
posibilidades de mejoramiento a medida que evahecip madure el modelo y su
aplicacion. Esta propuesta hace parte de esossa®gele se pueden presentar para
gue PPII, insignia de la Facultad de Educaciomesteccione y sea una alternativa
de aplicacion en otras licenciaturas.
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8. RECOMENDACIONES

Orientar de una manera clara y precisa el prop@stomodelo de PPII con los
trabajos de investigacion de los estudiantes def§frama de Licenciatura en
Lengua Castellana y Literatura, por esta razonelelanual Operativo se debe
resaltar el papel que juega el énfasis del progemzada uno de los momentos de
la PPII e incluir los puntos indispensables del RBRO: linea de investigacion,
perfil del licenciado, investigacion formativa, comambién las posibilidades
investigativas que puede asumir el estudiante érabajo de practica pedagogica.

Fomentar y controlar un mecanismo concreto delmdpséo de los profesores
acompanantes y el cuerpo directivo que conforniPlih

Proponer y conformar un grupo interdisciplinarigue retome las concepciones de
la PPII y trabaje por desarrollar la calidad demlama.

Generar convenios concretos con las Instituciongisc&ivas que sirven como
centros de préactica pedagodgica, de esta manersidecaamos se podrian generar
mejores espacios para los estudiantes en su pragtise fomentaria una mejor
comprension del modelo.

Para finalizar se aclara que el proposito del ptesérabajo nunca fue el de
enfatizar en los conflictos de la PPII, la metangpal fue el contribuir al

mejoramiento que se ha suscitado en todo el prodesaractica pedagogica. El
modelo de PPIl es una alternativa para el proaisanvestigacion de los
estudiantes y contribuye a la formacion de licashasacriticos y reflexivos que el
pais y la region necesitan. Frente a la propussta, fortalecida al reflexionar en
torno a ella y ejecutar acciones para que seabfactu aplicacion en otras
licenciaturas y otras universidades. El trabajocbusspacios de reflexion y de
soluciones.
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ANEXOS



ANEXO: A

MANUAL OPERATIVO DE LA PRACTICA PEDAGOGICA INTEGRAL E INVESTIGATIVA

ACUERDO No. 018 de 2004
(4 de Agosto)

Por el cual se establece la Reglamentacion de Practica Pedagodgica Integral e Investigativa para los Programas de
Licenciatura de la Facultad de Educacion de la Universidad de Narifio

EL CONSEJO DE LA FACULTAD DE EDUCACION,
en uso de sus atribuciones legales y estatutarias y,

CONSIDERANDO:

Que mediante Acuerdo No. 266 de septiembre 6 de 1993, el Consejo Académico de la Universidad de Narifio,
reglamenta la Practica Docente para los programas de Licenciatura en la Universidad de Narifo.

Que los programas de Licenciatura de la Facultad de Educaciéon han presentado cambios sustanciales en sus
curriculos, por lo cual se considera desactualizado el Acuerdo anterior.

Que es necesario reglamentar el Proceso de Practica Pedagdgica Integral e Investigativa para los programas de
Licenciatura de la Facultad de Educacion de la Universidad de Nariiio, en coherencia con los cambios incorporados a
partir de la Acreditacion Previa de estos programas.

Que es necesario establecer criterios y procesos tendientes a optimizar el desarrollo de acciones relacionadas con la
programacioén, coordinacidn, ejecucion, control y evaluacién de las Practicas Pedagogicas, en concordancia con las
nuevas politicas educativas nacionales y tendencias mundiales y particularmente con las orientaciones establecidas por
el Sistema Nacional de Formacién de Educadores del Ministerios de Educacién Nacional.

Que por medio de los Acuerdos Nos. 015 de febrero de 2003 y 009 de febrero de 2004, del Consejo
Académico de la Universidad de Narifio, se aprueban los planes de estudio de las Licenciaturas en Lengua
Castellana y Literatura y Ciencias Naturales y Educacion Ambiental respectivamente, incluyendo en ellos el
componente de Practica Pedagdgica Integral e Investigativa en sus diferentes momentos.

ACUERDA
Art. 19, Adoptar el presente reglamento para el desarrollo de la Practica Pedagdgica Integral e
Investigativa en los Programas de Licenciatura de la Facultad de Educacion de la Universidad de
Narifio.
Art. 22 MARCO TEORICO, DEFINICION Y PRINCIPIOS.

La practica Pedagodgica Integral e Investigativa tiene su fundamento en la Teoria Critica de la
Educacion como respuesta a los requerimientos y necesidades sociales de formar un Maestro mas
critico, reflexivo e investigador.
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Art. 32,

La Teoria Critica de la Educacién, como corriente contemporanea parte de la Reflexién como fase
fundamental del proceso de transformacion de la realidad (Kemmis, 1985), no puede separarse el
comportamiento reflexivo del critico, ya que existe el peligro de realizar una reflexion técnica y
practica descontextualizada; por consiguiente, reflexion y critica representan un nuevo marco
conceptual para entender el desarrollo profesional de los educadores (Imbernon, 1994).

Es necesario pensar en la formacion de un profesor que asuma una actitud investigadora sobre su
propia practica docente (L. Stenhouse, 1984). En este mismo sentido se afirma que la practica
aislada de la teoria no es otra cosa que un activismo ciego, por lo que no existe una auténtica
praxis al margen de la unidad dialéctica: Accion- reflexion — practica — teoria; de la misma manera
que no existe contexto tedrico, al margen de una unidad dialéctica (P. Freire, 1998).

Autores como, K. Lewin, W.Carr, S.Kemmis y J. Elliot, plantean que la investigacién — accidn es la
estrategia metodolégica para el desarrollo de la teoria critica de la educacion que sirve de marco
de referencia para la formacion del nuevo maestro que se requiere. “La unica forma de
Investigacion Pedagoégica capaz de contribuir inequivocamente al mejoramiento de la Educacion la
constituye el enfoque critico_ y autorreflexivo de investigacion — accion, ya que se refiere a
asuntos fundamentales de la ciencia, la vida social y la educacion” (S. Kemmis, 1993).

PARAGRAFO 1. La Practica Pedagdgica Integral e Investigativa se define como una Construcciéon
Tedrico — Formal, que representa simplificadamente la realidad estudiada y se fundamenta
cientificamente en la teoria critica de la educacién y la pedagogia; metodolégicamente en la
investigacién — accion participativa y responde a una necesidad histérica — concreta: La formacién
de un Maestro critico, creativo, reflexivo, investigador y comprometido con los valores de la
convivencia, el pluralismo, la solidaridad y la justicia social.

PARAGRAFO 2. La Practica Pedagodgica Integral e Investigativa se desarrolla bajo los siguientes
principios:

- Se reconoce la Teoria y la Practica como momentos esencialmente reflexivos y criticos en la
formacion de Licenciados.

- La finalidad ultima de la Teoria Critica es la transformacién de la Practica Educativa, que
integra verdaderos cambios desde lo personal y social en un proceso inacabado.

- La investigacion es la via que hace posible el desarrollo de la teoria critica y debe ser
colaborativa y participativa.

- La practica educativa exige un compromiso con la transformacion y solidaridad con los
grupos marginados y subordinados (opcion preferente por los mas pobres).

- La Practica Pedagégica reconoce la unidad dialéctica: critica — reflexion — acciéon -
transformacion - teoria.

PARAGRAFO 3. Con fundamento en lo expresado en el marco teédrico, definicion y principios, la
Practica Pedagoégica debe articularse al componente tedrico programado para cada semestre en el
Plan de Estudios.

SON METAS DE CALIDAD DE LA PRACTICA PEDAGOGICA INTEGRAL E INVESTIGATIVA:

a)

b)

c)

Validar espacios de Practica profesional que propicien el ejercicio de la docencia, la investigacion y
la proyeccién social como medios para la formaciéon de un educador critico, creativo, reflexivo,
investigador y comprometido con el desarrollo regional y nacional.

Convertir la Practica Pedagodgica en un espacio de comprension e interpretacion de los contextos
escolares, que sirva de base para el desarrollo de competencias como la creatividad, la critica, la
reflexion, la investigacion, posibilitando la transformacion de la realidad educativa de los Centros
de Practica.

Que el futuro Licenciado sea capaz de tomar sus propias decisiones que le permitan
desempenarse adecuadamente, promoviendo nuevas formas de investigar, enseiiar y actuar.

177



Art. 42,

Art. 52

Art. 62.

d)

e)

Conformar grupos de investigacion en educacion y pedagogia que le posibilite al futuro Licenciado
la interaccion critica entre Universidad — Escuela — Sociedad a través de la interdisciplinariedad y
el didlogo de saberes y coherente con las lineas de investigacion de la Facultad de Educacion.
Interpretar la realidad escolar, identificando su problematica, fundamentandose tedricamente,
formulando y desarrollando planes de accion participativos para la solucion de los mismos,
construyendo teoria que contenga los nuevos aportes y la accion transformadora de los mismos.

CARACTERISTICAS DE LA PRACTICA PEDAGOGICA.

La Practica Pedagdgica Integral e Investigativa se caracteriza por que es:

a) El eje fundamental que articula la formacion inicial y el desempeiio profesional del futuro
Licenciado.

b) Espacio que permite al futuro profesional de la Educacion desarrollar y fortalecer su
personalidad como Educador a partir de principios pedagoégicos, éticos, estéticos, cientificos y
tecnolégicos.

c) Un proceso fundamentado en la investigacion interdisciplinaria, donde se conjugan el
componente pedagdgico con el saber especifico en contextos concretos de las instituciones
educativas.

d) Oportunidad para el desarrollo de actitudes y competencias en el campo de la investigacion
pedagogica, la docencia y la proyeccidn social.

e) Espacio propicio que le permita al futuro Licenciado el conocimiento del entorno escolar, su
problematica, su caracterizacion, con la posibilidad de proponer soluciones pertinentes a los
problemas pedagoégicas y educativas a través de proyectos de investigacion.

f) Espacio que posibilita la reflexion y el contraste entre teoria y practica, generando
pensamiento critico, constructivo y propositivo como respuesta a la problematica identificada
en las instituciones educativas que sirven de Centros de Practica.

DE LAS FASES DE LA PRACTICA PEDAGOGICA INTEGRAL E INVESTIGATIVA (P.P.Ll).

La Practica Pedagoégica Integral e Investigativa se desarrolla en cinco (5) momentos, que
culminaran con un Seminario Final de Socializaciéon de Practicas Pedagdgicas. El estudiante
presentard en el ultimo semestre de estudios el resultado de las actividades de Docencia,
Investigacion y Proyeccion Social, desarrolladas en las Instituciones Educativas.

Los cinco momentos se distribuyen asi:

Momento Uno: Acercamiento a la Realidad, Semestres 1y 2.

Momento Dos: Fundamentacion Tedrica, Semestres 3y 4

Momento Tres: Formulacion Planes de Accion, Semestres 5y 6

Momento Cuatro: Implementacion de Planes de Accidn, Semestres 7y 8.

Momento Cinco: Construccion Tedrica. (Sistematizacion y socializacién Trabajo de Grado),
Semestres 9y 10.

PARAGRAFO UNICO: Los estudiantes — practicantes estaran acompaiiados, en cada uno de los
semestres por un docente de la Facultad de Educacion, responsable del desarrollo de actividades
tedrico — practicas, con una asignacion académica de 3 horas semanales.

DE LOS MOMENTOS DE PRACTICA PEDAGOGICA.

a) Momento Uno: Acercamiento a la Realidad
Tiempo de duracion: Primero y segundo semestres.

El estudiante que ingresa a primer semestre de las Licenciaturas de la Facultad de Educacion debe
ubicarse en una institucién educativa para dar comienzo al proceso de practica pedagdgica,
teniendo en cuenta las orientaciones de la Coordinacién.
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Una vez ubicado en la institucidén respectiva, el grupo inicia una serie de visitas de observacion
periddica en los diversos escenarios escolares, en los que aplicara diversos instrumentos de
recoleccion de informacién, como encuestas, entrevistas, talleres, didlogos informales con la
Comunidad Educativa, entre otros; posteriormente realizara un analisis critico preliminar de lo
observado con el propésito de presentar el informe respectivo.

Durante este tiempo el grupo de estudiantes — practicantes se integraran a las diversas actividades
que planee la institucién de acuerdo con su tiempo disponible.

Los siguientes son algunos de los indicadores que los estudiantes practicantes deben observar en las
instituciones:

1. Informacién general de la Institucion.
1.1. Naturaleza del Centro Educativo.

1.2. Caracterizacion de las familias.

1.3. Tamafio de la Institucion.

1.4. Instalaciones fisicas y recursos didacticos.
1.5. Uso del tiempo escolar.

2. Desarrollo de procesos pedagdgico — educativos.
3. Estudio y analisis del PEI:

- Estudio y analisis del componente gestidn y administracion
- Estudio y analisis del componente pedagdgico.
Al finalizar el primer momento se deben registrar en el informe los problemas

detectados mas significativos en el ambito educativo y pedagdgico de la institucién.

b) Momento Dos: Fundamentacion Tedrica
Tiempo de duracion: tercero y cuarto semestres.

Se centra en la reflexidn, que le permite al estudiante — practicante conocer y apropiarse de la teoria
sobre investigacion educativa, la cual debe confrontar con la realidad conocida en el momento uno.

Para asumir el segundo momento, el estudiante — practicante debe consultar, estudiar y profundizar
los paradigmas de la investigacion cientifica, apoyandose en los seminarios de Fundamentacion que
la Facultad de Educacion ofrece al comenzar el respectivo semestre.

El estudiante practicante, por su propia iniciativa o asesorado por los profesores de la Facultad de
Educacion debe consultar y profundizar las siguientes tematicas:

1. Construccién del objeto de investigacion: Aproximacion al problema del conocimiento; la
investigacion cientifica y sus caracteristicas; la teoria del conocimiento; el proceso de
investigacion social; como se originan las investigaciones.

2. Metodologia de la investigacion cientifica: Orientacidn positivista; caracteristicas, tipos de
investigacion — técnicas de recoleccion de informacion, técnicas de andlisis.

3. Metodologia de la investigacion cientifica:  Orientaciéon cualitativa - interpretativa;
caracteristicas, tipos de investigacion, técnicas de recoleccidon de informacién, técnicas de
andlisis.
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4. Otros aspectos referentes a la investigacion.

El estudiante — practicante una vez que se apropia de la teoria sobre investigacion se
ubica en la institucidn educativa para compartir, socializar y consolidar junto con la comunidad
educativa los principales problemas educativos y pedagdgicos hallados durante el primer momento
y construidos cientificamente con los elementos tedricos de este momento. Se recomienda
organizar foros, seminarios, conferencias, exposiciones, entre otros.

Al término del segundo momento se debe presentar un documento que contenga el primer esbozo
de Marco Tedrico y el proyecto de investigacion en el cual se describe (n) el (los) problema (s)
abordado (s) por el grupo de trabajo y las posibles soluciones, partiendo de la experiencia y el
conocimiento adquirido.

c) Momento Tres: Formulacion Planes de Accion
Tiempo de duracién: quinto y sexto semestres.

A partir de los resultados obtenidos en el primero y segundo momentos, los estudiantes —
practicantes, se preparan para el cambio: Disefian, con la participacién de la Comunidad Educativa,
las acciones conducentes a la posible solucién de problemas planteados en el proyecto de
investigacion. Este es un momento de consolidacion del proyecto de investigacidn, lo cual permite
hacer ajustes, correcciones, validar instrumentos, determinar tiempos, recursos, espacios y
participantes en el desarrollo de las acciones.

Al término del tercer momento se debe presentar el PLAN DE ACCION que garantiza el desarrollo del
proyecto. Se sugiere desarrollar talleres, dindmicas, observaciones dentro y fuera del aula,
socializaciones con estudiantes y profesores, proyectos de aula, entre otras.

PARAGRAFO UNICO: Las reuniones y discusiones con la Comunidad Educativa a que hace
referencia este momento, se desarrollan con los miembros respectivos segtin casos especificos.

d) Momento Cuatro: Implementacion de Planes de Accion
Tiempo de duracion: séptimo y octavo semestres.

Consiste en la Ejecucién del Proyecto de Investigacion: Se denomina fase transformadora porque

los estudiantes — practicantes hacen la intervencién frente a los problemas planteados en el
Proyecto, mediante el desarrollo de las actividades previstas en el plan de accion.

Los estudiantes — practicantes deben asumir actividades de docencia (trabajo en el aula); teniendo
en cuenta su énfasis desarrollaran estrategias de ensefianza, con el propdsito de adquirir
habilidades y destrezas en el manejo de grupo, manejo de contenidos, evaluaciéon de procesos,
asesoria a estudiantes, elaboracidn de materiales de apoyo, entre otros.

Paralelamente a las actividades de docencia, los estudiantes — practicantes, mostraran al final los resultados del
Plan de Accion, describiendo los cambios o logros mas significativos obtenidos en esta fase del proceso.

e) Momento Cinco: Construccion Tedrica (Sistematizacion y socializacion de trabajo de grado)
Tiempo de duracion: Noveno y Décimo semestres.

Presentacion de resultados finales. El estudiante, ademas de asumir actividades de docencia, debe
consolidar los resultados de los momentos anteriores; construye tedricamente el trabajo de grado,
en el cual integra sus experiencias investigativas y presenta la socializacion del mismo demostrando
los aportes mas significativos a la institucién educativa donde desarrollé su practica.
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Art.72.  DE LA ADMINISTRACION Y FUNCIONAMIENTO.

La Practica Pedagdgica Integral e Investigativa estard orientada por el Consejo de Practica
Pedagogica, el cual estd integrado por:

El Director del Departamento de Estudios Pedagdgicos.

El Coordinador de Practica Pedagogica.

Dos profesores Acompaiiantes ( que orientan el proceso de practica en los diferentes semestres),
elegidos por ellos mismos.

Un representante estudiantil elegido por los estudiantes practicantes

Un delegado de los Docentes de los Centros de Practica

Art. 82 SON FUNCIONES DE LA COORDINACION DE PRACTICA PEDAGOGICA:

a) Cumplir y hacer cumplir el reglamento y las normas de Préactica Pedagodgica.

b) Organizar, distribuir y ubicar a los estudiantes — practicantes en los Centros de Practica
en coordinacion con los profesores acompafantes.

c) Organizar, controlar y evaluar el funcionamiento general de la Practica Pedagdgica y
adelantar las acciones para su mejoramiento.

d) Desarrollar sesiones de informacién a los estudiantes — practicantes sobre el
reglamento general, las etapas y momentos de la Practica Pedagdgica.

e) Informar semestralmente a la direccion del Departamento y la Decanatura sobre el
funcionamiento general de la Practica Pedagogica.

f) Elaborar y presentar a las respectivas instancias las modificaciones y
complementaciones a la reglamentacion de Practica Pedagdgica conjuntamente con el
Comité asesor de Practica Pedagdgica.

g) Programary desarrollar los Seminarios o Encuentros de induccién y de socializacion de
resultados parciales y finales del proceso de préactica realizado por los estudiantes
practicantes.

h) Las demas que sean de su competencia.

PARAGRAFO 1. La Coordinacidon de Practica Pedagodgica, distribuira a los estudiantes de cada
semestre en grupos de maximo 6 estudiantes y los ubicara en una Institucion Educativa que
servira de Centro de Practica hasta el décimo semestre. El grupo de estudiantes debera cumplir
con las visitas respectivas en el horario asignado para cada periodo académico.

PARAGRAFO 2. Durante el desarrollo de los diferentes momentos de la Practica Pedagogica, la
Coordinacion Programara Seminarios o Encuentros de Induccion y de socializacion de resultados
parciales.

PARAGRAFO 3. El Coordinador de Practica Pedagogica sera un docente de tiempo completo del
Departamento de Estudios Pedagdgicos, elegido en Asamblea de Profesores por tres afos,
ratificado por el Consejo de Facultad y designado por el Rector de la Universidad.

Art. 9°  SON FUNCIONES DEL CONSEJO DE PRACTICA PEDAGOGICA :

1. Asesorar al Coordinador de Practica Pedagdgica en el disefio, ejecucién y evaluacion
de politicas generales para la implementacién y mejoramiento permanente del proceso
de préctica.

2. Colaborar en la planeacion, ejecucion y valoracion del proceso de Practica para cada
semestre académico, de acuerdo con la filosofia, objetivos y momentos del proceso de
Practica Pedagdgica.

3. Elaborar y presentar a las respectivas instancias las modificaciones y
complementaciones a la reglamentacion de Practica Pedagdgica, teniendo en cuenta
las evaluaciones del proceso de practica.

4. Conceptuar sobre los problemas académicos, disciplinarios y administrativos que se
presenten en el desarrollo de la Practica Pedagogica.
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Art. 10°

Art. 11.

Evaluar periédicamente el proceso general de Practica Pedagdgica y sugerir los
cambios pertinentes para su mejoramiento.

Disefiar, aplicar y sistematizar los instrumentos de evaluacién docente de los
profesores acompafantes que orientan el proceso de practica en cada uno de los
respectivos semestres.

Designar los Jurados para la sustentacion del trabajo de grado

Las demés que sean de su competencia.

Son profesores acompafiantes del Proceso de Practica Pedagdgica, los docentes
asignados para cada periodo académico en los diferentes semestres, para orientar la
Practica Pedagdgica, con una intensidad horaria de 3 h.s.

PARAGRAFO 1. Los profesores acompafiantes seran docentes adscritos a la Facultad de
Educacion que manejen el Componente Pedagdgico.

PARAGRAFO 2. Son funciones del profesor acompafiante:

Orientar, asesorar, guiar y evaluar a los estudiantes practicantes a él asignado en el
desempefio de sus funciones, de conformidad con las normas establecidas en este
reglamento y acorde a los momentos de practica.

Asistir y colaborar en el desarrollo de los Seminarios de Induccién y Socializacion,
organizados por la Coordinacion General, al comienzo y final de cada periodo
académico.

Acompafiar a los diferentes grupos de estudiantes que se organicen en las visitas que
se programen a los Centros de Practica.

Verificar y evaluar las visitas que realizan los estudiantes a los respectivos Centros de
Practica.

Informar periédicamente a la Coordinacién de Préactica Pedagdgica sobre el desarrollo
del proceso de Practica o sobre las irregularidades o inquietudes que surjan.

Revisar periddicamente los plantes de accion semestrales y el diario de campo que
cada estudiante debe llevar como una memoria de actividades desarrolladas.

Las demés que sean de su competencia.

SON ACCIONES Y RESPONSABILIDADES DE LOS ESTUDIANTE PRACTICANTES:

a)

f)

9)
h)

Asistir y participar activamente en las programaciones planeadas por la Coordinacion
de Préactica Pedagdgica, incluyendo los Seminarios.

Elaborar y presentar oportunamente el Plan de actividades de Préactica Pedagdgica
correspondiente al periodo académico respectivo.

Presentarse oportunamente y cumplir con las actividades pactadas en la institucion
que sirve de Centro de Practica; segun el horario acordado.

Integrarse progresivamente a las actividades extra — curriculares y de proyeccion
comunitaria programadas por la Institucién.

Desarrollar las actividades investigativas, de docencia y de proyecciéon comunitaria
planeadas con el profesor acompafiante, teniendo en cuenta guias y orientaciones
pertinentes.

Presentar oportunamente los informes parciales del proceso de Practica cuando
éstos sean solicitados por la Coordinacion General de Préactica o por el profesor
acompafiante respectivo.

Diligenciar oportunamente el DIARIO DE CAMPO vy presentarlo cuando sea
solicitado para su revision.

Asumir el manejo, organizacion, control y evaluacion de grupos de estudiantes
cuando la Institucion donde esta ubicado asi lo requiera.

Las demas que garanticen el buen desarrollo de la Practica.
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PARAGRAFO UNICO: Diario de Campo. Se trata de un instrumento o medio que el
estudiante — practicante debe utilizar para planear — desarrollar y evaluar las actividades
propuestas en cada uno de los momentos del proceso de practica.

El diario de campo debe convertirse en el preparador de las actividades y en el testigo de la
ejecucion y valoracion de las mismas durante todo el tiempo de practica. Se trata de un
cuaderno o legajador individual que cada estudiante — practicante debe llevar para registrar
alli todas sus actividades. Debe ser presentado cuando el docente acompafiante o las
directivas de la institucion lo requieran. Sera un soporte para la presentacion de informes
parciales y la elaboracion del trabajo de grado.

Art. 12. SEMINARIOS

Para efectos de informacion, organizacion, ubicacion, seguimiento, control y evaluacion, la
coordinacion de practica organizara los Seminarios de Induccién y Socializacion de
resultados para cada periodo académico. La asistencia sera obligatoria por parte de los
estudiantes — practicantes y sera tenida en cuenta en la evaluacion.

PARAGRAFO UNICO. La Coordinacién de Practica Pedagogica organizara 2 tipos de
Seminarios:

a) El Seminario de Induccion. Se programara al comienzo de cada semestre y tiene como
proposito ofrecer orientaciones tedricas metodoldgicas y practicas para que el
estudiante — practicante asuma cada uno de los momentos de la practica pedagdgica

3. El Seminario de Socializacién es un evento que se organizara al final de cada periodo
académico y tiene como propdsito que cada grupo de estudiantes-practicantes
presenten y compartan en forma sintética y didactica los resultados parciales més
significativos de las actividades ejecutadas durante el respectivo periodo. Al finalizar
el seminario de socializacion, cada grupo de estudiantes-practicantes entregara en la
coordinacion de préactica un documento escrito, un disquete o un CD, con la sintesis de
los resultados; éstos seran acumulativos, periodo a periodo, lo cual permitird tener al
final del proceso un documento completo que se constituird en el Trabajo de Grado .

Art. 13. DE LOS CENTROS DE PRACTICA

Se consideran Centros de Practica, las instituciones educativas que ofrecen el servicio a los
estudiantes-practicantes de la Universidad de Narifio, en los niveles de educacién béasica y
media tanto del sector oficial como privado, ya sea en la ciudad de Pasto o en sus
alrededores.

Se conformaran grupos de estudiantes-practicantes en forma voluntaria, hasta de seis
integrantes; quienes eligen libremente y se ubican en la institucion educativa de su
preferencia. Para quienes no logren hacerlo, el coordinador de préctica les asignara el
lugar de practica para estos grupos.

Una vez registrado el grupo en la ficha de control, éste no podra cambiar de institucion si no
existen razones 6 motivos justificados para hacerlo y en todo caso, previo el visto bueno del
coordinador de practica. Los cambios de institucion para el desarrollo de practicas
pedagdgicas se podran aceptar solamente hasta cuando haya terminado el segundo
momento del proceso; lo anterior con el fin de garantizar un trabajo serio y sélido en las
instituciones educativas por parte de estudiantes-practicantes.

Las instituciones educativas que hacen las veces de centros de practica certificaran
mediante una ficha control de visitas, que cada grupo debe llevar, la asistencia y las
actividades desarrolladas por los integrantes del grupo, con el fin de establecer los
controles respectivos.
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Los docentes y directivos-docentes de los centros de practica y/o sus delegados seran
convocados semestralmente a un seminario de préacticas y actualizacion pedagogica, con el
propésito de informar, orientar y articular el proceso de las practicas pedagdgicas entre
Universidad-Escuela y sociedad.

Art. 14. DE LA EVALUACION DEL PROCESO DE PRACTICA

Art. 15

La Préactica Pedagdgica Integral e Investigativa, como parte esencial de la formacion de
Licenciados, integra en su desarrollo la Evaluacion, no como una actividad aislada sino
como un elemento inherente al desarrollo del modelo, que se deduce del acompafiamiento
continuo ofrecido al estudiante-practicante desde el primer momento y hasta la socializacion
de su trabajo de grado en el 10° semestre.

La evaluacién sera permanente y continua durante los diez semestres, tiempo en el cual se
llevara un registro de cada estudiante-practicante que contenga un informe cuantitativo y
cualitativo que acredite su aprobacion y coherente con el Acuerdo 009 de 1998, del Consejo
Superior de la Universidad de Narifio, en el capitulo Il sobre evaluacién académica.

En consecuencia para el desarrollo de la evaluacion se acordaran criterios que permitan
desarrollar formas de heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion, formas estas que
garantizan una mayor objetividad, imparcialidad y participacion en la valoracién de logros e
identificacion de dificultades durante el proceso.

Seran motivo de evaluacion, entre otros, los informes parciales y finales, la participacion en
los seminarios programados en cada periodo académico, las actividades desarrolladas
durante las visitas a las instituciones, la puntualidad y cumplimiento de las
responsabilidades asumidas, la cooperacion y el trabajo en equipo, el desarrollo y nivel de
competencias pedagdgicas. La Practica Pedagdgica no es validable y su calificacién
minima aprobatoria es de tres cinco (3,5) .

PARAGRAFO 1: Los prerrequisitos para cada uno de los momentos estan establecidos en
los planes de estudio vigentes, aprobados por el Consejo Académico para las Licenciaturas
de la Facultad de Educacion.

PARAGRAFO 2. Quienes pierdan la préactica pedagdégica en los momentos uno — dos o
tres, deben repetirla ya sea en su énfasis o en otro de la Facultad de Educacion. Quienes
pierdan la practica pedagodgica después del tercer momento, deben repetirla integrandose a
grupos de estudiantes del mismo énfasis en semestres precedentes.

PROCESO DE TRANSICION

La reglamentacién contenida en este Acuerdo rige para todos los estudiantes de la
Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura y para los estudiantes de la Licenciatura en
Educacion Bésica: Ciencias Naturales y Educacion Ambiental que ingresaron en el periodo
A. 2004. Los demas estudiantes deberan acogerse al plan de transicién propuesto por la
Coordinacion de Practica.

PARAGRAFO 1. Para los egresados del Ciclo Complementario quedara de la siguiente
manera:

ler momento: Acercamiento a la realidad, semestre 5°y 6°,

2°momento: Fundamentacion tedrica, 7° semestre.

3er momento: Formulacion planes de accién, 8° semestre.

4° momento: Implementacion planes de accién, 9° semestre.
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5° momento: Construccion tedrica, 10° semestre.

PARAGRAFO 2. Los estudiantes de la Licenciatura en Educacion Bésica: Ciencias
Naturales y Educacion Ambiental que ingresaron antes del periodo A de 2004, presentaran
certificacion de una institucion educativa de haber desarrollado docencia en el énfasis
durante 2 semestres académicos consecutivos, o un proyecto pedagdgico, relacionado con
el énfasis. Esta certificacion sera requisito para la sustentacion del trabajo de grado.

Art. 16. DE LOS TRABAJOS DE GRADO

Art. 17.

A partir de la expedicién del presente reglamento, el Trabajo de Grado sera el resultado del
proceso llevado a cabo a lo largo de los 5 momentos de la Practica Pedagdgica Integral e
Investigativa y se regira por los siguientes criterios:

El Trabajo de Grado deberd ser presentado en forma escrita con un andlisis de los
resultados obtenidos en cada uno de los momentos de la Practica Pedagdgica

El Trabajo de Grado debera ser sustentado ante un Jurado Calificador designado para el
efecto por el Consejo de Préctica y ratificado por el Consejo de Facultad. Los miembros del
Jurado seran seleccionados dentro de los profesores acompafiantes del Proceso de
Practica. También hara parte del Jurado Calificador el profesor — asesor del Trabajo de
Grado.

El nimero de integrantes para el Trabajo de Grado sera el mismo que ejecut6 el trabajo a
lo largo de los 5 momentos.

La calificacion del Trabajo de Grado, constara de 2 partes: Primera: Trabajo Escrito; valor
80% y Segunda: Sustentacion; valor 20%.

El resultado del Trabajo de Grado debe convertirse en una propuesta factible de ser
institucionalizada, desde el punto de vista pedagégico y coherente con el énfasis de la
Licenciatura.

Cumplir lo pactado en el paragrafo 2°, articulo 15 del presente Acuerdo referente al proceso
de transicion.

Para los demas aspectos, se tendra en cuenta el Acuerdo general que rige para la
presentacion de Trabajos de Grado de la Universidad de Narifio.

PARAGRAFO UNICO: A partir del 3er momento, el Consejo de Facultad designaré un
asesor del trabajo de grado, para que en conjunto con el profesor acompafiante, orienten el
desarrollo del mismo. El asesor sera seleccionado entre los candidatos sugeridos por el
Consejo de Practica.

El presente reglamento tiene vigencia a partir de la fecha de expedicién de la presente
providencia y deroga las disposiciones que le sean contrarias.

COMUNIQUESE Y CUMPLASE.

Dada en San Juan de Pasto, a los 4 dias del mes de Agosto de 2004

JUAN RAMON CHALAPUD V. MARIA LORCY ROSERO M.
PRESIDENTE SECRETARIA
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ACUERDO No. 035A de 2004
(8 de Noviembre)

EL CONSEJO DE LA FACULTAD DE EDUCACION,
En uso de sus atribuciones legales y estatutarias y,

CONSIDERANDO:
Que mediante Acuerdo No. 018 del 4 de Agosto de 2004, el Consejo de la Facultad de Educacion establece

la Reglamentacion de Practica Pedagdgica Integral e Investigativa de la Facultad de Educacién de la
Universidad de Narifio.

Que en coherencia con el Articulo 9° del mencionado Acuerdo, el Consejo de Practica Pedagdgica analiz6 lo
referente al paz y salvo académico y financiero para tener derecho a la sustentacion de trabajos de grado de
los estudiantes de Licenciatura de la Facultad de Educacion.

ACUERDA

Art. 1° Aquellos estudiantes que hacen parte de grupos conformados para desarrollar el proceso
de Practica Pedagogica y trabajo de grado, que no se encuentren a paz y salvo académico
y financiero para la fecha de sustentacion del trabajo de grado, ésta se aplazara hasta tanto
se legalice su situacion.

Art, 2° Autorizar a los estudiantes que por razones de orden académico y financiero se haya
aplazado la sustentacion del trabajo de grado, que la valoracion del trabajo escrito se tendréa
en cuenta y quedard pendiente en la Secretaria de la Facultad hasta el momento de la
socializacién. Para esta socializacion estos estudiantes deberdn tener en cuenta las
recomendaciones del jurado, hechas en el momento de la sustentacion oficial.

Art. 3° El tiempo limite para presentar la sustentacion de trabajo de grado ser4 de maximo un afio,
caso contrario, debera presentar un nuevo trabajo de grado.

Art. 4°  Comunicar el presente Acuerdo a la Unidad de Practica Pedagégica

COMUNIQUESE Y CUMPLASE.

Dado en San Juan de Pasto, a los 8 dias del mes de Noviembre de 2004.

JUAN RAMON CHALAPUD V. MARIA LORCY ROSERO M.

Presidente Secretaria
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ANEXO: B

PROYECTO IMPACTO

ITEMS GENERALES PARA LA REALIZACION DE LAS PREGUNTAS PARA LA
SOCIALIZACION DE LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS CORRESPONDIENTES A
LOS DIAS 17 Y 18 DE OCTUBRE DEL 2007

Tematicas que el proyecto impacto pretende abordar en el proceso:

» Debilidades

» Fortalezas

Estrategias metodoldgicas: (Por los docentes de la Facultad de Educacion,
docentes del centro educativo y Profesores en formacion)

Desempefio del acompafante

Fundamentacion tedrica (pedagogia critica)

Fundamentacion Metodoldgica (Investigacion Accidn Participacion)

Los discursos de los docentes de practica pedagdgica, Facultad e educacion.

POBLACION A LA QUE SE VA A ENCUESTAR:

17 de Octubre de 2007

Licenciatura en Lengua Castellana y 18 de Octubre de 2007

Literatura . )
1.1 Licenciatura en Lengua Castellana
Semestre III (Aula 104) y Literatura

Semestre V (Aula 105) Semestre IX (Aula 106 — 107)

Semestre VI (Aula 106)

2 GUIA DE PREGUNTAS UTILIZADAS

1. ¢Qué debilidades ha encontrado en el proceso de la practica pedagdgica?
2. ¢Qué Fortalezas ha encontrado en el proceso de la practica pedagdgica?
3. En lo que respecta a las estrategias metodoldgicas:
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7.

8.
9.
10.
11.
12.
13.

14.

¢Como cree usted que la metodologia empleada por los docentes acompafantes a
contribuido a su proceso de investigaciéon?

¢Codmo cree usted que la metodologia empleada por los docentes de los centros
educativos a contribuido a su proceso de investigacion?

¢Coémo cree usted que su metodologia empleada en su practica pedagdgica a
contribuido a su proceso de investigacion?

En lo que respecta al desempefio del profesor acompafante en una escala de uno
a diez ¢écomo lo calificaria? éPor qué?

¢Qué Teoria utiliza para su trabajo de investigacion?

¢Qué entiende por Teoria Critica?

¢La ha aplicado en su trabajo de investigacion?

¢Qué tipo de metodologia ha utilizado en su trabajo de investigacion?

¢Conoces que es la Investigacion Accion Participacion ( 1. A. P.)?

¢Considera usted que el discurso que los docentes de las instituciones educativas
de practica pedagodgica emplean han afectado o contribuido a su trabajo de
investigacion? ¢Cémo?

¢Considera usted que el discurso que los docentes del programa de Lengua
Castellana y Literatura emplean han afectado o contribuido a su trabajo de
investigacion? écomo?

3 GUIA DE ORIENTACION PARA REALIZAR LA ENTREVISTA Y LAS

GRABACIONES

1. ¢Qué debilidades ha encontrado en el proceso de la practica pedagdgica?

2. ¢Qué Fortalezas ha encontrado en el proceso de la practica pedagdgica?

3. ¢Como cree usted que la metodologia empleada por los docentes acompafiantes a
contribuido a su proceso de investigacion?

4. ¢Como cree usted que la metodologia empleada por los docentes de los centros
educativos a contribuido a su proceso de investigaciéon?

5. éComo cree usted que su metodologia empleada en su practica pedagdgica a
contribuido a su proceso de investigacion?

6. En lo que respecta al desempefio del profesor acompafante en una escala de uno
a diez ¢écomo lo calificaria? éPor qué?

7. ¢Qué Teoria utiliza para su trabajo de investigacion?

8. ¢Qué entiende por Teoria Critica?

9. ¢La ha aplicado en su trabajo de investigacion?

10. ¢Qué tipo de metodologia ha utilizado en su trabajo de investigacion?

11. ¢Conoces que es la Investigacion Accion Participacion ( 1. A. P.)?

12. éConsidera usted que el discurso que los docentes de las instituciones educativas
de practica pedagodgica emplean han afectado o contribuido a su trabajo de
investigacion? ¢Cémo?

13. ¢Considera usted que el discurso que los docentes del programa de Lengua
Castellana y Literatura emplean han afectado o contribuido a su trabajo de
investigacion? écomo?

ANEXO: C
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INFORME DE LA REUNION DEL 8 DE NOVIEMBRE DEL 2007

Introduccién

La Practica Pedagdgica Integral e Investigativa inicia desde el afio 2002, esta es una propuesta por la cual la
Facultad de Educacién a través del mejoramiento de sus programas a nivel de pregrado, donde se buscé responder a
los requerimientos sociales de la época y contribuir a la formacién de un nuevo maestro con profunda competencia
pedagodgica, ética y cientifica, segun se lo establecido en el manual de operativo.

Desde entonces han pasado cinco afios donde se ha puesto en marcha esta propuesta, y el transcurrir del
tiempo se han presentado una serie de fortalezas y debilidades que han hecho parte del proceso. La préctica
pedagdgica integral e investigativa igualmente ha presentado una serie de situaciones por parte de los actores que la
desarrollan tal vez debido a que la propuesta en cuestidn aun se encuentra en un proceso de mejoramiento y
experimentacion.

Sin embargo, es necesario anotar que en un proceso donde se vinculan varios actores que conforman una
comunidad educativa se presentan distintos tipos de casos dependiendo de la perspectiva desde la cual se asuma una
fortaleza o una debilidad, es decir, que podriamos mencionar las dificultades sea cual fuese la éptica con que se
argumente el funcionamiento de la Practica Pedagdgica Integral e Investigativa nos encontraremos con posiciones que
provendrian segln las experiencias vividas por cada miembro perteneciente a la Facultad de Educacion.

En este orden de ideas, y teniendo en cuenta que la razén de ser de la practica pedagdgica es la pedagogia, se
ha centrado la investigacidn en los elementos alrededor del alcance que en el programa de Lengua Castellana y
Literatura tiene como un actor principal la investigacion en el proceso.

Desde este punto, los profesores en formacidn han presentado algunas dificultades a través de la puesta en
marcha del modelo de préctica pedagdgica integral e investigativa propuesto a nivel tedrico, metodoldgico y
organizacional. En consecuencia, no se ha ejecutado de una manera adecuada encontrando muchos percances en el
camino de formacién investigativa que el estudiante necesita para orientar sus propios horizontes formativos, un claro
ejemplo es el choque de las teorias con la realidad al aula de clase sin las bases suficientes para generar los procesos de
cambio que la Facultad pretende, en contraprestacidon el estudiante del programa tiene que lidiar con los cien afios de
pedagogia tradicional cerrando asi su capacidad propositiva al tener que adaptarse a la resistencia a pensar, criticar,
decidir y gestar los cambios.

En el transcurso de estos cinco afos de existencia de la propuesta de la practica pedagdgica integral e
investigativa se han llevado a cabo reuniones para buscar soluciones pertinentes a las dificultades que se presentan,
obteniendo como resultados compromisos verbales que no se gestionan por falta de un conocimiento diplomético para
que las soluciones correspondientes sean tenidas en cuenta. Es asi que aun persisten y estan afectando gravemente los
proyectos de investigacion de los estudiantes por la falta de una orientacidn clara y precisa.

Por tal razén la reunién llevada a cabo el 8 de noviembre del 2007 tenia como objetivo el compartir las
experiencias a través de la integracién con los semestres desde | al X del programa en cuestion. Se logro identificar
algunas circunstancias del estado actual de los procesos que llevan a cabo los estudiantes como de igual manera
identificar algunas de las fortalezas y sobre resaltar las debilidades que se identifican en dicho proceso.

Para lograr un cambio es necesario tener en claro con unas bases definidas a través de un proceso de dialogo
la obtencidn de certezas de que no solo se estd fallando pero también que se busca constantemente la calidad que
desde el hogar, la Facultad de Educacidon de la Universidad de Narifio, debe empezar. A continuacién se presenta la lista
de los participantes a la reunidn el dia 8 de noviembre del 2007.
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Profesores en formacién semestre
1 Lady Timana F Vv
2 Johana Lorena Daza IX
3 Ricardo Alexander Misnaza B. ]
4 Jenny Marcela Gomez M. \%
5 Jackeline Moreno Vil
6 Yony Alexander Paz Vv
7 Erika Andrea Criollo IX
8 Jannet Marcela Gavilanes ]
9 Nataly Sotelo Yepez 1X
10 Andrea Bravo C. |
11 Alexander Arteaga C. Vv
12 Viviana Pizarro \
13 Guisell Pefiafiel Bernal |
14 Julidn Dario Coral |
15 Deisy Victoria Narvdez Mejia Vv
16 Alejandra Galeano Sanchez |
17 Claudia Andrea Paz T. IX
18 Alexandra Martinez IX
19 Hernan David C. I
20 Diego Patifio 11l
21 Alba Paz Guerrero IX
22 Vicki Alexandra Lépez Vi
23 Marcela Jackeline Riascos IX
24 Alejandro Pupiales Egresado
25 Claudia Recalde \
26 Jenny Ordofiez Vv
27 Geovanny Melo Vi
28 Andrea Jackeline Bolafios Vv
29 Esperanza Cuayal 11

La jornada de trabajo fue realizada siguiendo un orden del dia por el cual se establecio lo siguiente:
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PROGRAMACION DiA 8 DE NOVIEMBRE DE 2007

Presentacion de bienvenida y el objetivo de la presente reunion.

Objetivo: Permitir que se coloque en practica los postulados de la pedagogia critica para debatir, criticar,
reflexionar y proponer a partir de las experiencias de los profesores en formacién desde su
perspectiva para fortalecer los procesos que la facultad de educacion ha realizado en pro de generar
una cultura de calidad.

Se realizo una dindamica grupal para la conformacidn de grupos de trabajo con una breve explicacion de la
metodologia a seguir. Dicha actividad permitié brindarles la bienvenida al establecer una interrelacidn entre los
compafieros, los cuales se saludaron y posteriormente se presentaron. Esta actividad sirvid para lograr conocer y
romper el miedo a hablar con los otros.

Luego se les nombro en voz alta un numero del 1 al 6 y se realizo tres simulacros en donde se pronunciaba un
numero y los estudiantes se agrupaban conforme a este, al cuarto intento se nombro el numero 6 y con ellos se
conformo el equipo de trabajo. Asi se dio paso a la aplicacién de los talleres de la siguiente manera:

Taller 1:

Se conformaran 9 grupos de 6 integrantes. Cada equipo de trabajo nombrara un coordinador, un vocal y una
persona que se encargara de escribir. A su vez le pondran un nombre a su grupo el cual lo representara en todas las
dinamicas. Posteriormente debatirdn los puntos que consideren mas importantes sobre las dificultades y fortalezas de
la Practica pedagdgica integral e investigativa realizada por cada estudiante del programa, para socializar. Asi se
plasmara las ideas mas importantes en un sencillo escrito.

Objetivo: Encontrar variables o tematicas que sean importantes para establecer una discusién generando una
lluvia de ideas.
Duracion: 30 minutos

Materiales didacticos: lapiceros y hojas

Taller 2:
Se solicito que los coordinadores de cada grupo pasaran adelante y compartieran un breve resumen de la
conversacion que tuvieron al interior de sus grupos de trabajo.

Luego se realizo una retroalimentacion en las cuales se obtuvieron los siguientes puntos alrededor de las
debilidades del proceso:

. Falta de un control de las practicas y de la asistencia de los estudiantes de la Facultad al interior de las
instituciones y aulas de clases.

. Falta de un coordinador que controle y exija la aplicacién adecuada de las diferentes fases de la practica
pedagdgica en sus respectivos momentos acordes a los diferentes semestres. (Acercamiento a la realidad,
Fundamentacion tedrica, Formulacidn de planes de accidn, Implementacion de los planes de acciony
Construccion tedrica)

. Falta de informacién y claridad de las funciones de los profesores en formacion de la Facultad de educacién en
las instituciones y los diferentes actores que lo integran en los lugares donde realizan sus practicas
pedagdgicas.

Consecuencias:

o Abuso de los profesores de las instituciones en lo que respecta a enviar a estudiantes a dictar clases
de cualquier asignatura sin considerar el énfasis del profesor en formacién.
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¢ Decepcion de los profesores de las instituciones porque los estudiantes de la facultad les retrasan el
trabajo en lugar de facilitarselo.

e Limitacién del tiempo y la aplicacién de los diferentes proyectos de investigacidn de los profesores
en formacion en las instituciones por el proyecto de aula que aplican.

¢ Los estudiantes no saben cudles son las funciones de un acompafiante.

e Choque de los estudiantes de la facultad frente al plan de estudio que los profesores de las
instituciones imparten en la aplicacién de los diferentes momentos de la préactica pedagdgica.

Falta de un manual operativo diferente con pautas que orienten las funciones y deberes de forma
independiente a los diferentes actores que interacttan a la practica pedagodgica.

Falta de conocimientos tedricos de los profesores en formacién de los conceptos que se van a utilizar en las
instituciones como: Curriculo, metodologia, investigacion, evaluacion, oratoria (expresién y manejo de
auditorio), disefio de un programa de aula, manejo de los estudiantes, uso de diversas didacticas, ludicas y
procesos metodoldgicos de ensefianza-aprendizaje; uso, importancia y aplicacién del diario de campo; claridad
sobre lo que es el componente especifico y el pedagdgico, entre otros.

Falta de cualificacion de los pardmetros exigidos para la presentacion del diario de campo al profesor
acompaniante e instituciones de practica.

Falta de una catedra sobre los diversos modelos y la aplicacién trabajo en equipo, ludica y diddactica en el aula
en los semestres iniciales del programa.

Falta de informacién sobre las opciones vigentes para obtener el titulo de graduacion diferente al trabajo de
grado relacionado con la practica pedagdgica. (Debido a que esta se la ha tomado como un requisito rigido y
obligatorio).

Sugerencia
La practica pedagdgica deberia desligarse del trabajo de grado por las dificultades encontradas.

Falta de comunicacién de las diversas propuestas de los estudiantes a partir de sus trabajos de grado y de los
posibles proyectos que se desarrollan al interior de la Facultad.

La distribucion de los momentos de la practica pedagdgica no son muy acordes con las asignaturas que el
programa de Lic. En Lengua Castellana y Literatura imparte, con las necesidades de los estudiantes en la
realidad que viven en las diversas instituciones de practicas.

Falta de informacion del énfasis en la promocidn del programa y de su aplicacion que fortalezca el desarrollo
de la practica pedagdgica.

Falta de credibilidad de la practica pedagdgica por parte de las instituciones educativas y de los actores que la
aplican en la facultad de educacién en el programa como un instrumento que busca una transformacion de la
realidad y no de un mecanismo de cumplimiento.

Falta de compromiso y desinterés continuo hacia los diferentes procesos de la practica pedagdgica por parte
de los profesores, estudiantes, acompafiantes, directivos y asesores de la Facultad de Educacién al generar una
propuesta pedagdgica que brinde tematicas diferentes a las de lectura y escritura para lograr un beneficio
social y cultural.
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. Falta de comunicacién y cualificacién de los esquemas, planteamientos y metodologias entre el comité
curricular, los acompafiantes, directivos, asesores y entes encargados del proceso de practica pedagdgica
frente a los problemas de investigacidn y a la orientacién de los diferentes proyectos.

. Falta de mecanismos que faciliten y orienten la interiorizacién de los diferentes enfoques, discursos y
conocimientos planteados acerca de los diferentes proyectos impartidos en el proceso de instruccidn de los
docentes acompafiantes en un plano tedrico- practico

Consecuencias
e Se plantea una teoria critica pero no se aplica porque en la Facultad no se puede realizarla

e Profesores de la Facultad que por no aplicar pedagogia tradicionalista no hacen una exigencia en los
trabajos.

e Clases con un discurso magistral y pedagdgico.
e Los profesores de la Facultad no especifican lo que es la aplicacidn de una practica de un proyecto.

e Falta de profundizacion y seriedad en la revisidén de los diversos trabajos de grado desde la
formulacién de los problemas.

. Falta un mecanismo de organizacion y cumplimiento de las socializaciones de cada grupo de practica donde se
planteen las fortalezas, debilidades y experiencias de los diferentes proyectos de investigacion con unos
determinados tiempos a toda la comunidad involucrada en el proceso de practica pedagdgica.

. Falta de un instrumento de evaluacion a los profesores acompafiantes y al cuerpo directivo encargada de la
practica pedagdgica.

. Falta de distribucién de tiempos y carga académica por parte de los Profesores acompaniantes frente a la
asesoria de los proyectos de investigacion de la practica pedagogica dentroy fuera de las horas de clase.

Conclusiones

Por lo anteriormente sefialado, se puede afirmar que al fusionar los diversos problemas planteados por los
estudiantes al realizar y compartir desde sus diferentes observaciones y opiniones significativas las fortalezas y un
mayor énfasis en las dificultades de la practica pedagdgica Integral e Investigativa.

Frente a lo anterior se recomienda seguir con este tipo de encuentros en donde no sea solo la motivacién un
valor cuantitativo, por el contrario sea la busqueda del proceso de interiorizacién y concientizacién que logra unir la
capacidad y talentos inmensos en pro de una calidad educativa desde la Facultad de Educacion hacia las instituciones
educativas. Se tendra en cuenta para un préoximo acercamiento no solo enfatizarnos en las debilidades sino también las
fortalezas para enriquecer el proceso con unos planes de mejoramiento a la misma.

En el presente informe se indica el diagnostico general del proceso de practica pedagdgica desde la vision de
los estudiantes de Lengua Castellana en el periodo académico B del 2006. Ellos resaltan algunas dificultades que a la
fecha contindan pero que son un antecedente para demostrar que el problema viene con anterioridad.
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TERCER SEMESTRE QUINTO SEMESTRE

Falta de fundamentacidn tedrica y de informacién Asesoria para proyectos de grado
sobre los momentos.

Deficientes relaciones profesor estudiante en las Falta de colaboracién de las instituciones
instituciones

Rechazo al practicante en las instituciones Falta de acompafiamiento pro parte de la universidad

Falta de preparacion suficiente para asumir el proceso Rechazo del practicante por parte de los docentes
particularmente en didacticas

Falta de preparacién en investigacion Falta de fundamentacién tedrica

Falta de apoyo institucional

Desconocimiento del proceso y de los momentos de la
préctica por parte de profesores

VISION GLOBAL

Falta de asesores en el acompafiamiento del trabajo de grado

Dificultades en la seleccion y concrecién del trabajo de grado

Los docentes de las instituciones no tienen claridad del proceso de practica

Ausencia de acompafiamiento en las instituciones

Cambios permanentes de profesor acompafiante

Rechazo al practicante y por parte de los docentes de las instituciones

Falta de fundamentacidn tedrica sobre el proceso de formulacidn del proyecto (falta preparacién en investigacion)

Falta de preparacion en didactica para asumir la docencia en el aula.
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INFORME DEL SEMINARIO DE PRACTICA PEDAGOGICA DEL 18 Y 19 DE OCTUBRE

Los dias 18 y 19 de octubre del afio 2007 tuvo lugar en la universidad de Narifio sede panamericana, la
jornada de socializacién del proceso de practica pedagdgica integral e investigativa que la Facultad de Educacion lleva a
cabo anualmente con el fin de dar a conocer el estado de los proyectos de investigacion que se llevan en el transcurso
de aplicacién de los programas de Ciencias Naturales con énfasis en Educacion Ambiental y la Licenciatura en Lengua
Castellana y Literatura.

En la jornada se pudo apreciar el despliegue de creatividad que representa la puesta en escena de los
estudiantes con la socializacion los proyectos de trabajo de practica pedagdgica, dando prioridad a la recursividad y la
didactica de colorido e ingenio en la utilizacidn de los elementos tales como carteleras, juegos, juegos teatrales y
presentaciones mas formales.

Hubo una gran presencia del dominio conceptual en las sustentaciones que se aplicaban acorde al momento
en el que el estudiante de sus respectivos programas se encontraba referente a su practica y al semestre del que hacian
parte. No obstante, se algunos casos se presento inseguridad en la sustentacion de la teoria ante las preguntas que el
publico y el jurado calificador realizaban y problemas de estructuracion en los trabajos en lo que respecta a la
formacion investigativa.

Frente a ello algunas de las sustentaciones estaban cargadas por un espiritu emprendedor, los cuales con la
intencion de mejorar la realidad escolar por medio de sus propuestas pedagdgicas, los estudiantes resaltaban su
liderazgo y esfuerzo por la causa. Ademas, se logro el conocimiento de la opinién individual y grupal de los respectivos
proyectos de trabajo a través no solo de los procesos verbales sino con la observacion, las entrevistas y encuestas, las
cuales, permitieron la sintesis de este breve informe de la jornada.

Algunos de los estudiantes manifestaron algunas inconformidades en el transcurrir del evento de forma
pacifica pero que inquietaba a la gente por sus mensajes emotivos a través de un panfleto que en parte desmeritaba el
esfuerzo de imaginacién y recursos que los demas compafieros estaban realizando. Pese a ello, al entrevistar a algunos
comentaron que su inconformismo era debido a la falta de orientacion en las visitas, especialmente a los visitantes que
ese dia iban en busca de respuestas, en contra prestacion existieron algunos desordenes en los recorridos y en otros
casos una prolongada espera generando desaliento y descontento en la motivacion de la puesta en marcha de la
socializacién.

Por otro lado, se logro establecer un didlogo directo con el Coordinador de la Practica Pedagdgica Integral e
Investigativa, el profesor Nelson Torres Vega, el cual afirmo que se presentaron 36 proyectos de lo cuales, todos ellos
se encaminan a transformar las realidades educativas logrando que el estudiante viva sus experiencias y realidades
para ser convertidos en proyectos de investigacion que posteriormente seran los trabajos de grado para obtener el
titulo de Licenciado. Frente a esta uUltima premisa algunas opiniones de los estudiantes al respecto proponen que el
trabajo de grado deberia desligarse de los procesos de la practica pedagégica debido a las dificultades de algunos de
los grupos de trabajo y a las debilidades conceptuales en la formacidn investigativa, con el propésito de la carreray el
énfasis, la pedagogia.

Otra caracteristica que se observo es que los algunos proyectos no fueron presentados como los del noveno
semestre del programa de Lengua Castellanay Literatura, tal vez porque los resultados expuestos fueron afectados
por los diversos inconvenientes de tipo axioldgico, conceptual y comunicativos, debido a que algunas de las
instituciones educativas no facilitaron el ejercicio de una practica pedagogica segun los momentos que la Facultad
pretende. Esta situacién, permite observar que los estudiantes se sienten como simples espectadores de los profesores
titulares de las instituciones de practica reduciendo su papel de desempefio a ser un acompafante mas, en palabras de
los estudiantes:” No se hacian mas que perder el tiempo”.

Caso similar se presenta con los estudiantes de los primeros semestres del programa, estos al llegar a la
institucion educativa, no cumplian con lo requerido en la aplicaciéon del momento de la practica, al contrario, se les
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solicitaba entrar a los salones ya a dar clases y frente a un andlisis institucional, las directivas se resistian a dar
cualquier informacidn de tipo estructural de la institucién como el PEl o el manual de convivencia. Por lo anterior puede
reflejar una falta de informacidn en las instituciones educativas de la ciudad de Pasto sobre las funciones y el modelo en
si mismo de la practica pedagdgica integral e investigativa de la Facultad de Educacién.

Como una consecuencia a ello algunos de los estudiantes del programa manifestaron en las exposiciones y en
las entrevistas que se han visto obligados a retirar se la instituciones educativas donde ejercian su labor y a reiniciar el
proyecto de investigacidn, debido a que se presentaban rupturas al interior de los grupos establecidos por seis
integrantes.

El Dr. Alvaro Torres Mes{as, Decano de la Facultad de Educacién en el periodo comprendido entre el 2004 -
2008, declaro en una entrevista para el canal local de la Universidad de Narifio que se realizo una seleccién de los
trabajos mas significativos de los estudiantes para ser expuestos en una jornada de socializacidn.

Desde la perspectiva de los fundamentos conceptuales en el momento de formular los diferentes proyectos
de practica, los estudiantes afirman, que se han visto obligados a llevar a cabo sus intervenciones al aula de clases con
muy poca orientacion tedrica, realizando sus procesos de practica en un momento inadecuado del proceso del manual
operativo de la practica pedagogia integral e investigativa. Las instituciones al ver esto muchas de ellas se han negado a
recibir mas practicantes aludiendo que ellos a mitad de afio les dejan a un libre albedrio a los estudiantes, pero no
clarifican que ellos solo buscan que los estudiantes del programa sean un complemento a las clases que el profesor
titular de la institucidn lleva a cabo sin posibilitar a la ejecucién del trabajo de grado.

Por otra parte, los egresados al preguntarles sobre los conceptos que se utilizan al interior de la practica
pedagdgica como lo es la pedagogia critica y la metodologia de la investigacidn accién participacion (IAP) presentan
dudas tal vez porque no lograron comprender el modelo de practica pedagdgicas integral e investigativa y los
estudiantes que la conocen o manejan afirman que al aplicarla a su trabajo de investigacion se ha vuelto en una tarea
maratdnica debido a que la realidad escolar choca con los modelos pedagégicos tradicionales, dicho modelo no se
acomoda a la realidad.

Pero los profesores acompafiantes no se los puede dejar de nombrar en este breve informe que brillaron
algunos por su ausencia, algunos de los estudiantes argumentaron que se han sentido abandonados y sin respaldo
tanto de el profesor como del cuerpo administrativo de la Facultad, en lo respecta a la falta de un seguimiento serio de
los procesos de la practica y las ausencia de estos en las instituciones, frente a la solicitud estos hacen caso omiso a
ese llamado.

Por otro lado los profesores afirman que si han cumplido con su labor al fundamentar adecuadamente a los
estudiantes en lo que respecta a la formacidn investigativa en las teorias y acciones, ademas afirman que es complicado
acoger grupos que ya vienen de un proceso diferente e inadecuado a su manera de trabajar.

Para finalizar, se concluye este breve informe argumentando que el objetivo de este no es criticar
destructivamente a todos los actores del proceso, por el contrario se busca con ello generar conciencia de que los
procesos de socializacion de los proyectos que se llevan a cabo por los profesores en formaciéon de la Facultad de
Educacion no solo deben estar cargados de didacticas interesantes como tampoco el demostrar trabajos que
realmente no les convence. Es hora de cambiar la actitud y aptitud de los estudiantes y de los docentes
respectivamente. las expectativas son demasiadas se podria decir frente a la comunidad estudiantil de la Universidad
de Narifio que busca innovar dentro de un ejercicio pedagdgico, pero es necesario atender algunos aspectos
manifestados no solo por un humilde grupo de investigacion que ha vivido en carne propia el proceso, sino la
socializacién de unos actores que frente a las dificultades observan que hay mucha tela por cortar y proponen unas
lineas de mejoramiento dignas a las necesidades del modelo de practica pedagdgica que provee la posibilidad al
profesor en formacion de revolucionar o transformar el panorama educativo del departamento y el pais a través de la
investigacion.
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ANEXO: D

UNIVERSIDAD DE NARINO

Facultad de FACULTAD DE EDUCACION

Educacion LICENCIATURA EN LENGUA
CASTELLANA Y LITERATURA

PROYECTO IMPACTO
ENCUESTA A:

Estudiante (a):

Fecha:

Esta encuesta tiene como propdsito desarrollar el proceso de diagnostico
de la Practica Pedagogica Integral e Investigativa del programa de Lengua
castellana y literatura. Sus respuestas son determinantes para el cumplimiento de
este propaosito. Por lo tanto, le solicitamos responder cada uno de los siguientes
items con la mayor objetividad posible, marcando con una X en el calificador
correspondiente.

INFORMACION SOBRE ANTECEDENTES

Proporcione usted por favor la siguiente informacion, lo que permitira agrupar las
respuestas de diversas formas de interés para el proceso.

Indique su:
1. Sexo: Masculino ]
Femenino D
2. Edad:
Menos 25a 3la 36a 14 a 46 a Mas

de 25 [] 30 [] 35 [] 4 [] 45 [] so [] deso []
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3. Condicién social Estrato
I I v v VI

[ [ [ [ [ [
4. Semestre: | |:| Il |:| " |:| \Y |:| \% |:| egresado |:|

5. realiza sus estudios
] dedicado a tiempo completo

] en paralelo con otras actividades

6. momentos Indique por favor los momentos que ha realizado

Oy oot w oy O

7. Indique por favor el niimero de estudiantes que con  forman su grupo de practica pedagdgica

1 0 I N I O 4 O s O s ] masde [
seis
8. Si usted tiene asesor por favor coloque en el esp  acio correspondiente.

De lo contrario deje el espacio en blanco:

Nombre del asesor:

Facultad a la que est4 vinculado:

9. activi dades de investigacion.

Si esté inscrito a algin grupo de investigacion fue ra del de préactica pedagdgica por favor complete
el espacio correspondiente.

Pertenezco al grupo:

Mi papel dentro de él es:
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10. Nombre de su proyecto de investigacion de pract  ica pedagogica
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UNIVERSIDAD DE NARINO

FACULTAD DE EDUCACION

Facultad de
Educacion LICENCIATURA EN LENGUA
CASTELLANA Y LITERATURA
PROYECTO IMPACTO
ENCUESTA A:

Egresado (a):

Fecha:

Esta encuesta tiene como propdsito desarrollar el proceso de diagnostico
de la Practica Pedagogica Integral e Investigativa del programa de Lengua
castellana y literatura. Sus respuestas son determinantes para el cumplimiento de
este propaosito. Por lo tanto, le solicitamos responder cada uno de los siguientes
items con la mayor objetividad posible, marcando con una X en el calificador
correspondiente.

INFORMACION SOBRE ANTECEDENTES

Proporcione usted por favor la siguiente informacion, lo que permitira agrupar las
respuestas de diversas formas de interés para el proceso.

Indique:

1. El afio en que egreso:

1. Sexo: Masculino ]
Femenino D
2. Edad:
Menos 25a 3la 36a 14 a 46 a Mas

de 25 [] 30 [] 35 [] 4 []4s [] so0 [] deso []
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3. Condicién social Estrato
I Il v v VI

[ [ [ [ [ [
4. Semestre: | |:| Il |:| " |:| v |:| \% |:| egresado |:|

5. realiza sus estudios
[ dedicado a tiempo completo

] en paralelo con otras actividades

6. Indique por favor el nUmero de estudiantes que ¢ onforman su grupo de
practica pedagdgica

[ [ [ [ [

3 4 5 U

1 [

2 6 Mas
de
seis

7. Siusted tiene asesor por favor coloque en el e  spacio correspondiente.

De lo contrario deje el espacio en blanco:

Nombre del asesor de su trabajo:

Facultad a la que esta vinculado:

9. actividades de investigacion.

Si esta inscrito a algun grupo de investigacion fue ra del de préactica
pedagdgica por favor complete el espacio correspond iente.

Pertenezco al grupo:
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Mi papel dentro de él es:

10. Nombre de su proyecto de investigacion de pract  ica pedagogica

REACCIONES A LA PRACTICA PEDAGOGICA INTEGRAL E INVE STIGATIVA
EN EL CUAL USTED SE DESEMPENA

(Marque una respuesta por cada pregunta)

IS
ON

apuodsal
ou ages oN

¢Usted cree que la PPII ha sido utilizada como requisito obligatorio en la
realizacién del trabajo de grado?

[]
[]

¢ Usted considera que la formacidn investigativa permite que el docente
acompafante se interrelacione con sus estudiantes?

[
[
[

¢,Cree usted que los actores involucrados con el proceso de la PPII
construyen el conocimiento cientifico al compartir experiencias OO0
investigativas con su entorno?

¢La PPII puede tener otro tipo de formacién investigativa?

¢ Considera usted que existe un control por parte de los profesores
acompafantes en lo que respecta a la labor del estudiante en su OO0
formacion investigativa al interior de su practica?

¢Usted considera que la interdisciplinariedad es una herramienta para
los procesos de formacién investigativa al interior de sus practicas 0o
pedagogicas?

¢Usted cree que el profesor acompafiante podria ser elegido por los
estudiantes para la orientacion de los proyectos de investigacion de la O O O
practica pedagdgica?
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¢Usted conoce si los profesores acompafiantes trabajan conjuntamente
con los profesores de las instituciones de practica pedagdgica en la
aplicacion del proyecto de investigacion que lleva a cabo los estudiantes
del programa?

¢Usted considera que la PPIlI posee una presentacion didactica para
promocionar la formacion investigativa en los centros de PP?

¢ Considera usted que la PPII es flexible a la creatividad y propuestas de
los estudiantes?

¢Usted considera que los profesores acompafiantes saben que es la
teoria critica?

¢Considera usted que a partir de la metodologia empleada por el
docente del centro educativo se puede orientar un proyecto de
investigacion?

¢Usted considera que los estudiantes son mediadores entre la
universidad y las Instituciones de practica pedagégica con el desarrollo
de sus estrategias metodolégicas y didacticas?

¢Usted cree que el modelo de la PPII ha sido adecuadamente difundido
en las instituciones educativas?

¢ Usted considera que los estudiantes del programa tienen en cuenta la
propuesta metodolégica del modelo de practica pedagdgica para sus
intervenciones en el aula de clases?

¢Usted cree que las estrategias metodoldgicas y didacticas empleadas
por los estudiantes del programa en la intervencion al aula se adecuan a
las exigencias interdisciplinarias de las instituciones en el manejo de
tematicas diferentes a su enfoque?

¢Considera que existe una resistencia por parte de los estudiantes de
las instituciones a aceptar las metodologias de trabajo que usted
implementa en el aula?

¢ Considera usted que la pedagogia critica le aporta a su proceso
investigativo?

¢ Considera usted que la pedagogia critica es el enfoque de la PPIl en
su formacion investigativa?

¢Considera usted que su PP contribuye a una pedagogia de la
liberacion?
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¢, Considera usted que la pedagogia de la liberacion se aplica en la PP
en la formacién investigativa?

¢, Usted considera que la formacion investigativa de la PP se encamina a
la transformacion de los procesos educativos?

¢Usted considera que existe correspondencia entre el namero de
estudiantes que hacen parte de los grupos de la PPII del programa y la
distribucioén en las instituciones educativas?

¢ Usted sabe cual es el componente pedagégico del programa?

¢ Considera que la propuesta curricular puede replantearse para abordar
las exigencias y requerimientos del modelo de la Practica pedagogica
integral investigativa?

¢Usted conoce el origen del modelo de la PPIl en la Facultad de
Educacion?

¢Usted considera que la asignatura de practica pedagoégica es un
requisito cuantitativo para ser promovido al siguiente semestre?

¢ Tiene usted en cuenta a la asignatura de PPIl como una herramienta
de ensefianza aprendizaje para la formacién investigativa?

¢Considera usted que los métodos de ensefianza de la PPIl son
acordes con los objetivos de las asignaturas que plantea el curriculo del
programa?

¢Usted considera que el profesor acompafiante deberia ser el mismo
hasta el final del proceso de la PPII? ¢ Por qué?

[]
[]
[]

desde el inicio
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¢Para usted la PPII es una propuesta innovadora? ¢ Porque?

¢ Considera usted que dentro de su trabajo de PP ha aplicado una propuesta
innovadora? ¢ Por qué?

Desde su perspectiva: ¢ Como aplican los profesores acompafiantes la teoria critica en la
asignatura dedicada a la PPII?

¢, Qué debilidades ha encontrado en el proceso de la practica pedagdgica en la formacién
investigativa?

¢, Qué Fortalezas ha encontrado en el proceso de la practica pedagogica en la formaciéon
investigativa?
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¢, Qué entiende por teoria critica?

¢ Como considera usted que se lleva a cabo los controles que regulan la practica
pedagogica y sus acciones en las Instituciones Educativas?

¢, Qué Teoria pedagdgica utiliza o utilizo en el trabajo de investigacion?

Describa una actividad destacada de su practica pedagoégica

¢,Cree usted que hay correspondencia entre la teoria planteada por el modelo de PPIl y
su aplicacién en las instituciones educativas?
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REACCIONES A LAS CARACTERISTICAS DE LOS ESTUDIANTES Y SuU
RENDIMIENTO EN LA FORMACION INVESTIGATIVA EN LA PRA CTICA
PEDAGOGICA

(Marque una respuesta por cada pregunta)

() Z 32

c g2

S o

S o

52

o
¢cConsidera que los estudiantes del programa se apropian de los

conceptos que se utilizan en la formacion investigativa de la PP? OO0
¢Usted considera que los estudiantes tienen conceptos claros para

desarrollar sus trabajos de investigacion? O O O
¢ Usted cree que la PP que lleva a cabo en la institucién educativa le ha

permitido desarrollar procesos e investigacion en el aula? OO0

¢,Considera que las tematicas de los trabajos de grado de los
estudiantes promueven procesos de investigacion en el contexto O O O
educativo donde tienen aplicacion?

En la busqueda de enriquecer la calidad de la formacion investigativa de
la PP del programa ¢Usted cree que ha tenido acciones orientadas al OO0
desarrollo integral de los profesores de las instituciones educativas?

¢,C6mo usted aplica los conceptos de la formacion investigativa en la PPII?
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¢ Usted sabe si los docentes acompafiantes de la PPII del programa realizan procesos de
formacion e investigacion?

REACCIONES A LAS CARACTERISTICAS DE LOS PROFESORES
ACOMPANANTES Y SU RENDIMIENTO EN LA FORMACION
INVESTIGATIVA EN LA PRACTICA PEDAGOGICA

IS
ON

apuodsal
ou ages oN

¢Los profesores acompafiantes relacionan y confrontan los conceptos
gue se utilizan en la formacion investigativa de la PP?

[

¢Usted considera que el niumero de los profesores investigadores al
servicio del programa aportan a la calidad de la PPII?

[
[
[

¢Piensa usted que los profesores acompafantes de la PPIl del
programa desarrollan y dedican su tiempo a los procesos de formacion OO0
investigativa?

¢ Considera que existe apropiacion del profesor acompafiante frente a
los procesos de formacion investigativa en la PPII? O O O

¢, Usted conoce las funciones que el profesor acomparfante debe cumplir
en la aplicacion de sus actividades de formacion investigativa? O O O

¢Usted considera que los materiales de apoyo producidos por los
docentes acompafantes han contribuido a la aplicacion metodolégica y 0o
didactica del proyecto de investigacion al interior de las aulas?
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¢ Usted sabe si los docentes acompafiantes de la PPII del programa realizan procesos de
formacion e investigacion?

En una escala de 1 a 5: ¢Usted como calificaria el desempefio de los profesores
acompafiantes en el proceso de formacion investigativa?

¢ Considera usted que los profesores acompafnantes comparten el sentido y los principios
de la PPII?

REACCIONES A LAS CARACTERISTICAS DE LOS ESTUDIANTES EN SUS
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS Y SU RENDIMIENTO EN LA FO RMACION
INVESTIGATIVA EN LA PRACTICA PEDAGOGICA

IS
ON

apuodsal
ou ages oN

¢El diario de campo tiene la importancia y aplicacion dentro de la
formacion investigativa de los estudiantes de la PPII?

[
[
[

¢, Sabe que es una metodologia etnografica en el campo de la formacion
investigativa?

[]
[]
[]
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¢Cree usted que la metodologia del trabajo de investigacion debe
basarse en las expectativas de creatividad de los estudiantes de las 0o
instituciones educativas?

¢ Considera usted que dentro de su PP ha aplicado una metodologia

innovadora? O 0O

¢Usted considera que la metodologia de trabajo en el proyecto de
investigacion necesita de una poblacion determinada por las 0o
necesidades de los diferentes grados escolares?

¢Usted tiene claridad e informacién en las diversas metodologias de
investigacion que puede llevar a cabo en su proyecto? OO0

¢Usted plantea metodologias alternas a la que los profesores
acompafiantes de la PPII e instituciones de practica proponen? 0o

¢ Considera pertinente la actitud de los estudiantes en su metodologia
de trabajo frente al desarrollo de la PPII? O O O

¢Usted considera que el plan de aula de las instituciones educativas de
practica pedagdgica es flexible al desarrollo de las estrategias OO0
didacticas y metodolégicas de los trabajos de investigacion?

En la aplicacion de su proyecto ¢ Usted tiene en cuenta las necesidades
reales de los estudiantes de las instituciones educativas? O O O

¢, Qué tipo de estrategias metodolégicas ha utilizado en la aplicacién de su trabajo de
investigacion en al interior del aula?
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ASUNTOS DEL AMBITO UNIVERSITARIO GLOBAL

IS
ON

apuodsal
ou ages oN

¢Usted fomenta y desarrolla la utilizacion de la formacion investigativa
dentro y fuera de la Facultad de Educacién?

OO O

¢cUsted cree que el desempefio de los docentes acompafiantes tiene
relaciébn con las acciones orientadas en el desarrollo integral de la O O O
calidad del programa?

¢, Usted considera que el modelo de PPII es susceptible de aplicacién en
otros enfoques o carreras?

OO O

¢ Considera que las politicas institucionales en materia: de flexibilidad
curricular y pedagdgica, en cuanto su aplicacién y eficacia son O
coherentes con las necesidades del PPII del programa?

OO

REACCIONES A LAS CARACTERISTICAS DE LOS ESTUDIANTES EN SUS
ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y SU RENDIMIENTO EN LA FORMA CION
INVESTIGATIVA EN LA PRACTICA PEDAGOGICA

IS
ON

apuodsal
ou ages oN

¢Usted ha implementado ejercicios didacticos en las actividades
desarrolladas a través de la PP que evidencien su formacion 0o
investigativa?

¢, Qué tipo de estrategias didacticas ha utilizado en la aplicacién de su trabajo de
investigacion en al interior del aula?
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REACCIONES A LA ENSENANZA DE LA FORMACION INVESTIGA TIVA EN
LA PRACTICA PEDAGOGICA

IS
ON

apuodsal
ou ages oN

¢Usted considera que la calidad de los procesos de formacion
investigativa de la practica pedagdgica tiene relacion con el programa de
Lic. En Lengua Castellana y Literatura?

OO

¢, Como cree usted que el intercambio de profesores de otras facultades aporta a la
calidad de la formacién investigativa de la PP?

ASPECTOS GENERALES LOCALES

w z 3z
o g9
S &
&2
o
¢Usted ha participado en procesos de formacion investigativa en las
instituciones educativas de la ciudad de Pasto? 0o
¢Usted considera que las instituciones educativas son coherentes con
las necesidades de los estudiantes de practica pedagdgica? O O O
¢La distribucién de las asignaturas del programa son acordes con el 000

modelo y necesidades de la formacion investigativa en la PP?
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REACCIONES DE LOS PROFESORES Y OTROS MIEMBROS DEL CUERPO
DOCENTE

IS
ON

apuodsal
ou ages oN

¢ Considera usted que la PPIl orienta y promueve la capacidad de
indagacion, basqueda y la formacion de un espiritu investigativo en los
estudiantes?

[
[
[

¢Usted tiene conocimiento del equipo de trabajo con que cuenta la
coordinacion de la PPII en la aplicacion de una formacioén investigativa? OO0

¢ Existen procesos de autoevaluacion de los actores involucrados que
aplican la PPII en los proyectos de investigacion? OO0

¢Usted piensa que el profesor acompafiante es uno de los mediadores
entre estudiantes, instituciones y programa? 0o

¢Los profesores acompafiantes aplican la pedagogia critica en sus

asesorias? O 0o

¢,Considera usted que los profesores acompafantes y asesores
actualizan sus conocimientos teoricos siendo acordes a las realidades 0o
de los estudiantes para proporcionar las orientaciones respectivas?

¢ Considera usted que la orientacion académica que imparten los
directivos del programa y su liderazgo es coherente con los procesos de O O O
la formacién investigativa en la PP?

¢Considera usted que el compromiso por parte de la Facultad de
Educacion y el profesor acompafiante es coherente frente a la OO0
aplicacion de la formacion investigativa en el modelo de PPII?
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¢ Por parte de quien ha recibido mas orientacién en la formacion investigativa?

Profesor |:| Asesores |:| Decano |:| Coordinador |:| Coordinador |:| otros |:|
acompaifante programa PPII
¢Por qué?

¢Usted considera que los profesores acompafantes estdn comprometidos con la
atencion extra clase de los estudiantes? ¢ Porque?

RESPUESTAS ABIERTAS GENERALES

¢, Sabe que es una formacion en investigacion pedagogica?

¢, Qué tipo de metodologia ha aplicado Ud. en su PPII?
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¢Para usted que es una metodologia innovadora?

¢ Usted conoce las habilidades y destrezas de los profesores acomparfantes en la PPII?

¢ Usted conoce las habilidades y destrezas de los asesores de los proyectos en la PPII?

¢,Cuales considera usted que son los criterios para evaluar la formacion investigativa en
la PP?
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REACCION A LOS SERVICIOS

IS
ON

apuodsal
ou ages oN

cUsted cree que se utilizan estrategias para que los estudiantes
accedan de manera critica y permanente a la informacion actual de la OO0
PPII?

¢Usted piensa que los espacios y estrategias que ofrece el programa
con respecto a la PPII contribuyen a su formacion investigativa? 0o

¢, Considera usted que hay equidad en la asignacién de recursos fisicos
y financieros para la aplicacion de la formacién investigativa en la PP OO0
del programa?

PERCEPCION DE LAS METAS DE LA PRACTICA PEDAGOGICA | NTEGRAL E
INVESTIGATIVA Y DEL LOGRO DE LA MISMA

IS
ON

apuodsal
ou ages oN

¢cConsidera que el reglamento de los profesores acompafiantes
contemplado en el manual operativo de la PPIl tiene pertinencia, 0o
vigencia y aplicacion?

¢,Conoce usted los criterios y mecanismos para la evaluacién de los
profesores acompafnantes de la PPII? OO0

La formacion investigativa en los profesores acomparfiantes se

enriquece con los canales de informacion: al respecto ¢Usted considera OO0
gue su existencia influye sobre las funciones del profesor acomparante?

¢Porque? (reformada)

¢Es coherente el proceso metodolégico de los momentos de la PPIl con
la realidad de las instituciones en cuanto a sus diversos grados OO0
escolares?

¢Usted considera que la calidad del programa se afecta por el
desconocimiento y aplicacion de las metodologias y didacticas 0o
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investigativas que se contemplan en el manual operativo de la PPII?

¢Cree usted que el comité de PPIl ha adelantado acciones para
convertir las debilidades en oportunidades de mejoramiento? OO0

¢Las metas de la PPIl son comprendidas por la comunidad educativa
del programa? 0o

¢ Considera que existe correlacion entre los métodos de ensefianza

aprendizaje empleados en el plan de estudios del programa, con los O O O
principios, necesidades y objetivos de la PPIl en la formacion
investigativa?

¢ Considera que los objetivos de la PPIl se alcanzan de una forma

general? 0o

¢, Usted tiene conocimiento de los objetivos de la practica pedagdgica?

cUsted cree que los integrantes de la comunidad universitaria
perteneciente a la Facultad de Educacion: (administrativos, docentes, O 0O
directivos, estudiantes y egresados), entienden y comparten el sentido y

las metas de la PPII?

¢El plan de estudios del programa es acorde a la formacién investigativa de los
estudiantes en la PPII?

¢Considera usted que los momentos de la PPIl promueven procesos de formacion
investigativa?
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¢ Existe un control de funciones de los profesores acompafiantes frente a las necesidades
de los estudiantes en la formacién investigativa de la PP?

REACCIONES A LA ENSENANZA DE LA FORMACION INVESTIGA TIVA POR
PARTE DE LOS PROFESORES ACOMPANANTES EN LA PRACTICA
PEDAGOGICA

IS
ON

apuodsal
ou ages oN

A través de la PPIl usted cree que se puede desarrollar una actitud
investigativa en el estudiante para el mejoramiento de la calidad
académica y personal?

[]
[]
[]

¢;Considera que existen métodos por parte de los profesores
acompafiantes de la PPII para potenciar el pensamiento auténomo en la 0o
formulacion de problemas y alternativas de solucion en los proyectos de
investigacion de los estudiantes?

¢,Considera que los profesores acompafantes incorporan en sus
contenidos el uso de distintas metodologias de ensefianza aprendizaje O O O
en la formacién investigativa?

¢El material tedrico proporcionado por el profesor acompafante es
apropiado a los trabajo de investigacion?

¢El profesor acompafiante tiene en cuenta la importancia de la teoria y
la practica de la misma en miras a su trabajo de investigacion en la O O O
PPII?

¢El profesor acompafante tiene conocimientos sobre las necesidades
del énfasis con respecto a los trabajos de investigacion? OO0

¢, Considera usted que su profesor acompafiante es el mas indicado para
orientar su trabajo de investigacién? O O O
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¢Usted cree que los profesores acompafiantes asesoran y orientan a los
estudiantes en los respectivos momentos de la PPII? 0o

¢Usted considera que la orientaciéon que ha recibido por parte de su
profesor acompafiante ha sido significativa en su practica? OO0

¢ Los profesores acompafiantes sobre cargan de responsabilidades a los
estudiantes del programa?

¢Los profesores acompafiantes tienen sobrecarga de funciones?

¢ La aptitud del profesor acompafiante frente al proyecto de investigacion
es apropiada? 0o

Una de las funciones del profesor acompafiante es realizar las visitas a

las instituciones educativas: ¢El profesor acompafiante conoce las OO0
necesidades que se plantean en el aula de clases en la aplicacion de su

proyecto de investigacion?

¢Existe un grado de flexibilidad de los profesores acompafiantes en la
metodologia empleada para la aplicacion del proyecto de investigacion 0o
de los estudiantes del programa?

¢Usted conoce si existen criterios y politicas institucionales en materia

de investigacion, organizacion, procedimientos y de presupuesto con O O O
gue cuenta el programa para el desarrollo de los proyectos de
investigacion?

REACCIONES A LA ENSENANZA DE LA FORMACION INVESTIGA TIVA EN
LA PRACTICA PEDAGOGICA

IS
ON

apuodsal
ou ages oN

¢ Considera que a través de la formacién investigativa se refleja los
problemas académicos de los estudiantes?

[]
[]
[]

¢Las tematicas de los proyectos de investigacion de los estudiantes del
programa son acordes a la formacién investigativa de la PPII? O O O
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Frente a la formacién investigativa ¢ Usted considera que los estudiantes
hacen sus proyectos de investigacion con respecto al énfasis?

¢Los profesores acompanantes aplican estrategias didacticas
encaminadas a la formacion de investigadores criticos y propositivos
conforme con el modelo de PPII?

¢,Cree usted que existe profundidad en la metodologia de los profesores
acompafiantes en la formacion investigativa de los estudiantes?

¢Los trabajos que los estudiantes desarrollan tienen en su aplicacion
correspondencia con el modelo de I1AP?

cUsted sabe si los profesores acompafiantes utilizan estrategias
metodoldgicas para difundir los principios de la formacion investigativa
de la practica pedagogica?

¢Usted sabe si los profesores acompafiantes utilizan métodos vy
estrategias didacticas para difundir los principios de la formacion
investigativa de la practica pedagdgica?

¢,Cree usted que las lineas de investigacion del programa son afines con
los principios del modelo de PPII?

¢Usted tiene conocimiento de las lineas de investigacion que
fundamentan el programa?

¢Usted cree que el componente pedagégico de la PPII se relaciona con
el componente del programa?

¢,Considera que los estudiantes practicantes tienen las suficientes bases
tedricas sobre el modelo de la Practica pedagdgica?

¢ Usted ha aplicado en el trabajo de investigacion la pedagogia critica?

¢ Considera que la calidad e integralidad del curriculo se relaciona con
las necesidades de la formacion investigativa de la PP?

¢,Cree usted que el sistema de evaluacion de la PPIl es coherente con la
realidad de las instituciones educativas?

¢ Considera que existe integralidad entre accién- reflexion, practica-
teoria en la formacion investigativa de la PP?

¢Usted conoce qué tematicas se tratan dentro de una formacion
investigativa en la PP?
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cUsted tiene en cuenta las necesidades investigativas de los

estudiantes? O oo

¢, Usted considera que en la formacién investigativa, las horas dedicadas
a la PP son de calidad? O O

¢La apropiacion tedrica es coherente con la elaboracion del trabajo
requerido para la formacién investigativa de la PP? 0o

¢ Usted cree que el trabajo en equipo promueve la formacion investigativa al interior de la
Practica Pedagégica?

En una escala de 1 a 5: ¢Con cudl usted calificaria la apropiacion del profesor
acompafante frente a la PPII?

En lo que respecta a la formacion investigativa en su PP ¢En qué autores se ha basado
para su aplicacién?

221



¢Como cree que afecta la falta de preparacion en la formacién investigativa en la
aplicacion de la PP?

¢, Usted conoce a algunos de los autores de la pedagogia critica que internacionalizan la
formacion investigativa?

En el espacio que sigue consigne cualquier punto re lacionado con
cualquiera de los aspectos acerca de la consecucion de metas de la
formacidn investigativa en la practica pedagoégica d el programa
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OPINIONES ACERCA DE LA CONSECUCION DE METAS DE LA F ORMACION
INVESTIGATIVA EN LA PRACTICA PEDAGOGICA DEL PROGRAM A

IS
ON

apuodsal
ou ages oN

En la formacién investigativa, en lo que respecta a la formulacion de los
proyectos: ¢ Usted ha encontrado una meta a alcanzar? O O O

¢Las metas de la PPIl son completas y apropiadas?

OO O

¢Usted cree que existen criterios iguales del comité curricular y de las
metas del programa para el desarrollo de los trabajos de grado de la 0o
PPII?

¢Las metas de la PPIl guian el desarrollo del programa en los trabajos
de grado?

OO O

Gracias por responder a la encuesta

Por favor devuelva el documento completo al encuestador.
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ANEXO: E

UNIVERSIDAD DE NARINO

FACULTAD DE EDUCACION

Facultad de
Educacion LICENCIATURA EN LENGUA
CASTELLANA Y LITERATURA
PROYECTO IMPACTO
ENCUESTA A:

Profesor Acompaifante (a):

Fecha:

Esta encuesta tiene como propésito desarrollar el proceso de diagnostico
de la Practica Pedagodgica Integral e Investigativa del programa de Lengua
castellana y literatura. Sus respuestas son determinantes para el cumplimiento de
este proposito. Por lo tanto, le solicitamos responder cada uno de los siguientes
items con la mayor objetividad posible, marcando con una X en el calificador
correspondiente.

INFORMACION SOBRE ANTECEDENTES

Proporcione usted por favor la siguiente informacion, lo que permitird
agrupar las respuestas de diversas formas de interés para el proceso.

Indique su:

1. Sexo: Masculino []
Femenino ]
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2.
Edad:

Menos 25a 3la 36 14 a 46 a Mas
de2s L[] 30 [ 35 [0 a [0 a5 [ s0 L[] de []
40 50
3. Condicién social Estrato
I I v Y VI

[ [ [ [ [ [

4. mi programa o

especialidad es:

5. actividades de inve stigacion.

Si esta inscrito a algun grupo de investigacion por favor complete el
espacio correspondiente.

Pertenezco al grupo:

Mi papel dentro de él es:

6. profesor:
Tiempo Hora otro ¢ Cudl?

completo |:| catedra |:| D

7. materias que dirige ademas de las PPII:

8. profesor acompafiante del semestre:
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REACCIONES A LA PRAC'[ICA PEDAGOGICA INTEGRAL E INVE STIGATIVA
EN EL QUE SE DESEMPENAN LOS ESTUDIANTES

(Marque una respuesta por cada pregunta)

IS
ON

apuodsal
ou ages oN

¢Usted cree que la PPII ha sido utilizada como requisito obligatorio en la
realizacién del trabajo de grado?

[]
[]

¢ Usted considera que la formacion investigativa permite que el docente
acompafante se interrelacione con sus estudiantes? 0o

[

¢,Cree usted que los actores involucrados con el proceso de la PPII
construyen el conocimiento cientifico al compartir experiencias O O O
investigativas con su entorno?

¢La PPII puede tener otro tipo de formacién investigativa?

¢Considera usted que existe un control por parte de los profesores
acompafantes en lo que respecta a la labor del estudiante en su 0o
formacion investigativa al interior de su practica?

¢Usted considera que la interdisciplinariedad es una herramienta para
los procesos de formacion investigativa al interior de sus practicas O O O
pedagdégicas?

¢Usted cree que el profesor acompafiante podria ser elegido por los
estudiantes para la orientacién de los proyectos de investigacion de la OO0
practica pedagoégica?

¢Usted trabaja conjuntamente con los profesores de las instituciones de
practica pedagoégica en la aplicacion del proyecto de investigacion que O O O
lleva a cabo los estudiantes del programa?

¢Usted considera que la PPIl posee una presentacion didactica para
promaocionar la formacion investigativa en los centros de PP? OO0

¢, Considera usted que la PPII es flexible a la creatividad y propuestas de
los estudiantes? O O O
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¢Considera usted que a partir de la metodologia empleada por el
docente del centro educativo se puede orientar un proyecto de
investigacion?

¢Usted considera que los estudiantes son mediadores entre la
universidad y las Instituciones de practica pedagégica con el desarrollo
de sus estrategias metodolégicas y didacticas?

¢Usted cree que el modelo de la PPII ha sido adecuadamente difundido
en las instituciones educativas?

¢ Usted considera que los estudiantes del programa tienen en cuenta la
propuesta metodolégica del modelo de practica pedagoégica para sus
intervenciones en el aula de clases?

¢Usted cree que las estrategias metodoldgicas y didacticas empleadas
por los estudiantes del programa en la intervencién al aula se adecuan a
las exigencias interdisciplinarias de las instituciones en el manejo de
tematicas diferentes a su enfoque?

¢ Considera usted que la pedagogia critica le aporta a su proceso
investigativo?

¢ Considera usted que la pedagogia critica es el enfoque de la PPIl en
su formacion investigativa?

¢Considera usted que su PP contribuye a una pedagogia de la
liberacion?

¢, Considera usted que la pedagogia de la liberacion se aplica en la PP
en la formacién investigativa?

¢ Usted considera que la formacion investigativa de la PP se encamina a
la transformacion de los procesos educativos?

¢Usted considera que existe correspondencia entre el nimero de
estudiantes que hacen parte de los grupos de la PPII del programa y la
distribucioén en las instituciones educativas?

¢ Considera que la propuesta curricular puede replantearse para abordar
las exigencias y requerimientos del modelo de la Practica pedagogica
integral investigativa?

¢Usted conoce el origen del modelo de la PPIl en la Facultad de
Educacion?

¢Usted considera que la asignatura de practica pedagoégica es un
requisito cuantitativo para ser promovido al siguiente semestre?
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¢ Tiene usted en cuenta a la asignatura de PPIl como una herramienta
de ensefianza aprendizaje para la formacién investigativa? 0o

¢Considera usted que los métodos de ensefianza de la PPIl son
acordes con los objetivos de las asignaturas que plantea el curriculo del OO0
programa?

¢Usted considera que el profesor acompafiante deberia ser el mismo desde el inicio
hasta el final del proceso de la PPII?

¢Para usted la PPII es una propuesta innovadora? ¢ Porque?

¢, Qué debilidades ha encontrado en el proceso de la practica pedagdégica en la formacién
investigativa?

¢, Qué Fortalezas ha encontrado en el proceso de la practica pedagdgica en la formacién
investigativa?
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¢ Como considera usted que se llevan a cabo los controles que regulan la practica
pedagogica y sus acciones en las Instituciones Educativas?

¢,Cree usted que hay correspondencia entre la teoria planteada por el modelo de PPIl y
su aplicacion en las instituciones educativas?

REACCIONES A LAS CARACTERISTICAS DE LOS ESTUDIANTES Y SU
RENDIMIENTO EN LA FORMACION INVESTIGATIVA EN LA PRA CTICA
PEDAGOGICA

(Marque una respuesta por cada pregunta)

w =z 3z

o g9

oo

3 o

52

o
¢ Considera que los estudiantes del programa se apropian de los

conceptos que se utilizan en la formacion investigativa de la PP? OO0
¢Usted considera que los estudiantes tienen conceptos claros para

desarrollar sus trabajos de investigacion? OO0
¢ Usted cree que la PP que lleva a cabo en la institucién educativa le ha

permitido desarrollar procesos e investigacion en el aula? 0o

¢,Considera que las tematicas de los trabajos de grado de los
estudiantes promueven procesos de investigacion en el contexto O O O
educativo donde tienen aplicacion?

En la basqueda de enriquecer la calidad de la formacion investigativa de
la PP del programa ¢Usted cree que ha tenido acciones orientadas al OO0
desarrollo integral de los profesores de las instituciones educativas?
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REACCIONES A LAS CARACTERISTICAS DE LOS PROFESORES
ACOMPANANTES Y SU RENDIMIENTO EN LA FORMACION INVES TIGATIVA
EN LA PRACTICA PEDAGOGICA

IS
ON

apuodsal
ou ages oN

¢Usted considera que el nimero de los profesores investigadores al
servicio del programa aportan a la calidad de la PPII? 0o

¢Piensa usted que los profesores acompafiantes de la PPIl del
programa desarrollan y dedican su tiempo a los procesos de formacion O O O
investigativa?

¢Considera que existe apropiacion del profesor acompafante frente a
los procesos de formacion investigativa en la PPII? OO0

¢, Usted conoce las funciones que el profesor acomparfante debe cumplir
en la aplicacion de sus actividades de formacion investigativa? 0o

¢Usted considera que los materiales de apoyo producidos por los
docentes acompafantes han contribuido a la aplicacion metodolégica y OO0
didactica del proyecto de investigacion al interior de las aulas?

¢, Usted sabe si los docentes acompafiantes de la PPII del programa realizan procesos de
formacion e investigaciéon?
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REACCIONES A LAS CARACTERISTICAS DE LOS ESTUDIANTES EN SUS
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS Y SU RENDIMIENTO EN LA FO RMACION
INVESTIGATIVA EN LA PRACTICA PEDAGOGICA

IS
ON

apuodsal
ou ages oN

¢El diario de campo tiene la importancia y aplicacion dentro de la
formacion investigativa de los estudiantes de la PPII? 0o

¢Cree usted que la metodologia del trabajo de investigacion debe
basarse en las expectativas de creatividad de los estudiantes de las O O O
instituciones educativas?

¢Usted considera que la metodologia de trabajo en el proyecto de
investigacion necesita de una poblacién determinada por las OO0
necesidades de los diferentes grados escolares?

¢ Considera pertinente la actitud de los estudiantes en su metodologia
de trabajo frente al desarrollo de la PPII? 0o

¢Usted considera que el plan de aula de las instituciones educativas de
practica pedagégica es flexible al desarrollo de las estrategias OO0
didacticas y metodolégicas de los trabajos de investigacion?

ASUNTOS DEL AMBITO UNIVERSITARIO GLOBAL

IS
ON

apuodsal
ou ages oN

¢Usted fomenta y desarrolla la utilizacion de la formacién investigativa
dentro y fuera de la Facultad de Educacién? OO0

¢Usted cree que el desempefio de los docentes acompafiantes tiene
relacion con las acciones orientadas en el desarrollo integral de la 0o
calidad del programa?

¢ Usted considera que el modelo de PPII es susceptible de aplicacion en
otros enfoques o carreras? 0o

231



¢ Considera que las politicas institucionales en materia: de flexibilidad
curricular y pedagdgica, en cuanto su aplicacién y eficacia son 0o
coherentes con las necesidades del PPII del programa?

REACCIONES A LA ENSENANZA DE LA FORMACION INVESTIGA TIVA EN
LA PRACTICA PEDAGOGICA

IS
ON

apuodsal
ou ages oN

¢Usted considera que la calidad de los procesos de formacion
investigativa de la practica pedagdgica tiene relacion con el programa de OO
Lic. en Lengua Castellana y Literatura?

¢,Coémo cree usted que el intercambio de profesores de otras facultades aporta a la
calidad de la formacién investigativa de la PP?

ASPECTOS GENERALES LOCALES

©w z 3z
o g°
S &
52
o
¢Usted ha participado en procesos de formacion investigativa en las
instituciones educativas de la ciudad de Pasto? 0o
¢Usted considera que las instituciones educativas son coherentes con
las necesidades de los estudiantes de practica pedagdgica? O O O
¢La distribucion de las asignaturas del programa son acordes con el
modelo y necesidades de la formacion investigativa en la PP? OO0
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REACCIONES DE LOS PROFESORES Y OTROS MIEMBROS DEL CUERPO
DOCENTE

IS
ON

apuodsal
ou ages oN

¢Considera usted que la PPIl orienta y promueve la capacidad de
indagacion, busqueda y la formacién de un espiritu investigativo en los
estudiantes?

[
[
[

¢Usted tiene conocimiento del equipo de trabajo con que cuenta la
coordinacion de la PPII en la aplicacién de una formacion investigativa? OO0

¢Existen procesos de autoevaluacion de los actores involucrados que

aplican la PPII en los proyectos de investigacion? 0o
¢ Usted piensa que el profesor acompafiante es uno de los mediadores
entre estudiantes, instituciones y programa? OO0
¢Los profesores acompafiantes aplican la pedagogia critica en sus
asesorias? OO
¢ Usted conoce la Teoria pedagdégica que utilizan los estudiantes para el
desarrollo de los trabajos de investigacion? OO0

¢Considera usted que la orientaciébn académica que imparten los
directivos del programa y su liderazgo es coherente con los procesos de OO0
la formacién investigativa en la PP?

¢cUsted considera que los profesores acompafiantes estan comprometidos con la
atencion extra clase de los estudiantes? ¢ Porque?
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RESPUESTAS ABIERTAS GENERALES

¢, Sabe que es una formacién en investigacion pedagdgica?

¢ Para usted que es una metodologia innovadora?

¢ Para usted que es una propuesta innovadora?

¢, Usted conoce las habilidades y destrezas de los estudiantes en la PPII?

¢Usted conoce las habilidades y destrezas de los asesores de los proyectos en la PPII?
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¢, Cudles considera usted que son los criterios para evaluar la formacién investigativa en
la PP?

REACCION A LOS SERVICIOS

IS
ON

apuodsal
ou ages oN

cUsted cree que se utilizan estrategias para que los estudiantes
accedan de manera critica y permanente a la informacion actual de la
PPII?

[
[
[

¢Usted piensa que los espacios y estrategias que ofrece el programa
con respecto a la PPII contribuyen a su formacion investigativa?

¢ Considera usted que hay equidad en la asignacién de recursos fisicos
y financieros para la aplicacion de la formacién investigativa en la PP 0o
del programa?

PERCEPCION DE LAS METAS DE LA PRACTICA PEDAGOGICA | NTEGRAL E
INVESTIGATIVA'Y DEL LOGRO DE LA MISMA

IS
ON

apuodsal
ou ages oN

¢El plan de estudios del programa es acorde a la formacion
investigativa de los estudiantes en la PPII?

OO O

¢, Considera usted que los momentos de la PPIlI promueven procesos de
formacion investigativa?

OO0

¢,Considera que el reglamento de los profesores acompafiantes
contemplado en el manual operativo de la PPIl tiene pertinencia, OO0
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vigencia y aplicacion?

¢,Conoce usted los criterios y mecanismos para la evaluacién de los
profesores acompafnantes de la PPII? OO0

¢ Es coherente el proceso metodoldgico de los momentos de la PPII con
la realidad de las instituciones en cuanto a sus diversos grados 0o
escolares?

¢Usted considera que la calidad del programa se afecta por el
desconocimiento y aplicacion de las metodologias y didacticas O O O
investigativas que se contemplan en el manual operativo de la PPII?

¢Cree usted que el comité de PPIl ha adelantado acciones para
convertir las debilidades en oportunidades de mejoramiento? 0o

¢Las metas de la PPIl son comprendidas por la comunidad educativa
del programa? O O O

¢Considera que existe correlacion entre los métodos de ensefianza

aprendizaje empleados en el plan de estudios del programa, con los OO0
principios, necesidades y objetivos de la PPIl en la formacion
investigativa?

¢Considera que los objetivos de la PPIl se alcanzan de una forma

general? O O O

¢Usted cree que los integrantes de la comunidad universitaria
perteneciente a la Facultad de Educacion: (administrativos, docentes, OO0
directivos, estudiantes y egresados), entienden y comparten el sentido y

las metas de la PPII?

La formacion investigativa en los profesores acompafiantes se enriquece con los canales
de informacion: al respecto ¢Usted considera que su existencia influye sobre las
funciones del profesor acompanante? ¢ Porque?
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¢ Existe un control de funciones de los profesores acompafiantes frente a las necesidades
de los estudiantes en la formacién investigativa de la PP?

REACCIONES A LA ENSENANZA DE LA FORMACION INVESTIGA TIVA POR
PARTE DE LOS PROFESORES ACOMPANANTES EN LA PRACTICA
PEDAGOGICA

(%)) Z o0 Z
- O g2
oo
S o
52
o
A través de la PPIl usted cree que se puede desarrollar una actitud
investigativa en el estudiante para el mejoramiento de la calidad O O
académica y personal?
¢ Usted cree que los profesores acompafiantes asesoran y orientan a los
estudiantes en los respectivos momentos de la PPII? OO0
¢Los profesores acompafiantes sobrecargan de responsabilidades a los
estudiantes del programa? O
¢ Los profesores acompafiantes tienen sobrecarga de funciones? 00O O
¢La aptitud del profesor acompafiante frente al proyecto de investigacion
es apropiada? 0o

¢Existe un grado de flexibilidad de los profesores acompafiantes en la
metodologia empleada para la aplicacién del proyecto de investigacion O O O
de los estudiantes del programa?

¢Usted conoce si existen criterios y politicas institucionales en materia

de investigacién, organizacién, procedimientos y de presupuesto con OO0
gue cuenta el programa para el desarrollo de los proyectos de
investigacion?
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REACCIONES A LA ENSENANZA DE LA FORMACION INVESTIGA TIVA EN
LA PRACTICA PEDAGOGICA

n Z o2

° g2

oo
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o
¢Considera que a través de la formacién investigativa se refleja los

problemas académicos de los estudiantes? 0o
¢Las tematicas de los proyectos de investigacién de los estudiantes del

programa son acordes a la formacién investigativa de la PPII? OO0
Frente a la formacién investigativa ¢ Usted considera que los estudiantes

hacen sus proyectos de investigacion con respecto al énfasis? 0o
¢,Cree usted que existe profundidad en la metodologia de los profesores

acompafiantes en la formacion investigativa de los estudiantes? O O O
¢Los trabajos que los estudiantes desarrollan tienen en su aplicacion

correspondencia con el modelo de I1AP? OO0

¢Usted sabe si los profesores acompafiantes utilizan estrategias
metodoldgicas para difundir los principios de la formacién investigativa O O O
de la practica pedagoégica?

¢,Cree usted que las lineas de investigacion del programa son afines con

los principios del modelo de PPII? OO0
¢cUsted tiene conocimiento de las lineas de investigacion que
fundamentan el programa? O O O

¢ Usted cree que el componente pedagdégico de la PPII se relaciona con
el componente del programa? OO0

¢, Considera que los estudiantes practicantes tienen las suficientes bases
tedricas sobre el modelo de la Practica pedagégica? O O O

¢ Considera que la calidad e integralidad del curriculo se relaciona con
las necesidades de la formacion investigativa de la PP? OO0

¢,Cree usted que el sistema de evaluacion de la PPIl es coherente con la
realidad de las instituciones educativas? OO
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¢Considera que existe integralidad entre accién- reflexion, practica-
teoria en la formacién investigativa de la PP? 0o

¢Usted tiene en cuenta las necesidades investigativas de los

estudiantes? O O O

¢, Usted considera que en la formacién investigativa, las horas dedicadas
a la PP son de calidad? OO O

¢La apropiacion tedrica es coherente con la elaboracion del trabajo
requerido para la formacion investigativa de la PP? O O O

¢,Cbmo cree que afecta la falta de preparacion en la formacion investigativa en la
aplicacion de la PP?

¢ Usted cree que el trabajo en equipo promueve la formacion investigativa al interior de la
Practica Pedagégica?

En el espacio que sigue consigne cualquier punto re lacionado con
cualquiera de los aspectos acerca de la consecucion de metas de la
formacién investigativa en la practica pedagoégica d el programa
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OPINIONES ACERCA DE LA CONSECUCION DE METAS DE LA F ORMACION
INVESTIGATIVA EN LA PRACTICA PEDAGOGICA DEL PROGRAM A

IS
ON

apuodsal
ou ages oN

[
[
[

¢Las metas de la PPIl son completas y apropiadas?

¢Usted cree que existen criterios iguales del comité curricular y de las
metas del programa para el desarrollo de los trabajos de grado de la 0o
PPII?

¢Las metas de la PPIl guian el desarrollo del programa en los trabajos
de grado?

Gracias por responder a la encuesta

Por favor devuelva el documento completo al encuestador.
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ANEXO F

UNIVERSIDAD DE NARINO

Bacultad de FACULTAD DE EDUCACION
Educacion

LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANAY
LITERATURA

PROYECTO IMPACTO

ENTREVISTA
A COORDINADORES Y DECANO
DETERMINAR SI LA PRACTICA PEDAGOGICA DE LA FACULTAD DE EDUCACION LE

PERMITE AL ESTUDIANTE DEL PROGRAMA DE LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA
Y LITERATURA UNA FORMACION INVESTIGATIVA

1. ¢éCudl considera usted que es el nivel alcanzado en el proceso de formacién
investigativa en la PPII?

2. ¢éConsidera que los estudiantes del programa  desarrollan procesos de
investigacidn en el contexto educativo donde actidan?

3. éCoémo usted considera que se aplica la formacidn investigativa en la PPII?

4. iCémo considera usted que el componente pedagdgico se aplica en la formacién
investigativa en la PPII?

5. éCémo la formacién investigativa en la PPIl se relaciona con la proyeccién social
del programa?

6. éQué elementos necesita la formacién investigativa para ser aplicado en la PPII?

7. éComo considera usted que se puede aplicar la formacidn investigativa en los
procesos de PPII?

8. ¢Qué espacios de formacién investigativa considera que se han generado en la
aplicacion de la PPII?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

¢Qué situaciones cree usted que hacen evidente la aplicacién de la formacion
investigativa en los centros de practicas?

¢Usted considera que las catedras y contenidos que se imparten al interior del
programa son coherentes con la formacidn investigativa de la PP?

¢Qué se busca con la formacidn investigativa en la PPII?
¢Coémo define usted la formacidn investigativa de la practica pedagdgica?
¢Cuadl considera usted que es la funcidon de la formacién investigativa en la PPII?

¢Qué elementos considera usted que los profesores acompanantes utilizan para
fomentar la formacion investigativa en la PP?

Frente a los procesos de la educacidn se maneja actitudes y comportamientos de
los docentes y estudiantes que pueden ser manifestadas a través de un curriculo
oculto. Al respecto ¢Usted considera que existe uno al interior de la formacién
investigativa de la Practica Pedagdgica?

ANALIZAR EL PAPEL DESEMPENADO POR LOS PROFESORES ACOMPANANTES EN LA
FORMACION INVESTIGATIVA DE LA PRACTICA PEDAGOGICA DE LOS ESTUDIANTES DEL
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA.

1.

La formacion investigativa en los profesores acompafiantes se enriquece con los
canales de informacion: al respecto ¢Usted considera que su existencia influye
sobre las funciones del profesor acompanante? ¢ Porque?

¢Cuadl es el aporte que usted proporciona a los estudiantes del programa fuera del
aula de clase en lo que respecta a su formacion investigativa en su PP?

¢Qué orientacidn cree usted que los profesores acompaiiantes tienen frente al
modelo de la PPII?

IDENTIFICAR LAS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS Y DIDACTICAS QUE UTILIZAN LOS
PROFESORES ACOMPANANTES Y LOS ESTUDIANTES DEL PROGRAMA DE LICENCIATURA
EN LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA EN EL EJERCICIO DE LA PRACTICA PEDAGOGICA
QUE EVIDENCIEN LA FORMACION INVESTIGATIVA.
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1. éCémo cree usted que la metodologia empleada por los profesores acompafantes
ha contribuido al proceso de investigacion de los estudiantes?

2. ¢Como cree usted que la metodologia empleada por los profesores de los centros
educativos ha contribuido a la formacién investigativa en la practica pedagdgica?

3. éComo cree usted que la metodologia propuesta en el modelo de la practica
pedagdgica ha contribuido a la formacidn investigativa? (reformada)

4. ¢Para usted Cudl podria ser una de las aplicaciones metodoldgicas de la formacién
investigativa en la PP?

5. ¢Para usted Cudl podria ser una de las aplicaciones didacticas de la formacion
investigativa de la PP?

6. ¢éConsidera que los estudiantes deben orientarse por las metodologias de trabajo
que los docentes de los centros educativos les exigen?

7. éQué opinion merece la conformacion de grupos de seis estudiantes
implementada en el manual operativo en el desarrollo de la PPII? (reformada)

8. ¢Cuales considera usted que son las estrategias que los estudiantes del programa
emplean en las instituciones educativas para el desarrollo de su formacién
investigativa?

9. ¢Cudl es la teoria pedagdgica que maneja el modelo de Practica pedagdgica
Integral e investigativa?

10. ¢Cudl considera que es la metodologia que el profesor acompafiante utiliza para el
trabajo de investigacion de los estudiantes del programa?

11. ¢Cudl cree usted que podria ser la motivacién del estudiante del programa de Lic.
En Lengua Castellana y Literatura para desarrollar sus practicas pedagdgicas?

12. ¢COmo usted cree que los profesores acompaiantes han fomentado la formacién
investigativa a través de procesos culturales?

IDENTIFICAR LAS DEBILIDADES Y FORTALEZAS QUE PRESENTAN LOS ESTUDIANTES DEL
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA EN LO QUE
RESPECTA A LA FORMACION INVESTIGATIVA EN LA PRACTICA PEDAGOGICA.
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1. Indique una fortaleza de los estudiantes en la PPIl en lo que respecta a motivacion,
preparacion o alto rendimiento sostenido.

2. Indique una debilidad o dreas de bajo rendimiento sistematico por parte de los
estudiantes en su PPII.

3. Indigue una fortaleza de la ensefianza de la formacidn investigativa por parte de
los profesores acompafantes en la practica pedagdgica.

4. Indique una debilidad de la formacion investigativa de la PP, o sugerencias para
mejorar con respecto a su aplicacion.

5. Indique cualquier sugerencia de mejoramiento.

DETERMINAR LA COHERENCIA Y APLICABILIDAD DE LOS CONCEPTOS TEORICOS DE LA
FORMACION INVESTIGATIVA DEL PROGRAMA DE LICENCIATURA EN LENGUA
CASTELLANA Y LITERATURA CON LOS ELEMENTOS QUE SE FUNDAMENTAN LA
PRACTICA PEDAGOGICA DE LA FACULTAD DE EDUCACION.

1. éCémo influye las funciones del coordinador del programa y su carga académica
con el desarrollo de la formacién investigativa de la PP?

2. éCémo influye las funciones del coordinador de la PPIl y su carga académica con el
desarrollo de la formacidén investigativa de la PP?

3. ¢Cémo cree que la oposicién de las instituciones al ingreso de los estudiantes del
programa al aula de clases ha dificultado la formulacién de los diferentesy
diversos trabajos de investigacion?

4. ¢Cudles son los criterios de autoridad de los estudiantes frente al modelo de PPII
y su aplicacion?
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ANEXO G

San Juan de Pasto, 10 de noviembre de 2006

Seiores: Concejo de Practica

Cordial saludo,

Los estudiantes de noveno semestre del programa de licenciatura en Lengua Castellana vy
Literatura solicitan que se estudie las dificultades que se mencionan a continuacién, con el

propésito de aceptar la propuesta que se presenta al final.
Problematicas en el proceso de Practica Pedagodgica Integral e Investigadora:

1. No existe una articulacién entre el plan de estudios y el desarrollo de la P.P.L.I. por ejemplo: en
el primer momento se debe observar los procesos pedagdgicos — educativos vy estudiar y
analizar los componentes del PEl (art.6 del Manual Operativo del P.P.l.1.) pero, es en el quinto
semestre donde, de acuerdo al plan de estudios, se estudia la Teoria y los Fundamentos
Curriculares, conocimientos basicos para entender lo que se busca en el primer momento.
Ademas en séptimo y octavo semestre se realiza la Practica Pedagdgica, pero en octavo semestre
se estudian la Did4ctica de la Lengua Castellana vy la Didactica de la Literatura; asignaturas que
por pertinencia se debieron ver antes de realizar el proceso de Practica Pedagdgica. Finalmente,
después del sexto semestre el estudiante de Lengua Castellana y Literatura, conoce y profundiza
el énfasis de su carrera, en materias como: Investigacion Linglistica, Linglistica Aplicada, vy
Semiodtica (VI semestre); Investigacion Literaria, Andlisis del Discurso y Sociolingliistica (VII) y

Filosofia del Lenguaje (XI), materias que permiten visualizar un problema real en una institucion.

2. Las instituciones y los profesores acompanantes del area desconocen el nuevo modelo de
P.P.L.I. de la Facultad de Educacion (confrontar las ultimas encuetas realizadas en la socializacion

del periodo B del 2006).
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3. La falta de personal académico que asesore el proyecto de investigacion a lo largo del proceso
de préctica. Actualmente, la Facultad de Educacién no cuenta con docentes del énfasis. Los
profesores que desempenan dichos cargos son contratados por servicios prestados al

Departamento de Filosofia y Letras y al Departamento de Idiomas.

4. La desarticulacion de los grupos de P.P.l.I. que se ha suscitado se debe a diferentes razones,

entre las cuales estan:

e Conformacién prematura de los grupos.
e  Desercién estudiantil.
e Desacuerdo en el tema de investigacion.

e Desconocimiento del proceso de P.P.L.l. y su relacion directa con el trabajo de grado. (Revisar en
los archivos de P.P.l.I los grupos conformados en primer semestre y confrontarlos con los que
existen en la actualidad).

5. Dificultades en la delimitacion del tema de investigacidon: temas desligados del énfasis al no
contar con una orientacién previa por parte del acompafiante, quien ademads, no posee
conocimiento en Lengua Castellana y Literatura y, en el caso del asesor fue nombrado después del
séptimo semestre, cuando se supone que el proyecto ya estd construido y en proceso de

implementacién en la Institucién Educativa.

En consecuencia, los estudiantes de noveno semestre presentan la siguiente realidad:

e Se han conformado nuevos grupos de investigacion (16 grupos en total)

e Los nuevos grupos ya poseen un tema de investigacion, pero no han construido el proyecto.
e Los grupos existentes no han desarrollado los momentos de la P.P.L.I, secuencialmente.

* Algunos grupos no cuentan con un asesor.

En este orden de ideas es pertinente tener en cuenta que: en primero y segundo semestre el plan
de estudios del Programa no incluia la materia de P.P.l.I, (confrontese con el acuerdo No. 103 de
2001) y el Reglamento de P.P.L.I que es aprobado el 4 de agosto del 2004, segun Acuerdo No. 018
de 2004.

Por lo tanto, solicitamos al consejo de Practica pedagdgica estudie y apruebe la propuesta que se

presenta a continuacion:

Presentacion de los nuevos grupos de investigacion:
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1. Adriana Elizabeth Romo, Yamile Timand y Ximena Escobar.

2. Maria Lidia Mufoz y Viviana Cabrera.

3. Claudia Cudsquer, Rocio Caicedo, Karol Pérez, Jackeline Muriel y Diana Rodriguez.

4. Amanda Cardona y Wilson Meneses.

5. Mauricio Yandar y Miller Pérez.

6. Maricela Obando.

7. Alejandro Pupiales.

8. Carolina Erazo.

9. Ivan Torres.

10. Sonia Cortés.

11. Wilmar Romero.

12. Zully Ceballos y Leidy Paladines.

13. Paola Patifio y Diana Benavides.
Estos grupos solicitan realizar como trabajo de grado un Diagndstico, a partir del problema
identificado en la Institucidén, que en consecuencia se desliga del proceso que se desarrolla para
la materia de Practica Pedagdgica. Dado que en la ultima reunién se acordd que los estudiantes
asistirian normalmente hasta que culmine éste semestre por el compromiso investigativo
adquirido y para evitar complicaciones respecto de la buena imagen de nuestra Facultad. En
definitiva, Unicamente se interrumpen los procesos que se estipulan en el Manual Operativo de la

P.P.LI. (Los momentos).

1. Carlos Delgado; quien desarrolla la P.P.LI en los Circulos Noruegos con poblacién desplazada,
solicita se le permita realizar pasantiay,

14. Carolina Narvaez, Milena Pinta y Karin Meza.
15. William Zambrano y Gustavo Pachajoa.

Los dos grupos deciden continuar el proceso normal de P.P.L.I.

Esta propuesta es producto de los distintos planteamientos que se originaron en las reuniones
efectuadas con el Decano, el Coordinador de Practica y la Directora del Programa, asi como

también en reuniones particulares de los estudiantes del semestre.
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Invitamos a que se considere de manera analitica todo lo expuesto en este documento, y

agradecemos que se responda lo mas pronto posible.

Atentamente.

Estudiantes IX semestre de Lic. En Lengua  Castellana y Literatura.
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ANEXO H: Modelo Matriz de Analisis de Datos

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADORES PREGUNTAS INSTRUMENTOS FUENTES REGISTRO DE LA INFORMACION
DIRECTRICES
Semestre IX: no: 100%.
Estudiantes Semestre VII: si: 28.57% no:64.28% no sabe no responde 7.14%
¢ Usted cree que el Semestre V: si: 6.66 % no: 93.33%
DR icios | oo 2% | Encuestas
programas y servicios
difundido en las cerradas
o e
instituciones educativas? Egresatos no: 100%
Profesores no: 66.66% no sabe no responde: 33.33%
acompafantes
Anteriormente el centro de recursos se hallaba en un espacio reducido , lo que permitia pensar que no era
5. muy acorde, habia desorden en la organizacion de los libros y de algunos documentos de la Facultad de
CARACTERISTICA Educacién, con la valiosa colaboracion del entonces Decano Alvaro Torres Mesias se fue gestando la idea
S ASOCIADAS A de cambiar de espacio a uno mas amplio y que retna los requisitos de un centro de documentacién como
LOS SERVICIOS DE tiene que ser en lo posible una temperatura constante del espacio aislado de todo ruyido para que se
LA FACULTAD DE pueda trabajar en silencio.
EDUCACION b) Centro de recursos.
Algunos libros estaban en mal estado y posteriormente se hicieron reparar, se habian perdido gran parte
de las tesis laureadas de las cuales se han recuperado algunas.
Entrevista Encargada del

centro de recursos
FACEDU

Los estudiantes del programa de lengua castellana y literatura acuden al centro de recursos con el fin de
hacer las consultas respectivas con respecto al énfasis y a sus trabajos de investigacion, se destacan
lectores que leen poesia, cuentos, libros de lingliistica, metodologia, etc., siendo los mejores lectores los
estudiantes de las provincias.

Se ha adquirido una buena cultura de lectura en la Facultad de Educacion y y el numero de bibliografia ha
aumentado de 500 libros aproximadamente a 3000 aproximadamente. Los libros al ser consultados son
devueltos en perfectas condiciones y el plazo méaximo de préstamo es de ocho dias.

El ambiente del centro se presenta con musica suave o clasica y la decoracion hace parte de obras de
arte de artistas regionales y nacionales.

Para la adquisicién de los libros, los estudiantes fueron consultados y tenidos en cuenta para dicha
adquisicion que nutre hoy en dia el centro de recursos.

c) Recursos
informativos y de
comunicacion

¢Las metas de la PPII
son comprendidas por la
comunidad educativa del
programa?

Encuesta cerrada

Estudiantes

Semestre IX: si 28.57%, no 42.85% no sabe no responde 14.28%
Semestre VII: si: 64.28% no:7.14% no sabe no responde 21.42%
Semestre V: si: 33.33% no: 40% no sabe no responde 26.66%

Egresados si: 18.18% no: 54.54% no sabe no responde: 27.27%
Profesores si: 33.33%, no sabe no responde:66.66%
acompafantes

249




