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RESUMEN

El desarrollo de esta investigacion identifico algunas de las ventgjas y dificultades de los
estudiantes de Licenciatura en Mateméticas, de la Universidad de Narifio, en € desarrollo
de la practica docente en diferentes instituciones educativas de la ciudad de Pasto. Para €llo

se realizaron dos etapas:
- Andlisis de asignaturas directamente relacionadas con la préctica docente.

- Descripcion de la situacion actual de los estudiantes de semestre superiores, en €l marco

de la profesionalizacion, actualizacion, innovacion e investigacion.



ABSTRACT

The development in this research identified some advantages and difficulties of
degree in mathematics from the University of Narifio and the development of
teaching practice in different educational institutions in Pasto city for this there

were two stages:

- Analysis of subjects related to teaching practice.

- Description of the current situation of students in higher semesters, as part of the

professionalization, update, innovation and research.



GLOSARIO

Aprendizaje: Proceso de adquisicion de conocimientos.

Auténomo: Condicién de libertad.

Conocimientos: Accidon y efecto de conocer. Entendimiento, inteligencia, razon
natural.

Did4cticas: La Didactica es el campo disciplinar de la pedagogia que se ocupa de
la sistematizacion e integracion de los aspectos tedricos metodologicos del
proceso de comunicacion que tiene como proposito el enriquecimiento en la

evolucion del sujeto implicado en este proceso.

Modelos Pedagdgicos: es la imagen o representacién del conjunto de relaciones
gue definen un fenbmeno, con miras a su mejor entendimiento. De acuerdo con
esta definicién puede inferirse que un modelo es una aproximacion tedrica util en
la descripcion y comprension de aspectos interrelacionados de un fenémeno en

particular.

Docente: aquel que ensefia 0 que es relativo a la ensefianza y reconoce que la

ensefianza es su dedicacion y profesion fundamental.

Fundamentos Teoricos: Principios basicos de una ciencia, arte, teoria, etc.

Practica: Que piensa 0 actia ajustandose a la realidad y persiguiendo

normalmente un fin util. Destreza adquirida con este ejercicio.

Realidad Escolar: La practica vivencial en el desarrollo escolar.



Instruccionales: Es la imagen o representacién del conjunto de relaciones que
definen un fendmeno, con miras a su mejor entendimiento. De acuerdo con esta
definicion puede inferirse que un modelo es una aproximacion teérica util en la
descripcion y comprension de aspectos interrelacionados de un fendbmeno en

particular. En esta conceptualizacion.

Razonamientos Pedagdgicos: capacidad para razonar con contenidos verbales
estableciendo entre ellos principios de clasificacion, ordenacion, relacion,
significados... En nuestra practica profesional, cuando evaluamos a cursos
enteros mediante pruebas de caracter colectivo, nos damos cuenta que el
razonamiento verbal es una de las capacidades intelectuales que se encuentran
menos desarrolladas en los alumnos, ejecuta o dispone segun un determinado

asunto.

Flexibilizar: Hacer que algo pueda doblarse facilmente sin romperse, hacer que
algo pueda ser adaptado a las circunstancias: Que sigue 0 se ajusta a un sistema
o conjunto de elementos ordenados: Se aplica a la persona que actda con un

meétodo determinado y mucha constancia.

Reflexivo: Que piensa y considera detenidamente un asunto antes de hablar o

actuar: una persona reflexiva y prudente nunca obra a la ligera.

Instancia: Peticibn por escrito redactada siguiendo determinadas formulas,

especialmente la que se hace a una autoridad.



INTRODUCCION

Esta investigacion da a conocer aspectos relacionados con la practica docente de
los estudiantes de semestres superiores de licenciatura en Mateméticas de la
Universidad de Narifio, la cual influye directamente en su formacién profesional y
por tanto en la calidad de educacidn matematica que ellos brindan a sus

estudiantes.

Se plantean dos criterios dentro de los cuales se baso la investigacion: el primero,
referente al proyecto educativo del programa (PEP) de Licenciatura en
Matematicas, y el segundo, con la practica docente que realizaron los estudiantes

de dicho programa en algunas de las instituciones educativas de Pasto.

En el segundo criterio, se presenta el estado actual de los estudiantes de
Licenciatura en Matematicas, en cuanto a las ventajas y dificultades encontradas
dentro de cada una de las cuatro categorias trazadas en los Lineamientos
Curriculares de Matematicas, con las cuales se califica a un docente como un
profesional en Educacion Matemética. Dichas categorias son: profesionalizacion,

actualizacion, innovacion e investigacion.

Seguidamente se plantean aspectos relacionados con el tipo de investigacion
realizada y las herramientas que coadyuvaron en la recoleccion de informacion,
como encuestas, entrevistas y analisis de archivos. Posteriormente se sistematiza

y analiza los datos recogidos para asi finalmente dar a conocer las conclusiones.

Como aporte significativo para las futuras practicas docentes, este trabajo coloco
en evidencia que las reflexiones que se derivan de este ejercicio, dentro de la
formacion del docente en matematicas, sirven para mejorar la practica propia y la

del conjunto de estudiante en formacion.



1. ASPECTOS GENERALESDE LA INVESTIGACION

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

1.1.1 Descripcion del Problema. Para la sociedad en general, las mateméticas se han
convertido en una de las materias mas importantes y fundamentales debido a su utilidad,
tanto en problemas cotidianos como en aplicaciones mas profundas, que igual, son de gran
beneficio paralavidadel hombre. Es por ello que, dentro de las instituciones educativas se
debe lograr un verdadero y significativo aprendizaje de las mismas, pero lograr una buena
educacion matemética no es una tarea fécil, dado que en ese proceso hay que tener en
cuenta que no se trata solamente de negociar € aprendizaje de conceptos, también se trata

de crear en los estudiantes un pensamiento mateméatico autbnomo.

En & esfuerzo por mejorar la Educacion Matemética, se deben considerar los factores que
influyen en ello, dentro de los cuaes, uno fundamental y determinante es € sujeto que
ensefia, es decir, € profesor de matematicas, puesto que las dificultades o avances que se
presentan en e aprendizaje del conocimiento a nivel de la persona que aprende, estan
determinadas, en alguna medida, por las virtudes o problemas de quien hoy en dia asesora

al estudiante en la comprensién del contenido matemético.

Sabiendo que € profesor juega un pape fundamental en la calidad de la educacion, es
importante analizar en su formacién uno de los elementos primarios: la practica docente, la
cua a ser desarrollada de forma satisfactoria, contribuye a que e estudiante que aspira a
ser profesor, conozca la realidad escolar conjuntamente con todo lo que la educacion
matematica influye, interactlie y realice un intercambio tanto de conocimientos teoricos,
como de experiencias provenientes de padres de familia, alumnos y maestros que, mediante
la orientacion y aplicacion de las didacticas y model os pedagdgicos fundamentales puedan

fortalecer el desempefio dentro de las clases; igualmente, se lleve a cabo una construccion

27



activa y significativa de conceptos pedagdgicos, procedimientos y en general, de un perfil

determinado y particular como docente.

Por otra parte, la préactica docente a ser desarrollada significativamente genera grandes
ventgjas en laformacion profesional, pero no hay que negar que en el transcurso de ésta, 10s
aspirantes a ser docentes puedan encontrar dificultades que, en parte, dependen de la

formacion recibida durante la carrera. Por gemplo:

“en las instituciones que forman docentes, se tiende a pensar que a poner en contacto
a los estudiantes con los fundamentos tedricos de la educacion y se les brinda la
oportunidad de aplicarlos a la readlidad escolar, serdn capaces por si solos de
transferirlos desde e contenido cientifico a profesional, reflgandolos en su
pensamiento y su conducta, es més, se piensa que lo ideal es esa transferencia y
aplicacion directa. Claramente nos encontramos ante una vision lineal y simplificada
de la relacion teoria-préactica que sobre dimensiona la teoria y reduce lo complegjo de
lapréactica”. (Talaferro, 2006, p.271)

También se ha visto que los practicantes no tienen esquemas cognitivos claros que les
permitan acceder facilmente a las actividades instruccionaes, contenidos y a los
estudiantes. De igual forma, se ha observado la dificultad para realizar razonamientos
pedagdgicos que les permitan la transformacion del conocimiento matematico para ser
adaptado a la habilidad y conocimiento de los estudiantes de primaria 0 secundaria,
caracteristica definida segun Chevallard (1997), como la transposicion didactica de los

contenidos matematicos que se utilizan en los diferentes nivel es de educaci on.

Por todo lo anterior, y teniendo en cuenta que la practica docente en mateméticas no ha sido
lo adecuadamente estudiada en & contexto de la universidad con programas tendientes a la
formacion de docentes (Llinares, 2000) y, en particular en el programa de Licenciatura en
Mateméticas de la Universidad de Narifio; es importante conocer las dificultades y ventagjas

gue se les presentan a los practicantes de dicho programa en €l desarrollo de la practica
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docente, para que asi, se refuercen los puntos en los cuales exista una mayor dificultad y

con ello, mgorar la calidad de la Educacion Matemética.

1.1.2 Formulacién del Problema. ¢Cuales son algunas de las ventgas y dificultades que
ofrece la practica docente a los estudiantes de semestres superiores (octavo y décimo), del
primer semestre del afio 2008, del Programa de Licenciatura en Matematicas, de la

Universidad de Narifio, en su continua formacion docente?

1.2 JUSTIFICACION

AUn cuando existe mucha literatura en torno a esta tematica, Deulofeu (2004), Rico (2004),
Freire (2006) y Llinares (2000), revista internacional Journal of Mathematics Teacher
Education (2007), dedicada especialmente a la formacién de profesores de matematicas, €l
prestigioso Second Internacional Hanbook of Mathematics Education, cuyos editores
Bishop, Clements, Keitel, Kilpatrick, Leung, de la Comision Internacional de Ensefianza de
las Mateméticas, abordan entre otras teméticas, a la préctica docente como objeto de
estudio en busca del mejoramiento de la educacion. Seguin estos estudios se ha confirmado
gue la préctica docente no ha sido lo suficientemente comprendida desde diferentes marcos
referenciales y tedricos; por €llo, es necesario rescatar las experiencias y |os pensamientos
de los actores del proceso educativo, ya que éste no es lineal ni obedece a un solo esquema

0 modelo.

En este sentido, se debe partir de la formacién segin las necesidades y exigencias del
contexto donde se encuentre e futuro profesor de la mano con los requerimientos del
mundo actual. Teniendo en cuenta que €l aula de clases es un micro-entorno, donde los
sujetos que interactian en é, poseen diferentes formas de pensar y que éstas formas se
concretan en la expresion de ideas, € profesor debe actuar como guia para que € contenido
matematico no se tergiverse; en consecuencia, debe hacer uso de todo lo aprendido durante

su formacion y, mas precisamente, utilizar la practica docente como la herramienta que

29



permite la interaccion y laidentificacion de multiples factores o aspectos de gran influencia

dentro de una sesion de clase.

Por tanto, este trabajo de investigacion es importante debido a los elementos que pueda
aportar a la Universidad de Narifio y especiamente, a los estudiantes de Licenciatura en
Mateméticas, en cuanto se convierte en un documento que evidencia las ventgas y
dificultades que se destacan en e desarrollo de la préctica docente como parte fundamental

en laformacién de profesores en mateméticas.

Por otra parte, dicho trabajo es novedoso, ya que a nivel de pregrado no existen trabajos
gue involucren & quehacer de la Universidad de Narifio y su impacto en € futuro docente
de matemdticas. Ademas, puede verse como instrumento de auto mejoramiento y

autoevaluacion del programade Licenciaturaen Mateméticas de la Universidad de Narifio.

Igualmente, con esta investigacion se busca que las nuevas generaciones de estudiantes
tengan més herramientas que ayuden a desarrollo de su gjercicio docente y conozcan cdmo
aplicar de manera correcta todo e conocimiento adquirido durante € curso de su carrera.
Por consiguiente, se realizd este estudio con e animo de aportar elementos de reflexion

sobre laimportancia de la practica docente en la formacion profesional.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo General. ldentificar algunas ventgjas y dificultades de la préactica docente
en los estudiantes de semestres superiores (octavo y décimo), del primer semestre del afio

2008, del programa de Licenciatura en Mateméticas de la Universidad de Narifio en su

continua formacion docente.
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1.3.2 Objetivos Especificos

- Analizar las asignaturas directamente relacionadas con la practica docente del plan de
estudios del afo 2007, que se encuentran dentro del marco del Proyecto Educativo del
Programa (PEP) de Licenciatura en Mateméticas de la Universidad de Narifio.

- Examinar la situacion de los estudiantes de Licenciatura en Mateméticas de semestres
superiores (octavo - décimo) del primer semestre del afio 2008, en relacidn con la practica

docente en e marco de la profesionalizacion, actualizacién, innovacion e investigacion.

1.4 ESTADO DEL ARTE

El tema de la préctica docente ha sido trabgjado mas a nivel de maestrias y doctorados,
pero muy poco a nivel de tesis de pregrado. A continuacion se mencionan como referentes

algunas investigaciones:

La investigacion redizada por Barrero y Megjia (2005), estudiantes de Psicologia de la
Universidad Catdlica de Colombia cuyo proyecto se denomina: La Interpretacion
Pedagdgica de una Docente de Matemdticas, la cua tuvo como propésito describir la
préactica pedagogica de una docente de mateméticas de la Facultad de Psicologia de dicha
Universidad. Esta investigacion arrojé una connotacion de estilos, modelos y demas
aspectos inherentes a gercicio académico; conjuntamente este estudio permitid
caracterizar a la docente en cuanto a estrategias, metodologias, procedimientos e

intercambio comunicativo.

Para caracterizar la practica docente se planteo una descripcion de patrones pedagdgicos,
modelos, estilos, creencias y las interacciones maestra alumnos. Se concluyo que los
model os pedagdgicos no son suficientes para explicar |a practica docente. Al flexibilizar los
modelos y hacer consciente la complejidad de la practica, e estudio propone que los

docentes sean investigadores de sus propias précticas.
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La investigacion denominada “Investigar, Reflexionar y Actuar en la Practica Docente”
(Oliveira, 2003), redlizada en Uruguay en e periodo 2002-2003, se centré en la practica
docente de | os estudiantes que aspiraban a ser profesores en los centros regionales de dicho
pais, estableciendo como objetivo fundamental el andlisis del estudiante en su caracter de
profesor novato bajo € estudio sistematico, planificado y autocritico de su practica docente

paraintervenirlay optimizarla

El anterior estudio se relaciona con la presente investigacion, en € sentido de que éstaes de
caracter reflexivo y busca dentro de su principal objetivo utilizar |a investigacion como
herramienta que permita a los profesores novatos, identificar posibles problemas dentro de
las aulas de clase, que conlleven a la deliberacidn sobre las précticas docentes que €ellos

mismos realizan.

El proceso de investigacion vivido fue atamente valorado por los profesores practicantes
en la medida en que contribuy6 a diferenciar el conocimiento intuitivo de la situacion de

ensefianzay de aprendizaje del que puede obtenerse como profesional.

En conclusién, se menciona en este trabajo |os logros que se alcanzaron: la vivencia de la
préctica como objeto de estudio, de andlisis, de reflexién y de intervencion con
responsabilidad profesional; e desarrollo de un proceso de andlisis compartido; la
busgueda en la bibliografia y en fuentes expertas que actuaron como informantes claves
sobre estrategias para la optimizacion de la practica docente en € area de interés; la
interdisciplinariedad, principalmente con € aporte de la Psicologia de la Educacion, en un
trabajo coordinado con la profesora de dicha asignatura quien orient6 la interpretacion de
conclusiones en el marco de las teorias psicoldgicas del aprendizaje (se requirié ademas en
algunos casos el apoyo de los profesores tutores de la practica docente y de los profesores
del &rea en lo referente a lo didéctico y a lo disciplinar); la elaboracion de informes de
avance luego de cumplida cada etapa de trabajo (estos informes facilitaron la presentacion

formal dd trabagjo realizado); la comunicacion publica del proceso y de los resultados a

32



efectos de someter a consideracion de la comunidad académica inmediata la investigacion
desarrollada (Oliveira, 2003).

El trabajo de investigacion “La Practica Reflexiva un Camino para Innovar en las
Mateméticas” (Rizo, 2006), realizada a nivel de maestria como estudio diagnostico, buscd
en primera instancia ver en cud de las materias los estudiantes de primaria y secundaria
(dirigidos por practicantes) tenian mas dificultades, encontrando que era en e area de
mateméaticas. En segunda etapa, se tratdé de descubrir las causas por las cuales no se

aprendia mateméticas, mencionando algunas de ellas:

- Que en relacion a lo didéactico, algunos profesores no sefidlaban ciertos contenidos, no
especificaban los objetivos en la planeacion de las clases que redlizaban, la citedra era
expositiva, raramente utilizaban material didactico y 1o que se aplicaba en clases, a veces
no coincidia con lo que se planeaba.

Pero asi como se identificaron falencias en cuanto a lo didactico, también se encontraron

elementos positivos:

- Por parte de algunos profesores, habia una ensefianza mediante la problematizacién de los
contenidos, sefialando casos de la vida cotidiana, para luego enfocarse en los conceptos
matematicos, asi mismo, € uso de herramientas didacticas por parte de varios profesores

paradesarrollar de mejor forma sus clases.

Partiendo de estos hechos, se busco através de dicha investigacion, € fortalecimiento de la
actividad innovadora para dirigir las clases de matematicas. Los resultados que se
obtuvieron a la hora de poner en marcha este plan fueron satisfactorios, ya que gran parte
de los estudiantes que dijeron no haber comprendido algunos contenidos matematicos,
afirmaron que con ésta nueva metodologia comprendian bien los temas que explicaba su

profesor v, las clases eran mas dinamicas.
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Otro aspecto para destacar de este trabajo, es la reflexion de la propia préactica docente
puesto que, permitiod descubrir aspectos que a la hora de plantearla pasaron desapercibidos
0 parecian no tener importancia, pero la adquirieron cuando los estudiantes practicantes
realizaron e gercicio como tal, permitiendo hacer un cambio respecto a cOmo eran
transmitidos los conocimientos y evitaron que se convirtieran en una copia de los textos

guia.

1.5 MARCO TEORICO

Dentro de éste, se describe dos aspectos fundamentales que intervienen en una adecuada
formacion de profesores: la formacion tedrica recibida y la préactica docente desarrollada
por los estudiantes de mateméticas. En el primero, se describen cuatro aspectos planteados
en los Lineamientos Curriculares, con los cuaes € Ministerio de Educacion Nacional
(MEN, 1998), cdlifica a un docente como un profesional en educacion matematica
profesionalizacion, actualizacion, innovacion e investigacion. En € segundo, se da a
conocer algunas interpretaciones que tiene la practica docente, para luego exponer la
postura del programa de Licenciatura en Matemadticas de la Universidad de Narifio,
respecto a ésta.

15.1 Formacion de Profesores de Mateméticas. Las mateméticas se han convertido tanto
para educadores, estudiantes, padres de familiay en general, para toda la sociedad, en una
de las materias més importantes, por lo tanto, es indispensable que exista una buena
educacion matemdtica, tendida ésta, como un proceso mediante e cual una persona se hace
profesional en & campo disciplinar especifico. Segun Llinares (2007), esto se debe aque €
proceso de aprendizaje de los estudiantes que se estan formando para profesores y de los
profesores como tal, ha empezado a ser concebido como un proceso de enculturacion,
considerando los saberes de referencia, la naturaleza del conocimiento profesiona y las
caracteristicas del uso del conocimiento en € desarrollo de una determinada préctica, que
en este caso es la actividad de enseflar mateméticas, por tanto, es importante que los

programas de formacion inicial centren su atencion en potenciar la formacion tedrica
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recibida en la universidad y de la préactica docente, que posibilita e desarrollo de los

contenidos en los diferentes contextos escolares.

De acuerdo con esto, en el proceso de formacion en Educacion Matematica, es preciso tener
en cuenta dos partes fundamentales, que relacionadas generan una buena y completa
formacién de profesores. Dichas partes son; la formacion teorica, recibida en la
Universidad en diferentes eventos de formacion Matematica o mediante formas

particulares, y la préctica docente que se desarrolla en diferentes instituciones educativas.

15.1.1 Formacion en Educacién de Matemética: es e proceso mediante € cual, €l
aspirante a docente de Matematicas adquiere los conocimientos tedricos necesarios para
desarrollar la ensefianza - aprendizaje de la disciplina. Para llevar a cabo dicha formacion,
€S preciso tener en cuenta cuatro aspectos planteados en los Lineamientos Curriculares de
mateméticas, segiin e MEN (1998), que se convierten en requisitos para ser un docente
calificado en Educacion Matematica. Estos son: profesionalizacion, actualizacion,

innovacion e investigacion.
15.1.1.1 Profesionalizacion. Es € espacio a través del cua, se accede a un saber

diferenciado y a un saber hacer, asociado a éste campo. Se asume desde diferentes

escenarios dependiendo de cada disciplina.

- Normales superiores: como iniciacion en el campo.

- LasLicenciaturas: como ambito natural de la profesionalizacion.

- Las Especidizaciones. como €l lugar donde se conceptualiza el campo desde un saber

especifico.

En e caso de estainvestigacion, nos encontramos en |la etapa de las Licenciaturas donde el

aspirante a docente en Matematicas, al desarrollar su préctica, necesita de unos
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conocimientos que son especificos para situarse en un contexto determinado. Dentro de
€s0s conocimientos estan los Matematicos, personales, de teoria y préactica, que segun

Blanco (1996), se encuentran agrupados en dos componentes: la estética y la dinamica.

» Componente Estética. Dentro de esta se encuentran los contenidos que estan
vinculados a la ensefianza y aprendizaje de las Mateméticas, son independientes de la

persona que ensefia, y del medio donde se lleva a cabo la actividad docente.

El conocimiento dentro de esta componente es aquel que puede ser encontrado en
materiales escritos o audiovisuales; por lo tanto, puede ser estudiado y adquirido con
el acceso a estas herramientas que lo proveen. En otras palabras, este componente
hace referencia a contenido Matematico que deriva en las diferentes estructuras que
se encargan de estudiar esta disciplina (Geometria, Calculo, Trigonometria,
estadistica, entre otras), y que debe ser dominada por |os estudiantes que aspiran a ser

docentes en Mateméticas.

» Componente dinamica. Con el conocimiento que est4 dentro de la componente
estatica, e docente no puede garantizar una comunicacion, gque promueva €
aprendizaje de dichos conocimientos en la préactica, s no ha adquirido esquemas
préacticos de accion en e aula. Por tanto, es necesario tener otro componente que es la
dindmica, la cua se genera y desarrolla mediante los propios conocimientos,
creencias y actitudes de cada profesor.

El conocimiento es dindmico cuando €l profesor reconsidera el conocimiento estatico
mediante la practica docente y la reflexion de las acciones, modificandolo o
reafirmandolo, y estableciendo a tiempo, una relacion de manera directa con la

préactica de la ensefianza, y por tanto, con el contexto escolar.

Ademas, a momento de llevar a cabo la ensefianza y aprendizgje de las Mateméticas, se

debe tener en cuenta el contexto donde se lleva a cavo la ensefianza; es decir, aqui estaria
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en juego €l conocimiento estético y e dinamico, ya que en la actividad docente no solo
interviene e conocimiento tedrico, sino también, las creencias, las concepciones del
profesor, € lugar donde se desarrolla € trabajo, entre otros factores que a conjugarse
configuran lo que se denomina, conocimiento profesional del profesor.

Brommey y Tillema (1995), hacen una distincion del conocimiento profesional del profesor

de acuerdo atres perspectivas:

0 Cognitivac desde esta perspectiva, e conocimiento se desarrolla mediante la
integracion del conocimiento tedrico y no solo, con laacumulacion de un saber.

0 Socio historico: € conocimiento profesional se desarrolla en un proceso de
enculturacion del docente, en un determinado contexto de trabajo, €l cua es parte de

una cultura determinada.

0 Creencias. los sistemas de creencias estén incluidos en la conceptualizacion del
conocimiento profesional del profesor, entendido como un conocimiento orientado a

la practica pedagdgica.

De cualquier forma la caracterizacién del conocimiento profesional del profesor, havenido
marcado por la interaccion entre la acumulacién de conocimientos y aprendizajes tedricos,
los cuales son independientes del contexto; por lo tanto, los docentes no consideran de
mucho interés e conocimiento generado desde alli y los conocimientos creados por la
préctica o € recorrido en e desarrollo de su experiencia profesional, fundados en
situaciones concretas. Los investigadores no le dan e verdadero valor a este conocimiento,

mas bien, lo consideran una experienciasin reflexion.

En genera se pude decir, que un buen profesor es aquel que integra de forma correcta los
conocimientos tedricos y los generados por la experiencia, formula planes de accidon que
permiten desarrollar € contenido de las clases de Mateméticas, y ademas, es capaz de saber

cuando modificar el plan delaclase.
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Consideramos que un profesor experto es quien sabe:

- Lamateria a ensefiar, conoce sobre la conducta de sus estudiantes y caracteristicas

de situaciones de ensefianza.

- Coémo ensefiar los diferentes topicos del curriculo usando multiples representaciones

del tema a ensefiar, moviéndose de |as representaciones al concepto y viceversa.

- ldentificar los momentos en los cuaes puede modificar € plan de clases de acuerdo
a los comentarios de los estudiantes porque es capaz de evaluar los procesos de

aprendizaje de un aumno.

- Determinar cuando sus estudiantes han aprendido y cuando no, y poder cambiar €
esquema de actividades previstas disminuyendo asi la dificultad presentada en el

aprendizaje por |os estudiantes.

- Utiliza las preguntas que sus estudiantes plantean para aclarar alin mas e tema
tratado y logra establecer relaciones rapidamente entre los diferentes elementos del
conocimiento. (Bonilla, Sanchez & Vidal, 1999, Pég. 24)

Los aspectos anteriormente descritos, solo pueden ser adquiridos mediante la interaccion

entre la préctica pedagdgicay lateoria, o que permite identificar en €l aula, factores que se

interrelacionan para tomar dediciones propias de la ensefianza. En €l libro Conocimiento de

crecimiento en la ensefianza de Shulman (como se cita en Bonilla, Sanchez & Vidal, 1999)

se afirma que:

El conocimiento base para la enseflanza, se encuentra en la interaccion del
conocimiento del contenido y la Pedagogia, en la capacidad del profesor para
transformar su conocimiento del contenido en representaciones pedagogicas fuertes y

adaptables alas diferentes habilidades y conocimientos previos de |os estudiantes.
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Ademas considera que dicho conocimiento comprende tres aspectos:

- El conocimiento especifico de las Matematicas (conocimiento del contenido): serefiere a

la cantidad y organizacién de |os conocimientos que poseen |os profesores.

- Conocimiento del contenido didactico: es aquel que permite establecer relaciones entre €
conocimiento de las Matematicas y las diferentes formas de representarlo, o que
contribuye a la vison de aprender a ensefiar. En otras palabras, e conocimiento del
contenido didéctico se refiere a las técnicas y estrategias para € manego, gestion y
organizacion del aulade clase.

Para efectos de esta investigacion, se toma la fundamentacion didactica como €
conocimiento que € estudiante de Licenciatura en Mateméticas de la Universidad de
Narifio, posee respecto al contenido didéactico.

- El conocimiento curricular: es aquel que le permite a profesor, crear diferentes estrategias
para tener una organizacion tanto del tiempo empleado en las diferentes actividades dentro
de un afio escolar, como también, utilizar apropiadamente los recursos didécticos en cada
una de las actividades propuestas; como por gemplo, libros de texto, guias de trabgjo y, en
general, todo tipo de materiales que sirven para facilitar la comprensién de los contenidos

M ateméti cos.

15.1.1.2 Actuaizacién. Segun el MEN en los Lineamientos Curriculares (1998), es €l
espacio mediante el cua e docente reflexionay contextualiza el nuevo conocimiento que
ingresa al campo disciplinar, ademas |le permite conocer nuevos aspectos de la préctica
docente para asi estar en posibilidad de desarrollar eficazmente su labor; por tanto, tiene
gue ver con lo inherente a la parte profesional del profesor. Esta puede llevarse a cabo

mediante congresos, pasantias, publicaciones en revistas, seminarios, investigaciones, etc.

39



Ahorabien, asi como € profesor debe buscar dicha actualizacion, las Universidades deben
generar mecanismos que permitan acanzarla, por gemplo: mediante programas,
impulsando la formacion de redes de Educadores Matematicos, congresos, publicaciones
periddicas, seminarios, apoyando proyectos de investigacion que analicen procesos de
formacidn docente; apoyando iniciativas de docentes o instituciones que se comprometen a
experimentar técnicas y materiales alternativos; propiciando circulos de lectura donde se
promueva el gusto por lamismay la preparacion académica, pues € profesor que no lee no
puede transmitir lo que no le interesa ni practica; estableciendo apoyos de asesoria y
recursos a tesis que estudien aspectos de la cotidianidad escolar y de los procesos de
formacion docente; promoviendo eventos como encuentros entre docentes donde desde un
esguema de discusion se intercambien y analicen experiencias educativas, etc. Igualmente,
las instituciones deben permitir a docente acceder a la actualizacion mediante incentivos y
patrocinios, ya que si un sistema educativo no cuenta con los mecanismos para desarrollar
satisfactoriamente una actualizacion y capacitacion de su persona educativo de manera
permanente, cae irremediablemente en lo cotidiano. En general, la Educacion debe estar
conformada por un sistema gue brinde a docente, diferentes formas o caminos de llevar a

cabo un proceso de actualizacion.

1.5.1.1.3 Innovacion. Esté estrechamente ligada a la actualizacién, ya que todo acto de
esta Ultima, tiene como objetivo genera una innovacién. Dicha innovacién es entendida
como un proceso a través del cual, e maestro reflexiona sobre su practica teniendo en
cuenta las teorias del campo disciplinar de su profesion, para generar un conocimiento
sobre su quehacer profesional, € cua puede ser socializado por diferentes guias y
estrategias de comunicacion. Por consiguiente, la innovacion constituye un proceso
complgo de creacion de conocimiento, que se asienta en las capacidades de aprendizaje
tecnologico y organizativo de los docentes mediante la creacion de proyectos y practicas
diversas; ademés implica la adquisicién de habilidades, conocimientos, modos de relacion,

cambio de actitudes y de organizacion.

Asi mismo, esta debe ser tal como la actualizacion, incentivada y motivada por medios que

permitan desarrollar una practica renovada; por € emplo: un sistema de actualizacién agil y
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financiado para llevar a cabo las experiencias, la generacion de un escalafon para los
profesores innovadores, e cua conciba una bonificacion por un tiempo determinado; la
documentacion y elaboracion de manuales de las mejores précticas docentes;
aprovechamiento de | as experiencias exitosas de |os docentes en |a resolucion de problemas
configurados en nuevos métodos de ensefianza, fomento de la creatividad a partir del
conocimiento disponible que apunte a optimizar € proceso de ensefianza y aprendizaje de

|as mateméaticas.

1.5.1.1.4 Investigacion. Es entendida desde € lugar donde se produce € conocimiento en
el campo disciplinar. Ademas, es parte de la formacion profesional, empieza en las
maestrias y se consolida en los doctorados desde donde se constituye la comunidad

cientifica de Educadores Mateméticos en €l pais.

Al igual quelainnovacion, lainvestigacion es una estrategia que permite mejorar la calidad
de educacidon ya que esta permite, entre otras cosas, formar € desarrollo intelectual,
profesional eintegral del docente como ser humano.

Para el desarrollo de lainvestigacion la préactica docente es un espacio fundamental, ya que
mediante una reflexiéon en esta, € aspirante a profesor de Matemadticas desarrolla
capacidades investigativas, logra competencia y autonomia profesional, genera didogo,
discusion critica y participativa; pone en cuestion la ensefianza impartida por si mismo,
estudia su propio modo de ensefiar, permite que otros profesores observen su préactica, e
intercambia experiencias. El docente, observa la realidad para reconstruirla a partir de los
acontecimientos, usa la investigacion participativa, mira sus préacticas en € espgjo de sus
vivencias y de sus pensamientos, se forma en la observacion protagénica para generar

procesos de transformacion y de elaboracién conceptua de su propia practica.

En su gran mayoria, la investigacion consta de actividades rutinarias y condiciones
reconocidas las cuaes pueden ser propiciadas. Ahora bien, para que sea posible deben

establ ecerse unos el ementos o condiciones basicas:
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- El personal: esta conformado por los investigadores, estudiantes y el personal de apoyo.

- Los instrumentos: €l saber y las teorias sobre las cuaes ya se tiene un dominio, sirven de
base paratrabgjar en el areaelegida.

- La comunicacion: esta va desde las conversaciones y discusiones personales, hasta las

publicaciones especiales.

- Medios financieros. incluye los recursos materiades y los gastos que permiten €
funcionamiento.

Es mediante e vinculo de estos elementos que € docente puede llevar a cabo una
investigacion significativa y Util, tanto para otros investigadores como para mejorar la
calidad en la Educacion Matemética

1.5.1.2 Laprécticadocente: puede tener diferentes connotaciones o tipos de interpretacion
segun los contextos e instituciones educativas donde se estdn formando |os profesores de
Mateméticas; debido a esto, se describen algunos puntos de vista sobre cémo es entendida
la préctica docente y, por Ultimo, se analiza la postura desde la cual se desarroll6 este
trabajo investigativo.

La préctica docente es entendida como “la actividad cotidiana realizada por docentes,
orientada por un curriculo, en un contexto escolar y social, dirigida a la construccién de
saberes y formacion de los estudiantes como via para e desarrollo persona y la
convivencia socia”. (Diaz, 1998, p.31). La anterior definicién contiene tres partes

importantes:
La primera, de caracter cognitivo, se refiere a las formas desde las cuales se origina la

practica docente; es decir, e contenido aprendido desde las Mateméticas y desde la
Educacién de las mismas, asociadas alos contextos (escolar y social).
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La segunda es |la afectiva. Esta se refiere a proceso formativo que debe ser sustentado en
valores; en esta se integran las relaciones del docente con directivas, padres, estudiantes y

con otros profesores, en general, con |os miembros de la comunidad pedagogica.

Por dltimo, la parte procesal que esta dada por la actividad cotidiana del docente donde
construye y reconstruye su practica partiendo de las experiencias vividas en las aulas de

clase.

Por otra parte, Andrade, Fernandez, Guacaneme & Perry (2001), proponen gue la préctica
docente es toda actividad que realiza € profesor con el fin de contribuir alaformacién, en
nuestro caso en mateméticas, de los estudiantes en una institucion educativa particular. Esta
préactica incluye, ademas de las acciones relativas a la ensefianza de las Mateméticas en si,
una variedad de actividades que aunque no se dan en el salon de clase, estan relacionadas
con ella. Dichas actividades son por gjemplo: la atencion a padres de familia, participacion
en actividades programadas por la institucion, disefio curricular genera de las Mateméticas
escolares y, ademéds, actividades que e profesor redliza de manera individua para su
desarrollo profesional, como la participacion en programas de formacion permanente,
participacion en encuentros y précticas de la comunidad de profesores de Mateméticas,

entre otras.

Desde la postura del programa de Licenciatura en Matematicas de la Universidad de
Narifio, la préctica docente se inicia en sexto semestre, mediante el curso de Ambiente
Escolar, cuyo propésito en la formacién del futuro profesor segin e Acuerdo No 174 de

2005-06-21, lo describen | os siguientes objetivos:

- Estudiar los distintos componentes del ambiente escolar, como parte del universo de

interacciones que se generan en torno alaescuela

- Andlizar la importancia y € significado que para los procesos de comunicacion y

educacion tiene & ambiente escolar.
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- Andizar las condiciones que permiten lograr un ambiente escolar orientado a la

formacion humanay ala convivencia social.

- Examinar las interacciones e interrelaciones humanas que posibilitan la construccion de
sentido en la actividad educativa

- Andlizar & impacto sobre € entorno que producen la ensefianza, € aprendizaje y €
estudio de las Matemédticas escolares articuladas a las disposiciones y reglamentaciones

institucionales y alas politicas educativas.

- Considerar €l tema de la cultura escolar como un aspecto que contribuye alaformacién de

Educadores Matematicos con vision y actitud critica ante laviday con sensibilidad social.

- Estudiar los aspectos sociales, culturales y humanos de la Educacion Matematica.

En esta etapa, la préctica docente se encuentra en un proceso de andisis del contexto,
donde e futuro profesor puede llegar a desempefiar su papel como educador de las
Matematicas, teniendo en cuenta los factores que intervienen en é, pararealizar una mejor
organizaciéon dentro de un ambiente educativo. También considerando € impacto que

puede llegar atener lamovilizacion del contenido Matematico dentro del mismo.

De la misma forma y mediante e mismo acuerdo se presenta en el séptimo semestre la
asignatura de Ayudantia Escolar, cuyo objetivo se centra en € estudio de las estructuras,
aditivo y multiplicativo con la intencién de reflexionar acerca de los procesos que llevan al
aprendizaje de éstas, utilizando como puente las investigaciones de los campos

conceptuales de Vergnaud (1990).
Asimismo, la préactica docente se consolida con las asignaturas, Taler de ensefianzall, 1l y
Il que en su orden se han de cursar desde € octavo, hasta € décimo semestre. En la

primera de estas asignaturas, € programa de Licenciatura en Matematicas apunta hacia el
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objetivo: “Promover la indagacion reflexiva y critica acerca de las maneras como, en
contextos escolares, €l ser humano desarrolla pensamiento matematico y analizar las formas
como un adecuado uso del lenguaje posibilita un aprendizaje significativo”. Teniendo en
cuenta para €ello los tres factores que se relacionan, € sujeto que aprende, € sujeto que

ensefiay el saber movilizado, paratransmitir el conocimiento matemético en €l aula.

Mediante |a segunda asignatura, el programa busca para la practica docente; “Proporcionar
los fundamentos epistemoldgicos, curriculares y legales en la formacion integral del
estudiante en cuanto a lo axiolégico, conceptual y procedimental, que permita una vision
clara en el accionar pedagdgico”, cuyo fundamento se encuentra en el estudio de la
estructura curricular que ha de seguir para su desempefio en e aula escolar en un

determinado contexto.

Por dltimo, en el décimo semestre siguiendo la linea de los taleres de ensefianza, €
Programa de Licenciatura en Mateméticas, busca mediante este curso alcanzar €l objetivo
referente a “Reflexionar en torno ala complejidad que subyace a disefio e implementacion

de situaciones de aula”, el cua se desarrollateniendo en cuenta cuatro aspectos:

- El papd de las representaciones semidticas, dentro de la construccion del pensamiento

M atemético en |os contextos escol ares.

- Lastensiones entre los tres factores que componen la estructura didéctica y que fueron
objeto de estudio en taller de ensefianzal.

- Lapotenciade lainvestigacion en el ambito educativo relacionada con la practicaen €

aula escolar.

- Capacitacién en la metodol ogia de |a clase demostrativa.
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Los anteriores aspectos ayudan a estudiante que curse la carrera de Licenciatura en
Matemdticas, a reflexionar mediante la practica en los actores del conocimiento y a
descubrir las relaciones complgas que se articulan entre ellos, para darle sentido a

aprendizaje.

Para efectos de esta investigacion, se entiende la préactica docente, como un proceso
permanente de reflexion y andlisis sobre las experiencias acerca de la realidad educativa y
de larelacion de la teoria 'y la aplicacion de ésta, en los diferentes niveles de educacion y

contextos, con miras a sistematizarlas a través de la actualizacion curricular.

Esta préctica docente en €l programa de Licenciatura en Mateméticas de la Universidad de
Narifio en e plan curricular del afio 2007 se desarrollaran desde € noveno y decimo
semestre, (Ver entrevista No 2, anexo D) orientada por |os docentes tutores de las diferentes
instituciones de la ciudad de Pasto con la asesoria del coordinador de la préctica docente de

laUniversidad de Narifo.
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2. ASPECTOS METODOLOGICOS

2.1 MARCO METODOLOGICO

El proyecto de investigacion se basO en la comprension e interpretacion de la préactica
docente de los estudiantes de semestres octavo y décimo del primer semestre del afio 2008
del Programa de Licenciatura en Mateméticas de la Universidad de Narifio, quienes se
desempefiaron como profesores de Matematicas en diferentes instituciones educativas de la
ciudad de Pasto. Estd enmarcada en € paradigma interpretativo, debido a que se centré en
comprender la realidad educativa desde los significados del grupo de estudiantes
mencionado, analizando sus intenciones y motivaciones dentro del proceso educativo. Fue
de tipo cualitativo en la medida que enfatiz6 en el estudio, la interpretacion y comprension
de los significados, acciones, percepciones, intenciones y lo Unico y particular para los
estudiantes de Licenciatura en Mateméticas que realizaron su préctica docente en dicho

semestre.

Por otra parte, en € desarrollo de este trabagjo de investigacion, se empled un procedimiento
cuantitativo sujeto a la necesidad de redlizar gréficas y cuadros para la interpretacion de la

informacidn recol ectada.

2.2 POBLACION Y MUESTRA

2.2.1 Poblacion. Participaron 24 estudiantes de octavo y décimo semestre del afio 2008,
del Programa Licenciatura en Matematicas de la Universidad de Narifio. Esta muestrafue la
mas apropiada dado que en d transcurso de dicho semestre elos se encontraban
desarrollando su préactica docente en diferentes instituciones de la ciudad de Pasto, por tanto

podian brindar la informacion necesaria y adecuada para los fines propuestos en la
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2.2.1 investigacion; ademés, € programa de Licenciatura en Matematicas considera que
la préctica docente se consolida en |os semestres octavo, hoveno y décimo.

Conjuntamente, participaron 2 profesores de Mateméticas de la Universidad ya
mencionada, y 3 de la institucion educativa municipal Mariano Ospina (INEM — Pasto).
Dichos docentes fueron los idéneos para la problematica tratada ya que ellos acompafiaron
al grupo de estudiantes de Matematicas en € desarrollo de la practica docente, ya sea desde
el papel de formador dentro de la Universidad de Narifio, 0 como docente titular de

matematicas en lainstitucion donde se desarrollo la préactica.

2.3 TECNICASE INSTRUMENTOS

Para la recoleccion de la informacién de la presente investigacion se utilizaron las
siguientes técnicas. andlisis de archivos, entrevistas semi-estructuradas con preguntas

abiertas y encuestas.

2.3.1 Revision de Archivos. Se empled una fase de la investigacion para € andlisis del
PEP del Programa de Licenciatura en Mateméticas de la Universidad de Narifio. En primera
instancia, tuvo que ver con la importancia que tiene la historia donde se enmarca el
surgimiento del Programa de Licenciatura en Matematicas de la Universidad de Narifio,
con la firme intencion de que todo aquel que tenga acceso a este trabajo investigativo,
conozca la historia y €l origen de la carrera. Por otro lado, se tratdé de rescatar del
anonimato la creacion del programa y los aspectos mas relevantes que impulsaron esta

iniciativaen laregion.

Dentro del Proyecto Educativo del programa se encuentra el plan de estudios del afio 2007,
el cua contempla las asignaturas que estan relacionadas con la préctica docente. Este plan,
fue motivo de estudio para dar cumplimiento a primer objetivo especifico de este trabgo,
teniendo en cuenta que los estudiantes que hicieron parte de este trabajo de investigacion,

ingresaron con € plan de estudios del afio 2000 y, que en €l transcurso de su formacion se
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acogieron a plan de estudios del afio 2007, segun los acuerdos del Consgjo Académico
numero 174 de Junio 21 de 2005 y & Acuerdo numero 189 de Septiembre 4 de 2007, donde
se encuentran otras modificaciones realizadas en estos afios para aprobar el plan de estudios
actual.

Teniendo en cuenta las modificaciones del plan de estudios, fue pertinente analizar €
vigente, sustentando que las asignaturas que se encuentran en dicho plan se parecen a las
cursadas en € plan de estudios anterior, con e atenuante que las relacionadas con la
préctica docente han sufrido modificaciones considerables y son las que se aplicaron a
grupo de estudiantes que hicieron parte de lainvestigacion.

2.3.2 Encuestas: se usaron para examinar la situacion de los practicantes en relacion con
las ventgjas y dificultades que pueden encontrarse en el desarrollo de la préctica docente,
teniendo en cuenta cuatro categorias. profesionalizacion, actualizacion, innovacion e
investigacion. Dichas encuestas se realizaron a 24 estudiantes, 12 de VIII y 12 de X
semestre, del Programa de Licenciatura en Mateméticas de la Universidad de Narifio,

quienes en €l periodo A de 2008 estaban realizando su préactica docente.

2.3.3 Entrevistas: se disefiaron dos modelos diferentes; las primeras referentes a plan de
estudios de Licenciatura en Matematicas fueron dirigidas a dos profesores de Mateméticas
delaUniversidad de Narifio, quienes estaban directamente rel acionados con la planeacion y
gjecucion de la préctica docente de los estudiantes en formacién. El segundo modelo, fue
dirigido atres docentes de la Institucion Educativa Municipal Mariano Ospina INEM Pasto,
debido a que €llos realizaron una especie de acompafiamiento en las practicas de los
estudiantes de Licenciatura en Matematicas. Dichas entrevistas se gjecutaron con € fin de
fortalecer la informacion de las categorias tratadas en las encuestas y asi alcanzar una
mejor descripcion del estado actual de los practicantes.
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2.4 ETAPASDE LA INVESTIGACION

El desarrollo de la investigacion se llevd a cabo mediante la consecucion de los siguientes

pasos:
2.4.1 Andlisis de las Asignaturas Directamente Relacionadas con la Préctica Docente.
Como parte inicial en la investigacion, se realizo un estudio del Proyecto Educativo del
Programa (PEP) de Matematicas, mediante €l andisis de archivos, puesto que este
documento era € mas pertinente para los fines perseguidos. En é se encuentra € plan de
estudios del aflo 2007 y se enmarcan, entre otras cosas, |0s objetivos de cada una de las
asignaturas gue los futuros profesores deben cursar para obtener €l titulo de Licenciados en
Matematicas. En segundo lugar, se llevd a cabo e andlisis de las asignaturas que estén
relacionadas directamente con la practica docente (sin decir que las otras no tengan
relacién) como son:

- Didécticadelas Mateméticas

- Materiales de Apoyo parala Ensefianza de las Mateméticas

- Curriculo y Educacién Matemética

- Problemas en Educacion Matematica

- Materiales de Apoyo parala Ensefianza de las Matematicas

- Tadler de Ensefianza l

- Taller de Ensefianzall
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Ademas, se realizd una descripcién de los cinco campos de formacion para Licenciados en
Matemdticas, donde se gecutd un andisis dd campo de formacién en Educacion

Matemética, en e gue se encuentran |os siguientes nuicleos:

Historiay Epistemologia de la Evolucién del Pensamiento Matemético

Cognicion y Educacion Matemética.

Etnomatemética.

Investigacion.

Didéactica de las Mateméticas

Centrando la atencion en € nucleo de Didactica de las Mateméticas puesto que en é, se
encuentran las asignaturas mencionadas anteriormente.

2.4.2 Elaboracion y Aplicacion de Encuestas. Concentraron su atencion en cuatro
categorias orientadas a la formacion de maestros. profesionaizacion, actualizacion,

innovacion e investigacion.

2.4.2.1 PrimeraVersion de las Encuestas. Dentro de esta se realizaron 17 preguntas parala
primera categoria, 6 parala segunda, 5 paralaterceray 5 parala Ultima; conformando asi
un total de 33 items en toda la encuesta. Ademas, en ella se abordaron otros aspectos como
la edad, e género y €l semestre en € que se encontraban los practicantes, con € fin de
hacer constar que dichos estudiantes eran, efectivamente, de |os semestres octavo y decimo

y que ademés la poblacion fue mixtay tenian edades diferentes.
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2.4.2.2 Aplicacion de la Prueba Piloto. Las encuestas, tal como estaban estructuradas, se
aplicaron en e mes de mayo del afio 2008 a seis estudiantes de Licenciatura en
Mateméticas que estaban desarrollando su practica docente, quienes hicieron sugerencias
acerca de algunas preguntas planteadas en ella y propusieron otras que no se encontraban

presentes.

2.4.2.3Modificacion de la Encuesta. De acuerdo con lo observado en la prueba piloto y
con ayuda de algunas sugerencias de los estudiantes a quienes se les aplicd dicha prueba, se
cred una nueva encuesta donde se mejord la redaccion de algunos items eliminando
preguntas y replanteando otras, de tal manera que los resultados, a ser éstas aplicadas, sean
los esperados, pues la prueba pilota degjo ver, entre otras cosas, que agunas de las
respuestas, proporcionadas por los practicantes, no eran las esperadas o lo suficientemente
claras para los fines perseguidos; por tanto, hubo que hacer los cambios y gustes ya
mencionados, para asi poder cumplir con lo propuesto.

La encuestafinal constd de 31 preguntas, que estuvieron divididas en cuatro categorias asi:

> Profesionalizacion: conformada por 14 preguntas, que hacen referencia a nivel de
conocimientos mateméticos y didécticos adquiridos por los estudiantes que realizaron su

préactica docente.

» Actualizacion: formada por 7 items, con los cuales se identifico e estado actua de los
practicantes, en cuanto a los nuevos conocimientos que ingresan a campo de Educacion
Mateméticay, su efecto en € desarrollo de la préactica docente. Ademas, se indago sobre la
participacion de los establecimientos educativos, en especia de la Universidad de Narifio,
en eventos que generan la oportunidad de llevar a cabo actualizaciones en e campo de la
Educacion.

> Innovacion: constituida por 4 preguntas orientadas a observar si los estudiantes de

Licenciatura en Mateméticas de la Universidad de Narifio, que realizaron su practica
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docente, estaban utilizando lo adquirido en la actualizacién con miras a la consecucién de
nuevas formas de trasmitir los contenidos mateméticos, ademas de medir los resultados
obtenidos con la puesta en escena de un acto de innovacion en sus clases.

> Investigacion: compuesta por 6 items que permitieron; examinar |os temas sel eccionados
por los practicantes para el desarrollo de sus futuras investigaciones o en curso, determinar
en qué medida éstas le contribuyen a desarrollo de |a practica docente y, a mismo tiempo
identificar las mayores dificultades que han encontrado para desarrollar de manera
satisfactoria una investigacion, teniendo como medio de observacion el espacio generado

por la préctica docente.

Finalmente, en € mes de junio de afio 2008, se aplicd la encuesta a 26 estudiantes de
semestres superiores (octavo y décimo) del primer semestre de 2008, del Programa de
Licenciatura en Matemdticas de la Universidad de Narifio, quienes se encontraban
desarrollando su practica docente, recolectando 24 encuestas debido a que 2 participantes

tuvieron que ausentarse del proceso.

2.4.3 Elaboracion y Aplicacion de Entrevistas. Se desarrollaron dos diferentes tipos de
entrevistas, teniendo en cuenta la poblacion a interrogar: Las primeras, que tuvieron lugar
el 23 de febrero del afio 2009, fueron aplicadas a 2 profesores del programa de Licenciatura
en Mateméticas de la Universidad de Narifio, con € fin de fortaecer la informacion
obtenida en el andlisis de las asignaturas directamente rel acionadas con la préactica docente,
del plan de estudios del afio 2007 del PEP.

Las segundas se aplicaron a 3 profesores de la Institucién Educativa Mariano Ospina, € dia
13 de febrero del afio 2009, con la intencion de complementar y verificar algunos de los
datos obtenidos en las encuestas dirigidas a los estudiantes de octavo y décimo semestre del
programa de licenciatura en matematicas, igualmente para establecer desde la perspectiva
de los docentes de dicha institucion, como se encontraban |os practicantes en cada una de
las cuatro categorias. profesionalizaciéon, actualizacion, innovacion e investigacion,

enfatizando en las ventgjas y dificultades presentadas en cada una de éstas.
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2.4.4 Organizacion, Andlisis e Interpretacion de la Informacion Obtenida. En este punto
de la investigacion se realizaron categorizaciones con € fin de facilitar € andlisis de la
informacion recolectaday responder a los objetivos propuestos.

Dichas categorizaciones fueron construidas a medida que se anaizaron los datos
recogidos, tanto del andlisis de las asignaturas directamente relacionadas con la préctica
docente del plan de estudios del afio 2007, como también de las encuestas aplicadas a los
practicantes y las entrevistas dirigidas a los profesores. En el proceso se logro la inclusion
de todo lo anterior en las diversas categorias establecidas, alcanzando un andlisis
significativo que permitié finamente proporcionar la informacion de los resultados
obtenidos.
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3. ANALISISDE INFORMACION

3.1 ANALISIS DE LAS ASIGNATURAS DIRECTAMENTE RELACIONADAS CON
LA PRACTICA DOCENTE

Para el andlisis de las de las asignaturas directamente relacionadas con la practica docente
se redlizo, en primer lugar, una descripcion en cuanto a la Historia y los hechos més
relevantes, que impulsaron la iniciativa en la region de ofrecer un programa de formacion
de Licenciados en Matematicas. De la misma manera, se desarroll6 una descripcion de los
campos de formacion: Matemético, en Investigacion, Complementario, Humanistico; para
asi, en Ultima instancia, desarrollar e anadisis del campo de formacion en educacion
matemética donde se encuentran las asignaturas que estan directamente rel acionadas con la
préctica docente.

3.1.1 Hechos Relevantes en la Creacion del Programa de Licenciatura en Matematicas. Sin
duda alguna, la utilidad de las Mateméticas no estd en discusion, puesto que de €la se
sirven otras disciplinas para su continuo desarrollo; por lo tanto, es importante que se
estudie la forma mas conveniente de ensefiar la diversidad de conceptos que las rodean y
extraer 10 que para un contexto determinado sea |0 mas apropiado para beneficio y
desarrollo de las regiones y naciones. Para lograr este fin, se debe recurrir a una planeacion
mediante € uso de estructuras curriculares, que sirvan de guia para identificar aquello de
las Mateméticas que puede usarse, para ser ensefiado en determinados contextos.

En este sentido, es importante conocer primero cOmo Se origind en este pais la formacion
de docentes en Mateméticas, tarea que iniciamente fue desarrollada por la comunidad
religiosa, pasd luego a las ingtituciones normales cuyo centro de préctica para los futuros
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docentes o consgtituian las escuelas anexas. Mediante la Ley 39 de 1903 se realizd una
distincion de los niveles de Educacion, estos cambios dieron origen a la creacién de
Universidades que se especializaron en la formacion de profesores para una Educacion
competitiva con otros paises. Este avance dio origen a instituciones como las hoy
reconocidas Universidad Pedagogica 'y Universidad Pedagdgicay Tecnologia de Colombig;
instituciones que dentro de su marco ofrecen las carreras de educadores de las Ciencias
Naturales y Matematicas; luego, € proceso de formacion de las nuevas carreras, contd con
una planta de profesores extranjeros que desplazo € trabajo de las Escuelas Normales hacia

la Educacién Preescolar y Bésica Primaria.

Por otra parte, € principal obstéculo del siglo XX, lo congtituy6 la falta de personal
calificado para formar profesores con amplio dominio y capacidad de negociar los
contenidos matematicos, ésta dificultad ocasiond un proceso de auto cuestionamiento en las
universidades del pais, hecho que dio prioridad a la investigacion en Mateméticas. De este
modo, surgi6 €l primer encuentro de Matematicas en € pais, efectuado en 1956 que revel6
en los trabgos de la época e principal factor de la irregularidad de los maestros de
Mateméticas, no saber las Mateméticas necesarias e ignorar la parte pedagdgica de las
mismas. Debido a esto, se empezaron a consolidar las carreras en Matematicas en
diferentes Universidades del territorio nacional, la nueva implementacién generé un
progreso en nuestro pais, pero aegado del acance y los avances dentro de la disciplina que

tuvieron otros paises.

En consecuencia, € afén de la educacién por acanzar los niveles de desarrollo que tenian
en Matematicas otros paises; condujo a error mas criticado de todos los tiempos a nivel
mundial; tratar de aplicar en nuestro contexto una ensefianza de las Matematicas basada en
el rigor y la abstraccion; aspectos que ocasionaron €l atraso de los estudiantes de esa
generacion y, por consiguiente, un aprendizaje vacuo. Esto obligd a los centros de
educacion a reflexionar antes de actuar y a hacerse preguntas como ¢qué hay que ensefiar
en matematicas? y ¢Qué hay que aprender de matematicas en los distintos niveles de

educacion?
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La Universidad de Narifio que funciona desde 1964 en la ciudad de Pasto, capital del
Departamento de Narifio, ofrece la carrera de Licenciatura en Mateméticas cuya duracion
es de 10 semestres. Esta carrera estd soportada en las Mateméticas mismas y en la
Educacion Matematica, entendida esta Gltima, como parte esencial parala ensefianza por su
flexibilidad, interdisciplinariedad y asocio con la didactica y la pedagogia, que hacen de
este campo uno de los que mayor profundidad de estudio necesita, pues en él se encuentran
interrogantes; ¢cOMO?, ¢por qUE? y ¢para quée? del conocimiento matematico y cOmo éste
va a ser utilizado; de ali que las matematicas sean consideradas como la ciencia que invita
a pensar, reflexionar y ser autébnomo, ademas de ser consideradas por muchos como la
ciencia que describe el mundo através de los nimeros y las propiedades que le dan vida

Historicamente la Universidad de Narifio, sin desconocer laimportancia de las Mateméticas
en la region, se preocupd mas por e desarrollo de la Ingenieria; hecho que afect6 a la
Licenciatura en Matematicas porque carecia de un cuerpo docente calificado para la
preparacion de los estudiantes. En consecuencia, se origind un atraso en comparacion alos
avances en Mateméticas de otras regiones del pais, y también, se presentaron problemas de
aprendizaje en las instituciones escolares. Debido a las criticas acerca de la calidad de la
educacion, € departamento de Mateméticas y Estadistica decidio reformular € plan de
estudios de laépoca, € cua se parece a plan de estudios actual .

Anteriormente, € perfil del Licenciado en Matematicas estaba fundamentado en e campo
especifico de las mateméticas. En 1999 amparados en e decreto 272 del Gobierno
Nacional, se transforma e perfil de los nuevos Licenciados en Mateméticas, € cua se
fundamenta en la Educacion Matemética, obteniendo de esta forma la acreditacion por

parte del Ministerio Nacional de Educacién en € afio 2000.
El ge principal de la estructura curricular se halla en la Historia y Epistemologia del

Pensamiento Matemético, puesto que, de ahi se desprenden los métodos didéacticos, el como

y € fin paralos cuales seran utilizados.
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Por otra parte, el Gobierno Nacional mediante la Ley 115 de 1994 define que la Educacion
debe ser un proceso continuo que se desarrolle por niveles, entendidos éstos niveles como
la Educacion Primaria y Secundaria y, una vez finalizados éstos, deben ser las
Universidades las encargadas de una profundizacion en la educacion de los individuos. De
acuerdo con lo anterior, lamisma ley establece |os fines principales que se deben perseguir
para la formacién de educadores en e pais, donde se encuentran aspectos como la
formacion cientifica, ética, e investigativa de los educandos, enmarcados en e campo
pedagdgico o en e campo del saber especifico que actualmente esta siendo impulsado con
las diferentes investigaciones que se realizaron o se estan realizando, en la Licenciatura en
Matematicas.

La misma ley, ordena la continua capacitacion de los educadores, aspecto que € Programa
de Licenciatura en Mateméticas ha venido cumpliendo con charlas académicas por parte de
profesores del departamento de Matematicas de la Universidad de Narifio; la invitacion a
espacio académico que se realiza € ultimo miércoles de cada mes, con €l fin de vincular a
todos los que quieran participar en investigaciones que se realizan por los estudiantes de
pregrado; y € 1X Coloquio Regional de Matematicas que tuvo lugar en el afio 2008, cuyo
propdsito fue la actualizacion de los educandos de laregion.

Por otra parte, en cuanto ala Educacién de calidad que debe otorgarse segun € gobierno a
todos sin diferencia de género, condicion socia, econémicay racial, Colombia esta lgjos de
brindar una Educacién de este tipo, esto o demuestran resultados de las Ultimas pruebas
realizadas por € estado (saber, ICFES durante los periodos 2003-2006 y ECAES 2004) y
otras realizadas a nivel internacional como Pisa, prueba que Segun la Publicacion periddica
de la Misién Residente en Colombia (2008), expone que Colombia obtuvo un desempefio
por debgjo de la media en relacidon con otros paises de América Latinay e Caribe, en la
prueba presentada por 57 paises y por primera vez, presentada por Colombia en e afio
2006. Resultados similares se encuentran en el boletin de prensa publicado por el
Ministerio de Educacion Nacional sobre las pruebas TIMSS(2007) presentadas entre los

anos 1995 y 2007, donde Colombia ha presentado avances significativos en Matematicas y
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Ciencias junto con paises que lideraron la prueba como Lituania pero también mostrando

bajo rendimiento en otras disciplinas.

Desde otra perspectiva, la Universidad de Narifio como institucion educativa contempla una
vision y mision comprometida con € departamento de Narifio. La primera, se fundamenta
en la construccion de los valores humanos establecidos entre la Nacion, la region y la
misma Universidad y, se basa en la construccion de la practica social del conocimiento
como motor del progreso y produccion del mismo. Dentro de ésta se encuentra la
autorregulacion la cua debe presentar resultados de los procesos de la docencia y de las
investigaciones que se estén realizando, esto se ha venido gecutando con regularidad ya
gue la Universidad de Narifio en cuanto a investigacion se refiere y, en particular, €
programa de Licenciatura en Matematicas, exige publicar los resultados de una
investigacion corta, precisay confiable como requisito para obtener el titulo de Licenciado
en Mateméticas, contribuyendo de esta forma a resolver algunos de los problemas de la

region en cuanto a Educacion Matematica se refiere.

Para cumplir los nuevos retos del siglo XXI se debe formar un individuo que piense
mateméticamente para €l desarrollo de otros saberes sin desvirtuar a quienes afirman que es
una de las areas més complegjas de aprendizaje, 1o cual representa un reto en e aspecto

didactico y pedagdgico paralos profesores de mateméticas.

Por lo tanto se necesita una Universidad comprometida con la funcion que cumplen los
profesores de mateméticas y como institucién piense en la Licenciatura en Mateméticas

como epicentro de reflexion.

En cuanto a la segunda, la mision, busca que los profesionales sean personas que
contribuyan a desarrollo de la region y de la nacion en todas sus formas; persigue como
institucion auténoma la autoevaluacion constante seguiin lo estipula la ley 30 de 1992, para
determinar cudl ha sido su servicio loca y nacional. Dentro de la mision, la autoevaluacion

en un principio es de carécter interno, pero e estado también es jurado evaluador, € cua
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decide la acreditacion del programa segun los resultados de dicha evaluaciéon. Sin embargo,
el principal evaluador dentro de la institucion como tal, lo constituye e curriculo del
programa, puesto que en é se concentra toda la actividad académica. Es € curriculo del
programa € que proporciona la informacion mas exacta para redizar un plan de
mejoramiento que vaya de la mano con los propésitos de la vision y la mision de la
Universidad.

En este sentido la practica docente cumple un papel importante dentro de los procesos
descritos anteriormente, porque brinda herramientas para fortalecer aspectos endebles,
reformar la planeacién que se readiza para la consecucion de la misma en las ingtituciones
delaregion, siemprey cuando se utilice como campo de reflexion responsable y autocritico

parael meoramiento de lalicenciaturaen general.

Sin embargo, la préctica docente en la Universidad de Narifio no tiene la importancia que
merece y, su papel dentro de la formacidn docente es una actividad en la cua hay reflexion
gue queda inmersa dentro del aula de clases o dentro de la asignatura a la que pertenece,
encontrando pocos beneficiarios y no a comun de quienes se dedican a la Educacién
matematica.

En & contexto colombiano y, en particular, en € departamento de Narifio, la organizacion
curricular de las instituciones educativas se redliza teniendo en cuenta la estructura que
presenta el MEN en el documento de los Lineamientos Curricul ares, donde se exponen las
pautas para su realizacion, teniendo en cuenta que cada institucion es auténoma en su
planeacion, persigue un fin y presta un servicio de acuerdo alas necesidades de su entorno.
En este sentido; la Universidad de Narifio disefié € PEP (Proyecto Educativo del
programa), en € que se encuentra inmerso € plan de estudios para la formacion de los
Licenciados en Mateméticas.

Dentro de la formacién de la Licenciatura en Mateméticas se encuentran dos lineas que la

conforman; lalinea de la disciplina Matemética de la que todavia hay mucho de qué hablar,
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pues se muestra como tema de interés para la investigacion porgue aporta elementos
importantes a la hora de aplicar |a autoevaluacion del programa en cuestion y, lalinea de
laformacién docente como tal; cuyo estudio se centra principamente, en la didacticade las
Mateméticas, nuevo campo de exploracion del cual |as diferentes investigaciones muestran
conclusiones importantes, para el mejoramiento de la Educacion en sus diferentes niveles.

Teniendo en cuenta que, hacer Educacion Matemética es uno de los procesos més
complgos en cualquier contexto, dado que la globalizacion y diversos fenOmenos del
mundo requieren cada vez de conceptos matematicos de més nivel segun los problemas que
se presentan en la actualidad, es de vita importancia, generar nuevas metodologias
didécticas que garanticen e aprendizaje de nuevos conceptos mateméticos y, mas
importante alin, que los nuevos conceptos puedan ser utilizados por los estudiantes para
resolver diferentes situaciones presentes en el contexto, es aqui donde la practica docente
juega su papel de importancia en la formacion del profesor de mateméticas en la medida

gue sirve como acercamiento alalabor que debe desempefiarse en | as aulas escol ares.

La vision del Programa de la Licenciatura en Mateméticas en la Universidad de Narifio,
esta orientada al crecimiento y desarrollo de los estudiantes brindando herramientas que
interceden por el fortalecimiento y modo de actuar de quienes pasan por sus aulas, para que
al afrontar las situaciones del mundo real, sean capaces de crear soluciones que apunten a

desarrollo de las comunidades donde prestan sus servicios como educadores matemati cos.

En cuanto a la misién, € programa busca ofrecer a la comunidad un profesiona que
contribuya desde la disciplina y la Educacion Matemética, a la formacion de individuos
capaces de interpretar las situaciones del mundo cambiante. De acuerdo con o anterior vy,
teniendo en cuenta la vision del Programa de Licenciatura en Mateméticas, se han

establ ecido |os siguientes propdésitos:
- Propiciar a estudiante una perspectiva amplia, clara y precisa de los procesos de
evolucion, comunicacién y produccién del Conocimiento Matematico. Esta se logra

estudiando las Mateméticas desde sus inicios en las diferentes culturas y, e modo como se
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han venido fortaleciendo a través de los afios hasta llegar a los conceptos utilizados hoy en

dia.

- Incentivar a estudiante a participar activamente en e campo de la Educacién
Matemética. Propdsito que se lleva a cabo mediante los seminarios de investigacion, con €
fin de que @ estudiante explore la complegjidad existente en la Educacién Matematica,

encuentre posibles problemas y trate de darles solucion desde la misma disciplina.

- Desarrollar la capacidad de asimilacion, interpretacion y aplicacion de los principios de la
cienciay latecnologia desde el campo de las Mateméticas. En esta parte, 10 que se propone
el programa es desarrollar la capacidad del estudiante para acoplar las diferentes formas
gue se presentan en & mundo para estudiar las matematicas, con la propuesta educativa

estipulada por el MEN, que especifica que la ensefianza debe ser interdisciplinar.

- Promover la formacion de ciudadanos con sdlidos valores y principios de solidaridad,

toleranciay participacion, capaces de contribuir alatransformacion socia del pais.

La formacion Matemdtica debe ser integral, € profesiona debe estar capacitado no
solamente para resolver problemas del area, s no para promover un ambiente sociable
desde su formacién holistica en € micro entorno donde se desempefia y desarrolla, con €

animo de brindar seguridad a sus estudiantes y realizar un mejor papel como educador.

Por otra parte, las metas que se propone € programa respecto a la docencia, estén
relacionadas con la interdisciplinariedad de las Mateméticas y la capacidad del futuro
profesional para hacer uso de €ellas, las cuales van de la mano de lainnovacién del educador
con e proposito de readlizar un aporte a la region. Este proceso es uno de los mas
complgos, debido a que requiere la capacidad del estudiante para inventar nuevos
instrumentos que le permitan obtener mejores resultados; en otras palabras, e educador

debe ser un investigador activo en € aula de clases, debe tratar de ensefiar las Mateméticas
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desde otras ciencias para hacer ver a sus estudiantes la importancia y € poder que poseen

en el desarrollo personal y en el de lacomunidad donde viven.

Otra de las metas del programa se enmarca en la actualizacion de los docentes; en
consecuencia, la Universidad debe estar en continua comunicacion con sus egresados para
informarlos respecto de las nuevas tendencias que surgen en la Educacion Matemética y,
gue se presentan seguin los avances de las investigaciones en la propia Universidad y otras
ingtituciones comprometidas con la Educacion, para que sean tenidas en cuenta y

vinculadas alas propuestas curriculares de las instituciones educativas de la region.

De acuerdo con los propésitos del programa, es cada dia més dificil construir una propuesta
curricular, pues € auge y crecimiento de latecnologiay el avance de la sociedad requieren
de unas Mateméticas de ato nivel, para seguir en continuo desarrollo. Las diferentes
investigaciones han dejado ver que el curriculo se esta consolidando como un nuevo campo
de investigacion en la Educacion, en e sentido de que existe un ato grado de
desconocimiento por parte de los docentes y las diferentes instituciones educativas del
documento como tal y de la forma como éste opera; ademés de esto, la resistencia de
algunos miembros de establecimientos educativos y docentes a cambio es otro factor que
imposibilita visualizar la importancia de este componente. Por consiguiente, la omision de
ésta estructura permite una ensefianza no sistematizada de las Mateméticas, es decir,
dirigida a seguir cometiendo errores en la ensefianza de las mismas y a la simple y tan
criticada transmisién de conocimiento. Corresponde a las instituciones hacer del curriculo
un documento valido que debe atenderse y no quedar escrito simplemente en el papel, sino
gue debe ponerse en marcha para que la Educacion Matemética arroje |os resultados que se

necesitan.

La construccion del curriculo se convierte en motivo de debate; se deben tener en cuenta
todos los puntos de vista gue brinden a la hora de desarrollarlo, mdltiples entradas para la
comprension de su contenido. Cabe afirmar que para su planeacién es necesario conocer la

region donde se va a desarrollar la propuesta curricular. En el caso particular del
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departamento de Narifio, considerado uno de los més ricos cultural y étnicamente, se ha
optado por parte de la Licenciatura en Matematicas para la formacion de los docentes, en la
incorporacion de la recién naciente Etnomatematica; cuyo propésito es destacar laforma de
hacer Matematicas desde las diferentes culturas y determinar €l alcance de las mismas en €l
contexto a que pertenecen. Lo anterior, es una muestra de los diferentes caminos que se
pueden utilizar para llegar a hacer Mateméticas, concluyendo que todas las vias son validas
para conseguir la apropiacion y aplicacion de los conceptos que conforman ésta disciplina,
siempre y cuando estén ligados a los propoésitos y fines que persiguen la Educacion y las
Mateméticas. Sin embargo, es €l futuro Licenciado en Mateméticas € que debe poner en
préctica sus habilidades para relacionar de la mejor forma posible, todos los elementos del
curriculo, con e animo de prestar la meor calidad en la Educacion a su region,

departamento y pais.

Dado que los directamente encargados de poner en marcha el curriculo son los profesores,
ellos deben tener en su base de datos referentes de historia y epistemologia de las
Mateméticas, al igual que, conocimientos en pedagogia, psicologiay sociologia de la mano
con las propuestas tedricas de la formacion del docente, las Mateméticasy € curriculo, para

tomar Optimas decisiones cuando se encuentren gjerciendo su labor educativa.

La construccién curricular debe incluir a la pedagogia como disciplina en formacion, esto
lo sustenta el decreto 272 de 1998, en e cua se exponen cuatro puntos de referencia

enmarcados en cinco dimensiones de accion formativa:

Laeducabilidad del ser humano.

- Laensenabilidad de las disciplinas y saberes.

Estructura histéricay epistemol 6gica de la pedagogia.

- Redlidadesy tendencias sociales.
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La educabilidad del ser humano se encuentra intrinseca en las relaciones maestro-alumno,
donde deben destacarse, por encima de todo, los valores, € desarrollo de la socio-
afectividad, nuevas formas de tolerancia, democracia y progreso. En concordancia con
Galego (1999) entendida desde este punto de vista permite a futuro profesor de
mateméticas realizar su propio proyecto de vida en la medida en que es € quien €elige las
rutas posibles dentro de su profesionalizacion teniendo en cuenta las relaciones de los
factores dentro de su educabilidad. En cuanto a la ensefiabilidad de las disciplinas como tal,
se debe hacer una diferencia entre ensefiabilidad y ensefiar. La primera, tiene que ver con
los instrumentos que son utilizados para la movilizacién del conocimiento; mientras que la
segunda, se refiere ala accion propia de la ensefianza. De acuerdo con esto, la primera es
mas importante, puesto que, necesita un estudio del conocimiento que se cree debe ser
ensefiado; por tanto, se debe tener en cuenta también la historia y epistemologia de la
pedagogia, la cual ayudara a docente a ser autocritico, y a utilizar los diferentes enfoques
para una apropiada consecucion de su gercicio.

De la mano de la pedagogia, € maestro debe conjugar € carécter social, cultura y
ecoldgico para la contextualizacion del conocimiento propio de la disciplina que desea
difundir, estableciendo un permanente didlogo con otros docentes para el mejoramiento de

Su accion.

Como se habia mencionado anteriormente, los cuatro puntos de referencia estan
enmarcados en cinco dimensiones de accién formativa que buscan la articulacién de los
saberes pedagdgicos. En primer lugar; se tiene al maestro, la pedagogia y la sociedad;
dentro de estarelacién € maestro debe tratar de mejorar la calidad de vida de los individuos
gue la conforman convirtiéndose en un investigador permanente de las situaciones que
rodean su espacio de trabgjo y fortaleciendo su campo de accion con € fin de encontrar
nuevas formas de ensefiar, que le permitan responder a las necesidades primordiaes de su
comunidad. En segundo lugar, se encuentran las relaciones del conocimiento, la pedagogia
y €l hombre, donde & maestro debe preguntarse sobre ¢COmo se produce €l pensamiento?,

¢COMo se construye?, ¢cuales son sus procesos? y como e ser humano es capaz de resolver
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diversos problemas de su entorno, preguntas que estan relacionadas con campos del saber

como la Psicologia, Filosofiay la Sociologia.

Como tercer item encontramos al maestro, la pedagogia y |os saberes especificos, dentro de
éste aparece la figura del maestro como ente conservador de la sociedad, quien difunde €
conocimiento a las generaciones y las mantiene. Cabe anotar, que € maestro debe
experimentar €l constante reto de preguntarse ¢Qué?, ¢Como? y ¢Por qué? se ensefia
determinado conocimiento, apropiandose ademés de la tecnologia como herramienta para el
beneficio de su gercicio docente, sin desconocer que € inadecuado mango de la
informacion por este medio, puede traer graves consecuencias.

En e cuarto lugar se ubican las redidades y las tendencias educativas, instancias
importantes para el futuro educador, ya que en ellas se encuentra la relacion intima entre él
y e entorno donde se estd formando, de tal manera que contribuye a su nacion y, en
particular, a su region promoviendo e continuo didlogo institucion-region, con € proposito
de reconocer los problemas que se pueden presentar y formular posibles soluciones como

investigador potencial.

Por ultimo encontramos la préctica docente, que es el tema de interés de esta investigacion,
por lo tanto se ha profundizado en ella. En ésta se configura casi todo € proceso de la
puesta en préctica del conocimiento Matematico recibido en el paso por la Universidad; es

aqui, donde e futuro educador empieza a dar sus primeros pasos como docente.

Para desempefiar dicha practica, € futuro Licenciado debe apropiarse de las técnicas,
estrategias y metodologias que exige € gercicio de la docencia en € area. Para que los
docentes logren dominar estas herramientas, €l programa de Licenciatura en Mateméticas
ofrece las siguientes asignaturas con las cuales se espera tener un profesional capacitado e
idéneo en € contacto con € aula de clase. Estas asignaturas son: Didactica de las

Mateméticas, Curriculo y Educacion Matematica, Materiales de Apoyo para la Ensefianza
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de las Mateméticas, Taller de Ensefianza | y Il, Educacion Matematicay Cultural y 11, las

cuales permiten tener un avance significativo en la préctica docente.

3.1.2 Descripcién de los Campos de Formacion. La Universidad de Narifio busca que €
profesional de la docencia en Mateméticas, sea capaz de comunicar € conocimiento de
forma excelente, clara'y precisa, garantizando €l aprendizaje; sea competente y fomente la
investigacion en su disciplina para transformar y contribuir a desarrollo de su regién y
megjorar la calidad de vida de sus habitantes. Por otro lado, la competencia laboral que
posee e Licenciado en Mateméticas de la Universidad de Narifio, o habilita para proponer
nuevas estrategias segun e entorno donde se encuentre, como por gemplo; investigar en
Educacion Matematica y su relacion con otras disciplinas;, desempefiar actividades de
tutoria en otras instituciones; desarrollar actividades educativas y administrativas o, gercer

ladocenciaen la Educacion Bésicay Media

Con base en la propuesta anterior; la teoria curricular, lavision y misién del programa de
Licenciatura en Matematicas para la formaciéon de sus profesionales, ha destinado cinco

campos gque administran su preparacion de la siguiente manera:

- Campo de formacién Matematica.

- Campo de formacién en Educacion Matematica.

- Campo de formacion en Investigacion.

- Campo de formacién Complementario.

- Campo de formacién Humanistica.
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Los campos anteriormente mencionados constituyen la estructura que debe adquirir €
futuro educador de la regién y del pais. En la propuesta curricular, estas cinco lineas de
preparacion para € docente deben girar en torno a la coleccion de problemas escolares y
extraescolares del aula de clases, de la mano con la Etnomatemética, Historia y
Epistemologia del Pensamiento Matemético, la Estadistica, Cognicion y Educacion
Matemédtica, Andlisis Matemético, Geometria y las estructuras Algebraicas que estén
propuestas en los estandares basicos de competencias. Todo esto debe tenerse en cuenta
para la formacion de cada docente, con e animo de crear profesionales competentes

(Ministerio de Educacion Nacional, 1999) en el &mbito de las Matemaéticas.

También se destacan dentro de esta estructura, los cinco tipos de pensamiento matemético
(numérico, espacial, métrico, variacional y aeatorio), necesarios para la competencia
Matemética que requiere laregion y € pais. Lo citado anteriormente, debe ser de completo
dominio del docente para su papel como educador de |as generaciones venideras, unido ala
formacion humanistica, la investigacion y la pedagogia; Sin olvidar, que todo esta
enmarcado dentro de la Matemética misma y la educacion matemética como objeto de
estudio.

En la actuaidad existe una marcada preocupacién por establecer los fines y metas de la
educacion en términos de | as competencias, de acuerdo con este enfoque la planeacion de la
formacion del la Licenciatura en Matematicas debe tender a propiciar la capacidad del
futuro profesor para planificar su actuacion docente desde e momento que inicia su
préctica como reflgjo y aproximacion de lo que sera su desempefio cuando sea profesional
(Campillo, 2004; Rico, 2004).

A continuacion, en la gréfica 1, se muestra el esquema de los cinco campos de formacion
gue componen la carrera de Licenciatura en Matematicas y sus respectivos nucleos.
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’ Grafica 1. Campos de formacion para Licenciatura en Matematicas
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3.1.2.1 Campo de Formacién Matemético. Ofrece las bases sdlidas y las exigencias que
demandan la regiéon y e pais colombiano. Esta linea de formacion comprende cuatro
nucleos con los que se espera dominar los cinco tipos de pensamiento matematico, de la
mano con el campo de la formacion en Educacion Matematica, pues en este proceso se

articulan otras disciplinas.

Dentro de los cuatro nucleos que componen e Campo de la Formacién Matematica estan:

Estructuras Algebraicas.

Andisis Matemético.

- Geometria.

Aplicaciones de la Matemética.

Las estructuras agebraicas brindan la gran posibilidad de modelamiento matematico a
problemas de otras disciplinas (un modelo es un esquema mental que puede servir para
comprender megjor una situacién, partiendo de modelos ya dominados por € estudiante
para luego dar solucion a un problema original), esto implica que €l futuro docente explore
su creatividad para interpretar las situaciones que de otras ciencias se derivan, llevarlas a
situaciones de la Matemética y, finalmente llegar a los conceptos que necesita ensefiar. De
acuerdo a lo planteado en los estandares basicos de competencias, se trata de que €l
estudiante en formacion para ser Licenciado en Mateméticas, haga una aproximacion de 1o
gue a nivel profesional ha proyectado la Universidad mediante la préctica docente que
realiza en las instituciones educativas, en bien del desarrollo de si mismo y de la comunidad

donde prestara su servicio.

Dentro de este nucleo se encuentran las asignaturas de: Sistemas Numeéricos, Algebra

Lineal, Teoriade Grupos, Teoriade Anillosy Cuerposy Teoriade NUumeros
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El andliss Matemético es importante dentro de la formacion del Licenciado en
Mateméticas, puesto que en éste se encuentra el Caculo Diferencial e Integral que tiene
como gran generador de conocimiento el concepto de funcion, uno de los més importantes
en la Educacion Basica, por la complegjidad que esconde al ser ensefiado y e poder que
posee para la modelacion de situaciones de la Matemética y de fendmenos que pueden
darse fuera de esta, de ahi que sea un nucleo muy importante a la hora de realizar cualquier
practica en una institucion determinada. Para su respectivo desarrollo deben cursarse las
asignaturas de: Matematicas Elementales, Calculo Diferencial, Calculo Integral, Calculo de
Varias Variables y Vectoriaes, Ecuaciones Diferenciales, Andlisis Matematico y, Variable
Complga.

La Geometria es uno de los nucleos que muestra las formas del mundo, éste es importante
dentro de la formacién que ha de recibir € futuro profesional, en la medida que de é, se
sirven otras disciplinas como la Ingenieriay la Arquitectura; pues el mundo que habitamos
esta lleno de formas, texturas y figuras que son elementos propios de la Geometria. El
futuro Licenciado, debe estar en la capacidad de transmitir a sus estudiantes la importancia
de los elementos y las propiedades geométricas en las Matematicas y en otras disciplinas,
paratomar conciencia de la utilidad y funcionalidad que estos poseen, teniendo en cuenta
gue la Geometria es uno de los cinco tipos de pensamiento, (el pensamiento espacia y los
sistemas geométricos dotan a estudiante de las caracteristicas de entender las formas del
mundo que los rodea, manipulando € espacio y los teoremas que ofrece la geometria
euclidiana para su desarrollo). Para ello deben cursarse las siguientes asignaturas que
permiten € desarrollo de este tipo de pensamiento matematico: Geometria Euclidea,
Geometria Analitica, Geometria de Transformaciones y por ultimo, las Geometrias no

Euclideas.

Por ultimo, dentro del campo de la formacion Matematica se encuentra € nucleo de
aplicacion Matematica, cuyo ge central gira en torno a la Estadistica. Este niicleo permite
gue € futuro profesional en su practica docente, exponga problemas reales del contexto con

el objetivo de una mejor descripcion, a través de la sistematizacion de la informacion en
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tablas de datos y gréficos. Por otra parte, mediante la practica docente € estudiante
universitario debe mostrar a sus alumnos, que no es necesario en algunas ocasiones tener la
respuesta exacta a un evento o suceso, basta con una aproximacion a la respuesta para dar
solucion a un problema. Cabe sefialar ademés, la importancia de la apropiacion de los
contenidos que se puedan divulgar usando este nucleo de la formacion Matemética, que a
igual que €l anterior, es un gran iniciador dentro del pensamiento aleatorio propuesto por

los Lineamientos Curriculares parala Educacion.

Este tipo de pensamiento esta encaminado a la solucion de problemas donde los datos
pueden, o no, provenir de una situacion real; esta relacionado ampliamente con la teoria de
las probabilidades, l1a Estadistica Inferencia y la combinatoria como elementos que aportan
alasolucién de problemas o sucesos de |os que no se tiene certeza de que ocurran.

En los problemas de posibles sucesos debe tenerse en cuenta € azar, e cua se aborda
desde la Teoria de la Probabilidad. Seguido de lo anterior, € empleo generalizado de las
tablas de datos permite una mejor interpretacion de un problema general y, mediante las
inferencias o resultados que éstas muestran a sistematizarse, se puede llegar a conclusiones
generales de problemas sociaes; esta Ultima parte se refiere a los sistemas de datos y toda
la informacién que puede llegar a obtenerse, cuando se transcribe un problema a un
esquema de datos. Dentro de las asignaturas que componen este nlcleo se encuentran:
Estadistical, Estadisticall y, Estadisticalll.

3.1.2.2 Campo de Formacion en Investigacion. Esta relacionado con la formacion del
futuro licenciado en cuanto a desarrollo de investigaciones. Este campo pretende aportarle
a la regiéon un profesiona involucrado con los problemas de su propio contexto que,
mediante la formacién que recibe, brinde posibles soluciones a los problemas de la
comunidad desde la investigacion en Matematica, Educacion Matematica, 0

Etnomatemética como disciplina naciente dentro de la investigacion.

73



3.1.2.3 Campo de Formacion Complementario. Pretende relacionar otras disciplinas que se
sirven de los conceptos Mateméticos. Es importante sefiaar, que las Matematicas han sido
fundamentales para €l desarrollo de otras disciplinas, especidmente, de las Ciencias
Naturales porque han contribuido a la solucion de problemas inexplicables desde su propio
origen disciplinario, fue posible a través de las Matematicas describir y aprobar conceptos
en esta area, que se utilizan hoy en dia

Este campo se distribuye en |os siguientes nucleos: de Apoyo y Profundizacion.

Estos nucleos son € complemento de todos los campos de formacion, su objetivo es
relacionar otras ciencias 0 areas que se derivan de las Matematicas, asi por gemplo, €l
nucleo de apoyo posee en su estructura € éarea de Fisica que pertenece a las Ciencias
Naturales, pero tiene gran afinidad con las Mateméticas. Por otro lado, esta e nucleo de
profundizacion, € cua cumple la funcién de ampliar el conocimiento en asignaturas del
Campo de Formacion Matematica o del Campo de Formacién en Educacion, en e sentido

del desarrollo de los trabajos de grado que se estén realizando.

3.1.2.4 Campo de Formacion Humanistico. Por ultimo, antes de entrar a analizar e campo
de interés para esta investigacion, se encuentra el campo de formacion humanistico, que se
convierte en un factor importante a lo largo de la formacion académica de todos los
estudiantes de las carreras profesionales en la Universidad de Narifio, a considerarse como
el estadio integrador de todos los saberes enmarcados en el didogo y la aceptacion social
parala cual se crearon. Este campo cuenta con diversas disciplinas, a saber: formacién en
Humanismo, Formacion en Cultura Artistica y Cultura Fisica, Formacion Ciudadana y
Formacion en Probleméticas del Contexto; todas con la intencion de que el profesional sea
integro, cuente con valores morales y reglas para enfrentarse ala problemética del contexto
donde va a gjercer su profesion. El area de formacion humanistica comprende también las
asignaturas de Lengua Extranjera, Lenguaje y Herramientas Informaticas y Lectura y

Produccién de Textos, que deben ser cursadas y aprobadas obligatoriamente por parte del
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estudiante como requisito a cumplimiento de lo exigido por la Universidad de Narifio, para

obtener € titulo profesional.

En la grafica 2. Se muestran todas las asignaturas que deben cursarse y aprobarse en €l
programade la Licenciatura en Matematicas.
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Grafica 2, Asignaturas del Programa de Licenciatura en Mateméticas
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3.1.3 Andisis del Campo de Formacion en Educacién Matemética. En concordancia con
los intereses de esta investigacion se encuentra e Campo de Formacion en Educacion
Matemética, € cual es muy significativo para los efectos de este trabajo. Este contempla la
componente dindmica, necesaria para e funcionamiento de los contenidos que
corresponden a la componente estatica, de esta forma se asegura la transmision del
conocimiento, pero de la forma como se gecute depende del grado de apropiacion y
aplicacion de los contenidos que los diferentes nucleos pueden ofrecer para la articulacion

de este campo de formacion.
Si bien, en tiempos modernos la Educacion Matematica se ha desarrollado en torno a la
idea de que no es suficiente con dominar |os contenidos técnicos de la materia, e campo de
actuacion donde € estudiante de la licenciatura en Mateméticas debe gjecutar su gercicio
necesita también del conocimiento didactico del contenido. En el documento relacion con
el conocimiento en la formacion inicia de profesores de matematicas de primaria
secundaria y bachillerato (Lorenzo & Nieto, 2002), que segun el programa de Licenciatura
en Matemédticas, se desarrolla con las asignaturas que conforman |os siguientes nucleos:

e Historiay Epistemologia de la Evolucion del Pensamiento Matemético

e Cognicion y Educacion Matemética.

e EtnoMatemética

e Investigacion.

Didacticade las Mateméticas

3.1.3.1 Ndcleo de Historiay Epistemologia de la Evolucion del Pensamiento Matemético.

contribuye a laformacién del Licenciado en Mateméticas, desde el punto de vista histérico
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de las Matematicas y de los problemas sociaes que originaron los diferentes conceptos
Mateméticos, donde es importante cuestionarse, ademas del ¢por qué?, € ¢como? y
¢donde? del origen de tales conceptos y |as razones por las cuales son utilizados o pueden
utilizarse hoy en dia Mediante la practica docente debe articularse la Historia del
Pensamiento Matemético con € Campo de Formacion en Matematicas, para que esta
relacion reflgje laforma de evolucion de las mismas en las diferentes épocas que marcan su
desarrollo. El futuro docente en Mateméticas debe estar en la capacidad de mostrar las
etapas del desarrollo de los conceptos matematicos y no hacerlos ver como productos
terminados, puesto que, |os problemas que originaron dichos conceptos son de gran utilidad
para el desarrollo de sus clases. En evidencia, a mirar lagrafica 2 es claro que el programa
de Licenciatura en Matematicas ha puesto a disposicion de este nicleo cinco asignaturas
(Epoca Primitiva y Antigua, Epoca Griega, Medievo y Renacimiento, Epoca Moderna y,
Epoca contemporanea) que dan cuenta del surgimiento de los conceptos mateméticos ,
aseguran que € futuro Licenciado a momento de realizar la préctica docente, tenga en

cuenta dentro de su plan de clases estalinea de formacion.

3.1.3.2 Nucleo de Cognicion y Educacion Matematica. es uno de los principales en la
formacion de docentes en esta area, sin desconocer la importancia de los otros, debido a
gue esta intimamente relacionado con e aprendizaje. En lamodernidad se considera que las
Mateméticas poseen un lengugje propio, de interpretaciones individuales y colectivas,
ademés segun Rico (2009), articulan los diferentes registros de representacion semidtica
gue llevan a aprendizaje de las Mateméticas a tener sentido objetivo. Un docente eficiente
debe apropiarse de laformacion, € tratamiento y la conversion que debe darse en cada uno
de los diferentes tipos de representacion semidtica de los conceptos matematicos, que
pretende ensefiar. Mediante este nlcleo, € estudiante de la Licenciatura debe enfocar su
préctica hacia los diferentes registros de representacion que pueden movilizar un concepto,
y tratar, de mostrar a los estudiantes que hay diversas formas de describirlos y, que todas
éstas tienen lamisma validez ala hora de informar o interpretar un problema. Componen

este nicleo las asignaturas de cognicion y educacion matemétical, 1, 111y IV.
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3.1.3.3 Nucleo de Etnomatemética. Este nucleo es uno de los mas recientes vinculado a
programa de la Licenciatura, cuyo punto de apoyo de acuerdo con Blanco, (2008) lo
constituye la diversidad étnica de las regiones en determinados contextos y cOmo cada una
de ellas aporta desde su forma de hacer Mateméticas a la Educacion. Teniendo en cuenta
estaideay, que & departamento de Narifio esrico y diverso en etnias y muestras culturales
y que e contexto de trabajo no puede ser orientado hacia una sola cultura, € estudiante de
Licenciatura debe seleccionar aguellas formas de hacer Matematicas de las diferentes
culturas, que representen para € y para quienes aprenden, lo mas especifico de los
conceptos que se quieren dar a conocer, con € fin de hacer de la educacion una actividad
participativa donde se tenga diferentes puntos de vista de las Matematicas. Para
fundamentar todo lo anterior y conseguir su proposito, este nlcleo se vale de las asignaturas

denominadas Educacion Mateméticay cultural y, Educacion Matematicay Culturall.

3.1.3.4 Nucleo de Formacién en Investigacion. Esté proyectado a iniciar al estudiante en la
investigacion, ya sea en e Campo de la Educacion Matemética o en € de la Matematica
misma. Este es de gran importancia, ya que en los tiempos modernos un docente de esta
disciplina y de cualquier otra, debe ser un investigador en potencia, puesto que la
Educacién requiere cada dia de instrumentos y acciones que la mejoren, orientada a lo que
puede ser una Educacion de calidad, que es o que necesita €l departamento y € pais. En €l
giercicio de la préctica docente puede nacer un problema de investigacion, para tratar de
darle solucién con las herramientas que ofrece éste nucleo, apuntando a mostrar en sus

resultados unainformacién véliday reconocida por lacomunidad que la evalué.

3.1.3.5 Nucleo de Didactica de las Matematicas. En primer lugar, cabe aclarar que es una
labor complicada desarrollar un andlisis respecto a este nucleo, debido a que constituye una
linea de investigacion dentro de la Educacion Matematica, bajo este criterio la atencion se
centra en las asignaturas que estén relacionadas directamente con la practica docente, sin

desconocer laimportancia de las otras y su aporte para el desarrollo de la misma. El nlcleo
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en mencién, expone como proposito despertar las habilidades del estudiante en
Mateméticas a la hora de crear herramientas que le den una mejor aproximaciéon de los
conceptos que pretende ensefiar, para luego llegar al concepto como tal. Este nicleo esta
relacionado de forma directa con la practica docente, |levada a cabo por |os estudiantes en
algunas de las instituciones educativas de la ciudad de Pasto; es mediante este nlcleo, que
se evallia d estudiante de acuerdo a su capacidad de desarrollar una clase, ya no en teoria,
si no, en el mundo real, con miras a lo que puede ser su desempefio a lo largo de la vida

como educador de las Mateméticas.

Este nucleo puede caracterizarse como un item de evaluacion de la préctica docente que se
cumple en las ingtituciones, por medio de éste se puede hacer reflexion, para mejorar
aspectos donde €l estudiante a través de las experiencias vividas encuentre errores de su
propia préactica docente y tome correctivos que propicien un mejor desempefio, respecto a
giercicio de la profesion cuando obtenga su titulo. Es importante, articular 1o anterior con la
innovacion e investigacion, ya que las aulas son ricas en proporcionar a docente
actividades donde se involucran técnicas que lo llevan a crear instrumentos para mejorar la
calidad de apropiacion de los conceptos que ha de discutir con los estudiantes. Mediante la
investigacion se puede encaminar un tema que haya llamado la atencién durante el periodo
de précticas que puede ser del aula o, propio de las Mateméticas, donde el estudiante haya
encontrado dificultades dignas de ser investigadas, de ali, que este nlcleo sea uno de los
mas importantes dentro de la formacién del futuro Licenciado, porque lo aproxima ante
todo a la Educacién Matematica y lo prepara para hacer frente a las diferentes situaciones
gue pueden presentarse en €l dificil ambiente Educativo.

Seglin 1o manifestado por los estudiantes dentro de las encuestas realizadas (ver cuadro 3),
acerca de la fundamentacion Didactica de las Matematicas, para ellos es poco suficiente la
preparacion dentro de esta disciplina, de cara a la préactica docente que puedan desarrollar
dentro del aula, puntualmente afirman tener dificultades en los siguientes aspectos:

e No pueden aplicar los contenidos que pertenecen a este nuicleo.
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e No todo contenido didactico es susceptible de ser usado en las précticas docentes de
los estudiantes.

e Fatan estrategias para aplicar la teoria vista en la Universidad, de acuerdo a las

tematicas planteadas dentro de cada asignatura.

Para tratar de solventar este tipo de situaciones también se encontré que los articulos o
lecturas que més llaman la atencion por parte de los estudiantes, son los articulos
relacionados con la Educacion Matematica (ver cuadro 14 y 15), aspecto que se considera
positivo para solucionar los posibles problemas de fundamentacion didactica y que
presuntamente esta siendo motivado por qué se ve la urgencia del funcionamiento de los

conocimientos en Didéactica de las M ateméticas.

Por otro lado, este nlcleo hace alusion a la innovacion, aspecto por e cua se tuvieron en
cuenta las afirmaciones proporcionadas por los participantes en la encuesta, (ver cuadro
18,) donde se pone en evidencia que los estudiantes son poco innovadores, hecho que
garantiza la insuficiencia en la creacion de recursos didacticos importantes para €

mejoramiento de la préctica docente.

Lo anterior, se convierte en un referente que demuestra que los objetivos de algunas
asignaturas planteadas en el plan de estudios, no son alcanzados satisfactoriamente y, que la
préctica docente en la mayoria de los casos, es iniciada por los estudiantes de la
Licenciatura en Mateméticas por ensayo y error. (Rico, 1998).

A continuacién setiene las signaturas del NUcleo de Didactica de las Matematicas:

- Fundamentos de educaci 6n matemaética
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- Didéactica de las mateméticas

- Materiales de apoyo parala ensefianza de |as mateméticas

- Curriculo y educacién matematica

- Problemas en educacion matemética

- Taller de ensefianzal y 11

3.1.3.2.1 Andlisis de la Asignatura Fundamentos de Educacién Matematica. Corresponde
al segundo semestre de formacion. Su proposito gira en torno a la aproximacion, del futuro
profesor de Mateméticas, a las diferentes posturas que pueden llegar a plantearse a la hora
de movilizar un contenido matemético en las aulas de clase, teniendo en cuenta tres
factores. € sujeto que aprende, € objeto del conocimiento y, @ mismo, como sujeto que
ensefia, para garantizar el aprendizaje. La reflexion debe centrarse en estos factores, donde
es punto de andlisis la forma de actuar de éstos frente a conocimiento. Este
cuestionamiento debe ser continuo, durante y después de su formacion con miras a mejorar

cadadia el desempefio frente ala Educacion.

En esta asignatura juega un papel importante uno de los cinco procesos generales de la
actividad Matemética, la comunicacién, la cual pretende hacer ver, que las Mateméticas son
entendidas y trabgjadas a través de los simbolos que las caracterizan. En este orden, €l
nuevo Licenciado en Mateméticas debe ser habil para movilizar los contenidos por medio
de la Comunicacion sin llegar a desnaturalizar € contenido que se quiere transmitir. Por
otro lado, esta asignatura como un &rea naciente donde hay mucho que aportar desde la
reflexion de los estudiantes y de las personas que se dedican a formar educadores, invita a

desarrollar investigacion.
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3.1.3.22 Andisis de la Asignatura Didéctica de las Matematicas. Esta asignatura
corresponde al cuarto semestre de formacién, presenta actividades de caracter investigativo,
de continuareflexion en torno alos tres actores que hacen posible el conocimiento y, que se
mencionaron, en €l andlisis de la asignatura anterior. En esta asignatura, se pretende que €
estudiante encuentre las mejores formas de relacionar €l conocimiento con € sujeto que
aprende y e gue ensefia, en calidad de los mejores resultados en € aula de clase, que
permitan, apoyandose en recursos didacticos, cada dia encontrar las rutas de mejor
aprovechamiento paratal fin. En este sentido, segun € PEP (2007), en € acuerdo No. 199
de 2007 del programa de Licenciatura en Mateméticas de la Universidad de Narifio, los
recursos didacticos dentro del aprendizaje, son todos los elementos que pueden utilizarse
para una mejor comprension de |os conceptos, estos deben ser analizados y estudiados para
determinar si son los més apropiados al momento de dar a conocer un concepto, S estan
disponibles o hay que crearlos. Puestos en accion estos elementos de aprendizaje, permiten
gue € estudiante acance una comprensién significativa y tenga contacto con el concepto
desde e mundo fisico y se gercite en los procesos generales, y en los cinco tipos de

pensamiento, que ayudan alaformacion de un estudiante competente en Matematicas.

En este orden de ideas € futuro profesor de mateméticas debe poseer capacidades y
competencias que le posibiliten un mejor acercamiento a los estudiantes a su cargo y de
paso cumplir con las expectativas actuaes de la educacion por competencias. Desde luego
las capacidades son diferentes de las competencias entendiendo por capacidades segun
Dorsch (1985) como & conjunto de condiciones necesarias parallevar a cabo una actividad
concreta, mientras que €l significado de competencia desde e punto de vista psicol égico
segin Wilson & Keil (2002) lo configuran € conjunto de conocimientos, destrezas y

actitudes que tienen importancia central para determinadas tareas.

Por otro lado esta asignatura deberia permitir a estudiante realizar una planeacion. Segin

Lupiaiiez & Rico (2008), que puede ser de un ciclo educativo o de un tema matematico
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concreto partiendo de las directrices sobre objetivos, contenidos y evaluacion que se

expresan en € curriculo general de cualquier grado educativo.

Los aspectos mencionados anteriormente posibilitarian una préactica docente de calidad,;
pero como se afirmd en & andlisis del nlcleo que contiene esta asignatura, 1os estudiantes
sostienen que los contenidos didéacticos adquiridos a lo largo de su formacion no han sido
suficientes para €l desarrollo de su préctica docente, sumado a esto, no hay innovacion de
recursos didéacticos para mejorar €l trabgo en € aulay existe desinterés en la creacion de

estas herramientas por parte de los estudiantes.

Por otra parte, debe tenerse en cuenta que esta asignatura es el motor principal del
funcionamiento entre la componente estética y la dinamica; en otras palabras, se convierte
en la asignatura mediadora entre el conocimiento matematico y la forma de comunicarlo;
en consecuencia, s esta fundamentacion no es suficiente, no es clara 0 no es estudiada a

fondo, € fracaso dentro de la practica docente podria estar garantizado.

3.1.3.2.3 Andlisis de la Asignatura Materides de Apoyo para la Ensefianza de las
Mateméticas. Se cursa en €l noveno semestre de la carrera, previamente debe aprobarse la
asignatura del cuarto semestre, Didactica de las Mateméticas. Dentro de su contenido, el
estudiante debe analizar los instrumentos para movilizar € conocimiento desde los textos
de apoyo, relacionados con los elementos que puede llegar a crear. Esta asignatura es de
reflexion para € futuro educador, ya que los objetos que examina, deben movilizar los
conceptos propuestos y no ser herramientas de simple ensefianza descontextualizados, que

por e contrario, dificultan &l aprendizaje.

En primer lugar, la relacion de esta con la asignatura anterior, €s un punto a favor para el
plan de estudios del programa de Licenciatura en Matematicas, por € contrario, €
distanciamiento respecto a tiempo en que los estudiantes cursan estas asignaturas, €s un

factor nocivo que posiblemente se convierte en e catalizador de los aspectos ya
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mencionados por los participantes de la investigacion, en cuanto a la fundamentacion
didactica. Por consiguiente, estas asignaturas deben cursarse paralelamente, para analizar y
reflexionar en e momento de crear los materiales de apoyo, de la mano con la teoria sobre
la Didéactica de las Mateméticas. Lo anterior, posibilitaria una mejor apreciacion a
momento de recurrir a diferentes instrumentos para la ensefianza; a respecto Chevallard,
(1997): afirma que "El andlisis didactico es € corazon en la formacion del profesor”,
demostrando que la reflexion configurada desde este punto de vista, permite a estudiante

retroalimentar la préactica docente, paramejorarla.

3.1.3.24 Andiisis de la Asignatura Curriculo y Educacion Matematica. Esta asignatura
corresponde a sexto semestre del plan de estudios del programa de Licenciatura en
Matemédticas. La asignatura en mencion, sirve como instrumento de reflexion de la
estructura curricular propuesta por e MEN para la Educacion Bésica y media de las
instituciones educativas de laregion y del pais. Posee como punto central y de discusion, €l
Curriculo de Matematicas y cOmo hacer de €, una estructura funcional. En este sentido, €
nuevo Licenciado en Matematicas debe ser capaz de contribuir a su construccion y
mejoramiento, con e fin de desempefiar su rol como educador de la manera mas eficaz y
confiable posible.

La funcionalidad del curriculo dentro de las aulas escolares debe ser de especia atencion,
tanto para la préactica que se inicia, como para €l gercicio profesional en € cua se va a
desempefiar la Educacion Matemética. En este orden de ideas, é momento propicio para
reflexionar en las cuestiones curriculares, se encuentra en la practica docente, puesto que la
propuesta curricular del MEN articula los conocimientos didacticos, competencias y tipos
de pensamiento que deben ser desarrollados por los estudiantes de educacion media y, por
lo tanto, son caracteristicas que € profesor de Mateméticas debe dominar con excelencia e

idoneidad, parafacilitar un desarrollo en la calidad del conocimiento matematico ofrecido.
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Segln Rico (1998) hay carencia en la formacion inicial, lo que ha denominado
“"Necesidades formativas del profesor de matematicas’; entre esas necesidades se destacan

las siguientes:

e Su trabgo es una actividad socia, que se lleva a cabo mediante € desarrollo y

puesta en practica del Curriculo de Mateméticas.

e El profesor, ha de tener formacion y conocimientos adecuados para controlar y
gestionar la diversidad de relaciones que se presentan en |os procesos de ensefianza
y aprendizaje.

e El profesor de Matematicas necesita conocimientos solidos sobre los fundamentos
tedricos del curriculo y sobre los principios para € disefio, desarrollo y evaluacion

de unidades didécticas de mateméticas.

En consecuencia, y de acuerdo con las ideas expuestas por € autor, € trabajo en el aulano
se puede readlizar, 0 no se puede garantizar la calidad en la comunicacion de los contenidos
del area, si dentro de la practica docente inicial, no se poseen conocimientos claros sobre la
funcionalidad del curriculo y la forma de comunicar los conocimientos a través de las
diferentes unidades didécticas, aspecto que como ya se ha analizado, no ha sido suficiente
para desarrollar una buena préctica docente.

3.1.3.25 Andlisis de la Asignatura Problemas en Educacion Matemética. Esta asignatura
corresponde a séptimo semestre de formacion. Mediante su estudio, propone a estudiante
las lineas de investigacion en Educacion Matematica, que en la actualidad estan buscando
solucionar los problemas de ésta area. Esta materia, muestra a estudiante caminos para
investigar dentro del campo de la educacion, apuntando a mejoramiento propio y de la

educacion en General mediante la comunicacion de |os resultados que se obtienen.
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3.1.3.5.6 Andlisis de la Asignatura Taller de ensefianza | y Il. Se cursan en € noveno y
decimo semestre respectivamente. La etapainicia, permite diferenciar entre la componente
estética y la dindmica. Esta ultima sera motivo de reflexion y andisis por parte de los
estudiantes de matematicas, puesto que en su quehacer inicia e reconocimiento de la
préactica docente hacia la movilizaciéon del conocimiento desde la intervencion de los tres
actores que producen la ensefianza. Este andlisis, debe llevar al estudiante a la reflexion del
conocimiento presentado en los textos matematicos utilizados en laregion, ala verificacion
del desarrollo de las clases y del mangjo de los diferentes tipos de representacion semidtica
gue se pueden utilizar para la ensefianza de las Matematicas. Para lograr que € estudiante
adquiera las destrezas suficientes y desempefie satisfactoriamente e rol de educador

matematico; el programa de Licenciatura en Mateméticas establ ece |0s siguientes objetivos:

“Analizar las formas, de cdémo un adecuado uso del lenguaje y de disefio de las situaciones
de aula, permite o0 no, un aprendizaje significativo de las Matematicas”.

Reflexionar en torno a la complejidad que subyace a la praxis de un educador matematico”.
(Universidad de Narifio, 2007).

En relacion a los objetivos planteados y 1o correspondiente a la préctica docente, se
desarrolla andlisis y reflexion de la forma como se realiza una primera clase en € aula. El
cuestionamiento surge si la reflexion esta sirviendo, o por € contrario, es reflexion sin
accion; en otras paabras, la reflexion se realiza, pero no se utiliza para corregir las
cuestiones que no permiten que la practica docente sea de calidad. Ademas y segun las
entrevistas dirigidas a jefe de departamento de Matematicas y Estadistica, no hay
coherencia en é momento gque seinicia la préctica docente, cuando se afirma por una parte,
gue se empieza con la asignatura de ayudantia escolar, asignatura que no pertenece a plan
de estudios del afio 2007, por otro lado, se argumenta que la préactica docente como tal se
inicia en & noveno semestre con ésta asignatura y, que se realizan dos o tres clases
demostrativas seglin una nueva metodol ogia japonesa que se quiere implementar en e pais

(ver anexo D), aspecto que a nuestro juicio, no aportaria elementos suficientes para publicar
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conclusiones acerca del método, dado gue otras universidades del pais, como por gemplo
la UPTC, inician estas actividades a partir de los primeros semestres de formacién, donde
se podria llevar a cabo una mayor reflexion de las actividades desarrolladas en |a practica
(Leguizamon & Suarez, 1999). Para que la metodologia funcione se necesita del
acercamiento de los profesores tutores e instituciones donde se implementa estainiciativay
gue ademés la practica docente se realice desde |os primeros semestres de formacion para
experimentar |os diferentes comportamientos que se presentan en los diferentes niveles de
Educacion, para hacer de la préctica, una actividad reflexiva y que contribuya para su

propio mejoramiento, y en consecuenciaalaformacion del profesor de mateméticas.

Una segunda etapa se cumple a desarrollar la asignatura de Taller de Ensefianza ll, cuyo
estudio esta centrado en el aula de clase y €l desempefio del futuro educador dentro de ella,
sirve como auto evaluacion de las estrategias metodoldgicas, recursos didécticos y
pedagdgicos que se utilizan en la blsqueda de un aprendizgje significativo. En el desarrollo
de los contenidos que brinda, adquieren gran importancia la planeacion escolar y los
conceptos escogidos por parte del practicante, que ademds, segun las exigencias de las
instituciones de la region, son apartes que constituyen esta asignatura de caracter dinamico
y evaluador. Para a canzar estas destrezas, se plantea un Unico objetivo en esta asignatura:

“Reflexionar desde la praxis sobre la complejidad que subyace a la implementacién de

situaciones de aula, la planeacién escolar y la evaluacion” (Universidad de Narifio, 2007).

En este objetivo se mencionan dos caracteristicas importantes para € desarrollo de la
préctica docente, que corresponden a la profesionalizacion del futuro profesor de
Mateméticas. En primer lugar la planeacion escolar y, en segundo lugar, la evaluacion. La
primera se enmarca en la planeacion que para su gecucion y realizacion debe estar
relacionada con el conocimiento del curriculo, pues sin e conocimiento de las metas y
objetivos que propone e Curriculo de Matematicas en los diferentes niveles de educacion,

no es posible que la préactica docente arroje los resultados que se esperan dentro del aula.
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Por consiguiente, en € analisis del curriculo e estudiante debe responder en cada contenido
a enseflar cuestionamientos como & ¢Qué es y en gué consiste € conocimiento
matematico? ¢Qué es € aprendizae? (COmo se caracteriza € aprendizaje de las
Matematicas? ¢Qué es la ensefianza? ¢En qué consiste la Educacion Matemética? ¢Quéesy
en qué consiste el conocimiento Util? ¢Cémo se evalla el conocimiento matemético? (Rico,
1998).

Dentro de este esquema (ver cuadro 5) los estudiantes afirman respecto a la planificacion

dentro de la préactica que realizan, lo siguiente:

La planificacion la redliza el 50% del total de los practicantes que mencionan que se debe
hacer, pero no la redliza €l total de ellos, este punto pone a prueba si e proceso de la

préctica docente se vigila o no.

Ahorabien, dentro de los que realizan una planeacién para €l desarrollo de las clases, no la
realizan colectivamente, hecho que lleva a suponer que las reflexiones de la préctica

docente no se sociaizan y, 1o que es peor, no se trabaja interdisciplinariamente.

En e segundo aspecto de la profesionalizacion los estudiantes afirmaron, (ver cuadro 6, 7'y
8) que la evaluacion. se redliza periddicamente y que la gecutan para andizar s los
contenidos comunicados han sido asimilados correctamente, se agrega alo anterior, que los
practicantes también realizan la autoevaluacion, que les permite hacer reflexion de la
practica reaizada, pero para hacer de esas reflexiones propias del estudiante se necesita que
esas ideas sean socidlizadas y discutidas dentro del grupo de trabajo para conocer también
experiencias que contribuyan a meoramiento de la planeacién y la evauacion y en
consecuencia a desarrollo satisfactorio de la préactica docente. Se debe tener en cuenta
también que la “evaluacion se desarrolla desde e momento mismo de la planeacion e
investigacion del curriculo™ (Rico, 1998) gue rige a de terminada institucién para medir la
forma como se asimilan los contenidos negociados en cada clase de acuerdo a cadanivel de

educacion.
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3.2 ANALISIS DE LAS ENCUESTAS APLICADAS A LOS ESTUDIANTES DE
SEMESTRES SUPERIORES DE LICENCIATURA EN MATEMATICAS

El siguiente andlisis de encuestas se realizo sin tener en cuenta el semestre en e que se
encontraban |os estudiantes que participaron de ella; sin embargo, en algunos cuadros se
hace una extension de esto, para asi notificar que en la muestra hay estudiantes, tanto de

octavo como de decimo semestre.

La encuesta esta conformada por 31 preguntas, que se dividieron en cuatro categorias:
Profesionalizacién, Actualizacion, innovacion, e Investigacion. (Ver anexo B).

3.21 AndisisdelaCategoria Profesionalizacion.

3.2.1.1 Andlisis de la pregunta ¢En qué semestre inici6 su practica docente?

Cuadro 1. Numero de estudiantes en relacion a semestre deinicio de la préctica docente

SEMESTRE EN EL QUE SEMESTRE EN EL QUE INICIO LA
SE ENCUENTRA PRACTICA DOCENTE TOTAL
Vv VI IX
VI 0 12 0 12
X 2 9 1 12
TOTAL 2 21 1 24

De acuerdo con € cuadro anterior y sumado a ello el andlisis de las entrevistas dirigidas a
algunos docentes de la Universidad de Narifio, se puede afirmar que los estudiantes
encuestados, del programa de Licenciatura en Mateméticas, no tienen bien definido €
inicio de la préctica docente, ya sea esta tomada desde una forma reflexiva o a partir del
momento en que e estudiante practicante interactla directamente con sus aumnos.
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Ahora bien, los practicantes que se encontraban, a redizar las encuestas, en décimo
semestre de formacién, iniciaron en su mayoria a desarrollar la practica docente en €
primer semestre (calendario A) del afio 2006; es decir, iniciaron con la asignatura Ambiente
Escolar; por tanto, y de acuerdo con lo planteado como principal objetivo en la materia en
mencion, debieron llevar cabo un proceso de andlisis del contexto donde en un futuro
pueden llegar a desempefiar su papel de profesor de mateméticas, para que de esa manera'y
con ayuda de las préximas asignaturas, se logren preparar paratrabajar directamente con un

grupo de estudiantes.

Por otra parte, se observo que dos estudiantes iniciaron la préctica en quinto semestre de
formacion; de acuerdo con € plan de estudios aplicado a ese grupo, la practica docente
inicia a partir del sexto semestre (aunque no esta bien definido, pues como se pudo ver en
el andlisis del PEP, también se afirma que ésta inicia desde noveno semestre de formacion),
hecho que advierte que los estudiantes no tienen claro desde que momento estén
empezando a desarrollar la préctica, 6 por otra parte que algunos docentes de la universidad

de Narifio han empezado arealizarla antes de lo planteado en plan de estudios.

De otro lado, se observa que solo un estudiante empezd a readlizar la préctica a partir del
noveno semestre de formacion, mediante los talleres de ensefianza, nivel donde €l
practicante ingresa a un aula de clases, en la cua puede analizar como se moviliza €
conocimiento teniendo en cuenta a sujeto que aprende, € objeto del conocimiento y a él

MismMOo COMo Sujeto que ensefia.

Ademas, los estudiantes que se encontraban en octavo semestre de formacion, iniciaron su
practica en sexto; 1o que dgja ver que para este grupo estuvo mejor definido € inicio de
ésta; la cual, empieza como un andlisis del contexto educativo, donde intervienen
diferentes factores que deben ser tenidos en cuenta para poder hacer una mejor

organizacion de él.
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En general, se puede decir que € inicio de la practica docente no esta claro para el grupo de
estudiantes de decimo semestre; ya que, para agunos empieza desde que se hace una
aproximacion a un determinado contexto educativo y asi readlizar un andisis de é, para
otros empieza a partir del momento en que e practicante tiene contacto con el aula de
clases y moviliza €l conocimiento matematico. Pero, de acuerdo con € plan de estudios del
afno 2007, del programa de Licenciatura en Mateméticas de la Universidad de Narifio, la
practica docente empieza en sexto semestre mediante € curso de Ambiente Escolar; por
tanto, se puede inferir que algunos de los estudiantes no tienen definido si las actividades
Ilevadas a cabo estan dentro o no del desarrollo de una préctica; en otras palabras, no tienen
una clara concepcion de lo que ésta es.

3.2.1.2 Andisis de la pregunta ¢Para qué le sirve la préctica que realiza en su formacion
como docente?

3.2.1.3 Cuadro 2. Opinidn de los estudiantes sobre la utilidad de la préctica en su formacion como

docentes.
NUMERO DE
UTILIDAD DE LA PRACTICA ESTUDIANTES DE

24
Adquirir experiencia 13
Saber cémo trabajar con |os estudiantes 5
Corregir el método de ensefianza 3
Afianzar conocimientos 1
Saber que temas abordar 1
Poner en préctica el conocimiento adquirido en la universidad 2
Identificar las diferentes situaciones que puedan surgir 2
Paranada 1
Desarrollar una metodologia 1
Explorar el ambiente escolar 3
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En e cuadro 2 se destaca que la practica docente es una actividad que permite a futuro
profesor prepararse para trabgjar con estudiantes; de igual manera ayuda a poder mangjar
diferentes situaciones que se pueden presentar con e€llos, poner en practica los
conocimientos adquiridos y en especial a desarrollar una metodologia. Pues, un docente
debe tener |a destreza para hacer asimilable el contenido a sus alumnos.

S un docente no tiene la capacidad de movilizar de forma clara y eficiente los
conocimientos matematicos ayuda a que se generen falencias en la Educacion, de dli la
importancia de que la metodol ogia de ensefianza sea la mejor. Ahora, ésta no siempre sera
lamisma, pues dependiendo de |os diferentes contextos, se generan otros resultados; por o
gue e docente debe estar en capacidad de modificar su metodologia cuando lo requiera
(Bonilla, 2000).

Entre otras respuestas proporcionadas por los estudiantes encuestados, se destaca que la
préctica docente es Util para explorar el ambiente escolar. Mediante ésta pueden tener una
aproximacion a un determinado contexto y con ello poder realizar un andisis detodo lo que

alli pasa e interviene en la construccion del conocimiento.

En general, se puede ver que la préctica docente crea diferentes capacidades y habilidades
gue permiten a futuro profesor movilizar de mejor manera los conocimientos, siempre y
cuando se lleve a cabo las reflexiones de ésta; aspecto positivo que va acorde con o
esperado a enfrentar a los estudiantes de Licenciatura en Matematicas, a un ambiente

parecido a que en un futuro tendrén que manejar.
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3.2.1.4 Andlisis de la pregunta ¢Qué opinidn le merece la fundamentacion del conocimiento
especifico de Matematicas que ha recibido en @ transcurso de su formacién, para su
desempefio como docente?

Gréfica 3. Opinién de los practicantes en relacion con € nivel de fundamentacion del

contenido especifico de matematicas, recibido en su formacién como docentes.
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Cuando €l profesor se gproxima a un contexto determinado necesita de unos conocimientos
especificos de Mateméticas que va a transmitir a sus estudiantes; por eso, es importante

gue ellos asuman claridad de estos.

En los resultados obtenidos se puede apreciar, que para la mayoria, dichos conocimientos
son suficientes, 1o que indica que las asignaturas del plan de estudios del programa de
Licenciatura en Matematicas, Si estan acordes con las situaciones y necesidades que los
estudiantes tienen en los diferentes contextos de laregion.

En relacion con la pregunta anterior, se aprecié ademas que la préactica docente permite
evaluar los conocimientos especificos que brinda la Universidad y que cada estudiante ha
adquirido para su futuro gercicio como docente, por esto se debe tener en cuenta a los
estudiantes (y sus razones) quienes consideran que la fundamentacion de este conocimiento
es poco suficiente. Dentro de este grupo de estudiantes que corresponde a la cuarta parte, se
menciona que los temas tratados en la Universidad no son los que se necesitan en un
colegio y ademés que se degjan de lado areas de interés que pueden servir a momento de
trabgjar con los estudiantes de secundaria. En definitiva, para este grupo de estudiantes la
préctica docente ha permitido observar la poca profundidad de a gunos conocimientos para
promover € aprendizaje de las Mateméticas en sus alumnos y ademés, que sobran otros, los
cuales no han sido indispensables en € aula escolar.

En conclusién la practica docente, como ventaja, ha permitido que los estudiantes de
Licenciara en Matematicas puedan evaluar la calidad de los contenidos especificos de la
asignatura, darse cuenta de la suficiencia o fata de algunos de estos, requeridos para

trabgar dentro de un determinado contexto educativo.
3.215 Andisis de la pregunta ¢La fundamentacion didactica que ha recibido en el

transcurso de su formacion, para su desempefio como docente es. Suficiente, poco

suficiente, insuficiente?
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Cuadro 3. Opinion de los practicantes en relacion a nivel de fundamentacion didéctica

recibidaen laUniversidad de Narifio

NIVEL NUMERO DE NUMERO DE
FUNDAMENTACION| ESTUDIANTES | ESTUDIANTES TOTAL
SEMESTRE VIII SEMESTRE X
Suficiente 2 6 8
Poco suficiente 10 6 16
Insuficiente 0 0 0
TOTAL 12 12 24

En e cuadro 3, se muestra la posicion de los estudiantes encuestados respecto a nivel de
fundamentacion didactica de Matematicas recibida en € transcurso de su formacion en €

programa de Licenciatura en Matematicas de la Universdad de Narifio.
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Grafica4. Opinion delos practicantes en relacion a nivel de fundamentaci on didactica
recibidaen laUniversidad de Narifio.
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La gréfica 4, muestra el porcentgje de los estudiantes que afirman que & conocimiento
didactico que han adquirido en su formacién docente es suficiente, poco suficiente o

insuficiente.

Al igua que un conocimiento especifico en mateméticas, es muy importante tener una
fundamentacién didéactica apropiada, para que asi haya una reconstruccion, adaptacion y
reorganizacion del contenido en la préactica (Hernandez, 1998); respecto a ello, se observo
gue solo para el 33% de los encuestados ésta es suficiente y para un 67% es poco suficiente.
Lo que indica que a momento de afrontar la préctica docente, los estudiantes de
Licenciatura en Mateméticas de la Universidad de Narifio, se han podido dar cuenta de que

no tienen bases didéacticas suficientes o que si las tienen, no las han sabido aplicarlas, |0 que
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conlleva a que no sepan cdmo manegjar un grupo, no puedan tratar situaciones imprevistas
gque se pueden presentar en e aula, y de acuerdo a estos criterios que no se genere una

adecuada comuni cacion con sus estudiantes para promover € aprendizaje.

La falta de fundamentacion didéctica, como mencionan los estudiantes, se reflgja en la
carencia de estrategias que ayuden atrabgjar en los colegios y en € cdmo aplicar las teorias
aprendidas en la Universidad; aunque esto se puede dar por la fata de experiencia que

gracias alapréctica, realizada en las diferentes instituciones educativas, |a pueden adquirir.

En general se observd que la préactica docente desarrollada por los estudiantes de
Licenciatura en Matematicas, ha permitido que ellos se den cuenta del nivel de
fundamentacién didactico que poseen. Se destaca que éste es poco suficiente y ademas, que
hacen fata estrategias que permitan aplicar, en la practica, 1o aprendido dentro de la
Universidad. De ser asi, los estudiantes de Matematicas no estarian despertando la
capacidad de crear nuevas herramientas que permitan movilizar de una mejor forma los
contenidos que se quiere; apesar de lo anterior, se dgjaver que los practicantes si llevaron a
cabo una reflexion mediante la préctica, la cual permite solventar dificultades en €l
desempefio como docente.
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3.2.1.5 Andlisis acerca de ¢Cudes considera que serian las cualidades de un buen profesor

de Mateméticas?

Cuadro 4. Opinién de los practicantes acerca de las cualidades que un buen profesor de

Mateméticas debe poseer.

No DE
CUALIDADES ESTUDIANTES
DE 24
Conocer lamateria 9
Saber como ensefiar los diferentes tépicos del curriculo 16
usando multiples representaciones del tema
Identificar cuando puede modificar € plan de clases 1
Determinar cuando |os estudiantes han aprendido
Utilizar preguntas de |os estudiantes para aclarar el tema 0

De acuerdo con los resultados obtenidos en e cuadro 4, para los estudiantes encuestados
del Programa de Licenciatura en Mateméticas, un buen profesor, entre otras cosas, es aquel
gue tiene unas buenas bases tedricas, es decir, posee € conocimiento especifico de la

materiay ademas, usa diferentes representaciones del tema para promover el aprendizaje.

Ademés, plantearon otras cualidades que efectivamente un buen profesor debe poseer,
como es e ser innovador, realizar actualizaciones, que promueva en los estudiantes la
investigacion y que sea é también quien la realice, que prepare oportunamente sus clases,

evalué alos estudiantes y asi mismo se autoeval ué.
Como se puede ver en el cuadro 4, 16 de 24 estudiantes de Mateméticas tienen claro que un

buen docente es quien integra de forma correcta lo tedrico con un buen método para

ensefiar, donde se haga uso de diferentes formas de representacion del tema; Es decir, ellos
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tienen claro que un buen docente de Matematicas es capaz de relacionar la componente

estaticay dindmicadel conocimiento.

Por ende, se puede decir que en e transcurso de su formacion y con ayuda de la préactica
docente, los estudiantes tienen muy claro las cualidades de un buen profesor de
Mateméticas; por tanto, al momento de tomar & papel de un docente, deben tener en cuenta
las caracteristicas mencionadas anteriormente para desarrollar una buena formacién

Matemética en las instituciones educativas.

3.21.6 Andisisalositems6, 7y 8: Planeacion para e desarrollo de clases.
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Cuadro 5. Planeacion de clases y cumplimiento de ésta en € desarrollo de la préactica

docente.
REALIZA | No.DE | FORMA EN QUESE | No.DE | CUMPLIMIENTO | No.DE
PLANEA- | ESTU- LA REALIZA ESTU- DELA ESTU-
CION DIANTES DIANTES| PLANEACION |DIANTES
TOTALMENTE 0
INDIVIDUALMENTE 9 PARCIALMENTE 9
NADA 0
TOTALMENTE 0
SEMPRE 12 CONJUNTAMENTE 2 PARCIALMENTE 2
NADA 0
INDIVIDUALMENTE TOTALMENTE 0
Y LUEGO 1 PARCIALMENTE. 1
DISCUTIDA EN
GRUPO. NADA 0
TOTALMENTE 1
INDIVIDUALMENTE 9 PARCIALMENTE 8
NADA 0
TOTALMENTE 0
A VECES 1 CONJUNTAMENTE 1 PARCIALMENTE 1
NADA 0
INDIVIDUALMENTE TOTALMENTE 0
Y LUEGO L PARCIALMENTE 1
DISCUTIDA EN
GRUPO. NADA 0
1
NUNCA
24
TOTAL
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El cuadro 5, describe las respuestas de |os estudiantes practicantes frente a las preguntas 6,
7y 8 de la categoria Profesionalizacion (ver anexo B) que estan relacionadas con la

planeacion de clases y su cumplimiento.

Los estudiantes mencionaron que una de las cuaidades de un buen profesor de
Mateméticas, es realizar una adecuada preparacion de clases, donde esta el saber mangjar
un conocimiento tedrico; asimismo, aplicar una metodologia adecuada. Ahora, solo la
mitad de la poblacion |a esta realizando siempre, mientras que un 46% |la hace solo a veces
y € 4% restante nunca; entonces, si saben que es importante ¢por qué no siempre la estén
cumpliendo? Por consiguiente, si se encuentra dificultades en el aula, en parte, se debe alos

mismos practicantes, ya que solo un 50% siempre |la esté g ecutando.

Ahora, dentro de los que si hacen preparacion de clase, la mayoria lo rediza de forma
individual y solo uno para ser discutida en grupo. En esta Ultima se puede confrontar la
temética a ensefiar y planear e coOmo ensefiarla, para asi, obtener de manera conjunta,
gracias a las diferentes experiencias de los otros profesores, una metodologia mas

apropiada que permita un mayor entendimiento por parte de sus estudiantes.

Por otro lado, los que siempre hacen una planeacién, todos la cumplen parcialmente,
determinando gue €l principal factor, por € cual no se realiza totalmente, es e surgimiento
de situaciones imprevistas, como por gemplo: que los estudiantes no hayan comprendido
un tema anterior y se tenga que reforzarlo, la indisciplina, actividades realizadas por la
institucion, inquietudes de los estudiantes, etc. Acciones que conllevan a la falta de tiempo
para que no se cumpla lo planificado. De esta manera, |0s practicantes se estan encontrando
con un obstaculo, dado que no pueden cumplir lo propuesto antes de una clase, donde para
ello juega un papel importante la fundamentacion didactica, pues permite gestionar de
mejor forma |os factores nombrados.

Igualmente, los que readlizan la planeacion solo a veces, la mayoria la g ecuta de forma

individual y solo uno, individualmente y luego discutida en grupo; ademés, también la
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estan cumpliendo parcialmente con la excepcion de que un estudiante la cumple en su
totalidad. Las razones por las cuales no se cumple totalmente son en esencia las mismas.
indisciplina de los estudiantes, actividades imprevistas de la institucion, refuerzo de temas

anteriores, interrupciones de clase para dar avisos.

En definitiva, la préctica docente a permitido que los estudiantes de Matematicas miren la
importancia que tiene € preparar clases para desarrollar de meor forma los contenidos y
también, para saber que en & aula de clases surgen situaciones imprevistas; las cuales,
deben ser tomadas en cuenta y manejadas de la mejor manera; por ello es primordial tener
una buena fundamentaci én tanto didéctica, como del contenido de la asignatura.

3.2.1.7 Andlisisdelas preguntas 9, 10 y 11: evaluacion de los practicantes a sus alumnos.

Cuadro 6. Lapsos en que los estudiantes practicantes aplican evaluaciones a sus alumnos.

LAPSO EN EL QUE SE No. DE ESTUDIANTES POR
APLICA EVALUACION SEMESTRE TOTAL
VIl X

Diariamente. 3 2 5
Semana mente 5 4 9
Al terminar laUnidad 3 4 7
Al terminar el Periodo 0 1 1
Todas las anteriores 1 1 2
TOTAL 12 12 24
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Gréfica 5. Lapsos de aplicacién de una evaluacion, de los practicantes a sus estudiantes.
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Es muy importante realizar una evaluacion a los estudiantes, pues esto permite, entre otras
cosas, saber si 1os objetivos propuestos por € docente fueron alcanzados, llevar a cabo una
reflexion de las posibles causa que pudieron obstaculizar las metas propuestas, adoptar
nuevas estrategias que permitan transmitir de mejor manera los contenidos mateméticos,
identificar los temas aprendido y los que necesitan refuerzo, desarrollar una autoeval uacion

constante de la metodol ogia utilizada, con € fin de megjorar la préactica docente.

Los estudiantes para profesores de matematicas estan reaizando evaluaciones a sus
alumnos tanto semanamente, al terminar la unidad, diariamente y en menor proporcion, al
terminar € periodo. Para ello se utilizan diferentes técnicas las cuales se pueden ver a

continuacion.
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Cuadro 7. Tipo de técnicas de evaluacion utilizadas por |os practicantes

TECNICAS UTILIZADAS PARA NUMERO DE PRACTICANTES DE 24
EVALUAR QUE LA USAN
Evaluaciones escritas 19
Evaluaciones orales 8
Talleresen clase 23
Otras 8

El cuadro 7 permite observa que se estan empleando diferentes técnicas para evaluar, sin
recurrir solamente a la evaluacion escrita. Esto indica que se estan buscando otros
procedimientos y técnicas para dar cuenta de lo aprendido por el estudiante (conocimientos
asociados a la asignatura de mateméticas, desarrollo del pensamiento, valores, habilidades
para solucionar diferentes situaciones del medio en € que se encuentran, entre otros) y de

los puntos en los que se debe trabajar més para mejorar.

Ademés, € hecho de que se realicen evaluaciones muestra, entre otras cosas, que los
estudiantes de Licenciatura en Matematicas tienen claro que hay que hacer un control de los
conocimientos asimilados por sus alumnos, dado que ello permite, como |lo mencionan los
practicantes, notar si sus estudiantes han aprendido o no, e identificar en que temas se esta4
presentado dificultad, para asi poder determinar si la metodologia es apropiada; es decir, €
practicante al momento de evaluar, esta también realizando una autoevaluacién de su forma

de promover el aprendizaje.

Los estudiantes que aspiran a ser profesores, tienen claro que deben determinar s los
alumnos han aprendido o no. Y si esto efectivamente se esta cumpliendo, se puede decir
gue la préctica docente ha generado un aspecto positivo en ellos a formarse como
profesores, € cual es: identificar laimportancia que tiene llevar a cabo una evaluacion, que
permita determinar cuando los estudiantes han aprendido; y adema, autoevaluar la
metodol ogia empleada, para que asi, s es necesario, se cambie € esquema de actividades

propuesto.
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3.2.1.8 Andlisisdelos items 12 y 13: Autoevaluacion de los practicantes.

Cuadro 8. Auto-evauacion, del desempefio como docente, realizada por |os practicantes.

LAPSO EN EL QUE SE No. DE No. DE
REALIZA UNA AUTO- ESTUDIANTES ESTUDIANTES |TOTAL
EVALUACION SEMESTRE VII SEMESTRE X
Siempre 2 3 5
A veces 8 14
Nunca 4 1 5
TOTAL 12 12 24

El cuadro 8, indica € total de los practicantes, por cada lapso en el que han realizado una

auto-eval uacion a sus estudiantes.
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Gréfica 6. Autoevaluacion de los practicantes en cuanto a su desempefio como docentes.
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Algo fundamenta que debe hacer un profesor es auto-evaluarse, tanto en sus conocimientos
tedricos como en la metodologia y herramientas que utiliza para promover de forma més
claray €ficaz €l aprendizaje de |os contenidos matematicos, puesto que de ello depende que

su desempefio seamejor, corrija sus errores y genere un aprendizaje 6ptimo.

Si bien en la pregunta anterior, l0s practicantes mencionaron que evallian a los estudiantes,
entre otras cosas, para estudiar su propia metodologia, se puede ver que € 58% se auto
evallia a veces y un 21% nunca; por tanto, aun conociendo que es importante realizar una
autoevaluacion, la mayoria no siempre lo hace; entonces, si al desarrollar las clases se estan
cometiendo errores, 0 |os conocimientos no son claros para sus alumnos, no se esta tratando
demegorar e aprendizaje en € area de matematicas.
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Los estudiantes que realizan una autoevaluacién, aungque no sea siempre, plantean que ésta
se hace para poder corregir errores y reflexionar en cuanto a la metodologia empleada, o
gue permite mejorar laforma de ensefiar y con ello la calidad de educacion de sus alumnos.
Entonces, la practica docente permite, s se hace una autoevaluacion, que los estudiantes
gue optan ser profesores, puedan corregir errores, adquirir estrategias y en general mejorar
su método de ensefianza, |0 que es de gran ventaja, ademés de ser una experiencia para su

fututo gercicio profesional.

En conclusién se puede decir que € desarrollar una practica docente, permite a estudiante
de Matematicas conocer sus debilidades y fortalezas a la hora de dirigir una clase,
corrigiendo errores y fortaleciendo conocimientos adquiridos; pero esto se da siempre y
cuando se realice una constante autoevaluacion y con ello una reflexion de lo observado.
Pero, es necesario aclarar que ésta no se ha llevado a cabo satisfactoriamente por € grupo
de practicantes, pues solo un 20.83% la realiza siempre, mientras que los restantes solo a
veces 6 nunca; por tanto, si hay falencias a desarrollar una clase, no se esta corrigiendo en
su totalizad.
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3.2.1.9 Andlisis de la pregunta ¢Qué logros y que dificultades ha encontrado a desarrollar

su préctica docente?

Cuadro 9. Logros obtenidos en € desarrollo de la practica docente.

No. DE ESTUDIANTES

LOGROS OBTENIDOS DE 24
Aprender amangjar grupos 6
Saber como ensefiar de mejor forma un contenido matematico 5
Reflexionar sobre la situacion (social y cultural) de los 4

estudiantes

Adquirir experiencia

Mejorar la calidad de |a ensefianza

Reforzar conocimientos

Conocer e ambiente escolar

Evaluar la metodol ogia con la que se ensefia

R O N W NN

Aprender de las experiencias de los profesores de las

instituciones donde se practica

Dentro de los logros obtenidos, por |os estudiantes que optan ser profesores, al desarrollar
una préactica docente se encontré que ésta, ayuda a adquirir diferentes capacidades Utiles
para e futuro gercicio docente, dentro de las cuales se destaca: € aprender a mangar
grupos, mejorar las metodologias empleadas, corregir errores y reflexionar sobre la
situacion socia y cultural de los estudiantes. Entonces, por medio de la préctica e futuro
docente se puede dar cuenta que €l estudiante esta inmerso en un contexto determinado, €
cua es diferente para cada uno. Este logro es muy importante puesto que €l profesor, al ser

consciente de ello, puede crear estrategias diferentes para cada poblacion con las cuales
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logre promover € aprendizaje de los conocimientos matematicos de forma clara y acorde
con e medio; por tanto, es mediante €l desarrollo de la practica docente que € estudiante
puede recapacitar sobre lo importante que es la parte cultural y socia de cada estudiante a
la hora de ensefiar un determinado tema de matematicas, hecho que esta acorde con lo
planteado en los objetivos del curso ambiente escolar del plan de estudios de Licenciatura
en Matematicas de la Universidad de Narifio.

Cuadro 10. Dificultades encontradas a desarrollar |a practica docente.

No. DE
DIFICULTADES ENCONTRADAS ESTUDIANTES DE
24

No saber explicar lostema

No saber mangjar situaciones imprevistas

No poder mangjar grupos grandes

L os estudiantes no toman en serio alos practicantes

Fatade materiaes

Fatade libertad para dar clases

Falta de fundamentacién didactica de | os practicantes

Las diferentes culturas en un grupo de estudiantes

g1l wW| 0o o N o o] w| N

Falta de tiempo por las pocas horas de practica

Por otro lado, existen varias dificultades que los estudiantes que desean ser profesores
encuentran ala hora de realizar su préctica, entre las cuales se tiene: lafata de tiempo para
el desarrollo delaclase, laindisciplina de los estudiantes, |a falta de materiales, €l no saber
como mangjar algunas situaciones imprevistas, entre otras. Pero una dificultad importante,
sin decir gque las otras no 1o sean, es & no desarrollar estrategias que permitan una mejor
movilizacion de los contenidos mateméticos, ya que la fundamentacion didactica recibida
ha sido poco suficiente. Dicha dificultad provoca, como mencionan los estudiantes, € no
saber explicar algunos conceptos mateméticos; por tanto, hay deficiencia, del mangjo de los

diferentes registros de representacion y de las herramientas apropiadas que pueden ser
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usadas para movilizar un concepto. Es decir, si no hay una buena fundamentacion didactica,
los practicantes no podran mangjar y promover de forma adecuada € aprendizaje de los

contenidos matemaéti cos.

Otras de las dificultades mencionadas por los estudiantes encuestados, son generadas por
las instituciones donde se realiza la practica docente, como por gjemplo, € hecho de que los
practicantes no tengan libertad para desarrollar una clase, sino que dependan del profesor
de area. Esto genera que los estudiantes que eligieran ser profesores, no puedan acanzar
una experiencia que verdaderamente ayude a crear y mejorar la metodologia gque les servird
en su futuro gercicio docente y que por e contrario, sean absorbidos por |as estrategias y

técni cas de ensefianza adoptadas en | as instituciones en las que prestan su servicio.

En relacion con lo anterior, se menciona otra dificultad encontrada: 1os alumnos no toman
en serio alos practicantes, esto puede ser producto de que ellos miren que es el docente del
area quien en verdad tiene una autoridad y no € futuro profesor. Pero si los practicantes, a
ver esta situacion, buscan estrategias para poder tener la atencion y el respeto de sus
alumnos se ha generando un aspecto positivo, ya que estén creando estrategias novedosas
parael desarrollo delas clases.

En general se puede observar que son varias dificultades que se encuentran a momento de
desarrollar una préctica docente, pero muchas de estas son las que generan las ventgas
mencionadas en e cuadro 9; por tanto, e hecho de encontrar dificultades, si se hace una
reflexion y son superadas, fortalecen la formacion del futuro docente de Mateméticas,

haciendo que se corrijan errores 'y se mejore en su formacién profesional.
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3.2.2 AndisisdelaCategoria Actualizacion.

3.2.2.1Andlisis de los items 1 y 2: Participacion de los practicantes en eventos de

Educacion Matemética.

Cuadro 11. Nive de participacion de los practicantes en eventos de Educacion
Matemética.
No. DE No. DE
NIVEL DE ESTUDIANTES ESTUDIANTES
PARTICIPACION | SEMESTRE VIII SEMESTRE X TOTAL

Frecuentemente 2 5

Muy poco 8 16

Nunca 2 1 3

TOTAL 12 12 24

El cuadro 11, indicalas respuestas de | os practicantes respecto a nivel de participacion, por

parte de ellos, en eventos de Educacién Matematica.
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Gréfica 7. Nivel de participacion de los practicantes en eventos de Educacién
Matemética
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Es importante para los docentes y también para los futuros profesores de Matematicas
realizar una actualizacion; pues, es mediante ésta que ellos pueden contextualizar el nuevo
conocimiento que ingresa al campo disciplinar; ademas, les permite conocer nuevos
aspectos de la préctica docente para asi poder desarrollar eficazmente su labor
(Lineamientos Curriculares 1998). Una forma de llevarla a cabo, es participando en
eventos de Educacion Matemética. Dentro del grupo de practicantes solo un 20% lo hace
frecuentemente; el 68% muy poco y los restantes nunca, es decir, que no se esta
realizando una actualizacion de forma satisfactoria, conllevando a que dentro de las
ingtituciones la Educacién Matematica no cambie, puesto gque los contenidos y las

estrategias didacticas también serian las mismas; sin decir que con la actuaizaciéon se
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cambien necesariamente los contenidos mateméticos, sino que mediante ésta, se busguen

formas més viables y eficientes de promover € aprendizaje de las Matematicas.

Anteriormente |os practicantes mencionaron gue la actualizacion era una de las cualidades
gue debe tener un buen profesor y ademés e Gobierno Nacional, mediante la ley 115 de
1994 ordena la continua capacitacion de los educadores, sin embargo, es poca la
participacion en dichos eventos. Puede ser que haya un desinterés por parte de los
practicantes, que no sepan de la realizacion de éstos, 6 que durante el desarrollo de la
préctica docente no han sentido la necesidad de fortalecer sus conocimientos,
lastimosamente, como se miro en € andlisis de la anterior categoria, l0os practicantes han
sentido que existen algunas falencias en la formacién de la parte didactica; por tanto,

deberia haber una mayor asistencia a estos eventos para complementar sus conoci mientos.

Por otra parte, la falta de asistencia puede presentarse debido a que las instituciones
educativas no estan generando las oportunidades apropiadas para impulsar una
actualizacion, que permita mejorar la calidad de la ensefianza. Esto serd analizado mas
adelante a estudiar € item relacionado con las instituciones que han propiciado eventos de
Educacion Matematica.

Son diversos los eventos mediante los cuales un docente puede llevar a cabo su
actualizacion, entre los mas comunes, a los que han asistido agunos estudiantes
encuestados, tenemos. coloquios, congresos, conferencias, encuentros regionales, entre
otros. El siguiente cuadro indica los diferentes eventos y la participacion en ellos de los

practi cantes.
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Cuadro 12. Eventos de Educacion Matemética en |os que han participado |os practicantes.

No. DE PRACTICANTESDE 21
TIPO DEEVENTO QUE RESPONDIERON A LA
PREGUNTA

Congresos 9
Coloquios 13
Conferencias 1
Encuentros regionaes 11
Conversatorios

Otros 4

Dentro de los estudiantes que han participado en eventos de Educacion Matematica, ya sea
de forma frecuente o pocas veces, la mayoria ha asistido a coloquios, encuentros regionales
y conferencias, dgjando ver asi que las instituciones se han preocupado por desarrollar
diferentes tipos de eventos que permiten complementar de una forma significativa los
conocimientos ya adquiridos en la Universidad y en su practica. Ademas, dichos eventos
son de gran importancia para € gercicio docente, puesto que en ellos se encuentran
contenidos de mucha calidad que hacen grandes aportes a gercicio docente; ademés,
mediante estos también se pueden crear diferentes estrategias y metodol ogias que pueden
ser aplicadas para superar dificultades que se presenten en € desarrollo de la préactica

docente y con ello poder promover de mejor manera los contenidos matematicos.

En general se puede apreciar que s hay una asistencias, aunque no por parte de todos los
practicantes, a diferentes eventos de actualizacién, proporcionando asi la oportunidad que
se fortalezcan los conocimientos adquiridos y a momento de desarrollar € gercicio
docente |o puedan hacer de mejor forma. De igual manera, se observa gque existe un poco de
desinterés por parte de un grupo limitado de practicantes, pues aunque tienen algunas
carencias de conocimientos, las cuaes las han notado mediante el desarrollo de la préctica
docente, no estan aprovechando estos espacios para poder complementar su formacion,
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hecho que se puede apreciar en la grafica 7 donde se observa que la asistencia a eventos es
poca; por 1o que se puede decir también que saben de eventos pero que no necesariamente

han asistido.

3.2.2.2 Andlisis de los items 3 y 4: eventos que han servido para la préctica docente y que
instituciones los han propiciado.

Algunos de los eventos de Educacion Matematica, nombrados por los estudiantes

encuestados, gue mas han servido para la practica docente son:

» Xl Encuentro de la Escuela Regiona de Mateméticas.

» IX Coloquio Regional de Matematicas.

» Encuentro de Geometriay sus Aplicaciones.

> Miércoles Académicos.

Segln este item, los practicantes no buscan fortalecer sus conocimientos en un solo campo
de la educacion, por € contrario lo realizan en varios de estos, dgjando notar que la préactica
docente les ha permitido dar cuenta de que a la hora de trabgar en un ambiente educativo,
con un determinado grupo de estudiantes, no solo es necesario saber agunos temas o
campos de formacién, s no que mediante la integracion de diferentes disciplinas se llega a
un aprendizaje y ensefianza de calidad.

Anteriormente se observd que la participaciéon de los practicantes en estos eventos de
Educacion Matemética no era del todo satisfactoria y por ello se debia andlizar s las
instituciones educativas estaban generando espacios en los cuales se pueda llevar acabo

diferentes eventos. Como se muestra, se han desarrollado varios tipos de estos, para los
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cudes efectivamente hay instituciones que los han realizado. El siguiente cuadro

proporcionainformacién de las instituciones que han propiciado estos eventos.

Cuadro 13. Instituciones que han propiciado eventos de actualizacion

No. DE ESTUDIANTES DE 23 QUE
NOMBRE DE LA INSTITUCION AFIRMAN QUE LA INSTITUCION HA
PROPICIADO EVENTOS DE
ACTUALIZACION

Universidad del Vale 8
Universidad de Narifio 14
Universidad Tecnoldgica De Pereira 4
Universidad Pedagdgica de Bogota

Otras 9

Para llevar a cabo una actualizacion, es muy importante que las Universidades e
instituciones educativas generen mecanismos que permitan lograrlo. Dentro de las
ingtituciones nombradas por estudiantes, en las cuales han participado en eventos de
actualizacion estan: Universidad de Narifio, Universidad del Valle, Universidad Pedagogica
de Bogot4, entre otras. Esto indica que las Universidades y en particular la Universidad de
Narifio, es consciente de la importancia de propiciar eventos que permitan, tanto para sus
estudiantes, como para los de otras instituciones, realizar una actualizacion y con ésta

poder mejorar la calidad de ensefianzay aprendizaje de las Matematicas.

En conclusion se tiene que @ momento de desarrollar una préctica docente, |os estudiantes
necesitan de la interaccién de los diferentes campos de formacion Matemética, los cuales
pueden ser complementados o fortal ecidos mediante |os eventos de educacion, que se estan
Ilevando a cabo por parte de las Universidades y demas Instituciones Educativas, ademas
en diferentes campos de formacion; por tanto, con relacion a la poca participacion de los
practicantes en dichos eventos, se mira que ésta no se debe a gque no hayan espacios para

ello, yaque las Universidades si |os est4 generando.
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Por otro lado tenemos que los practicantes y en genera todos los docentes, pueden
complementar y fortalecer sus conocimientos de forma particular, mediante articulos o
lecturas relacionadas con |os temas que sean de su interés.

El siguiente cuadro ilustra los tipos de lecturas de Matematicas que Ultimamente han leido

los practicantes.

Cuadro 14. Tipos de articulos y lecturas de mateméticas que han leido Ultimamente los

practicantes
No DE ESTUDIANTES DE
TIPO DE LECTURA 20 QUE RESPONDIERON
A LA PREGUNTA

De educacion matemética 14
De contenido especifico de matematicas 8
En investigacion 1
Otros 6
Ninguna lecturarealizada 2

Son varios los tipos de lecturas mencionados, pero la mayoria afirma que ha leido articulos
relacionados con contenidos especificos de Matematicas y mas aun, 10s concernientes con
Educacion Matematica; como por ejemplo: “Enculturacion Matematica (Alan J. Bishop)”.
Esto indica por un lado, que los estudiantes tienen claro la importancia del campo de
formacion en Educacion Matemédtica a la hora de ensefiar; y por otro, se reafirma lo
mencionado en andlisis del item 4 de la profesionalizacion: Hace falta mas fundamentacion
didéctica para poder desarrollar de manera satisfactoria los contenidos mateméticos dentro
de una ingtitucion educativa determinada. Puede ser éste uno de los motivos principales
para que los estudiantes busgquen de manera particular solventar algunas carencias de

fundamentacion.

Por tanto, la préctica docente como un aspecto positivo, ha permitido detectar algunas de
las insuficiencias en los diferentes campos de formacion, en este caso con mayor dimension
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en lo didéctico, o que esta siendo complementado de forma particular por algunos de los

practi cantes.

3.2.2.3 Andlisis de la pregunta: ¢Qué articulos o lecturas han servido mas para su practica

docente?

Cuadro 15. Tipos de lecturas que han sido Utiles para el desarrollo de la préctica docente.

TIPO DE LECTURAS QUE HAN SERVIDO No. DE ESTUDIANTESDE 17
PARA LA PRACTICA QUE RESPONDIERON A LA
PREGUNTA
En educacion matemética 13
De contenido especifico de matematicas 3
En investigacion 1
Ninguno 1

Dentro de los articulos que han leido, los de contenido didactico han sido los méas
representativos para los estudiantes; es decir, que @ momento de redizar la préctica
docente los estudiantes que optan ser profesores, reconocen gque no solo es necesario saber
mateméticas, sino también el saber ensefiarlas, haciendo uso de una metodol ogia apropiada
gque permita a los estudiantes, de los futuros docentes, apropiarse de los contenidos

matematicos de formaclaray fécil.

Ademas, permite reafirmar gque los estudiantes se encuentran con la dificultad de no poder
desarrollar estrategias que permitan llevar a cabo una mejor ensefianza de las Mateméticas
debido a que hace falta fundamentacion didacticay por ello buscan mediante |os eventos de
educacion o de forma particular complementar este tipo de conocimiento para contrarrestar

las dificultades encontradas en |a préactica docente.
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3.2.2.4 Andlisis sobre la pregunta ¢Qué programas computacionales ha utilizado para

desarrollar los contenidos M ateméticos?

El uso de herramientas didécticas es fundamental para la movilizacién de contenidos
matematicos, puesto que estas permiten dinamizar € desarrollo de las tematicas haciendo
mas optimo e aprendizagje. Dentro de la educacion, dichas herramientas cada vez son mas
especializadas, y para el uso adecuado de estas, € docente también debe llevar a cabo una
actualizacion; en este caso hablamos de estar a dia en la utilizacion de nuevos programas
computacionales utilizados en educacion matematica; por tanto, se ha clasificado este item

dentro de la actualizacion que adquieren |os docentes.

Cuadro 16. Programas computacionales en relacion a nimero de estudiantes practicantes

gue lo han utilizado para € desarrollo de los contenidos mateméticos.

No. DE PRACTICANTES DE 23 QUE HAN
NOMBRE DEL PROGRAMA UTILIZADO EL PROGRAMA
Cabri 16
Derive 10
Maple 6
Star graphics 2
Otros 6
Ninguno 6

Dentro de una actualizaciéon, algo muy importante es conocer y aprender a mangjar las
nuevas herramientas tecnoldgicas (en este caso programas computacionales), para
utilizarlas en la ensefianza de las Matematicas.

En e cuadro 16 se puede ver que la gran mayoria han utilizado diferentes programas para el

desarrollo de sus clases y que solo 6 de 23 encuestado no han utilizado ninguno.
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Los programas més utilizados por los estudiantes son: Cabri, Derive, Maple. Esto quiere
decir que dentro de la Universidad de Narifio, s se esta utilizando la tecnologia como
mediadora para optimizar € desarrollo de las clases de Matematicas, ademas, se esta
preparando de manera satisfactoria a los estudiantes para que puedan utilizar estas

herramientas ala hora de desarrollar sus clases de M ateméticas.

En general y como una ventgja de la practica docente, se observa que ésta permite a los
practicantes hacer uso de o aprendido en e campo tecnoldgico, y con ello poder movilizar,
de forma diferente a lo tradicional, los conocimientos mateméticos, consiguiendo que la
educacion sea significativa. Ahora hay que analizar si al momento de desarrollar sus clases,
los practicantes ef ectivamente estan utilizando estas herramientas, aspecto que se analizaen

la siguiente categoria

3.2.3 AndisisdelaCategoria Innovacion.

3.2.3.1 Andlisis de la pregunta ¢Para usted, un profesor innovador es aguel que?
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Cuadro 17. Cualidades de un docente innovador, segun |os practicantes.

No. DE PRACTICANTES DE
CUALIDADES DE UN DOCENTE INNOVADOR 24 QUE CONSIDERAN QUE
DEBE TENER DICHA
CUALIDAD
Busca nuevas metodologias para la ensefianza vy 14
aprendizaje de las Mateméticas
Utiliza diferentes recursos y  herramientas 8
tecnol 6gicas
Estd en continua actualizacion para crear nuevas 7
formas de ensefianza
Disefia nuevas formas de evaluar 1
Investiga 1

La mayoria de los estudiantes encuestados coinciden que un profesor innovador es agquel
gue utiliza una nueva metodologia, acompafiada de recursos didéacticos, fuera del marcador
y € tablero, para hacer una clase diferente e interesante, aplicando teorias actuales y
ademés propiciando lainvestigacion.

Se debe tener en cuenta que para llevar a cabo una innovacion, en primer lugar el profesor
debié haber realizado una actualizacion, tanto de los conocimientos especificos de la
materia, como de las diferentes teorias relacionadas con la didéctica de las Matematicas,
porque solo de esa manera podra hacer una reflexién de sus conocimientos tedricos y de su
metodologia, para corregir errores y buscar nuevas formas de ensefianza que faciliten €l
aprendizaje de las Mateméticas.

La Universidad de Narifio, mediante determinadas asignaturas propuestas en € plan de
estudios, ha buscado despertar en €l estudiante la capacidad de crear nuevos instrumentos
con € fin de obtener mejores resultados a la hora de movilizar 1os contenidos matematicos;
por tanto, la innovacién que realicen los estudiantes de Mateméticas a desarrollar sus

clases tiene que ver, tanto con las actualizaciones, como también con la formacion recibida
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con las asignaturas del programa de Licenciatura en Mateméticas, ademés del compromiso
y dedicacion de cada uno, para asi lograr, o que ellos tienen muy claro y mencionan como
cuaidad de un docente innovador: tener una nueva y apropiada metodologia para la
ensefianza — aprendizaje de las Matematicas.

3.23.2Andisis de la pregunta ¢Usted se considera innovador en sus clases de

Mateméticas?

Cuadro 18. Auto-consideracion de los practicantes de ser un docente innovador en sus

clases.
NIVEL DE No. DE No. DE
INNOVACION PRACTICANTES | PRACTICANTES TOTAL
SEMESTRE VIII SEMESTRE X

Innovador 2 4 6
Poco Innovador 8 8 16
Nada Innovador 1 0 1
Ninguno 1 0 1
TOTAL 12 12 24
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Gréfica 8. Auto-consideracion de los practicantes de ser un docente innovador en sus

clases.

u Ninguna 4%

Nada innovador
4%

B Innovador 25%

B Poco innovador
67%

En la gréfica 8, se puede observar € porcentgje de estudiantes con respecto a nivel de

innovacion en sus clases de Mateméticas.

La innovacion es algo muy importante para poder desarrollar los contenidos mateméticos
de una forma més claray ademés paralograr € interés en los estudiantes a instruirse. Los
practicantes que se consideran innovadores han implementado nuevas formas de ensefiar,
utilizando recursos didacticos, herramientas tecnoldgicas, juegos y en general una
metodol ogia fuera de la tradicional (tablero y marcador) buscando con ello que las clases
no sean aburridas y que por el contrario a sus estudiantes les [lame la atencidn y se motiven
aformarse cada diamas.

Mientras los que se consideran poco innovadores 6 nada innovadores exponen que la falta

de recursos es uno de los criterios para no realizarla, falta de creatividad, entre otras. Cabe
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destacar algunas respuestas de los encuestados, como por gemplo, € hecho de no ser
innovador por falta de teorias actuales, segun esta respuesta, dentro de la Universidad las
asignaturas relacionadas con lo didactico, no serian suficientes para que € estudiante
pueda crear recursos para dictar una clase desde un perfil diferente ad tradicional, es decir
no se esta cumpliendo totalmente con una de las metas propuestas en € plan de estudios de
Licenciaturaen Matematicas.

Otra respuesta para destacar es: “A mi me gusta innovar, pero en la practica no es mucho lo
gue puedo hacer por la disposicion del profesor a cargo”. Aqui se ve un obstaculo en la
préctica docente: e estudiante no puede actuar libremente y depende del profesor a cargo
en la institucion, situacion que genera que no se tengan experiencias que ayuden a la

formacion significativadel futuro docente.

En general se puede decir que si bien, los estudiantes saben quién es un profesor innovador,
en su mayoria se consideran poco innovadores. Pero es gracias a la practica que desarrollan
en las diferentes instituciones educativas que son conscientes de que existen diferentes
factores que intervienen en € esfuerzo por lograr una innovacion; como por g emplo, €l no
tener recursos, € no poseer la suficiente fundamentacion para ser capaces de buscar nuevas
estrategias de ensefianza
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3.2.3.3 Anadlisisde lapregunta ¢Qué recursos didacticos ha creado usted y con qué fin?

Cuadro 19. Recursos didécticos creados por |os estudiantes practicantes.

RECURSOS DIDACTICOS No. DE PRACTICANTES DE 22 QUE HAN
CREADOS CREADO RECURSOS DIADACTICOS
Rompecabezas 2
Loterias 2
Pargues matematico 1
Pagina Web 1
Cuentos matematicos 1
Crucinumeros 1
Carteleras 1
Herramientas computacionales 1
Ninguno 12

Son varios y diferentes |os recursos didécticos creados y empleados por los practicantes ala
hora de ensefiar, pero la semeganza se halla en e propdsito con € cual 1o hacen: buscar
nuevos métodos de ensefianza que faciliten el aprendizaje de los diferentes temas de
Mateméticas y que ademas logren llamar la atencion, para conseguir mayor interés por

parte de los estudiantes a su cargo.

Por otra parte, cabe mencionar que de 22 estudiantes que respondieron a esta pregunta, 12
dijeron que no han creado recursos didacticos, pero ello no quiere decir que no puedan
realizar una innovacion en sus clases, pues pueden utilizar recursos ya creados. Por tanto,
el hecho de no crear recursos o0 como mencionaron agunos estudiantes, no tener
creatividad, no implica que no se pueda redlizar una clase de forma diferente, dado que
existen muchos materiales y formas de ensefiar |os temas de Matematicas; |0 necesario es

gue cada estudiante esté, a tanto de ello; es decir, este actualizandose.
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En general, se puede sefidar que son pocos los recursos didacticos creados por los
estudiantes, por la falta de creatividad para poder desarrollarlos. Con esto se reafirma lo
mencionado con anterioridad: se esta fallando en la meta propuesta por el programa de
Licenciatura en Matematicas. crear en el estudiante la capacidad de inventar nuevos
instrumentos que permitan obtener mejores resultados a la hora de ensefiar un contenido
matemético; ademés, se ratifica que hace falta mayor fundamentacion didéactica que permita
desarrollar estrategias de ensefianza. Por tanto la dificultad en €l desarrollo de la practica
docente puede estar ligada a la adquisicion del talento creativo y del disefio de las
herramientas que permitan acceder de forma ludica pero precisa a pensamiento
matemético.

3.2.3.4 Andlisis de la pregunta ¢En € transcurso de su préctica docente, la innovacion que

resultados |e ha generado?

Cuadro 20. Resultados de innovar en € desarrollo de la practica docente.

No. DE No. DE
RESULTADOS | PRACTICANTES PRACTICANTES TOTAL
OBTENIDOS SEMESTRE VIII SEMESTRE X

EXCELENTES 2 0 2
BUENOS 6 11 17
NINGUN

RESULTADOS. 4 1 5
POSITIVO

TOTAL 12 12 24
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Gréfica 9. Resultados de innovar durante la préactica docente.

[l Excelentes

mm Ningun resultado
positivo 21%

Buenos
71%

Lagréfica 9, indica el porcentaje de estudiantes practicantes en relacion con los diferentes
resultados que han obtenido al innovar en el desarrollo de la practica docente.

Es importante aclarar que no siempre una innovacion en clase va a generar resultados
positivos, de aqui, la importancia de esta consulta. Se puede ver que para la mayoria, los
resultados han sido buenos, 0 excelentes, pero existe un 20% para los cuaes esta no ha
generado ningun resultado positivo, esto no quiere decir gue entonces los resultados sean
necesariamente negativos, puede ser que simplemente se obtuvieron iguales resultados que
con la metodologia antes utilizada por cada estudiante practicante . Ademas se debe
andizar, s la forma como estan realizando la innovacion es la més apropiada, ya que
innovar trae consigo @ utilizar una nueva metodologia la cua no podria ser |la mas correcta
0 apropiada para movilizar un determinado contenido matemético. Dicha metodologia
depende en gran parte de la fundamentacion didactica que el docente posee; y s estano es
solida, 10 més probable es que los métodos de ensefianza no van a ser los mejores y la

innovacién ejecutada tampoco.
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En general, parala mayoria € realizar unainnovacion si trae resultados positivos; pues, por
medio de los diferentes recursos utilizados, como lo exponen |os estudiantes que se forman
para ser profesores de Matematicas, los dumnos asemejan € conocimiento con mayor
facilidad, de formamas claray ademéas con mucho mas interés; por tanto, es importante que
los estudiantes estén en la capacidad de crear diferentes recursos didacticos y con ellos
nuevas metodologias que permitan llevar a cabo una innovacion. Ademas es mediante €l
desarrollo de la practica docente que los estudiantes de Licenciatura en Mateméticas
pueden explorar € talento creativo, porque en su aproximacion a los diferentes contextos
escolares pueden tomar conciencia de los recursos didéacticos que permiten llegar de forma
claray creativaala comprension de los contenidos mateméti cos.

Por otro lado, en lo gque se refiere a la utilizacion de la tecnologia computacional, los
estudiantes hacen uso de ellas dentro de la educacion, desarrollando asi una innovacion,
puesto que se trabajan las Mateméticas por fuera de los esquemas tradicionales alos que se
esta acostumbrado.

3.24 AndisisdelaCategoria Investigacion.

3.2.4.1 Andisis de la pregunta ¢Qué temética, en Educacion Matemética, le ha llamado la

atencion para ser investigada?
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Cuadro 21. Aspectos que a los practicantes les ha llamado la atencion para realizar

investigaciones.

No. DE PRACTICANTES DE 22 A

ASPECTOS PARA REALIZAR QUIENESLESHA LLAMADO LA
INVESTIGACIONES ATENCION UNA TEMATICA
DENTRO DE CADA ASPECTO
Contenido especifico de Mateméticas 4
Educacion Matemética 14

Historia de las Mateméticas
Otros 4

El cuadro ilustra que € tema que llama la atencion para ser investigado esta relacionado
con la Educacion Matematica, esto podria ser generado por que en la practica se ven
muchas dificultades que no permiten desarrollarla satisfactoriamente, pues los practicantes
se han encontrado con una serie de dificultades (ver cuadro 10), y es de las reflexiones de
estas que surgen interrogantes como: ¢COmo ensefiar un tema determinado?, €l ¢cOmo

llegar facil y claramente alos alumnos?, ¢cOmMo manejar un grupo?, etc.

Al desarrollar |a practica docente € estudiante se ve inmerso en un contexto determinado,
donde ocurren muchas cosas en cuanto a la forma como se transmiten |os conoci mientos y
las diferentes dificultades de aprendizaje que se pueden presentar; entonces, el practicante
de todo esto puede escoger latematica que més le hallamado la atencién, para asi encontrar
las causas y dar posibles soluciones a problema. Por tanto, si a la mayoria de estudiantes
practicantes les esta Ilamando la atencién aspectos de Educacién Matemética, esto quiere
decir que mediante la practica docente ellos se han dado cuenta, entre otras cosas, de las
falencias que tiene la educacion en nuestro medio y que a investigar sobre € tema pueden

aportar soluciones para asi mejorar la calidad de ensefianza de las Matematicas.

En genera se puede decir que la practica docente ha permitido que los estudiantes puedan

identificar irregularidades en e &mbito educativo, y asi determinar una tematica en
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particular, de todas las posibles que se encuentran en un contexto formativo, para ser
investigada.

3.24.2 Andisis de los items 2, 3, 4 y 5: Utilidad de la investigacion en & desempefio

como docente e incentivos parallevarla a cabo.

Cuadro 22. Utilidad, para los practicantes, de una investigacion en el desempefio como

docente.
UTILIDAD DE LA No. DE No. DE
INVESTIGACION EN LA | PRACTICANTES PRACTICANTES
PRACTICA DOCENTE SEMESTRE VI SEMESTRE X TOTAL

Mucho 12 12 24
Poco

Nada

TOTAL 12 12 24

El total de los estudiantes considera que realizar investigacion en Educacién Matemética
sirve mucho para el desempefio como docente; pues, como lo explican ellos, esto permite
mirar y reflexionar sobre todo lo que ocurre dentro de un aula de clase, poner en
cuestionamiento diversas teorias del aprendizaje, y con elo aportar a la Educacién
Matematica.

Ahora bien, todos estdn de acuerdo con la importancia de realizar una investigacion en
Educacion Matematica, pero solo 9 de ellos la estén llevando a cabo; entonces, a pesar de
los resultados favorables que pueden obtener para su labor docente son pocos los que

realizan investigacion en este campo.

131



Una de las razones importantes por las cuales no se llevan a cabo investigaciones, la
configura la falta de incentivos para realizarlas. La mayoria de los estudiantes encuestados
gue estan haciendo una investigacion exponen que no han recibido ningun tipo de
incentivo; por tanto, a pesar de saber laimportancia de la investigacion puede ser que a no
recibir alguna motivacion, los estudiantes opten por no hacerla o que se realice solo como
requisito para obtener € titulo.

Cuadro 23. Estimulos, que creen los practicantes, deberia propiciar la Universidad de

Narifio alosinvestigadores.

ESTIMULOS No. DE PRACTICANTESDE 20
Instrumentos de investigacion 2
Comunicacion de resultados 7
Personal adecuado 1
Medios financieros 11
Otros 7

Dentro de los incentivos, e cuadro anterior ilustra que para 11 de 20 estudiantes son muy
importantes los medios financieros, para 2 de 20 los instrumentos y 1 de 20 e persond;
esto quiere decir que la Universidad cuenta con docentes adecuados y ademés con
instrumentos, pero hacen falta recursos econdmicos. Estos juegan un papel importante,
puesto que no todos los estudiantes poseen medios financieros para cubrir los gastos
basicos que se necesita a llevar a cabo una investigacion y en consecuencia es uno de los

factores que impide redizarla

Ademas, se tiene que 7 de 20 practicantes, exponen que un estimulo importante se
configura mediante la comunicacion de las investigaciones. Esto es primordial, ya que
serviria no solo como un estimulo sino también como generador de material para llevar a
cabo otras investigaciones que relacionen temas de interés para la Educacion Matemética, y
ademés asi no caer en la repeticion de un determinado tema que ya ha sido motivo de
estudio.
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En genera se puede decir que la préctica docente ha permitido que los estudiantes de
Matemédticas se den cuenta de la importancia de realizar una investigacion dentro del
contexto en el que se trabaja, ya que esta permite identificar problemas relacionados con la
educacion para asi darles una posible solucién; pero para poder llevar a cabo dichas
investigaciones es necesario también que haya unos estimulos, l0s cuales son escasos en la
Universidad de Narifio; por tanto, aun sabiendo la importancia de la investigacion como
herramienta para lograr una mejor educacion, son pocas las que se estan desarrollando por

parte de los practicantes.

3.2.4.3Factores con los que los practicantes no se sienten a gusto a redizar una

investigacion.

Cuadro 24. Factores con que no se sienten cémodos los practicantes a realizar una

investigacion.
No. DE No. DE
FACTORES PRACTICANTES | PRACTICANTES TOTAL DE
SEMESTRE VIII SEMESTRE X | PRACTICANTES

Fundamentacion 9 6 15
tedrica

Papel de losjurados 2 4 6
Asesoramiento 1 1 2
Otros 0 1 1
TOTAL 12 12 24

133



Gréfica 10. Factores con gque no se sienten cdmodos los practicantes a redizar una

investigacion.

Asesoramiento 8% W Otros4%

M Papel de los
Jurados 25%

Fundamentacion
Tedrica 63%

Segin los resultados obtenidos se detecta que la mayoria no estan comodos con la
fundamentacion tedrica, esto tendria que ver tanto con los conocimientos adquiridos
durante la carrera para realizar una investigacion, como con la fata de documentos
disponibles para ser usados a modo de referencia para orientar la tematica elegida a
investigar; lo dltimo se encuentra relacionado con la comunicacion de resultados, que
como ya se menciond es muy importante para que asi haya una referencia tedrica que sirva

como instrumento a futuras investigaciones.

Seguido de la fundamentacion tedrica, se tiene que un 25% de los estudiantes no estan
comodos con € pape de los jurados, ya que, como exponen los estudiantes, a enviar un
proyecto ellos tardan mucho para dar un resultado, o que hace perder tiempo y puede
generar incluso € tener que cambiar la poblacién con la que se venia trabajando; ademas,

134



sugieren gue ellos no solo deberian ser quienes evallen con una simple nota necesaria para
obtener un titulo, sino que ayuden con el proceso de investigacion.

Algo importante dentro de las cosas con las que no hay comodidad, es |o expuesto por un
estudiante: “No me siento comodo cuando en Seminario de investigacion, si no se tiene un
proyecto en el comité curricular, se pierde la materia”, es importante porque al igual como
él dice, muchos por esta razon han tomado decisiones apresuradas logrando asi que las

investigaciones no sean del total agrado y se hagan solo por cumplir y ganar una nota.

En general se puede decir que hay muchos factores que hacen que € realizar una
investigacion no sea del todo satisfactorio y tal vez por ello son la mayoria de estudiantes
guienes no estan actua mente realizando una investigacion a pesar de saber |o importante
gue es para € gercicio como docente. La practica docente, como una gran ventgja, da la
oportunidad de observar directamente los problemas que estan relacionados en € ambiente
educativo; pero, gracias a los factores mencionados anteriormente, no se est4 aprovechando
satisfactoriamente este espacio donde € docente deberia ser un investigador activo. Es
decir que la préactica se encuentra con un obstacul o: por diferentes factores ya mencionados,
no se puede desarrollar favorablemente una investigacion donde se podria identificar
diversas dificultades en la ensefianza y aprendizaje de |os contenidos mateméti cos.

Por ultimo, se puede afirmar que la practica docente puede considerarse como una
aproximacion hacia la investigacion y en consecuencia, si se da ésta, se contribuye a la
innovacion; es decir, la practica docente puede definirse en otros términos donde se
involucra procesos y acciones, teniendo en cuenta la relacion que puede darse entre

innovacion e investigacion ( Fernandez, 2008).
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33 ANALISISDE ENTREVISTAS

3.3.1 Andisis de Entrevistas Dirigidas a Jefe del Departamento de Licenciatura en
Mateméticas y al Coordinador del Area de Formacion en Educacion Matemética.

En cuanto a la composicion del plan de estudios del afio 2007, se reflgja que hay un
conocimiento pleno de este y que las dos corrientes principales que |0 sustentan son, por un
lado, e campo de formacién en Educacion Matemética y por otro € de Educacion
Matematica.

En cuanto a la implementacion del nuevo plan de estudios se afirma que es impulsado por
la necesidad de recurrir a la Educacion Matemética y motivados por gque esta tarea se venia
realizando en otras Universidades del pais, ademas apoyados segun las nuevas propuestas
educativas del MEN que contemplan a las Matematicas, como €je principal del desarrollo
de los estudiantes a los cinco tipos de pensamiento matemético relacionados con la

pedagogiay la didéctica para poder desarrollarlos.

Esta nueva propuesta en e plan de estudios desencadena € fortalecimiento del grupo de
investigacion GESCAS del departamento de Matematicas, puesto que se crean nuevas
lineas de investigacion sobre los problemas de ensefianza y aprendizaje en € aula, o cua
es muy bueno para la formacién de los futuros Licenciados en Matematicas porque los

mantiene al tanto de las probleméticas dentro del ambiente educativo.

Por otro lado, se hace notar claramente las diferentes lineas de investigacion en Educacion
Matemética y € fortalecimiento de las asignaturas que tienen que ver con las nuevas

tecnologias, con lo que se crea una nueva linea dedicada ainvestigar este campo.
Respecto a inicio de la préactica docente del programa de Licenciatura en Matematicas, no

hay un acuerdo entre profesores y estudiantes, es decir, no se tiene certeza desde cuando se

empieza a redizar la préactica. Unos la toman desde |la misma teoria de la didactica,
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mientras que otros opinan gue ésta inicia cuando €l estudiante que aspira ser docente de
Mateméticas se encuentra participando en €l aula de clases con unos estudiantes y una

temética para ensefiar.

Con relacion a tiempo destinado, se afirma que la préctica se trabaja durante el octavo y
décimo semestre y que en €l octavo solo se estudia teoria sobre didactica, en € noveno se
realizan algunas clases y en décimo una clase demostrativa, con lo cua para efectos de la
préactica docente el programa de Licenciatura en Mateméticas de la Universidad de Narifio
destina poco tiempo; pues, esta actividad es la que muestra a estudiante como aplicar 1o
visto en teoria, ademés el cdmo manejar un grupo a su cargo y muchos detalles que pasan
desapercibidos, que mediante la practica se puede reflexionar para encontrarles una

solucion.

Por otro lado, estas falencias se estdn haciendo notar y van a ser tenidas en cuenta dentro de
la nueva propuesta que replantee el plan de estudios, ya que se piensa realizar la préactica
docente desde sexto hasta décimo semestre en dos fases: la primera gque iria de sexto a
octavo, donde se entra en contacto con las instituciones como un observador de las tareas
ali redlizadas. En la segunda etapa se ha pensado implementar la vinculacion del
practicante como un docente de apoyo, para empezar a redlizar algunas clases de

M ateméticas.

En este orden, las reflexiones que se redlizan acerca de la préctica docente permiten
vincular nuevas propuestas para esta 'y segun la entrevista, de esas reflexiones se determiné
ampliar la préctica docente, para que se inicie dos semestres antes de lo planteado en €
plan de estudios actual.

En cuanto a conocimiento del plan de estudios, se realiza permanentemente segun o
descrito por € coordinador del Campo de Formacién en Educacion Matematica, donde los
estudiantes participan de todos los argumentos y criterios para redizar gustes o

modificaciones en € plan de estudios.
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3.3.2 Andisis de entrevistas dirigidas a docentes de la Institucion Educativa Municipal

Mariano Ospina.

Las entrevistas fueron dirigidas a tres profesores del INEM, institucion en la cual muchos
de los estudiantes de Licenciatura en Matemaéticas han realizado su practica docente. En
ellas se indago acerca de las cuatro categorias con las cuales se califica al docente como un

profesional en Educacion Matematica.

- Profesionalizacion. Para algunos de los profesores, de la ingtitucién educativa
municipa Mariano Ospina, en cuanto a la profesionalizacion, han podido mirar que los
estudiantes de Licenciatura en Matematicas que desarrollan alli su practica docente, poseen
una muy buena fundamentacion en cuanto a los conocimientos especificos de la materia, 10
que quiere decir que los contenidos matematicos de la Universidad de Narifio s estédn
acordes con o necesitado en un colegio. Pero ademés, exponen y coinciden en que les falta
fundamentacién didactica, o que si |a poseen, no han podido ponerla en practica; pues, se
ha observado que no hay un buen mango del grupo, presentan dificultad en cuanto a la
metodologia y a la conduccion de la clase, que son fundamentales para desarrollar de

manera satisfactoria una clase.

Algo muy importante y preocupante que menciond uno de los profesores entrevistados es
que a los estudiantes “les falta 1éxico”, por ello se presentan dificultades para explicar los
temas, ya que no hay una comunicacién adecuada entre e profesor y el estudiante,
generando que los temas no sean comprendidos y con ello no haya una Educacién
Matemética optima. Pero esto pude ser dado por lafata de experienciay €l nerviosismo de

los practicantes que gracias a la préactica docente pueden solvéntalo.

- Actualizacion. Segun los profesores entrevistados, los estudiantes de Licenciatura en
Mateméticas, s han asistido a eventos de Educacion Matematica lo que es muy bueno al
momento de desarrollar la practica docente pues, como lo exponen los profesores del

INEM, en estos eventos € estudiante estd adquiriendo nuevos saberes que los pone en
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practica a desarrollar la clase y ademas puede adquirir e manegjo de herramientas
tecnoldgicas que las podra usar a momento de transmitir un determinado conocimiento

matematico.

- Innovacion. La innovacion es muy importante a la hora de desarrollar una clase de
Mateméticas y ésta solo es posible s e docente estéd en una continua actualizacion. En €l
presente caso, se puede decir que los estudiantes de Licenciatura en Matematicas que han
desarrollado la préctica docente en €l INEM, s asisten a eventos de Educacién Matematica,
paraasi poder desarrollar una actualizacién. Pero al indagar sobre las técnicas o laformade
ensefiar en las clases, |os docentes entrevistados, afirman que no se estan utilizando ningun
tipo de recurso didéactico, por € contrario se estéa haciendo de forma tradicional; es decir,
utilizando solamente el marcador, €l tablero y en algunas oportunidades guias de trabajo;
por tanto, podria decirse que a pesar de que |os estudiantes de Matematicas estan asistiendo
a eventos de Educacion Matematica no son innovadores en sus clases.

- Investigacion. Son pocas las investigaciones que han sido compartidas con los
profesores de la institucion ya mencionada; por lo que, no se podria afirmar que se esté, 0
no, empleando la practica docente, como una herramienta para identificar problemas de
investigacion que permitan meorar la caidad de Educacion Matemética y por €llo,
tampoco se podria observar cudles son los temas elegidos para ser trabajados por los

practicantes.
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4. CONCLUSIONES

4.1 CONCLUSIONES DE CONTENIDO

Al finalizar este trabgjo de investigacion se demostré de manera concisa, claray amplia €
cumplimiento del objetivo general que fue planteado y reflgjado en e desarrollo del trabajo
expuesto. Se identificaron algunas de las ventgjas y dificultades que, en € desarrollo de la
préctica docente encuentran los estudiantes de semestres superiores del programa de
Licenciatura en Matemdticas de la Universidad de Narifio, quienes se encontraban
realizando dicha préactica en el calendario A del afio 2008.

Dd andlisis de la construccion del P.E.P, Proyecto Educativo del Programa, se puede
concluir que e plan de estudios del Programa de Licenciatura en Mateméticas, se encuentra
en un nivel ato en cuanto a la preparacion profesional de la disciplina especifica, en otras
paabras, € plan de estudios responde a la componente estética y a las necesidades que
requiere la ciudad de Pasto y e departamento de Narifio en lo que se refiere a
conocimiento matemético, pues reposa en € un amplio conocimiento profesiona de las
Mateméticas para ser aplicadas en € contexto del departamento de Narifio amparado en la

competencia de los contextos Nacional e Internacional.

En tanto a las ventgas que ofrece € plan de estudios del afio 2007, se resdta que €
estudiante de la Licenciatura en Mateméticas de la Universidad de Narifio, posee los
conocimientos tedricos necesarios para preparar a sus estudiantes dentro de lo establecido
en los Lineamientos Curriculares. Ademas, dicho plan, se encuentra bien definido en
cuanto a los campos de formacion de Licenciatura en Mateméticas en los cuales se
encuentra e conocimiento que adquiere € estudiante para poder realizar la préctica

docente.
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También, de éste se resalta la objetividad de formar un egresado interesado en las
problematicas educativas de la region, invitandolo a ser un investigador de las Mateméticas

y de laeducacién de las mismeas.

Ademés, se puede plantear que mediante e desarrollo del plan de estudios existen
aternativas de apertura a la educacion, mediante la critica a la imposicion de
conocimientos; por o tanto se quiere, ir mas alladel utilitarismo, y permitir a estudiante la
posibilidad de cuestionar lalinealidad técnica o conceptual; es decir, que tenga la capacidad

dereflexionar y de aplicar los conocimientos adquiridos en € aula de clase.

Igualmente, se plantea la practica como promotora de cambio socia y formacion
profesional con perspectiva critica, en pro de una participacion comun, que cuestione y
aporte a la pedagogia de las Mateméticas, permitiendo que los practicantes como
profesionales de la educacion hagan de la labor docente una experiencia reflexiva y

participativa.

Por otra parte, dentro del plan de estudios de la Licenciatura en Matemdticas se
identificaron dificultades que no permiten que el trabajo en las aulas escolares, por parte de
los estudiantes del programa, sea el Optimo. Algunas de estas son:

- No existe una buena articulacién de la componente estatica y la dindmica, puesto que la
intensidad de la primera es mayor que la ultima y solo se dispone de dos semestres para
analizar € funcionamiento de esta relacion, tiempo en € que no se logra realizar todas las
reflexiones que permitan desarrollar una practica docente de calidad; indispensable en un

futuro alahorade gercer su labor de profesor.

- También, como lo muestran las entrevistas realizadas a las personas directamente
relacionadas con € quehacer de la practica docente dentro de las aulas escolares y fuera de
ellas, se resdta que quienes intervienen en esta parte del proceso no tienen una perspectiva

claradelo que es la practica docente, de su inicio, si esteodrica o dindmica.
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- El continuo cambio de los planes de estudio afecta la practica docente de algunos
estudiantes, ya que en comparacion con los planes anteriores se disminuyen asignaturas que
estan rel acionadas directamente con la préctica docente, aspecto que afecta las experiencias

de los estudiantes en @ ambiente educativo.

En cuanto ala situacion por la que atraviesa la préctica docente en € area de Matematicas

segun |os estudiantes de |os semestres superiores (octavo y décimo) se pueden destacar:

411 RESPECTOA LA PROFESIONALIZACION.

Los estudiantes de semestres superiores de Licenciatura en Mateméticas de la Universidad
de Narifio, en € desarrollo de la préctica docente no han tenido mayores dificultades en
cuanto a la fundamentacion del contenido especifico de la materia; pero, existen problemas

alahorade reflgjar en sus clases la fundamentacion didactica recibida

La mayor dificultad que presentan, esta ligada a desarrollo de estrategias para ensefiar 10s
contenidos del area, ya que, como ellos lo exponen, no tienen una buena fundamentacion
didactica, y s la poseen, por falta de experiencia, no han podido aplicarla al momento de
transmitir los conocimientos matematicos, |o cual genera, poco control del grupo y manejo

de una metodol ogia apropiada.

Por otro lado, se tiene que es mediante la practica docente que los estudiantes de
Licenciatura en Matematicas pueden adquirir la experiencia, tanto para el manejo de un
grupo, como también para saber movilizar los contenidos de la asignatura; es decir, la
practica esta ayudando al desarrollo de una metodologia para el desempefio del profesor y
su labor; esto siempre y cuando se haga una adecuada reflexion de todo lo encontrado en

|os diferentes contextos educativos.
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Asimismo, es mediante la experiencia generada por la practica docente que ellos se dan
cuenta de los errores cometidos, ademas del cdmo optimizar la forma de ensefiar. Sin
embargo, los practicantes no siempre 1o hacen porgue, como se pudo observar en los
resultados obtenidos de las encuestas, no todos readlizan permanentemente una
autoevaluacion; por tanto, aunque tengan conocimientos de la materia 'y estén desarrollando
una préctica docente, no siempre van a poder obtener buenos resultados si no evallan su

formade promover € aprendizajey con ello sus errores y fortalezas.

4.1.2 RESPECTOA LA ACTUALIZACION.

Se pudo observar que € grupo de estudiantes, a quienes se les aplicd la encuesta, no estan
reaizando de forma satisfactoria una actualizacion que les permita mejorar y obtener
conocimientos para optimizar e buen desarrollo de las clases de matematicas, pues es poca

la participacion en los diferentes eventos que permiten actualizarse.

Un factor importante para poder llevar a cabo dichas actualizaciones, son |0s mecanismos
gue las Instituciones Educativas generen para alcanzarlos, pero en este caso, se puede
apreciar que las Universidades y en especial la de Narifio, si estan propiciando este tipo de
eventos; sin embargo, no existe una buena asistencia de los estudiantes; pues, hace falta un

mayor compromiso por parte de ellos.

Entre los pocos estudiantes que han asistido a estos eventos, 1o han hecho en los diferentes
campos de formacion Matemética, como son la historia, aspectos relacionados a contenidos
didacticos contenido especifico de la materia, investigacion y algo muy importante, que

ayuda mucho para el desarrollo de las clases, |a utilizacidn de nuevas tecnologias.

La préctica docente como espacio de formacion inicia permite tomar consciencia de la

importancia que tiene la actualizacion dentro de la formacion continua del profesor de
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Mateméticas, dado que en ella se encuentra la informacion sobre las nuevas técnicas que
permiten que el conocimiento matematico sea movilizado de manera eficaz y consistente en

las aulas escolares delaregion y € pais.

4.1.3 RESPECTOA LA INNOVACION.

Los estudiantes que realizaron su préactica docente y llevaron a cabo una innovacion en €
desarrollo de las clases de Matematicas, consideran que genera buenos resultados; pues,
mediante la innovacion se puede promover e aprendizaje de forma mas eficaz; sin
embargo, éstas consideraciones no son tenidas en cuenta, a pesar que la practica docente
proporciona el espacio para la gecucion o construccion de unidades y recursos que
permitan trabajar dentro de las clases de Matematicas de una forma mas atractiva para el
estudiante.

Las razones por las cuaes, segun algunos estudiantes, no son innovadores en sus clases
obedecen a la falta de recursos y creatividad, pero una de las razones més importantes la
constituye la falta de teorias de ensefianza actuales. Con €ello se reafirma que para poder
redizar una innovacion se debe, primero realizar una actualizaciéon y luego articularla
correctamente con la innovacién, en tanto que se pueden aprender diferentes metodologias

y utilizar otros recursos para movilizar |os contenidos mateméti cos.

En general se puede resaltar que en la formacion matemética brindada por los practicantes,
no hay una evidente innovacion; por tanto, no se moviliza de forma novedosa los

contenidos del &reaen & desarrollo de la practica docente.
En contraposicion, como una de las ventgjas que se derivadel desarrollo de la précticay las

reflexiones proporcionadas por os estudiantes, aerta en cuanto a la poca capacidad de los

practicantes para desarrollar las clases con métodos innovadores. Esto, permite que se
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trabaje en elo con los futuros docentes, con € fin de movilizar los contenidos mateméaticos

de unaformamés facil y novedosa.

4.1.4 RESPECTOA LA INVESTIGACION.

La mayoria de estudiantes encuestados no estan realizando una investigacion, a pesar de
gue saben la importancia que esta tiene para e mejoramiento y desarrollo de la practica
docente y en si de su formacion profesional.

Uno de los factores que influye para que no se realicen investigaciones, es la falta de
incentivos que los estudiantes reciben. Entre ellos, uno que cobra gran importancia es la
comunicacion de los resultados obtenidos, ya que estos no solo sirven como incentivo, sino
gue con €llo se esta produciendo material para las futuras investigaciones e incluso parala

actualizacion.

Por otro lado, la mayoria de estudiantes que si estan llevando a cabo investigaciones lo
estan gecutando en relacion a contenido didéctico, en € que presentan una mayor
debilidad. Ademés, los aumnos de Licenciatura en Matematicas, estan utilizando la
préctica docente como medio para encontrar posibles temas de investigaciéon y de esta
manera contribuir a desarrollo persona y de la Educacién Matematica en general.

La idea anterior califica como una ventga, puesto que propicia en e estudiante la
capacidad de poder ver més ala de las situaciones normales cuando desarrolla la clase de
Mateméticas y que el aula escolar se convertira en adelante en el campo de trabajo donde
debe solucionar, mediante sus propias reflexiones, obstaculos como: El no poder mangjar la
disciplina del grupo, no tener una metodologia apropiada dentro de la cua haya una
innovacion, no saber como dirigirse a los estudiantes, no saber mangar situaciones
imprevistas, no saber mangjar el tiempo, no poder desarrollar estrategias de ensefianza, falta

de creatividad para desarrollar recursos didacticos y con ello llevar a cabo unainnovacion,
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no poder utilizar satisfactoriamente el espacio brindado por la practica docente para
desarrollar unainvestigacion. Es de anotar que gracias ala préactica docente, |os estudiantes
se estan dando cuenta de ello, ya que dentro de la Universidad |os contenidos matemati cos,
como se puede ver en e PEP son los apropiados, pero en la préctica los estudiantes se
encuentran con dificultades que no les permiten desarrollar eficazmente una clase o
actividad; pues, es en € gercicio docente donde se presentan situaciones inesperadas que
mediante la experiencia 'y |os conocimientos adquiridos se pueden solventar. No obstante es
también de registrar que en algunas ocasiones las dificultades presentadas en €l desarrollo
de la practica docente son generadas por |0s mismos practicantes, pues en algunos aspectos
les falta mayor interés; por egemplo, en la preparacion de una clase con anterioridad, en €l

desarroll o de una adecuada auto-evaluacion, entre otros.

Pero, la préctica docente que desarrollo e grupo de estudiantes de semestres superiores
(octavo y décimo) del primer semestre del afio 2008, generé una gran ventgja, ya que a
darse cuenta de las dificultades y realizando una adecuada reflexion en torno a ellas, se
puede obtener experiencia de todo |0 que se presenta en el momento de realizar una clase y
con €llo se implementa estrategias que permitan superar los obstaculos encontrados, para
asi aportar en la calidad de educacion.

4.2 CONCLUSIONES METODOLOGICAS

El andlisis de las materias directamente relacionadas con la préctica docente que se
encuentran consignadas en e plan de estudios, fue de gran utilidad ya que permitio
identificar las razones por las cuales se generaron algunas ventgas y desventgas a

momento de desarrollar una préctica.

La profesionalizacion, actualizacion, innovacion e investigacion como categorias de

formacion del profesor de Mateméticas permitieron sistematizar y dar una meor
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organizacion de las experiencias de los estudiantes del programa de Licenciatura en

Mateméticas de la Universidad de Narifio para su interpretacion.

4.3 RECOMENDACIONES.

- Cabe anotar que ademas de proponer una discusion continua, es necesario que €
estudiante asuma responsablemente su rol de docente, frente a las problematicas que en €l
entorno social y educativo se presentan, es decir, gue no se conforme con e cumplimiento
de la préctica como requisito para obtener un titulo, sino que aplique € PEP y de esta

manera logre que la practica no se convierta en la simple repeticion de contenidos

- Serecomiendarealizar unainvestigacion o evaluacion que permitaver € nivel en cuanto
a la fundamentacion didactica de los estudiantes de Licenciatura en Matematicas, puesto

gue en estainvestigacion se pudo observar que insatisfaccion en cuanto a este campo.

- Por otro lado se propone redlizar unainvestigacion en cuanto a los aspectos del curriculo
de mateméticas de Lalicenciatura de la Universidad de Narifio donde se indaguen aspectos
relacionados con € curriculo aprendido, € ensefiado y € gecutado por los estudiantes
profesores y € mismo programa, en € marco de la formacién de Licenciados en
Mateméticas.

- Teniendo en cuenta que €l curriculo de mateméticas es una estructura que esta sujeta a
modificaciones, seria preciso realizar una descripcion dentro del PEP de la préctica
docente, donde se identifique la funcion que cumple esta actividad dentro de la formacion
de los futuros profesores de matematicas de manera explicita, se tenga en cuenta como

asignaturaindependiente, en & sentido de no hacer parte de los talleres de ensefianza 'y, que
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- su papel se empiece a desempefiar dentro de los primeros semestres de formacion de

acuerdo a como se estd desarrollando en otras Universidades del pais como la UPTC.
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ANEXOS

ANEXO A

Resultados de |a prueba piloto aplicada estudiantes de semestres superiores de licenciatura

en matemaéticas de la universidad de Narifio.

PROFESIONALIZACION.

1. ¢Enquésemestreinicio su practica docente?

2. ¢Paragué le sirve la préactica docente que realiza, en su desempefio como profesor de

mateméticas?

Para formarse y conocer mejor el ambiente escolar donde se va a desarrollar € gercicio
docente y dentro del cua existen diferentes factores que intervienen a la hora de transmitir

conoci mientos mateméati cos.

3. ¢Conoce usted € plan de estudios del programa de licenciatura en matematicas de la

Universidad de Narifio?
4. ¢Estdde acuerdo con e plan de estudios?
Lamayoria de las personas encuestadas no conocen € plan de estudios afirman ademas que
estan poco de acuerdo o no estan de acuerdo con su totalidad porque € disefio del plan

exige prerrequisitos para cursar otras asignaturas que a su modo de ver no deberian

exigirse.
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5. ¢Lafundamentacion matemética que harecibido en € transcurso de su formacion, para

su desempefio como docente es?
La fundamentacion tedrica, en cuanto a conocimiento especifico de la materia, es
suficiente para la totalidad de las personas encuestadas, quienes afirman que los
conocimientos adquiridos en e programa de Matematicas son los méas acordes para

desarrollar su préactica docente.

6. Los conocimientos pedagdgicos y didacticos que posee para ensefiar € contenido
matematico son:

En su totalidad consideran que los contenidos no son muy suficientes porque falta mas

atencion hacialas materias relacionadas con € entorno escolar.

7. ¢Cudles considera que serian las cualidades de un buen profesor de matematicas?

5 de 6 personas afirman que para ellos un buen profesor de mateméticas es quien posee

buena apropiacion de las mateméticas.

1 de 6 responsable y organizado

4 de 6 utilizaciones de una buena metodol ogia.

8. ¢Antes delas clases de mateméticas realiza una planeacion?

9. ¢Laplaneacion lahace?
Del total de encuestados la mayoria afirma realizar siempre una planeacion de clases de la

cua los hombres la hacen de forma individual mientras que la mayoria de las mujeres la

hace conjuntamente.
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10. ¢En € desarrollo de las clases |a planeacion se cumple?

Gran parte de las mujeres cumplen la planeacion y los restantes |0 hacen parciamente
mientras que los hombres en un 50% lo hace totamente y la otra parte la rediza
parcialmente, en forma general la planeacion se esté realizando en su mayoria

11. ¢Evaluaalos estudiantes?

En la gran mayoria de los encuestados se esta realizando una evaluacion de los estudiantes
a su cargo semanal mente.

12. Las técnicas que utiliza para evaluar son:

L as técnicas mas utilizadas para evaluar |las tematicas durante la préctica docente son:

Evaluaciones escritas y talleres, participacion en clases.

13. ¢con quefin los eval ta?

Laredizan con € fin de de saber si se estan cumpliendo 1os objetivos propuestos, también
para saber s se estéa asimilando los contenidos ensefiados y los resultados de las
eval uaciones son comunicados siempre.

14. ;Sistematizalos resultados de | as eval uaciones de sus estudiantes?

El total de los encuestados afirman que siempre sistematizan las evaluaciones realizadas a

sus estudi antes.

15. ;Comunicalos resultados a sus estudiantes?

Este item se encuentra resuelto dentro de las preguntas 12 y 13.
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16. ¢Realiza una evaluacién individual o en grupo para mejorar € proceso de ensefianza de
las mateméticas?

Lamayoria de los encuestados respondi6 que siempre |o hacen.

17. Escriba acerca de su practica docente, de sus logros y habilidades, u otro aspecto

Promedio de |la practicala mayoria dice que se acercan a realidad de ser profesor.

ACTUALIZACION.

18. ¢Durante su formacién como docente de matematicas ha participado en eventos de
educacion matematica?

19. Escriba el nombre de algunos eventos si ha participado en ellos

20. Que instituciones han propiciado estos eventos.

La gran mayoria de los practicantes han participado en diferentes eventos de educacion
matemética como por gjemplo : congresos coloquios y conferencias que han sido realizadas
por universidades publicas del pais, entre las que se destacan la Universidad del Vale, laU
del Cauca, laU Pedagdgica Naciona y la misma Universidad de Narifio.

21. Enuncie algunos articulos o lecturas, de mateméticas que Ultimamente ha leido

22. ¢Qué articulos o lecturas le han servido més para su practica docente?

Los estudiantes de licenciatura en mateméticas se inclinan més por articulos que hablan de
educacion matemética relacionados con la pedagogia sin dgjar de lado los textos de
contenido especifico de la materia. Ya que consideran que los primeros les son de mas

ayuda para desarrollar |os contenidos durante la practica docente.

23. ¢(Qué programas computacionales ha utilizado para desarrollar los contenidos

matemaéti cos?
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Dentro de los programas mas utilizados se encuentran el Derive, Cabri y Maple.

INNOVACION.

24. ¢Para usted un profesor innovador en matematicas es aquel qué?

Las caracteristicas de un profesor innovador son:
Constante capacitacion.

Aplicacadaafio un plan de clase.

Busca nuevas estrategias de ensefianza.

Reflexiona acerca de sus estudiantes.

25. usted se considera en sus clases de matematicas.

Ninguno se considero innovador y los factores que no permiten realizar una innovacion
estan relacionados con la falta de tiempo, la tematica tratada y o més importante la falta de
recursos.

26. ¢Queé recursos didacticos ha creado usted y con qué fin?

Se pone en evidencia que la gran mayoria ha creado recursos dependiendo especiamente
del tema tratado, con € fin de facilitar €l aprendizaje de dichos temas y ademas para que
sus estudiantes vean las Matemaéticas de otraforma.

27. ¢quelo hallevado o no, arealizar unainnovacion en las clases de Matematicas?

De las pocas respuestas obtenidas se puede decir que uno de los factores que impulsa la
innovacion dentro de las clases de Matematicas es € bajo rendimiento académico de los

estudiantes y € hecho de que & grupo no es totalmente uniforme hechos que obligan a

utilizar diferentes metodologias de ensefianza para el aprendizaje.
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28. En € trascurso de su préctica docente la innovacién dentro de | as clases de Mateméticas

ha generado resultados:

En genera los resultados de una innovacion son buenos, ya que los estudiantes se han
interesado mas por las Mateméticas y han entendido mejor los contenidos pero no en todos
los casos, debido a otros factores de orden diferente a las Mateméticas que no permiten que

lainnovacion llegue atodos |os estudiantes segun |o planeado.

INVESTIGACION.

29. ¢Qué tematica, en Educacion Matemdtica, le ha llamado la atencion para ser
investigada?

Los temas por cuales se interesan los practicantes tienen que ver con la ensefianza y €
aprendizaje de las Matemdticas lo cua indica que hay problemas en e momento de

desarrollar |os contenidos en una clase.

30. ¢considera que redlizar investigacion, en Educacién Matemética, le sirve en su
desempefio como profesor de mateméticas?

31. ¢esta, actualmente, realizando algun tipo de investigacion en Educacion Matemética?

Todos consideran que la investigacion sirve para €l desempefio como docentes, se destaca
gue lo creen como esencia y necesario debido a que todos estén realizando investigaciones
gue en concordancia son temas que ayudan a mejorar € aprendizaje y la ensefianza de las

Matematicas.

32. ¢harecibido algun tipo de incentivo parareadlizar investigaciones?
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La mayoria nunca ha recibido incentivos para realizar investigacion 1o que es perjudicial ya
gue los estudiantes consideran que es de mucha importancia redlizarlas pero se pierde

interés por parte de ellos porgque no se reconoce de mejor manera este tipo de trabajos.

33. ¢Qué tipo de estimulos cree usted que deberia proporcionar la Universidad de Narifio a

las investigaciones en Educacion Matematica?

Se pone en evidencia que hay una gran carencia de recursos, materiales que ayuden a
mejorar € buen funcionamiento de las investigaciones la falta de medios de comunicacion
ala comunidad de las mismas hechos que generan falta de relacién entre otras instituciones

gue pueden estar trabajando en tematicas parecidas.
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ANEXOB

Formato encuestas aplicadas a | os practicantes

CUESTIONARIO PARA ANALIZAR LA SITUACION ACTUAL DE LOS

ESTUDIANTES DE SEMESTRES SUPERIORES

Sexo: masculino femenino

Edad

Semestre en el que se encuentra actualmente

Profesionalizacion.

. ¢En qué semestre inicio su préctica docente?

. ¢Para qué le sirve la préctica docente que redliza en su desempefio profesor de
matematicas?

. ¢Qué opinién le merece la fundamentacion del conocimiento especifico de matematicas que

ha recibido en €l transcurso de su formaciéon, para su desempefio como docente?

Suficiente Poco suficiente Insuficiente
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¢Por qué?

4. ¢Lafundamentacion didactica, que ha recibido en e transcurso de su formacion, para su

desempefio como docente es?

Suficiente Poco suficiente Insuficiente

¢Por qué?

5. ¢Cudes considera que serian las cudidades de wun buen profesor de
mateméticas?

6. ¢Antesde las clases de matemdticas realiza una planeaciéon?

Siempre Aveces Nunca

7. ¢Laplaneacion lahace?

163



Individualmente Conjuntamente con profesores ddl &rea

Individualmente y luego discutida en grupo

8. ¢En e desarrollo delas clases la planeacion se cumple?

Totalmente Parciamente Nada

¢Por qué?

9. ¢Evadulaalos estudiantes?

Diariamente___ Semanal mente Al terminar la unidad

Al terminar € periodo_ Todaslas anteriores

10. Sefiae una o varias de las técnicas que utiliza para evaluar alos estudiantes:

Evaluacionesescritas ~ Evaluaciones orales Talleresen clase

otras ¢Cudes?
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11. ¢Con que fin evalUa a sus estudiantes?

12. ¢Autoeval ia su desempefio como docente?

Siempre A veces Nunca

13. Si seautoevalla ¢con que fin lo hace?

14. ;Qué logros y que dificultades ha encontrado a desarrollar su préctica docente?

ACTUALIZACION.

1. ¢Durante su formacion como docente de matematicas ha participado en eventos de
formacion matematica?

Frecuentemente Muy poco Nunca
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2. Escribael nombre de algunos eventos, si ha participado en ellos

3. ¢Cud de estos eventos le han servido més para su practica docente?

4. ¢Queéinstituciones han propiciado estos eventos?

5. Enuncie algunos articulos o lecturas, de matematicas, que Ultimamente haleido.

6. ¢Qué articulos o lecturas le han servido mas para su practica docente?
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7. ¢Qué programas computacionales ha utilizado para desarrollar los contenidos

mateméti cos?

INNOVACION.

1 Para usted, un profesor innovador es aquel que:

2. ¢Usted se considera en sus clases de mateméticas?

Innovador Poco innovador Dada innovador

¢Por qué?

3. ¢Qué recursos didacticos ha creado usted y con qué fin?
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5. Enel transcurso de su préctica docente, lainnovacion le ha generado:

Excelentes resultados Buenosresultados ~ Ningun resultado positivo

¢Por qué?

INVESTIGACION.

1. ¢Qué tematica, en educacién matematica, le ha llamado la atencion para ser investigada?

2. ¢Considera que realizar investigacion, en educacion matematica, le sirve en su desempefio

como profesor de mateméaticas?

Mucho Poco Nada
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¢Por qué?

¢Esta, actualmente, realizando algun tipo de investigacion en educacion matemética?
S NO

¢Cudl?

¢Harecibido agun tipo de incentivo pararealizar investigaciones?

S No

¢Qué tipo de estimulos cree usted que deberia propiciar la universidad de Narifio a las
investigaciones en educacion matemética?

De los siguientes items, marque agquellos con los cuales no se siente comodo a realizar una

investigacion de matematicas en la Universidad de Narifio

Lafundamentacion tedrica__ El papel delosjurados

El asesoramiento
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Otros _ ¢Cudles?

¢Por qué?
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ANEXO C

Entrevistas a docentes de lainstitucion educativa municipal mariano Ospina.

A: Entrevistador.

B: docente a quien se dirige laentrevista.

ENTREVISTA No. 1

- A: Nos encontramos con €l jefe del departamento del programa de matematicas de la
institucion educativa municipal Mariano Ospina (INEM PASTO).

Sabemos que los estudiantes de licenciatura en mateméticas de la universidad de Narifio
realizan su préctica docente en estainstitucion. Usted ¢cémo mira alos estudiantes de dicha

universidad en cuanto a los conocimientos especificos de la meteria?

- B: Por la experiencia que he tenido con algunos de ellos me doy cuenta de que tienen
buena preparacion aunque les falta seguridad a dirigirse a los alumnos sobre los mismos,
muchas veces parece gue es € nerviosismo o la falta de experiencia hace que ellos no sean

muy claros a depositar |os conocimientos en |os estudiantes.

- A: Otro factor importante es la fundamentacion didactica que ellos tienen. En cuanto a
esta ¢cree que los estudiantes de licenciatura en matematicas s poseen una buena

formacion?

- B: Muy pocos de €ellos han traido algin material especializado para poder desarrollar la
temética propuesta, la mayoria de ellos hacen su preparacion en cuanto a la matemética se
refiere, pero ya en cuanto a la metodologia y recursos didécticos hace falta de que

diversifiquen mas. Y algo muy especia gue yo he notado es que € |éxico es pobre, hay
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muchos errores idiométicos, yo les he comentado a €ellos, y este factor se debe superar
porque un maestro es en primer lugar € gemplo en cuanto a mucho, no solo en

matematicas, sino en cuanto al lenguaje que € utiliza, entonces tener mucho cuidado en ese
aspecto

- A: ¢Cuales considera usted que serian los logros y dificultades que ellos encuentran o

pueden encontrar al desarrollar una practica docente?

- B: El primer logro es que la universidad y el INEM hayan hecho un convenio para que
estas préacticas se puedan lograr aca. La universidad tiene las puertas abiertas para que sus
estudiantes vengan sus estudiantes, como nosotros las tenemos alla. Cuando han habido
muchos eventos, ellos nos invitan y nosotros podemos llegar a conocimientos innovados
sobre los conferencistas 0 SImposios 0 eventos que ellos tienen.

Segundo lugar que los muchachos puedan manifestarse ante la juventud mediante su
profesién, mediante la Lic. En Mateméticas, puedan comentar ya temas diferentes a los de
lavida cotidiana, como es ya hablar de temas especializados en mateméticas. Un logro muy
importante es que | os estudiantes | es prestan mucha atencion y congenian muy con ellos por
la misma juventud; nos hemos dado cuenta de eso, hacen una amistad rapida como s se
conocieran des de antes y logran establecer buenas relaciones y por |o tanto, e objetivo

como es ensefiar y aprender la matemética, se cumple.

- A: ¢sabe usted s los estudiantes que realizan su practica docente han asistido o estan

asistiendo a eventos de educacion matemética?

- B: Bueno, por charlas de ellos mismos o por programaciones que hace la universidad
nos damos cuenta de que ellos asisten y nosotros también cuando vamos a los eventos, por
gemplo, € ultimo simposio que hubo, vemos que hay una gran asistencia de estudiantes, €l

mayor nimero de asistentes son |os estudiantes de la universidad de Narifio, que me parese
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muy importante, parese que la universidad ha influido mucho sobre ese aspecto porque yo
se que lastiene en cuentalatematica atratar y lavuelven atratar alla en sus clases para ver

S escierto que han asistido y tienen un valor en la evaluacion.

- A: ¢Como cree gque estos eventos les pueden ayudar para su préactica docente?

- B: Légicamente la actualizacion es muy importante en cualquier area del saber. Por
experiencia propia, nosotros hemos tenido la oportunidad de vigjar con profesores de la
universidad de Narifio a Bogota a eventos interesantes sobre actualizacion, mangjo de
tecnologia, nuevas tecnologias, la solucion problemita; entonces, son cosas que a uno 1o
enriquecen en su profesion y que nuestra obligacion, nuestro compromiso es venir y

practicarlo tanto con los comparfieros de trabajo como con |os estudiantes.

- A: ¢gué herramientas tecnologias ha mirado que los estudiantes de la universidad de

Narifio utilice un para desarrollar |os contenidos de matematicas?

- B: Bueno, hay un grupo a horita, con €l cual estamos trabagjando nos dejaron un encuesta
especializada, es que ellos estan trabajando la cuestion de los nimeros fraccionarios ya con
un software especializado, ellos tienen su material ya en un DVD muy bien logrado, donde
se puede ver unaforma distinta de llegar alos muchachos ya mediante laimagen, €l color y
mediante la interaccién que se hace con € computador, entonces interesante la utilizacion
de las nuevas tecnol ogias.

- A: ¢A parte de las herramientas tecnolégicas ha mirado s ellos utilizan recursos
diferentes?

- B: Bueno, francamente por lo que yo conozco, o que he visto, que es muy poco
|6gicamente , yo le comentaba a usted que hay otros compafieros que han trabajado con
ellos, me imagino gque en la entrevista que tenga con ellos pueda que le complementen la

pregunta que usted me hace, de mi parte no tengo nada que agregar
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- A: En genera considera que los estudiantes de Lic. en matemaéticas ¢son innovadores a

desarrollar las clases?

- B: Si, en redlidad por los trabgjos que yo observe, méas que en las clase de aca, los
trabajos que observe en la universidad de Narifio en € encuentro que hubo de mateméticas,
no recuerdo la fecha, pude observar que hay mucha inquietud en producir inmaterial en
software para trabajar con los estudiantes y unas teméticas muy lindas, hay cosas que en
realidad nosotros las hemos copiado porque en realidad muestran una gran innovacion,

muestran actualizacion y una gran importante de hacer las cosas diferentes.

- A: Pasando al campo de lainvestigacion, ¢usted sabe si ellos estéan realizando algun tipo

de investigacion en este momento o ya hayan realizado?

- B: Si en realidad aqui tengo un material, es un campo de investigacion, habla sobre la
ensefianza y e aprendizaje de los nimeros racionaes, ellos estan investigando sobre la
utilizacion de las tics 6sea de | as nuevas tecnologias de la informacién, agui me han dgjado
ellos una encuesta muy interesante para yo contestarla, donde se ve que €llos se estédn
metiendo muchisimo en estos elementos de la multimedia educativa, entonces ya es una
investigacion ya, la podria decir.

- A: ¢Parallevar a cabo estas investigaciones los estudiantes utilizan la practica docente

como una herramienta para ello?

- B: logicamente, todos los aprendizajes que ellos realizan alla y todas esas experiencias
en la Universidad de Narifio las vienen a reafirmar y practicar acd. Como le digo he tenido
muchos grupos de estudiantes, recuerdo uno que trajo asta filmadora y medios para recoger
la informacion y ofrecer un trabajo especializado en e aula sobre la utilizacion de las
nuevas tecnologias que hacemos nosotros aca, entonces ellos hicieron su tesis de grado
sobre eso, entonces, ya digamos, es un adelanto que tiene la universidad de Narifio respecto

a estos temas.
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ENTREVISTA No. 2

- A: Estamos con €l profesor Cesar Caicedo de lainstitucion educativa municipal Mariano
Ospina (INEM PASTO).

Sabemos que los estudiantes de licenciatura en matematicas de la universidad de Narifio
realizan su préctica docente en estainstitucion. Usted ¢como mira alos estudiantes de dicha

universidad en cuanto a los conocimientos especificos de la meteria?

- B: El estudiante, € si trae conocimientos de lo que se hapreparado dela  matemética,
fuera de eso aqui llevamos guias y en esas guias se basa para continuar las clases que se
presentan las cuales las lleva con anterioridad, las prepara y Lugo viene a hacer su

exposicion, orientacion y colaboracion con |os estudiantes.

- A: Otro factor importante es la fundamentacion didéactica que €llos tienen. En cuanto a
esta ¢cree que los estudiantes de licenciatura en matematicas s poseen una buena

formacion?

- B: s de pronto tedricamente si, pero les fdta la practica en € sentido de que €llos a
comenzar vienen, digamos, de pronto nerviosos, de pronto no han tenido experiencia,
entonces, les falta la socializacion, les falta conversar con los estudiares, les falta mayor
presencia, en el sentido de dominar, de hacerse respetar, estar con |os estudiantes, de ay que
la metodologia, l1a pedagogia que €llos tienen no la han expresado directamente o digamos

si latienen no la han sacado arelucir.

- A: ¢Cuales considera usted que serian los logros y dificultades que ellos encuentran o
pueden encontrar al desarrollar una practica docente?

- B: los estudiantes, en la mayoria por ser primera vez, es decir seria bueno que en la

universidad antes de venir a hacer la practica agui hicieran una practica antes en la
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universidad, digamos con sus comparieros, con todos los que estan ahi para que ellos vayan
apropiandose de las cosas y haciendo directamente como ellos lo quieren o digamos en la
mejor manera, pero aqui vienen, digamos, a comenzar, entonces ellos tienen su dificultad
en tanto ala metodologia como en hacer € desarrollo de laclase: aveces lesfatatiempo, a
veces les sobra tiempo, pero esto no es que ellos no sepan, sino que es la falta de préctica,
falta de experiencia, entonces poco a poco €llos iran tomando. Espero que en € transcurso
de este semestre ellos la adquieran, yo le voy a colaborar en todo lo que sea posible,

indicarle lo que yo sepay sacamos adel ante esto.

- A: ¢sabe usted s los estudiantes que realizan su préctica docente han asistido o estan

asistiendo a eventos de educacion mateméatica?

- B: Noesapreguntas no lapuedo contestar porque no tengo conocimiento.
- A: ¢Como cree que estos eventos a los que ellos pueden asistir les ayuda a su préctica

docente?

- B: Sabemos por experiencia que todo conocimiento, es decir todos estamos preparados
para un nuevo conocimiento y s después de haber realizado su licenciatura € tiene
presencia en algunos cursos, en algunos congresos, todo eso bien venido sea, porque va en
bienestar del muchacho, en bienestar del estudiante, en bienestar de aqui de los alumnos

guienes van a ser quienes van arecibir esa orientacién, esa profesionalizacion.

- A: ¢qué herramientas tecnologias ha mirado que los estudiantes de la universidad de

Narifio utilice un para desarrollar |os contenidos de matematicas?

- B: En e momento no he observado ninguno, seria bueno que nosotros que ya trabajamos
tradicionalmente o varios afos, ellos vinieran con nuevas innovaciones y no fuéramos
nosotros los que indicaramos, si no a contrario ellos nos hicieran ver que en este momento
hay nuevas tecnologias, hay nuevas herramientas, hay nuevas formas de ensefiar, pero eso

no he visto nada nuevo de la universidad.
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- A: ¢A parte de las herramientas tecnoldgicas no ha mirado s ellos utilizan recursos

diferentes?

- B: ninguno, soy sincero y vuelvo a reiterarle de que seria bueno que ellos trgeran
nuevas herramientas, nuevas formas de ensefiar y nos dijeran ustedes estdn equivocados,

ustedes deben hacerlo asi.

- A: En generad considera que los estudiantes de licenciatura en matematicas ¢son

innovadores al desarrollar las clases?

- B: no, no son innovadores. Estando en € nuevo tiempo donde la tecnologia a avanzado
demasiado, hay nuevas herramientas, por gemplo para matematicas hay las calculadoras,
hay mucha tecnologia, digamos hay television, hay betamax, todas las cosa, ahora CD,
todas esas que ellos pueden utilizar, pero ninguna de esas ha pedida y habiendo aqui en €l

colegio, donde el puede decir consigame esto y aqui se le podria brindar esos espacios.

- A: Pasando a campo de lainvestigacion, ¢usted sabe si ellos estan realizando algun tipo
de investigacion en este momento o ya hayan realizado?

- B: no, dlos no han sido muy comunicativos. Con nosotros solo han venido a hacer su
préactica, pero no tengo conocimiento de eso.

- A: muchas gracias.

ENTREVISTA No. 3

- A: Estamos con € profesor Edgar Rojas, profesor de mateméticas de la institucion
educativa Municipal Mariano Ospina INEM Pasto.

Se sabe que los estudiantes de Licenciatura en Mateméticas de la Universidad de Narifio
realizan su préctica docente en estainstitucion. Usted ¢cémo mira alos estudiantes de dicha

Universidad en cuanto alos conocimientos especificos de la meteria?
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- B: Los he observado bien preparados, para eso estdn estudiando la Licenciatura en

Mateméticas. En conocimientos estan muy bien,
- A: Otro factor importante es la fundamentacion didéactica que ellos tienen. En cuanto a
esta ¢cree que los estudiantes de Licenciatura en Matemdticas S poseen una buena

formacion?

- B: Laformacion ladan en launiversidad aca en las practicas se ve €l desarrollo que ellos

en parte han adquirido, no se puede evaluar totalmente la pregunta.

- A: ¢Cuaes considera usted que serian los logros y las dificultades que pueden encontrar

los estudiantes al realizar su préactica docente?

- B: Loslogros: Estan bien fundamentados matematicamente. Las dificultades que tienen

en €l desarrollo de las clases: manegjo de estudiantes disciplinay atencion.

- A: ¢Sabe usted si los estudiantes que realizan su préctica docente asisten 0 han asistido a
eventos de educacion matemética?

- B: Pidieron permiso paraasistir a coloquio, otro evento no conozco.
- A: ¢Como cree que estos eventos les pueden ayudar a su practica docente?
- B: Es parte de la formacion de uno como docente en mateméticas asistir a seminarios

talleres, foros y todo o que se presenta con respecto a esta asignatura.

- A: ¢Que herramientas tecnoldgicas a mirado que los estudiantes de la Universidad de

Narifio utilicen para desarrollar |os contenidos de matematicas?
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- B: A nivel de herramientas a alumno que tengo como practicante no le he observado

ninguna.

- A: Aparte de las herramientas tecnologicas ¢tampoco ningun otro tipo de recursos
didécticos?

- B: Unicamente han hecho la exposicion tradicional de |a clase de mateméticas.

- A: Engenerd ¢considera que los estudiantes de mateméticas al desarrollar sus clases son

innovadores?
- B: Me parece que el maestro encargado de esta préactica docente deberia estar en una o
dos clases con los estudiantes para que él se diera cuenta, de acuerdo a las ensefianzas que

lesdan, si innovan o siguen en |0 mismo.

- A: ¢En agin momento los estudiantes de Lic. en Mateméticas |e han comentado sobre

algun tipo de investigacion que estén o vayan allevar a cavo?

- B: No en ningin momento he tenido conocimiento de que estén llevando a cabo aguna

investigacion.
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ANEXO D

Entrevistas a docentes del Departamento de Mateméticas de la Universidad de Narifio.

ENTREVISTA No. 1

Entrevista con €l jefe del departamento de Licenciaturaen Mateméticas.

Fecha: 23 de febrero, hora 9:25 de la mafiana

-A: Profesor describa brevemente como esta conformado el plan de estudios del afio 2007

delaLicenciatura en Mateméticas.

-B: El plan de estudios esta conformado esencialmente por cinco componentes bésicas; que
son la componente de andlisis, la componente de algebra, la componente de investigacion,
la componente de educacion matemética y € campo complementario como son las

humanidades y deportes.

-A: ¢Desde cuando se empez6 a g ecutar este nuevo plan?

-B: Como tu lo acabaste de mencionar este plan tiene vigencia a partir del semestre B del

2007, sin embargo no existen diferencias sustanciales entre este plan y €l anterior.

-A: ¢Cudles son los aspectos mas importantes de este plan y, cuales considera faltarian por

implementarse en é?

-B: Lo esenciad de este plan y que como te |o mencione esta en e plan de la vigencia
anterior, es que la formacion del licenciado en mateméticas, circula alrededor del tema
central que es la formacion del pensamiento matematico. Alrededor de este pensamiento

confluyen todas las éreas intentando crear en el joven la certeza de que |as mateméticas son
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una ciencia activa, que cada dia dinamiza €l proceso tanto del pensamiento del estudiante
de la licenciatura, como e mismo motivar a sus estudiantes, a sus nifios en la enseflanza
basicay media.

-A: ¢Como esta proyectada la practica docente en este nuevo plan?

-B: La practica docente esenciamente, inicia digdmoslo asi a partir del cuarto semestre en
el érea de educacion matematica. Esencialmente en las asignaturas de didactica para la
construccion del conocimiento matemético y ambiente escolar, donde se tienen los

primeros acercamientos del futuro egresado, al aula escolar.

-A: ¢En cuanto a campo de formacion matematica cua de los nlcleos que la componen

considera usted que es el més importante dentro de la formacion?

-B: Esencidmente por ser una licenciatura, es decir; un programa que forma futuros
docentes en e area de matematicas, podia pensarse que € érea esencial y fundamental es el
area de educacion matemética, en el cual se encuentra la pedagogia y, arededor de la cual,
el ministerio de educacion nacional ha hecho énfasis, en que € énfasis fundamenta o el
fundamento de la licenciatura es la pedagogia, sin embargo no podemos hacer matematica
sin tener un conocimiento de la ciencia como tal, de manera que cada una de las otras areas
aportan de manera significativa a la formacién tanto académica como profesiona e integral

del futuro licenciado.

-A: En cuanto alos prerrequisitos por que la asignatura de geometria analitica se considera

en este nuevo plan como fundamental para cursar otras.

-B: No es que se considere la geometria analitica fundamental lo que sucede es que la
geometria analitica es la integracion de dos que hasta descartes se consideraban separados
la geometria propiamente dicha y € algebra, entonces la geometria analitica lo que hace es
la combinacion del método geométrico del método axiomatico que esencidmente es

geometriay el método analitico que esencialmente es algebra.
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-A: Al igua gue la pregunta anterior ¢por qué es fundamental |a teoria de grupos en € plan
de estudios?

-B: El érea de algebra lo que pretende es estudiar conjuntos no vacios que tengan dotados
de una operacion y que tengan estructura esencialmente entonces se diferencia del andisis
en e sentido de que estudia las propiedades que tengan estos conjuntos y estas operaciones
sin importar que tipo de elementos estén conformando |os conjuntos de manera que € area
de algebra lo que proporciona es una formacion tedrica basica que permite analizar cierto

tipo de aspectos de la matemética desde este punto de vista.

-A: ¢De qué forma se da a conocer a los estudiantes de la licenciatura el nuevo plan de

estudios o las reformas que se hacen en €?

-B: Esencialmente a través de lo que conocemos como € proceso de auto evauacion.
Todas las reformas curriculares son discutidas inicialmente en € cuerpo de docentes de
profesores se designan las comisiones responsables de cada uno de los aspectos, estas
comisiones presentan un informe a comité curricular quien es el que tomalas decisiones en
este campo, €l comité curricular presenta las conclusiones ante la asamblea de profesores 'y
unavez gque la asamblea de profesores toma las decisiones definitivas, estas son presentadas
a través de asambleas o0 de reuniones informativas a los estudiantes, naturalmente en todo

este tipo de comisiones también hay involucrados estudiantes delegados.

-A: Laformade presentarlo alos estudiantes y hacerlo conocer

-B: Laforma de conocerlo, no se si no lo dije es através de asambleas a través de volantes
en los cuales este el plan de estudios, através del proyecto educativo por programa, que son

documentos que estan a acceso de cualquier persona que desee conocerlos en €

departamento.
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-A: ¢Cada cuanto se replantea la estructura del plan de estudios y que argumentos se tienen

en cuenta para realizar esta operacion?

-B: Larevision del plan de estudios, la estructura curricular mas exactamente es un proceso
continuo no podemos dar plazos a este tipo de trabg o porque siempre resultan inquietudes
de los docentes de los estudiantes y de la comunidad en general de manera que este es un

pproceso que esta continuamente en revision.

Muchas gracias profesor muy amable

ENTREVISTA No. 2

Entrevistaa coordinador del area de formacidn en educacion matematica.

Entrevista con €l profesor Blanco, 23 de febrero afio 2009 10: 20 AM.

-A: Describa brevemente como esta conformado el plan de estudios del afio 2007 de la
licenciatura en matematicas

-B: El plan estudios de la Licenciatura en Matematicas esta dividido en dos partes, una que
es de Matemdticas y la otra que es de Educacién Matematica. La parte de Educacién
Matemética tiene varias lineas a igual que la de mateméticas, en mateméticas se encuentra
por gemplo la linea de formacion en andlisis, algebra, geometria, mientras que en
Educaciéon Matematica esta la linea de cognicién y Educacion Matematica, Nuevas
Tecnologias y Educacion Matemética, etnomatemética, Historia y Epistemologia de las
Mateméticas, esas son las lineas que conforman el plan de estudios. Alrededor de un 50%
delos cursos estan en la parte de Matematicas y el otro 50% de |os cursos son de Educacion
Matemética.

-A: ¢Cudl es e proposito de este nuevo plan en su implementacion?
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-B: Bueno, la idea cuando se hizo la actualizacion de este plan era traer nuevos cursos o
traer nuevas propuestas para Licenciatura en Mateméticas. El programa que habia
antiguamente no contemplaba de una manera amplia la Educacion Matematica, la
Educacion Matemética ha ganado mucho espacio ahora en la formacion de Licenciados en
Mateméticas, es tanto asi, que en otras Universidades € ciento por ciento de formacion es
en Educacién Matemética. Cuando llegamos aqui todo esto es motivado o impulsado por la
profesora Claudia Gémez en la gestion que hizo ella en los afios que estuvo a cargo de la
direccion del departamento, que trgjo nuevos profesores a departamento. Esos nuevos
profesores motivaron la creacion y la actualizacion permanente de ese proyecto educativo y
el resultado que tenemos son las diferentes lineas de investigacion. Tenemos un grupo de
investigacion fortalecido, por gemplo e grupo de investigacion Gescas que también hace

parte de las actividades del departamento.

-A: ¢Qué aspectos se destacan de este plan y que aspectos considera usted que le faltan para

mejorar?

-B: Lo que se destaca @ menos en el area de Educacion Matematica es la creacion de lineas
fortalecidas, lineas de formacion y de investigacion, esta la linea de investigacion en
Cognicién y Educacién Matematica dirigida por € profesor Gustavo Marmolegjo que en este

momento se encuentra haciendo su doctorado precisamente en esto.

Los estudiantes de Licenciatura en Mateméticas empiezan a ver todos problemas
relacionados a la ensefianza y aprendizaje de las matematicas desde una perspectiva
cognitiva. Esta también la linea de la etnomatematica que es la linea que yo trabajo, donde
tratamos de mostrarle a los muchachos que la Educacion Matemética también atraviesa por
problemas sociadles y culturaes, tratamos de mostrarle a los jovenes una perspectiva
cultural de las matematicas Gsea una perspectiva distinta. En la linea de historia de las
mateméticas se intenta hacer todo un recorrido historico, ver los problemas mateméticos
gue motivaron a desarrollo de diferentes teorias matemaéticas entonces estas cuestiones son

lo novedoso del nuevo programa, y ahora por gemplo con la llegada del profesor Edison
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Ferndndez Magister en Educacion Matemética que trabagja en la linea de Tecnologias y
Educacién Matemética, se empieza a fortalecer algunos cursos gue teniamos de tecnologia
en la Licenciatura, habian a menos alrededor de uno o dos cursos de tecnologia, pero con
la llegada de este profesor se fortalece esa linea, se crea la linea de formacion y de
investigacion en Nuevas Tecnologias y Educacion Matemética y se empieza a enriquecer
mucho mas el pensum del programade la Licenciaturaen Mateméticas.

-A: ¢Profesor describa como es la préctica docente que realizan los estudiantes de
Licenciatura en Mateméticas?

-B: En este momento la préactica docente se esta haciendo en noveno y décimo semestrey 1o
gue hacen los estudiantes bésicamente es después de haber visto Taler de Ensefianza |
donde se trabaja una cantidad de series de temas curriculares, donde se trabaja con los
estudiantes las formas y maneras como llegar a aula, como integrarse con |los estudiantes,
después de haber visto ese curso Taller de ensefianza | en noveno semestre ven Taller de
Ensefianza 1l, en Taler de Enseflanza |l nuevamente se sigue trabgjando en cuestiones
tedricas en € aula cuestiones de didéctica de las matematicas pero a la par que hacen este
curso realizan su préctica docente. La préctica docente es ir a una institucion, solicitar
permiso a coordinador del area de matematicas, para que este estudiante haga su gercicio
como docente de apoyo, estos colegios o que hacen es asignarle un profesor, un tutor en la
institucion y este estudiante entonces prepara clases, dicta agunas clases con la
participacion y la presencia del tutor, eso es |o que hacen nuestros estudiantes por todo un
afo. En e préoximo semestre que ya seria a décimo semestre, ellos contintian haciendo la
misma actividad en esa ingtitucion, lo que se hace después como una cuestion evaluativa es
hacer una clase demostrativa, ellos tienen que hacer una clase demostrativa que es una
metodol ogia japonesa que la estd implementando € Ministerio de Educacion y nosotros
hacemos parte de ese proyecto, entonces nosotros implementamos en nuestras clases esa
metodologia. Lo que hacen los estudiantes es preparar una clase y los demas estudiantes |o

gue hacen es, ir a ver esa clase y hacer una serie de comentarios sobre 1o que € esta
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haciendo sobre la cuestion matemética, sobre como se relaciona con |os estudiantes, sobre
como evalla, sobre como es su vocabulario, después de hacer esa evaluacion, e estudiante
debe replantear la clase, y esas son como las tres fases planeacion, evaluacion y replanteo
de la clase no replanteamiento de la clase esa es una forma de evaluacion. Otra es yo como
coordinador de la préctica, 1o que hago es ir a hablar con los tutores de cada uno de estos
estudiantes y pedirles referencias de como le ha parecido e estudiante, que tanto
responsable es, que tal le parece que maneja las tematicas, cua es el grado de respeto que
tiene con los estudiantes, e grado de puntualidad, todas estas cosas que son las

caracteristicas que un maestro debe tener.

-A: ¢Cbémo coordinador de la préctica usted la calificaria como buena, excelente o mala?

-B: La practica en este momento es buena, pero puede ser mejor, En este momento estamos
haciendo una reestructuracion del plan de estudios, todo esto motivado por la acreditacion
ingtitucional, todo esto motivado por la acreditacion del programa de Licenciatura en
Mateméticas, |0 que pretendemos hacer ahora es, como la préactica es buena, y las mismas
instituciones nos han felicitado por hacer ese tipo de practicas y € seguimiento que le
hacemos a los estudiantes, ahora pretendemos hacer la préctica ya no desde e noveno
semestre si no por lo menos de sexto semestre, entonces la practica contemplaria dos fases
la fase uno que se encargaria més o menos de sexto a octavo semestre, y 1os estudiantes lo
gue irian a las instituciones es basicamente un trabajo que no tiene que ver con dar clases
de mateméticas, sino con actividades propias de un docente que no estan contempladas y
gue no se ensefian 0 gue no son objeto de estudio en ninguna Universidad, por gemplo: una
actividad diaria de un maestro es organizar a los nifios para que hagan las filas, eso es €
objetivo general de lafase uno es que |os estudiantes se vayan relacionando, se empiecen a
relacionar con las actividades propias diarias y cotidianas de un docente en cuaquier
institucion, que las actividades de un docente no solamente dictar clase, son por gjemplo:
cuidar un descanso, estar pendientes de la disciplina, los maestros estén pendientes de la

presentacion de |os estudiantes deben estar pendientes en diciembre en organizar la novena,
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los maestros deben organizar una izada de bandera, deben estar pendientes de como hacer
una reunién con padres de familia, todas esas cositas que no se ensefian ni en la
Universidad y no se ensefian en ningn curso esas cuestiones vivenciales, que € estudiante
empiece a vivirlas por |0 menos desde sexto semestre, que empiece a involucrarse con €
medio educativo, bueno esa es el gran interés, el gran objetivo de lafase uno. En lafase dos
es nuevamente ser un docente de apoyo donde ya empieza a dictar clases de matematicas y
eso es basicamente e cambio, la modificacion que pretendemos hacerle a la practica

docente.

-A: ¢Entonces podria decirse que esto es de caracter innovador en las nuevas précticas que

apunta hacia el futuro del nuevo licenciado?

-B: Claro, estamos tratando de innovar de darle mas elementos a los estudiantes, a nuestros
futuros egresados para que su llegada a las instituciones sea de una manera mucho mas f&cil
gue conozcan de antemano su hicho laboral, que lo conozcan mucho mejor, que conozcan
cuales son sus actividades, cudles van a ser sus actividades como profesionales, dsea esto
vaamejorar muchisimo la visién misma que tienen |os maestros, nuestros estudiantes sobre
su campo laboral y sobre qué es lo que un maestro hace en una ingtituciéon, eso es
tremendamente innovador y enriquecedor para nuestros estudiantes.

-A: ¢Se reflexiona acerca de las préacticas, s se reflexiona las reflexiones han traido

aspectos positivos o negativos que se ha visto mediante lareflexién de la préctica?

-B: Nosotros reflexionamos en dos niveles, uno con los estudiantes en los cursos de Taller
de Ensefianza, hacemos un conversatorio con cada uno de ellos, donde cada uno de los
estudiantes expresa como le ha ido en las instituciones, como se ha sentido, discutimos
como |os estudiantes manejan ciertos problemas o ciertos conflictos sociales que estan en €l
aula, como la violencia, 6sea como un estudiante nuestro enfrenta una situaciéon de esas
cuando un estudiante le saca cuchillo a otro en pleno salén de clase discutimos esa serie de

situaciones. estamos precisamente analizando esos aspectos, en unos pocos dias va a venir
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una psicéloga un coordinador del érea de matematicas, va a venir también a visitarnos una
persona del sindicato para gue hablemos de estos problemas que hay en e aula, es decir se
guiere darle mas elementos a nuestros estudiantes para enfrentar estas situaciones, de eso se
reflexiona con los estudiantes en la clase, ellos estan bastante contentos porque hay un
acompaiamiento permanente de parte del profesor y de sus mismos compafieros.
Internamente ya en € comité curricular y con los profesores de todo € departamento se
discute sobre estas problematicas y precisamente de esas discusiones de renovar e
implementar nuevas cosas para enriquecer esa préactica docente, ya no desde octavo y
noveno, sino desde por |0 menos sexto semestre, muchas gracias precisamente a esas
reflexiones que hacemos aca como departamento de matematicas, como un colectivo de

profesores que pensando sobre esto pues |legamos a estas nuevas conclusiones.

-A: Muchas gracias
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