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TITULO DEL MACROPROYECTO.

Desarrollo del pensamiento critico en estudiantes R$icologia de la
Universidad de Narifio.

RESUMEN.

El desarrollo del pensamiento critico en el munedaly es indispensable; los
constantes cambios, la era de la informacion, mésrmedades mortales, el cambio
climatico, los conflictos armados, la globalizagibacen que pensemos en que el ser
humano necesita herramientas que le permitan ¢afrestas situaciones para que
pueda aportar a la humanidad y a ellos mismos. édesth perspectiva y siendo la
psicologia una profesion de mucho interés y dedgmmportes a la sociedad, se ha
planteado un macroproyecto el cual tiene por plgjedl desarrollo del pensamiento
critico en estudiantes de Psicologia de la Unigacsi de Narifio. Dicho
macroproyecto tiene 3 fases, la primera de ellal evaluacion del pensamiento
critico para conocer los niveles de pensamienttsl@studiantes. En la segunda el
de analizar los efectos de los programas de inteide basados en la técnica de la
discusion socrética, sobre el pensamiento critictos estudiantes. Esta segunda fase
también se incrementa programas con otro tipo cldd#és para el mejoramiento de
las mismas. La tercera y Ultima esta disefiada pwaatener el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de psialagravés de los profesores, con
guienes se inicia con una evaluacion seguido dentrenamiento en las técnicas de
ensefianza, a partir del desarrollo de este tipgatesamiento. La metodologia
empleada es mixta haciendo énfasis en la invegligawantitativa, puesto que la
primera fase es una investigacion descriptiva dte @uantitativo. La segunda son 4
investigaciones cuasi experimentales, una desaiptiantitativa y otra investigacion
accion educativa. La ultima fase tiene un companerdantitativo que es la
evaluacion del pensamiento critico y otro compamentalitativo que es el
entrenamiento de las técnicas de ensefianza, dndestes, a partir de su desarrollo.

Palabras claves:Desarrollo del pensamiento critico, técnicas dee@anza,

modelo de evaluacion - intervencion, investiga@oantitativa, investigacion mixta.
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ABSTRACT.

The development of critical thinking in today's Vaois indispensable, the
constant changes, the information age, fatal deseatimate change, armed conflicts,
globalization, do we think that human beings nemalst that capable of addressing
these situations so you can bring to humanity &edselves. From this perspective
and psychology being a profession of great inteaadtgreat contributions to society,
has raised a larger project which aims at the dg@weént of critical thinking in
students of Psychology at the University of Narifitis larger project has three
phases, the first is the assessment of criticakihg about levels of student thinking.
In the second, to analyze the effects of intenaenirograms based on the technique
of Socratic discussion on the students' criticahking. This second phase also
increases programs with other techniques for impgthem. The third and last is
designed to keep the development of critical tmgkin psychology students by
teachers, with whom he begins with an assessméatvéx by training in teaching
techniques, from the development of this kind afking . The methodology used is
mixed with an emphasis in quantitative researchthasfirst stage is a quantitative
descriptive research cutting. The second are fauwasigexperimental research, a
descriptive quantitative research and other edmcatiactivities. The last phase has a
guantitative component that is the assessmentitdéatrthinking and a qualitative
component that is the training of teaching techegjamong teachers, from their
development.

Keywords: critical thinking, teaching techniques, evaluationodel -

intervention, quantitative and mixed research.
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INTRODUCCION.

Segun Ennis (1987), el pensamiento critico es “emspmiento reflexivo y
razonable que le permite al sujeto poder decidirajeer o hacer” (p. 8), es asi como
se evidencia la importancia de desarrollar este d@ pensamiento en estudiantes
universitarios, quienes a través de sus profesideeéen enfrentarse a un mundo
complejo y cambiante, siendo necesario que apreadaanejar adecuadamente las
diferentes situaciones por las que atraviesan,t@upse se hace relevante poseer
amplios conocimientos, saber aplicarlos apropiadéeng pensar con efectividad,
como lo afirma Boisvert (2004):

El aprendizaje desde la perspectiva del pensamierit@wo incluye la

actividad intelectual, la autonomia, la flexibiliday el dominio de

habilidades que proporcionen las bases para lacadople un estilo de
vida, una orientacion profesional, la adquisicién ldenes materiales o
cualquier otra situacion que pueda tener reperoasien la vida adulta de
los estudiantes (p. 2).

Es asi como el objetivo de la educacion superidredenmarcarse en la
formacién integral del estudiante, siendo esto pesen la medida en que los
docentes rompan los viejos paradigmas de enseffadea comienzo a su propio
proceso de desarrollo del pensamiento critico, gstmitiria concebir el aprendizaje
como un proceso flexible, posibilitando que el dstndo se reconozca en torno a su
grupo, exponiendo sus perspectivas en pro de latromeion de un aprendizaje
conjunto. De igual forma, es importante mencionae ¢ps contenidos impartidos
dentro de cada area en el contexto universitatie @sumir el pensamiento como un
todo integrado, tal como lo afirma Villarini (1991 mente aprende contenidos a
través del pensamiento. El contenido ha sido piddug@or el pensamiento,
organizado por el pensamiento, comprendido poreeks@miento, aplicado por el
pensamiento, transformado por el pensamiento yadalpor el pensamiento.

Por otra parte resulta fundamental trabajar cateshrrollo del pensamiento

critico como via para lograr el razonamiento, cbfinede obtener un crecimiento
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intelectual dirigido a la verdadera apropiacién c@mhocimiento. Dentro del proceso
educativo, el principal objetivo no puede ser lograe las personas tengan amplios
conocimientos de las cosas, sino que tengan ldipdad de saber aplicar estos
conocimientos de forma pertinente y eficaz. De ewtmnera el desarrollo del
pensamiento critico debe ser la meta dentro delesmensefianza-aprendizaje en la
educacion superior.

Es asi como la presente investigacion se oriedgterminar la efectividad de
la aplicacion de un programa de intervencion delsddécnica de ensefianza
controversia - socratica. Esta técnica surge @dlajo del grupo de investigacion
COGNICED, para el desarrollo del pensamiento ariga estudiantes. El presente
proceso investigativo se llevo a cabo con el gaptercer semestre del Programa de
Psicologia de la Universidad de Narifio (periodd0BD).

El desarrollo de la investigacion se fundamentéuanmarco tedrico que
permitié a las investigadoras abordar de formaumad y clara la conceptualizacion
del pensamiento critico recorriendo sus origenesacteristicas, habilidades,
disposiciones y sus diferentes niveles desde diseperspectivas. Igualmente se
mencionan las barreras a tener en cuenta para sarrdbo de este tipo de
pensamiento y las técnicas de ensefianza que pergutalesarrollo, entre ellas:
discurso socratico, juego de roles, controversiketgccion de informacion sesgada;
continuando con la técnica de ensefianza selece@opadtroversia — socrética y las
estrategias cognitivas que permiten el desarr@ldad habilidades del pensamiento
critico: metacognicion y transferencia. Finalmes& reconocen algunos aspectos
teoricos de la relacion existente entre el pensamieritico y el pensamiento
creativo, al igual que sus efectos en el conterteeusitario.

De igual forma resulta relevante conocer a profiediila aplicacion del
pensamiento critico en diferentes procesos inwastms que fueron desarrollados
dentro de contextos educativos superiores, a mueinacional, nacional y regional
con el fin de conocer los aportes para los educataddo en su formacién académica
como personal. Por otra parte es importante meacidos aspectos éticos y

deontoldgicos que rigen los procesos investigatieyados a cabo por el profesional
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del campo de la Psicologia, guiados bajo el mardadey 1090 que garantizan
procesos objetivos y respetuosos de los derechlos garticipantes.

Asimismo, es importante realizar una conceptualirageneral a nivel del
contexto universitario y del Programa de Psicolagiael que se llevd a cabo la
presente investigacion, haciendo referencia a cosemges histéricos, teleoldgicos y
pedagdgicos. Ademas de los anteriores aspectos résb#arse que la presente
investigacion se fundamento bajo el enfoque cusnit, haciendo uso del disefio
cuasi — experimental, con pre prueba — post pruebgue permitié evaluar los
efectos del programa de intervencion basado emn&aversia - socratica para el

desarrollo del pensamiento critico.
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TITULO DEL SUBPROYECTO.

Efectos de la técnica controversia - socratica endesarrollo de las
habilidades del pensamiento critico de los estte$arde tercer semestre de
Psicologia de la Universidad de Narifio en el periBaie 2009.

RESUMEN.

El pensamiento critico en los contextos educatsugeeriores debe ser uno de
los principales procesos intelectuales a teneuentea en la formacion integral de los
estudiantes, puesto que no solo se requiere geuebndo apropie el conocimiento
para responder a las exigencias del mundo acinal,gsie sea capaz de reflexionar,
cuestionar, evaluar y analizar de forma objetivdibye de sesgos su propio
conocimiento y el de los demas, con el fin de g@ranprocesos efectivos y eficaces
acordes a las necesidades del contexto particulalr gue esta inmerso. Teniendo en
cuenta este proposito la presente investigaci@néjue cuantitativo estuvo dirigida
a desarrollar cuatro habilidades del pensamieniticar(inferencia, explicacion,
respeto por la posicion del otro y autorregulacién) los estudiantes de tercer
semestre de Psicologia de la Universidad de NgR&dodo B de 2009), a través de
la técnica controversia — socratica. Técnica quienpéemento basada en el modelo
de evaluacién para el pensamiento critico propuestdetancourt (2009). Después
del analisis estadistico a través del programa Se3®ncluye que la controversia —
socratica es una técnica de ensefianza efectivaepdesarrollo de habilidades del
pensamiento critico en estudiantes universitardehido a que permite que el
educando sea capaz de formular hipétesis, congetyraonclusiones asi como
evidenciar las consecuencias de sus argumentoptpomparte el estudiante logra
proponer argumentos de forma clara y razonableehdoiuso de elementos teoricos
y conocimientos previos basados en la experieritiajmente se evidencia que
algunos estudiantes son capaces de autoevaluaoEo pensamiento reconociendo

otros puntos de vista que les permiten avanzaahacpensamiento mas complejo.

Palabras clavescontroversia — socratica, pensamiento criticbjlisades del

pensamiento critico, modelo de intervencion.
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ABSTRACT.

Critical thinking in the contexts of higher educatimust be one of the major
intellectual processes to be considered in theativeducation of students, since it
only requires the appropriate educational knowletdgmeet the demands of today's
world, but that is able to reflect, question, easduand analyze in an objective and
unbiased their own knowledge and that of othersproter to ensure effective and
efficient processes geared to the needs of thdcplat context in which it is
immersed. Given this purpose the present investigaif a quantitative approach
was aimed at developing four critical thinking &ki{inference, explanation, respect
for the position of others and self) in the thiedrester students of Psychology at the
University of Narifio (Period B 2009), through thentroversial technique - socratic.
Technique was implemented based on the assessnustdl for critical thinking
proposed by Betancourt (2009). After statisticahlgsis through SPSS program
concluded that the controversy - Socratic is arectiffe teaching technique for
developing critical thinking skills in college serts because it allows the learner is
able to formulate hypotheses, assumptions and wsiodls and demonstrate the
consequences of their arguments on the other hhadstudent does propose
arguments in a clear and reasonable by using ttemrand prior knowledge based
on experience, and finally becomes apparent thatesstudents are able to self-
evaluate their own thinking recognizing other vieat allow them to move towards
a more complex thought.

Keywords: controversy - socratic, critical thinking, criticghinking skills,

intervention model.
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TEMA.

Desarrollo de las habilidades del pensamientocoriiesde la controversia —

socratica en estudiantes del Programa de Psicologia
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.
Descripcion del problema.

El pensamiento critico ha sido retomado desde tsngirds por diversas
disciplinas como la logica, la retorica y la didiéa, permitiendo un estudio amplio y
profundo que ha demostrado su importancia en @rdd® de la sociedad puesto
gue se le otorga un rol fundamental en la capaai@adcionamiento del individuo,
al permitirle reflexionar e interpretar el mundcede rodea.

Scriven y Paul (1992), definen el pensamiento orittomo “un proceso
intelectual, disciplinado y activo que desarrollabifidades como: conceptuar,
aplicar, analizar, sintetizar y evaluar informagiéomo una guia hacia la creencia y
la accion” (p. 9), lo anterior evidencia la impoxta del desarrollo de las habilidades
del pensamiento critico en el ser humano, puestosgudebe estar preparado para
adoptar una postura critica frente a los event@s sgupresenten cotidianamente y
asumir los retos del mafana, como lo plantea R&cH@000) “dadas las
caracteristicas de la sociedad actual es cada agprnta necesidad de intervenir
rapida y eficazmente en la adquisicién de habikdade pensamiento y procesos” (p.
1).

A partir de lo expuesto, se identificO la necesiddel desarrollar el
pensamiento critico en el contexto universitariolegto que los autores han
demostrado que este tipo de pensamiento permiteigiduo evaluar e interpretar la
realidad desde una posicion mas objetiva y refexiplanteando alternativas
innovadoras que respondan a la exigencia del enteegun Meyers (1986):

La ensefianza universitaria expone al estudiantegedso de nuevas ideas,
conceptos y puntos de vista abstractos y univergple retan al estudiante
en su modo tradicional de estudiar y en su visgireeha y egocéntrica de

la vida. Esto provoca un estado de desequilibrielestudiante al tener que
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separarse de sus propios valores, actitudes y mdeéoperar para
enfrentarse al nuevo contexto de la ensefianzarsitaréa (p. 3).

De esta manera, es posible argumentar que el palizacuna postura critica
permite al estudiante adoptar nuevas perspectieggef a sus expectativas, ideas,
conocimientos y experiencias. Este planteamienta@od®rente con la formacion
profesional que el alma mater busca lograr en dusamdos en las diferentes areas
del saber y del conocimiento, con fundamentos ®tigoespiritu critico para
proyectarse al beneficio de la sociedad. En cok&xeron esta perspectiva, Freire
(1997), propone una educacion dialogica, en lagyj@studiante sea cuestionador, no
sea un receptor pasivo de los contenidos y quedemnpcepte con sumision las
posiciones autoritarias y dogmaticas de los dosente

Diferentes investigaciones a nivel mundial demuaestta necesidad de
desarrollar el pensamiento critico en estudiamésetsitarios, puesto que es evidente
gue los estudiantes no poseen la suficiente caguh@dra adaptarse facilmente a ese
nuevo contexto, generando dificultades en la cdpdcanalitica y critica, que son
relevantes en la practica académica. Se puede omandnvestigaciones como la de
Torres (1989), quien realizé una investigacion le@aegio Universitario de Cayey,
con estudiantes de primer afio encontrando querpaesdificultades para organizar
ideas complejas, manifiestan inseguridad y constrisys ideas de forma superficial,
lo que influye en su desempefio personal y académico

McPherson y Owen (2010), realizaron un estudio estdiantes de primer
afilo de un curso de medicina evaluando la capacidgagpensamiento critico,
concluyendo que los estudiantes mantienen un pedistente en la capacidad de
pensamiento critico durante todo el afio. Ademé&si@unencionarse la investigacion
realizada por Quitadamo, Brahler y Crouch (2008)emes proponen al PLTL (Inter
pares sobre el Aprendizaje en Equipo) como métedspectivo para incrementar el
pensamiento critico en cursos de pregrado..

Del mismo modo Quitadamo y Kurtz (2007), en su distuesaltan la
importancia de la escritura en el pensamientocotitpuesto que los estudiantes
mejoraron significativamente las habilidades de &b de pensamiento durante un

programa de escritura.
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Es importante mencionar también el estudio reatizaat Johnson y Johnson
(1979;1985), con estudiantes de sexto grado buscdetkrminar los efectos de la
controversia y el debate en relacién al sexo, fmcdad de lectura y las condiciones
de discapacidad, concluyéndose que la controvprsraueve el mejoramiento de los
procesos intelectuales relacionados con el penssmgeitico.

De igual forma se resaltan los aportes conceptuw@edohnson, Johnson y
Smith (1997; 1998; s.f.) y Johnson, Johnson y Tgtab¢2000), quienes han realizado
innumerables articulos relacionados con la contsiwecomo técnica de ensefianza
para implementar con los estudiantes, puesto quesenta un método eficaz en el
desarrollo del pensamiento critico. Las difererm@stribuciones epistemoldgicas se
dirigen a definir de forma clara y concreta en qoésiste la controversia, como debe
estructurarse dentro de contextos académicosakissa seguir al ponerla en practica
con los estudiantes, las ventajas del conflicteléctual en el aula, asi como la
importancia de utilizar esta estrategia en los addaes.

Se identifica entonces que en el ambito internatisa han realizado varias
investigaciones y aportes epistemologicos acertaatesamiento critico, en las que
se ha tenido en cuenta varias técnicas de enseftahzs el caso de la discusion
socratica, controversia, deteccion sesgada, etre, @ermitiendo identificar que la
técnica de ensefianza controversia — socraticaoeerpi para fomentar habilidades de
este tipo de pensamiento.

En Colombia son muy pocas las investigaciones zagddis alrededor del
pensamiento critico en el contexto universitariesepa ello se podria mencionar la
investigacion desarrollada por Marciales (2004)erdada a la descripcién de las
diferencias entre un grupo de estudiantes alred#glan analisis critico de la lectura.
Otra de las investigaciones que se puede menciemda de Chacon y Vergara
(2003), quienes demuestran que el programa de é@maontribuye en el desarrollo
del pensamiento critico ensefiando a los estudiantesolver problemas de la vida
real. Otra investigacion que puede referirse eelAcosta (2002), quien comprobd la
efectividad del discurso socratico en estudianta&essitarios a través de la

observacion y el discurso.
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En el contexto regional es importante mencionarinkgestigacion sobre
pensamiento critico realizada por Betancourt (20080 la que se evalla
profundamente este tipo de pensamiento en losiastad que cursan la educacion
media. Por otra parte en el contexto universitaigsten dos investigaciones
realizadas por Castro y Toro (2010) e Insuasty gséus (2010), en las que se
desarrollé habilidades del pensamiento critico dirpde técnicas de ensefianza
propias de este tipo de pensamiento, como: la sistisocratica y la deteccion de
informacién sesgada

Puede concluirse entonces que en el ambito nacjoregional existen muy
pocas investigaciones, motivo por el cual se hate raas relevante el inicio de
procesos que permitan desarrollar y potencialingpensamiento de tipo critico en el
campo universitario, especialmente en el conteatdgianse, puesto que es necesario
fomentar este tipo de pensamiento que le brindprafesional habilidades para
asumir una posicion, objetiva, reflexiva, analitiesgumentativa, interpretativa y
propositiva que aporte de una manera constructstagesempefio como profesional,
permitiéndole establecer un trabajo cooperativaterdisciplinario, que contribuya a
desarrollar un pensamiento de tipo fuerte, dirighdwia los demas y no solo en
funcion de necesidades personales.

Por esta razon, la presente investigacion buscarmdar y aplicar en los
estudiantes de tercer semestre del Programa deld?ga de la Universidad de
Narifio (Periodo B de 2009), un programa de intesMen que fomente dichas
habilidades a través de la controversia — socrétima el propoésito de facilitar a los
estudiantes la adquisicion de herramientas, que pesnitiran alcanzar un
pensamiento de tipo profundo, autoreflexivo y pseino, caracteristicas que son

propias del pensamiento critico.
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FORMULACION DEL PROBLEMA.
¢,Cuales son los efectos de la controversia - scgrsdbre las habilidades del
pensamiento critico de los estudiantes de tereceestee del Programa de Psicologia
de la Universidad de Narifio, Periodo B de 2009?

SISTEMATIZACION DEL PROBLEMA.
¢, Cuales son las habilidades del pensamiento cgtiecse desarrollan con la

controversia - socratica?

¢Qué diseflo de intervencion facilita el desarrale habilidades del

pensamiento critico desde la controversia - samaati

¢, Como se evalla el pensamiento critico teniendui@nta las habilidades que

desarrolla la controversia - socratica?

¢, Como se analizan los efectos del programa devémeidn del pensamiento
critico basado en la controversia - socratica enektudiantes de tercer semestre de

psicologia de la Universidad de Narifio, periodoeB26097?
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JUSTIFICACION.

Algunas personas estudian toda su vida, y en elentomde su muerte han
aprendido todo, excepto a pensar’ (Domerque, 1p92). El pensamiento es una
capacidad que se desarrolla a lo largo de la \idamayoria de personas piensan
dentro de unos estandares basicos, lo que lestpesari parte de un entorno social,
sin embargo, lo ideal del pensamiento, como otegmadades que el ser humano
posee, es desarrollarlo en su maxima expresion.

El pensamiento Critico es definido actualmente cama proceso activo,
persistente y minucioso que implica un impacto o®rable sobre algo o alguien
(Fisher, 2001). Desde esta perspectiva puede coass@ activo porque permite al
individuo un proceso permanente de autorregulag@ndo capaz de reflexion y
cuestionamiento frente a su propio pensamientcelation con el otro, ademas es
persistente porque demanda un alto nivel de disidosy tiempo considerable para
evaluar la informacion a la que se accede y asunarposicion valida frente a esta y
finalmente se dice que es minucioso porque immicalizar de forma profunda y
exhaustiva la informacion. Paul (1992 citado enhéiis 2001) agrega que
necesariamente implica pensar en lo que se essamdo; es decir, requiere que el
individuo este consciente de sus propias estrigetudel pensamiento,
habilidades/debilidades de su razonamiento y dmgso que se esta ejecutando al
pensar criticamente.

Por otro lado, Chaffee (2000) agrega que el pers#miritico es un proceso
complejo, emotivo y racional que implica imaginagxplorar alternativas para hacer
interpretaciones. Asi también, requiere indispelesabnte asumir una postura
cuestionadora, autorreguladora y descentrada. Danterior se deduce que el
pensamiento critico es una herramienta necesanaoddel proceso ensefianza —
aprendizaje puesto que permite que el estudianteoseierta en un ente activo,
dinamizador de sus propios procesos. De igual mar&affee (2000), argumenta
gue el pensamiento critico provee de herramientastadiante para saber el por qué
y para qué de lo que aprende; asi como tambiétrilmaye a que el estudiante logre

identificar aquella informacion correcta de la aqueo es.
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Desarrollar la capacidad de pensamiento en un nsuglerior es un
compromiso de la formacidn en las institucionescativas de preescolar, béasicas,
medias y universitarias, siendo en estas Ultimasdelcademas se configura una
expectativa social sobre los profesionales quesagrale las mismas; esperando
excelencia académica y considerable proyecciéralsamntando con herramientas
criticas que les permitan ser propositivos frentlasa probleméticas actuales. El
pensamiento critico expresa de diferentes maneoaso c'la pretension de la
autonomia para pensar y disefar soluciones, leciciggapara enfrentar problemas
nuevos, la versatilidad para obtener y evaluartigede informacion, entre otras, las
cuales se conjugan en el pensamiento critico”(Ha2@33, p. 5).

La educacion para el siglo actual ha de estar basadaiprender a pensar de
forma autbnoma (autoexpresion y andlisis), y elriculo y las estrategias de
ensefianza pueden contribuir para desarrollar ermemtar este tipo de pensamiento
critico. Freire (1985) estd de acuerdo con estatgdaiento refiiendo que una
mision universal de las instituciones deberia aatd procurar la capacitacion de las
personas para que se adapten en forma consciereliberada a su medio
sociocultural, a su vez que, se preparen mejortpanar decisiones propias dentro de
su ambito de transformacion social. Mision que o sdebe proponerse ser
encarnada en los docentes, sino que también lasliastes deben desarrollar, a
través de un pensamiento de tipo autdbnomo vy crifioles permita dimensionar el
contexto y su compromiso con el mismo. Al resp&zampos (2007) ,expresa que:

El cultivo del pensamiento critico en la sociedadalinformacion deviene
no sélo como un proposito, sino también como urigeexia social. Es
necesaria una rapida y eficaz intervenciéon eduzaiv la adquisicion de
habilidades de pensamiento critico para disceroirectamente ante la
explosion de informacién y procesos sociales cojoplgque caracterizan a
la sociedad actual (p. 18.).

Investigaciones y aportes importantes referentesta tematica demuestran

gue el pensar criticamente facilita la interac@éire los saberes, las disciplinas, las



Pensamiento critico en estudiantes universitadossersidad de Narifio -31-

areas y las asignaturas convencionales; aqui ggegmtanto las esferas valorativas,
culturales, sociales y cognitivas del ser humano les diversas dimensiones de la
ciencia, haciendo posible la formacion de unawatiiterdisciplinaria necesaria para
el conocimiento de la complejidad de los probledwta sociedad actual. “Razén por
la cual, cada dia toma mas fuerza el desarrollopdesamiento critico tanto en
Universidades como en diferentes instituciones namentales y no
gubernamentales, asi como en las Institucionesdfigtas” (Betancourt, 2009, p. 9).

Este trabajo investigativo se articula a los procesisionales de la
Universidad de Narifio, en busqueda de formar séresanos, ciudadanos y
profesionales en las diferentes areas del sabet gothocimiento con fundamentos
éticos y espiritu critico para el desarrollo aléénwo en el mundo, a partir de la
perspectiva de la psicologia educativa en dondpeaesamiento critico ha sido
utilizado exitosamente en numerosos contextos ¢gosa para mejorar el
aprendizaje de los educandos. Es importante mesmciqne uno de los puntos
innovadores de este trabajo investigativo radicguenel contexto a trabajar, permite
exponer la funcion de la psicologia educativa dgs@ara sus propios estudiantes,
colaborando en potenciar y desarrollar habilidadegnitivas, puesto que los
estudiantes de psicologia y futuros psicélogos melesarrollar estrategias que les
permitan establecer posiciones claras basadasgemeantos criticos frente a una
realidad existente y de la cual hacen parte.

Lo anterior es sustentado por Piaget (1983), quieisidera que la educacion
debe enmarcarse en dos grandes objetivos; el\abjptincipal de la educacion es
formar hombres capaces de hacer cosas nuevas g@pitan simplemente lo que
otras generaciones han hecho: hombres que sedivasggue tengan inventiva y
gue sean descubridores. El segundo objetivo esafonmentes capaces de ejercer la
critica, que puedan comprobar por si mismas losgukes presenta y no aceptarlo
simplemente.

Los resultados de la presente investigacion apostavstancialmente al
programa de Psicologia de la Universidad de Narfificlitando otros espacios de
construccion y de interpretacion de la realidaddeola pluralidad sea bienvenida, a

partir de nuevas miradas psicoldgicas que faciléércambio y dejen abierta la
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posibilidad de realizar nuevas intervenciones éa esmpo y dar continuidad a este
tipo de procesos.

Asi, esta investigacion cumple con un compromismasaon la educacion en
Colombia pues esta llamada a desarrollar el peesamiritico en los estudiantes
para el avance de la ciencia y tecnologia comcefiere la ley 30 de 1992. Y al
desarrollarla desde la disciplina psicolégica ptndestacar la importancia del
pensamiento critico en procesos de formacion pmfak en los estudiantes de
psicologia.

Para concluir, es importante resaltar que la inyasibn adquiere vital
importancia para las investigadoras, puesto qustitoye una fuente de motivacion
estar inmersas en un proceso donde la labor deblpgd cobra un sentido
importante al aportar en el propio entorno educationde se recibi6 la formacion
profesional y que ademas forma parte de un macgyepto de investigacion que
brinda la posibilidad a todos los estudiantes deofia para desarrollar una

herramienta tan importante como esta.
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OBJETIVOS.
Objetivo general.

Determinar los efectos de un programa de interéendiasado en la
controversia - socratica sobre las habilidadespdakamiento critico en estudiantes
de tercer semestre de psicologia de la Universidadarifio (periodo B de 2009).

Objetivos especificos.

Analizar las habilidades del pensamiento critice ga pueden desarrollar a
partir de la controversia - socratica.

Desarrollar el pensamiento critico a través de esteategia de intervencion

basada en la controversia — socratica.

Describir los niveles de desarrollo de las habiletadel pensamiento critico
en los estudiantes de tercer semestre de psicottggia Universidad de Narifio,

periodo B de 2009 antes y después de la intervencio

Relacionar los niveles de desarrollo de las haiiéd del pensamiento critico
en los estudiantes de tercer semestre de psicotigyita Universidad de Narifio

(periodo B del 2009) encontradas antes y despuksidirvencion.

Analizar los efectos de la controversia - socratiemo técnica de ensefanza

del pensamiento critico.
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MARCO DE REFERENCIA.
Marco teorico.
Desarrollo del pensamiento cognitivo.

El desarrollo cognitivo se conceptualiza como langformaciones que se
producen en las caracteristicas y capacidades efedamiento, transformaciones
reflejadas en los conocimientos y habilidades gagkrsonas muestran al interactuar
con la realidad y responder a sus exigencias (Pid@@3 citado en Brinkmann,
2002). Teniendo en cuenta esta definicion y deadpelspectiva del pensamiento
critico el desarrollo cognitivo segun Mufioz (20028, refiere “al desarrollo de la
capacidad de pensar y razonar” (p. 8), es deciequen proceso constante por el que
atraviesa el ser humano a lo largo de su vida, adedbor el contexto en el que vive;
contribuye a desarrollar las habilidades del peresaim indispensables para aprender
a evaluar y examinar la realidad desde una viséilexiva que favorezca a su
formacion personal.

Piaget (1983), considera que el desarrollo cognis un proceso que inicia
con el nacimiento y continua a través de las difteie etapas, donde cada una tiene
una caracteristica propia relacionada con los bglwanzados en funcion del
pensamiento y que se distingue de las anteriopesteriores etapas, sin dejar de ser
por ello secuenciales e inclusivas. Con respectasaetapas de evolucion del
pensamiento existen diferentes autores que tratama.

Los nifilos entre 6 a 12 aflos de edad desarroll@agacidad de pensar en
forma concreta (operaciones concretas) es decolgtos y hechos sobre los que se
esta pensando se encuentra fisicamente preseiagst(R983)

Por otra parte en la adolescencia se marca el nemidel desarrollo de
procesos de pensamiento mas complejos (tambiéradiasn operaciones logico-
formales), entre los que se encuentran el pens@miaipstracto (por ejemplo,
posibilidades), la capacidad de razonar a partpradeipios conocidos (construir por
uno mismo nuevas ideas o elaborar preguntas),pactad de considerar distintos
puntos de vista segun criterios variables (comparatebatir acerca de ideas u

opiniones) y la capacidad de pensar acerca detpoatel pensamiento.
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Segun Solis, Gutiérrez y Diaz (1996), el adolescadtjuiere la capacidad de
pensar sistematicamente acerca de todas las retacidgicas implicadas en un
problema. La transicién desde el pensamiento ctimbwcia las operaciones logico-
formales se produce con el tiempo. Este progresaveepor cada adolescente de
forma diferente dependiendo de sus caracterispeesonales, familiares y sociales
sin embargo el aspecto emocional se convierte erelemento que influye y
determina la capacidad de pensar de los adolescgetaitir juicios razonables sobre
las circunstancias por las que atraviesan.

El progreso que implica la transicion desde un mela cognitivo mas
simple a uno mas complejo se evidencia a trav&sed®s indicadores, entre los que
Mufioz (2002), incluye los siguientes durante la lesiencia precoz, los
pensamientos mas complejos se dirigen hacia la t@rdecisiones personales en el
colegio o el hogar, en la adolescencia media la®nés cuentan con mayor
experiencia en el uso de los procesos del penswmieds complejos, el énfasis
frecuentemente se extiende e incluye cuestionesilossficas y futuristas.

Por otra parte segun Mufioz (2002), en la adolesze¢aidia, los procesos de
pensamiento complejos se utilizan para concentragse conceptos menos
egocéntricos y en la toma de decisiones acercanmtzptos mas globales como por
ejemplo, la justicia, la historia, la politica ypatriotismo, desarrolla puntos de vista
idealistas acerca de temas o cuestiones especificastienen en cuenta puntos de
vista opuestos.

Puede mencionarse entonces que durante la adal@sdancapacidad de
razonar se basa en procesos y experiencias auténajuados por principios
conocidos y generales que rigen a la sociedadngiderando otros puntos de vista
para comparar, evaluar y construir opiniones.

En la edad adulta segun Martinez (2009), el peresamese caracteriza por ser
flexible, abierto, adaptativo e individualista, @&gimo se basa en la intuicion, la
emocion, el compromiso, la logica y el manejo dad¢artidumbre, la contradiccion y
la imperfeccion no solo para ayudar a la gente s&inhién afrontar los retos que les

presenta el mundo.
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Arlin (1984); Labouvie-Vief (1984) y Sinott, (1998tados en Martinez,
2009) denota a este tipo de pensamiento como paafotdonde la persona adulta
no soélo puede resolver problemas sino puede infemplicaciones y pensar de
manera creativa y divergente” (p. 2). Jan Sinnd®84;1998 citado en Martinez,
2009.) propone criterios del pensamiento posforo@ho: las herramientas de
cambio (trasladar el conocimiento abstracto a lactmidad y viceversa),
causalidades multiples y soluciones multiples gliisaciones en su mayoria tienen
mas de una causa y mas de una solucion), pragnoafiseteccionar la mejor
alternativa de solucion basado en la préactica)nciencia de la paradoja (reconocer
que los problemas o soluciones implican implicitaraeonflicto).

Teniendo en cuenta lo anterior puede considerarsen esta etapa de la vida
las personas cuentan con un tipo de pensamientpleongue permite considerar la
multiplicidad de alternativas para las situacioaetas que deben enfrentarse, asi
como cuentan con una serie de habilidades no so@mitivas sino también
emocionales para controlar las circunstancias,uavals objetivamente, reflexionar
sobre las alternativas mas adecuados, abrirse \aswosibilidades de solucion y
afrontar eficazmente los desafios.

Si bien es cierto el desarrollo cognitivo estaditkd por una serie de etapas
existen unas variables que inciden sobre su ddélsaaolo largo de la vida. La
primera de ella, es la maduracidn de las estrustneropsicologicas del sujeto,
diversas investigaciones han aportado informaci@pmermiten comprender como el
cerebro y sus funciones cognitivas (percepcionncate, lenguaje, memoria y
pensamiento) determinan los procesos de conocionijede aprendizaje, aun cuando
todavia el cerebro representa un enigma sobre sladera capacidad, los datos
obtenidos permiten realizar conclusiones importast#dre su aporte en el desarrollo
del ser humano a nivel intelectual. El contextasmdtural y la experiencia también
influyen en el desarrollo cognitivo, puesto quensée de los factores sociales que
rodean al individuo y que se basan en la interacgi@® establece con el entorno y el
significado que se le atribuye al mismo (Rendénadiez, s.f.)

En este sentido se defiende la idea de que el ooierdto sobre el desarrollo

cognitivo de los sujetos, amplia las posibilidade®rientar eficazmente los procesos
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de conocimiento y de aprendizaje, de tal forma tase estrategias pedagogicas
implementadas estén dirigidas a una construcciopigmel conocimiento por parte
del estudiante basado en sus caracteristicas pégsonen la etapa de desarrollo por
la que atraviesa, por tanto entre el desarrollmnitiog y la ensefianza existe una
intima interaccion que es necesario resaltar.

Los maestros en su esfuerzo por cualificar el poae ensefianza, deben
apropiar y experimentar las teorias y principio gexplican el proceso de
construccién de los conocimientos y el proceso mteralizaje. Las problematicas
sobre la ensefianza de una disciplina relacionadaslec recontextualizacion del
objeto de conocimiento implican no solo identifiehrcontexto sociocultural donde
se desarrollan las practicas educativas, sino aleacénocer a un otro, con el cual
se establece la relacion pedagdgica: el alumno.

Historia del pensamiento critico.

Las raices del pensamiento critico se remontan anltiggiedad, hace
aproximadamente 2.500 afios. La evolucion del pelesamcritico se desarrolla a
través de las diferentes etapas historicas.

Inicialmente en la época antigua se identificanfluencia de los aspectos
magicos en la vida del individuo; ante esta sitia@lgunos fildsofos propusieron
una perspectiva diferente de pensamiento como Zésdncitado en Fuentes, Bueno
y Garcia, 1999) quien establece algunos debatesofitos, basados en paradojas,
explicando mediante ejemplos, como podrian sucalggmnas situaciones, teniendo
en cuenta el desarrollo del evento y no el simgdeiltado; de esta manera facilita la
discusién razonada.

Fuentes et al. (1999), afirman que indiscutiblemeto de los filésofos que
marca la historia del pensamiento critico es Sésratjuien por medio de la
formulacion de preguntas desde un planteamienéblesido, pretendia generar en la
persona cuestionada, la facultad de analizar yrdegu propio conocimiento a partir
de su experiencia y lo aprehendido; asi surge wevan vision cuestionadora,
permitiéndole al sujeto considerar otros puntosisia, facilitando la evolucion hacia
un pensamiento mas razonable, diferente al dedeaégin embargo fue criticado por

la aparente confusion de significados, la insuficia de pruebas y una retérica vacia.
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Asimismo Paul, Elder y Bartell (1997), afirman db@crates establecié que el
ser humano no puede depender de la "autoridad" pamar un adecuado
conocimiento y comprension, argumentando la impeita de la busqueda de
pruebas, el razonamiento y las hipotesis, el asais los conceptos basicos, y la
localizacién de implicaciones de lo dicho y hecks. necesario mencionar que el
método usado por Socrates, (discurso socraticainesde los mas utilizados para
fomentar el pensamiento critico en la actualidad.

La préactica de Socrates continuo con los plante@osede Platon (s.f. citado
en Fuentes et al., 1999), quien rechaza el empmrislistinguiendo entre opinion y
conocimiento, esta primera hace referencia a lglsirdeclaracion ¢ afirmacion a
partir del mundo fisico, que en ocasiones se exgan base en fundamentos, vy el
segundo como un nivel mas complejo del saber, yasguidentifica la razén. El
complemento de estos elementos es la base detésstde Platon, por lo tanto este
filosofo aporta a la evolucion del pensamientoiajtpermitiendo profundizar en
diferentes aspectos, proponiendo nuevas perspedivecluso formulando hipotesis.

En esta época Platon y Aristoteles, hicieron égfasila incertidumbre de la
apariencia de los eventos, puesto que Unicamenteelste estd capacitada para
observar y percibir los fendmenos de forma profureda surgié la necesidad de
indagar y ahondar en la comprension de la realidsta responder a los
razonamientos (Paul et al., 1997), por lo tantosesbn los primeros pasos para el
desarrollo de un pensamiento de tipo critico.

Por otra parte Kant (1978), propone el criticismteadido como la doctrina
gue sostiene que es posible el conocimiento pdrambre, acepta que puede llegar a
poseer la verdad, puede tener conocimientos que ceaeza, pero que hace
indispensable justificar racionalmente la forma odilegamos al conocimiento, es
decir evaluar no solo las estrategias por las guacsede al conocimiento, sino
también el conocimiento mismo que lleva a integorst actuar sobre la realidad
existente, es asi como el criticismo examina tddasafirmaciones de la razon
humana y no acepta nada sin evaluarlo antes adepmégunta y examina

constantemente la razén humana siendo su parabdsico la reflexion y la critica.
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La Edad Media se caracteriza por el auge magidgigeb y la evidente
influencia de la iglesia, sobre el comportamientpepsamiento de la humanidad,
dentro de estas condiciones, filosofos como Toneadquino(s.f. citado en Tejero,
2007), orienta el pensamiento critico a través algakzon, pues afirma que es
necesario tener evidencias razonables de un argoroegvento, sin la necesidad de
desvirtuar las creencias instauradas, a partio @eidl se establece que desde la edad
media se concede vital importancia a la razén cefeocentral del pensamiento
critico.

Ockham (s.f. citado en Tejero, 2007) comparte uis&v similar a la de
Tomas de Aquino (s.f. citado en Tejero, 2007) pueste niega la existencia en el
entendimiento divino al creerla un residuo platénilel cristianismo y argumentado
gue solo puede considerarse probada una afirmaciérse deduzca necesariamente
de una proposicion evidente.

En la época del Renacimiento, Cortes (1997), meacdiue el hombre adopta
una actitud racional ante el mundo con cierta fdzemtelectual; ya que cuestiona los
hechos, permitiendo el crecimiento de la cienci gesarrollo de investigaciones.
Por lo tanto el hombre es el protagonista de stindesasumiendo un papel activo y
confiando en si mismo, desplegando sus potencikdija través de la generacion de
nuevos conocimientos y descubrimientos de maneteydar. Es asi como se puede
mencionar a Galilei (s.f. citado en Tejero, 20080 un pensador critico de gran
relevancia en esta época puesto que sus logramfueraporte esencial no solo para
esta época sino también lograron trascender a theda historia por su vision critica
e innovadora al considerar al considerar que eldm@na infinito, la materia eterna y
la naturaleza una.

En la época moderna se evidencia la necesidadldeioaar sobre el proceso
de conocimiento y no alrededor del ser como eroges a tras, segun Tejero (2007),
se presentan diferentes momentos en esta épocalrménte la corriente racionalista
(siglo XVII), con Descartes (s.f. citado en Teje?007), quien propone el conocido
método cartesiano, el cual consiste en: Descomploseproblemas complejos en
partes progresivamente mas sencillas hasta haltaelementos basicos, las ideas

simples, que se presentan a la razén de un moderegj y proceder a partir de ellas,
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por sintesis, a reconstruir lo complejo, exigiemdoada nueva relacion establecida
entre ideas simples la misma evidencia de éstas

Otro aporte importante en esta época es el de B@cbrritado en Tejero,
2007) quien propone la superacion de la logicafislea aristotélica por medio de un
nuevo concepto de ciencia, basado en el métodetinduEste método es novedoso
al permitirles a las personas reconocer los sesggsitivos que impiden ver una
realidad de forma objetiva, caracteristica esemlgatro del pensamiento critico.

Por otra parte puede mencionarse a Locke (s.faitm Tejero, 2007) y su
obra méas importante "Ensayo acerca del entendimiannano” en la que argumenta
su preocupacion por el conocimiento humano, el dabk basarse en la légica de la
razon y no en el caracter religioso siendo este newesidad interna. Del mismo
puede inferirse que la experiencia es un elemenmtdaimental no solo para conocer
sino también para validar el conocimiento

A partir de lo anterior se evidencia otro aportgo@hsamiento critico, pues
permite hacer uso de la inductividad y deductivigeda la construccion de la
sintesis. A partir de esta época se reconoce ksital de hacer uso de la razén y no
de los sentidos; a través de la intuicidn intelagi¢tpermitiendo un cambio auténtico y
particular de cada sujeto; a partir de su propipeegncia, facilitando a cada
individuo la generacion de sus propias interpretegs y por lo tanto la necesidad de
generar en cada ser humano un proceso diferenteqyo@lmente se presenta como
lo describe Newman (1957 citado en Paul & Elde®30hace méas de 150 afios:

El proceso consiste, no solo en la recepcién pakEwa sinnimero de ideas
en la mente, desconocidas hasta el momento paas#sd en la accion
energética y simultanea de la mente sobre, haeistrg esas nuevas ideas
que surgen precipitadamente en esta. Es la aceiAmdoder formativo,
reduciendo a orden y a significado el asunto devami@dquisiciones; es
apropiarse de los objetos del conocimiento, empleama palabra familiar,

es una digestion de lo que se recibe, convirtiemdos la sustancia del
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previo estado de pensamiento; y sin esto, no hamgandecimiento
alguno (p. 5).

Avanzando en la historia Nietzsche (s.f. citadoTejero, 2007) recibe el
impacto del pensamiento critico moderno, de edtw ae resalta su preocupacion por
llevar a la practica este tipo de pensamiento erlécion que el individuo establece
con la sociedad, siendo en esta donde se constsgyejalida y se nutre el
conocimiento a partir de posiciones divergentes@dpia.

En la década de los ochenta y noventa en Estadio®d)rse realizaron gran
cantidad de publicaciones sobre pensamiento crititocipalmente de autores como
Lipman (1997), quien es el creador de programadoséiia para nifios”,
posteriormente diferentes autores de la psicolggia educacion, difunden la
ensefianza del pensamiento critico. Por lo tantdadseastifica el auge que el
pensamiento critico ha tomado desde el siglo XXahkasactualidad, convirtiéendose
en una herramienta que facilita al ser humano adsgt los cambios.

Segun el Ministerio de Educacion (2006 citado etaBsourt, 2009)

Durante los ultimos quince afios, ha aumentadotetés por integrar la

ensefianza del pensamiento critico en los prograchasativos de todos los
niveles. Ya no es suficiente que los estudiantgmrsdeer, escribir y
resolver problemas de matematica 0 que sigan meamold la nueva
informacién, con la Unica finalidad de aprobar éb&amenes para luego
olvidarla, sin haberla procesado, ni convertidaprendizajes significativos
gue puedan ser aplicados en su vida diaria (p. 6).

También es importante para el estudiante y paserehumano en general
adoptar una postura reflexiva, que le permita adapta los diferentes cambios
sociales, culturales y tecnologicos, de igual foqua facilite el cuestionamiento de
los mismos y permita asumir una posicidn propiae alois retos que la vida

diariamente le plantea al hombre desde edadesemyyranas.
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Pensamiento critico.

Variedad de definiciones se han otorgado al térrdempensamiento critico y
por lo tanto muchos son los personajes que lo é@mado en sus diferentes aportes,
sin embargo, es importante conocer la raiz etincéodel término critico; el cual de
una u otra forma permite vislumbrar el significatbopensamiento critico.

La palabra critico desde la vision de Bhanzy (199ryviene del término
griego “krisis”, que involucra una separacion, idgbn, eleccion, discrepancia,
disputa, decision, juicio, resolucion, sentencaemas plantea que el termino critico
implica:

Un disentimiento de una posicion doctrinaria cospeeto a otra de signo

contrario implica una decision, una resolucion.eDtg es sentir de manera
diferente, es elegir la separacién o el corte walim con respecto a los
presupuestos o principios fundamentales de unaciposidoctrinaria
esencialmente distinta (p.1).

Entonces puede plantearse que pensamiento cdta@,que conlleva a que el
individuo tome una serie de decisiones, haciendodes disentimiento, el analisis, la
emision de juicios entre otros elementos, sin egthagste no se desarrolla de forma
esporadica.

Hoy en dia uno de los principales exponentes dedgmiento critico y quien
se ha dedicado al desarrollo del mismo, es Pdel; iiternacional de estos procesos.

Paul y Elder (2003), definen este tipo de pensamiari: “es ese modo de
pensar, sobre cualquier tema, contenido o problema| cual el pensante mejora la
calidad de su pensamiento al apoderarse de lagcests inherentes del acto de
pensar y al someterlas a estandares intelectugded), entonces es evidente que el
pensamiento critico implica necesariamente la aetidel pensante, por lo tanto se
puede plantear que el término kritiefectivamente hace referencia a un pensamiento
discerniente y no conformista con la participa@étiva del individuo pensante.

El proyecto Delphi (1990 citado en Facione, 200&ceh referencia al

consenso logrado por un grupo amplio de expertosdtersas disciplinas
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académicas, quienes redefinieron el concepto exésteobre pensamiento critico,
durante los afios de 1988 y 1989, planteando que:

El pensamiento critico es un proceso intelectua o forma decidida,
regulada y autorregulada, busca llegar a un jureiponable; este se
caracteriza por: 1) ser el producto de un esfudezmterpretacion, analisis,
evaluacién e inferencia de las evidencias; y 2)dpuser explicado o
justificado, por consideraciones evidenciablesceptuales, contextuales y
de criterios, en las que se fundamenta (p. 1).

Por otro parte Freire (1997), define que el pensatuicritico es pensamiento
y es acciéon, tomando la realidad como punto dedasadel acto de conocer. Por lo
tanto plantea que ensefiar no es transferir conewtos, sino crear las posibilidades
de su construccion o de su produccion. A partieste autor se puede deducir que el
pensamiento critico es susceptible de ser llevada @ractica en la relacion
permanente que establece el individuo con el musidodo Freire (1997 citado en
Mesa, 2009) “uno de los pensadores criticos quedijtasobre lo que practico, pues
su practica y reflexion se relacionan de maneigctiaa “(p. 2).

De los planteamientos de Paul y Elder (2003), elgxto Delphi (1990) y
Freire (1997), puede establecerse que el pensangstito es de tipo intelectual que
exige al pensante asumir una vision frente a uecsppermitiéndole adoptar una
posicion responsable de sus actos y su pensangeidientes en la practica constante
qgue el individuo establece en el entorno; entorsesdefine eventualmente el
pensamiento critico de tipo intelectual, que saatariza por ser autodirigido.

Otro autor como Ennis (1987), define al pensamieasritico, como “un
pensamiento reflexivo y razonable que le permiiadil/iduo poder decidir qué creer
o hacer” (p. 8). Este autor también afirma queptisamiento critico incluye tanto la
resolucion de problemas como la toma de decisiorzegue este se evidencia en la
resolucion de diferentes situaciones problemétitas, cuales requieren de una
posicion y accion frente a ello” (Ennis, 1987, p. 8
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Paul y Elder (2003), el proyecto Delphi (1990),ifer€¢1997) y Ennis(1987),
afirman que el pensamiento critico se caracter@ahacer uso de la razén, como
elemento primordial, concluyendo que este tipo elessamiento implica una serie de
beneficios para el ser humano, como lo afirman Ratlder (2003), al mencionar
gue se mejora la calidad de vida, partiendo deliesige argumento: “nuestra calidad
de vida y de lo que producimos, hacemos o consbsitlepende, precisamente, de la
calidad de nuestro pensamiento. El pensamiento ala talidad cuesta tanto en
dinero como en calidad de vida” (p. 4); el proydaaphi (1990), por su parte afirma
gue este tipo de pensamiento es producto de uaresficomplementando esta vision
con Freire (1997), al considerar la practica corhcelemento esencial para el
desarrollo del pensamiento critico y Ennis (198ntea que le permite al pensante
encontrar alternativas para dar solucion a lasudtfdes.

Se puede definir el pensamiento critico como uncgso continuo,
permitiendo al individuo desarrollar habilidades tg® intelectual, brindandole la
posibilidad de tomar decisiones, asumiendo unaci@osicritica frente a diversos
aspectos, utilizando como eje central la razon ypractica; dicho pensamiento
involucra esfuerzo, dedicacion y control por patet pensante en la relacion que
establece con el otro.

Otra definicion importante es de Kurland (1995))aeque argumenta que:

El pensamiento critico esta relacionado con la mazé honestidad

intelectual y la amplitud mental en contraposicerio emocional, a la
pereza intelectual y a la estrechez mental. En eouescia, pensar
criticamente involucra seguir el hilo de las evirlas hasta donde ellas nos
lleven, tener en cuenta todas las posibilidadesfiaoen la razén mas que
en la emocion, ser precisos, considerar toda laag#enposibles puntos de
vista y explicaciones, apreciar los efectos deplasibles motivaciones y
prejuicios, estar mas interesados en encontraretdad que en tener la

razon, no rechazar ningun punto de vista asi spaguoiar, ser consientes
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de nuestros sesgos y prejuicios para impedir (fllgy/an en nuestros juicios

(p. 1).

En esta definicibn se muestra que las emociongmisda vision objetiva de
los hechos, invitando a través del pensamientwa@rét examinar el factor emocional
sin olvidar que este constituye la esencia de foamo y que puede ser permeado por
elementos propios de este tipo de pensamiento,itprdo al individuo actuar de
forma l6gica y reflexiva ante el mundo. En cuaneste aspecto Paul (1991), afirma:
“En todo enfoque fuerte del pensamiento criticolesdebe proporcionar particular
enfasis a la dimensién afectiva, porque es la Hada reflexion intelectual y moral”
(p- 57).

Entonces como resultado de estas visiones, puddelexerse que Kurland
(1995), no desconoce el factor afectivo que inegr@ien el pensamiento, sino que por
el contrario invita al pensante a investigar laacetad de los hechos, buscando
evidencias que puedan confirmar o refutar un eyetg@ndo de lado los prejuicios
gue comunmente se tiene alrededor de las emodipeelacen parte de la naturaleza
humana, de esta manera la vision de Kurland (199&)complementa con el
planteamiento de Paul (1991), ya que se logra cemdgr que a partir de la
dimension afectiva se logra una reflexion profurma;tal motivo se establece que el
pensamiento critico no desconoce las emociongsethslante, lo que pretende es que
el individuo ejerza un control sobre el factor &fex; de tal forma que logre emitir su
punto de vista sin prejuicios que pueden sesgarisséin objetiva de los eventos.
Continuando con Kurland (1995), él plantea tambgre el pensamiento critico se
desarrolla gracias a la busqueda de evidencias robaigies, es decir, que este
pensamiento parte de una serie de métodos querigantun grado de veracidad y
objetividad, siendo respaldado por Cornbleth (1868&dJo en Gordon, 1994) quien
plantea en cuanto a este tema que:

El pensamiento critico es un escepticismo informatha busqueda activa
de la verdad, en lugar de una aceptacion pasivéa deadicion, de la

autoridad o de lo que es comun, es un proceso dinae preguntar, de
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razonar, de cuestionar las conclusiones, definkgpireencias y acciones

(p.1).

Paul (1991), también afirma que “El pensamientdiceri presupone el
conocimiento de las estructuras basicas del pepsémni(los elementos del
pensamiento) y los estandares intelectuales baslebgpensamiento (estandares
intelectuales universales)” (p. 7), es evidente @ugensamiento critico no se
desarrolla de forma esporadica, sino que, por lraoo se logra gracias al uso de
una serie de pautas y normas que le facilitanrahs@mano alcanzar un pensamiento
critico, dichos elementos como ya se los nombro Iesnestandares intelectuales
universales.

Como resultado de los aportes de estos autoree punpliarse a la definicion
previamente otorgada, que el pensamiento critiso,ue pensamiento de tipo
intelectual, razonable, autodirigido que se dedlarmgracias al uso de estandares
universales, permitiéndole al individuo obtener wigién objetiva de los hechos
dejando de lado los prejuicios y facilitandole @ammw tiempo desarrollar habilidades
interpretativas, argumentativas y propositivas, sppieque el pensante tiene la
oportunidad de expresar su punto de vista de aguelas pautas que ha establecido.

Cornbleth (1985 citado en Gordon, 1994) y el prayd2elphi (1990 citado
en Facione, 2007), afirman que el pensamient@orse desarrolla como resultado de
un proceso continuo y progresivo; argumentandoegtie tipo de pensamiento tiene
objetivos claros como son: la emisién de juicio$atma razonable y coherente, pues
la idea general del planteamiento de Cornbleth§X9&do en Gordon, 1997) radica
en que el pensamiento critico es la continua bikgde la verdad y no la aceptaciéon
de las aparentes “verdades”, que se han otorgaste. &litor reconoce que la
basqueda de dicha veracidad debe partir de lareanformulacién de interrogantes,
alrededor de razonamientos, cuestionamientos Yy rapopicion de nuevas
alternativas.

A partir de las revisiones conceptlales previamengncionadas puede
establecerse la siguiente definicibn de pensamieritro: es de tipo intelectual,
autodirigido, autodesarrollado y autorregulado @omismo pensante, de tal forma

gue el individuo logra alcanzar este tipo de pemsatm de forma particular, pero
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bajo la demanda de elementos que guian este prqaasel mismo hecho no puede
afirmarse que pensamiento critico es una meraadtios eventos o teorias, no es la
tendencia a encontrar fallas o errores en un asppot el contrario es un proceso
objetivo, sin sesgos.

Segun Facione (2007), la persona que desarrgtlarsdamiento critico es una
persona habitualmente inquisitiva; bien informaglze confia en la razén; de mente
abierta; flexible; justa cuando se trata de evalhanesta cuando confronta sus
sesgos personales; prudente al emitir juicios; ugisfa a reconsiderar y si es
necesario a retractarse; clara respecto a losgmalsl o las situaciones que requieren
la emision de un juicio; ordenada cuando se erdrentsituaciones complejas;
diligente en la busqueda de informacion relevardgpnable en la seleccion de
criterios; enfocada en preguntar, indagar, invastigersistente en la basqueda de
resultados tan precisos como las circunstancia$ grablema o la situacion lo
permitan.

Ykauchack (1999 citado en Leo6n, 200&)nsidera al pensamiento critico
como el proceso mediante el cual se generan coocasssustentadas endeidencia
y que consta de cinco elementos comodafirmacion de conclusiones con hechos,
la identificacion de tendencias, indicios, estépasty prototipos, la identificacion de
supuestos  implicitos, el reconocimiento de sobregdizaciones |y
subgeneralizaciones y la identificacion de inforibacrelevante e irrelevante, es
decir que para llegar a un pensamiento criticoemesario que el individuo haga uso
de una serie de recursos intelectuales para logfarencias y conjeturas de los
hechos.

Finalmente, como resultado de los anteriores aspgutede establecerse que
el pensamiento critico es susceptible de ser délsalo por cualquier individuo,
adoptando una serie de reglas y pautas ya estdddeque son adaptables a sus
necesidades y que le brindan la posibilidad alviddo de analizar, argumentar,
interpretar y proponer frente a la realidad.

Caracteristicas del pensamiento critico.
Para hacer referencia a las caracteristicas dedapeaento critico, debe

mencionarse los elementos basicos propuestos par yP&lder (2005), como
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requerimientos esenciales para aprender a desarrtds caracteristicas del
pensamiento critico y para analizar el pensamiesgojos ha denominado como
competencias generales enfocadas a los elementosazinamiento y a los

estandares intelectuales universales, estas son:

Propdsitos, metas y objetivos: El pensador critiene claro los objetivos a
alcanzar centrando su esfuerzo y trabajo en la analeanzar, asi como reconoce que
todo pensamiento tiene un proposito, buscando camdpr de forma razonable,
objetiva, clara y precisa la informacion a la qeg&@ccediendo.

Preguntas, Problemas y Asuntos: Quien practicamrgmiento critico busca
encontrar la solucion a un problema o evidenciter@htivas frente a situaciones
especificas determinando de forma clara y predisgp@ de informacion a la que
debe acceder para encontrar las respuestas que busc

Informacion, datos, evidencia y experiencia: Lass@eas que piensan
criticamente reconocen que su pensamiento debesbasaevidencias y experiencias
objetivas, validas y relevantes, que les permitasttair argumentos fundamentados
en informacién confiable y veridica que ha sidoviaiente analizada y evaluada.

Inferencias e Interpretaciones: El pensador critigmonoce que su
pensamiento se basa en inferencias que permitemulfr conclusiones y reconocer
datos significativos que son claros, logicos, fitstbles y razonables para tomarse
como parte de los argumentos.

Suposiciones y presuposiciones: Asi mismo y en reolcea con las
caracteristicas anteriores los pensadores crifieosn claro que su pensamiento esta
basado en suposiciones y creencias que deben Igtasvpor la experiencia y el
contexto, eliminado aquellas que se basan en piegyihecho que se logra al
evaluarlas concienzudamente.

Conceptos, teorias, principios, definiciones, leyeaxiomas: El pensador
critico reconoce que su pensamiento debe basargkan que estén objetivamente
validadas por el método cientifico, comprendiende €recuentemente se tiende a

distorsionar los conceptos y por ello se debe ten@uenta la posicion de los otros.
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Implicaciones y Consecuencias: El pensador créi@mina con detenimiento
las consecuencias probables de las decisionesdoean y que estan en funcion del
propio pensamiento y comportamiento.

Finalmente puntos de vista y marcos de referenfara razonar
justificadamente el pensador critico identifica rataente los puntos de vista
existentes sobre un tema, logrando obtener unéwvigobal del asunto.

Estas mismas competencias las retoma Uribe (2@fi8¢n las considera
caracteristicas béasicas en la estructuracion dedgoeiento critico agrupandolas asi:
el planteamiento de los propoésitos del pensamiehiganteamiento de una pregunta
problema, la informacién y los conceptos, la intetgcion e inferencia, los
supuestos, las implicaciones y consecuencias puotos de vista, pero manteniendo
la conceptualizacion propuesta por Paul y Elde®@%20Estas caracteristicas permiten
gue el pensador logre fomentar un razonamienteafitente a los conocimientos a
los que accede de tal forma que sus argumentassse len datos validos y objetivos,
gue pueden ser susceptibles de cambios no porcamaegalidez sino porque existen
perspectivas mas amplias y mejor consolidadas guee man tenido en cuenta y que
pueden nutrir la posicidon personal y la formaciéofgsional, proceso que se logra al
contar con los elementos béasicos para analizarslgmiento.

A partir de estos elementos se logran fomentar dasacteristicas del
pensamiento critico propuestas por Paul y EldeDgP0enfocadas a los rasgos
intelectuales, virtudes o disposiciones: Humildaatelectual vs. Arrogancia
intelectual, en las que plantea que el pensadtcacidebe estar en la capacidad de
reconocer sus limitaciones, frente al conocimientmovador evitando un
pensamiento egocéntrico y caracterizandose poamadaiforma objetiva frente a los
temas desconocidos.

Entereza intelectual vs. Cobardia intelectual: ioaptjue el pensador critico,
cuente con la posibilidad de cuestionar aquellgaraentos que segun su criterio no
son validos y proponer nuevas alternativas queeapamente no pueden tener
coherencia, tomando como referencia la comprobaempirica; es decir que se
caracteriza por actuar imparcialmente y proponéerradtivas innovadoras. La
empatia intelectual vs. Estrechez intelectual, maederencia a que el pensador
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critico tiene la capacidad de comprender otros@udetvista que tal vez no se habia
considerado, o que no eran de su entera satisfaauid este postulado lo que se
pretende es que el pensante adopte la posicidtrdel

La autonomia intelectual vs. Conformidad intelelgtuanplica que el
pensamiento critico se caracteriza por permitipaisante desarrollar la capacidad
cuestionadora, facilitando asumir una posiciénicerifrente a lo que puede o no
aceptar. Ademas la integridad intelectual vs. Hipsia hace referencia a regirse bajo
los estandares universales, que lo caracterizaon comfiable, siendo honesto y justo
con las demas personas y permitiendo una flexaallieh el pensamiento.

Perseverancia intelectual vs. Pereza intelectu@blese que el pensador
critico debe ser perseverante, no asumiendo posgiracionales que otros asumen.
Confianza en la razén vs. Desconfianza en la rgzén la evidencia, el pensador
critico se caracteriza por confiar en sus argungepteu posicion frente a un tema
asumiendo una posicion propia. Imparcialidad vaishitia intelectual, se refiere a
gue el pensador debe actuar de forma neutra o cmp&ente a un tema, dejando de
lado sus intereses propios.

Lipman (1993), sefiala tres caracteristicas basehgpensamiento critico,
considerando que es autocorrectivo puesto querslader tiene la capacidad para
reconocer los errores intelectuales que poseejcarirprocesos autdbnomos para
corregirlos de tal forma que puede mejorar la ealide su razonamiento. Ademas
considera que es sensible al contexto, es decirlajygersona que desarrolla el
pensamiento critico logra dar a conocer su puntdgie en las situaciones adecuadas
al ser capaz de evaluar objetivamente las condiside las circunstancias en las que
se encuentra. Finalmente el pensamiento criticaasacteriza por establecer un
parametro, pues quien fomenta este tipo de penstomiegra dar a conocer a los
demas sus argumentos bajo los marcos conceptuatkestos de tal forma que son
validados por el otro.

Otra clasificacion es la propuesta por Ledn (2006):

Agudeza perceptiva: Es la capacidad del pensadiicocpara reconocer la
informacién clave entre los argumentos propios elacidn con el otro que

representan el fundamento de las argumentaciohes 8o tema.
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Cuestionamiento permanente: El pensador criticzasgcteriza por asumir de
forma permanente una posicion de evaluacion yxiéflefrente a los argumentos y
comportamientos propios y ajenos.

Construccion y reconstruccion del saber: El pensaditico es capaz de
construir un vasto conocimiento susceptible densgrido con nuevos saberes, de
esta forma es capaz de consolidar argumentos gadjde no solo son ciertos en el
campo tedrico sino que pueden ser puestos a perela practica al enfrentar los
desafios del mundo.

Mente abierta: Al desarrollar el pensamiento aritet pensador es capaz de
aceptar puntos de vista opuestos al propio recendoicuando sus argumentos estan
errados y siendo capaz de reformularlos a la luztides opiniones.

Coraje Intelectual: El pensador critico al enfres#aa situaciones dificiles
donde sus argumentos son puestos en duda es @gar yimantener su posicion sin
reaccionar de manera inadecuada frente al otrm quiestiona su razonamiento.

Autorregulacion: La capacidad que tiene el penspadoa evaluar de forma
objetiva las fortalezas y debilidades de sus ranogrgos y argumentos de tal forma
gue puede plantear alternativas para mejorarlos.

Control emotivo: Ante un punto de vista contralipr@pio el pensador critico
se caracteriza por asumir una posicion adecuaddedse evallan los argumentos
contrarios y no a la persona que los emite.

Y finalmente valoracién justa: El pensador critibbgra evaluar sus
argumentos de manera objetiva sin dejarse inflaepar las circunstancias, los otros
o las emociones propias del momento.

A partir de las diferentes categorias que autosesocLipman (1997), Paul y
Elder (2005) y Ledn (2006) puede establecerse sgiecomparte la vision de las
caracteristicas con las que debe contar un pensdtioo puesto que para consolidar
y validar su punto de vista debe estar dispuesttorssiderar que en algunas
situaciones sus argumentos deben ser susceptipiexa@sos de autoevaluacién con
el fin de evidenciar fortalezas pero también ddadies que deben ser reformuladas;
asi mismo debe ser capaz de manejar apropiadan@nteistintos escenarios

especialmente aquellos en los que ve cuestionadazsnamiento al reconocer con
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claridad que el papel que cumple esta en funciéavééuar otros argumentos para
enriguecer los propios y no para atacar o desvaloa quienes lo da a conocer, de tal
forma que logre un equilibrio tanto en el manej@nno de sus propias cogniciones
como en el entorno en el cual interactia y quendspensable para pulir dichas
caracteristicas.

Puede concluirse entonces que las caracteristedggedsamiento critico no
solo deben aprenderse sino asimilarse a travesgt@dtica constante del pensante en
su entorno y con los otros.

Habilidades y disposiciones.

McPeck (1981 citado en Hueso, 2003), describe msgaiento critico como
“la propension y la habilidad a comprometerse ea actividad con un reflexivo
escepticismo” (p. 8); por su parte Halpern (199@du en Hueso, 2003), lo define
como “el uso de habilidades cognitivas que aumemdemprobabilidad de una
consecuencia deseable” (p. 41); en las anteriosedmicdones se identifica dos
aspectos importantes como lo son: las habilidaddsposiciones como elementos
fundamentales del pensamiento critico.

Las habilidades como lo mencionan Valenzuela yd\{@©97), representan
“el saber que hacer”, afios atras se considerabasjae eran suficientes para que el
pensador desarrollara un razonamiento critico sihaggo diversas investigaciones
demostraron que no era necesario Unicamente cotaxcéabilidades sino que era
igual de importante la disposicion para llevarlda aractica es decir la motivacion
gue llevara a los pensadores a realizar estasdatsk en situaciones reales propias
de los escenarios en los que estan inmersos, @lalise entonces que pensar
criticamente requiere tanto del conocimiento coneo la accién (habilidad y
disposicion).

Otros autores de forma semejante plantean quensapgento critico requiere
de un conjunto de habilidades y disposiciones, segtos autores las habilidades son
el componente cognitivo y las disposiciones socoetlponente motivacional (Ennis,
1989 & Halonen, 1995 citado en Nieto & Saiz, 20@2)te este planteamiento Paul y
Elder (2005), define las habilidades como el corept®m cognitivo y las

disposiciones como dimensiones afectivas.
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Habilidades

En la clasificacion de las habilidades del pensatuieritico se presenta una
serie de divergencias entre los autores, uno de Elhnis (1987 citado en Nieto y
Saiz, 2002), quien propone la siguiente clasifimaci“‘centrarse en la cuestion,
analizar argumentos, plantear y responder a cuestide clarificacion, juzgar la
credibilidad de las fuentes, observar y juzgar nlzgones, deduccion, induccion,
juicios de valor, definir términos, identificar sagiciones, decisiones e interaccion
con los otros” (p.1); otra clasificacion es la dgkihs, Jay y Thisman (1993 citado en
Hueso, 2003), quienes proponen categorias mas e@spy globales, como: “el
pensamiento creativo, el pensamiento critico, faatale decisiones, la resolucion de
problemas cotidianos y la resolucion de problemaematicos” (p. 2).

Beltrdn y Torres (2009) han caracterizado las ld#iles de pensamiento
critico en: Habilidades de razonamiento verbal Wliais de argumento, estas
permiten que el pensador critico sea capaz deifidantlas ideas centrales que
expresan otros en sus posiciones, logrando unalusidic pertinente de la
informacién recibida y valorando los argumentosuegbos desde una perspectiva
objetiva; asimismo permite identificar analogiacentextos reales.

Otra habilidad a la que hacen mencién las autosa& eomprobacion de
hipétesis, refiriéndose a la destreza del pensediico para examinar, reflexionar y
demostrar los argumentos expuestos por otros patea un tema determinado, de
tal manera que pueda ser refutado o validado ar mhtla experiencia con el
proposito de convertirse en informacion relevargeonstruir o reconstruccion el
conocimiento.

Las habilidades de probabilidad y de incertidumigtee hacen alusion a la
capacidad del pensador para evaluar las distilt@sativas existentes frente a un
mismo suceso, logrando determinar la probabilidaéxito o fracaso de cada una de
ellas de ser puesta en préctica y decidir la opoids pertinente a partir de dicha
evaluacion.

Finalmente las habilidades de toma de decisionsslycion de problemas,
para Beltran y Torres (2009) en estas Ultimas ebgdor critico puede colocar en

practica las anteriores puesto que el fin es ldbpiod de tomar decisiones y
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generar alternativas innovadoras basadas en lavidgel y la reflexion concienzuda,
al requerir previamente de la evaluacion de dasseleccion de informacion
relevante, la determinacion de distintas alteraatida evaluacion de su nivel de
efectividad y la generacion de soluciones concretas

Como resultado del consenso de un grupo de exp@tEmacionales en el
proyecto Delphi (1990 citado en Facione, 2007),pkated que las habilidades
concernientes al pensamiento critico son las sitgse interpretacion, analisis,
evaluacion, inferencia, explicacion y autorregudaci

Esta clasificacion de las habilidades ha sido amadpor muchos autores
interesados en el pensamiento critico, quienes definido cada una de las
habilidades, de la siguiente manera:

Interpretacion. El proyecto Delphi (1990 citado en Facione, 20@i&fine
esta habilidad de la siguiente manera: “interpresrcomprender y expresar el
significado y la importancia o alcance de una guamiedad de experiencias,
situaciones, eventos, datos, juicios, convenciotregncias, reglas, procedimientos o
criterios” (p.137), por su parte Camargo (2005xcdée la interpretacion como: “la
habilidad que permite entender y expresar el s@aub de diversas situaciones o
experiencias, seleccionandolas, organizandolasinglisendo lo relevante de lo
irrelevante, escuchando y aprehendiendo para loeganizar dicha informacion”
(p.5); estas concepciones permiten plantear qirgdgpretacion es la comprension y
recepcion que el individuo hace de la informacigovpniente del medio, esta
habilidad facilita la identificacion entre lo impante y no relevante de dicha
informacion. La interpretacion implicaria una clasicion de los eventos, logrando
reconocer situaciones objetivas y especificas rée.ot

Segun el proyecto Delphi (1990 citado en Facion@720esta habilidad
incluye otras subhabilidades como los son: Categaidn, decodificar significancia
y clarificar significados. Puede plantearse entergpee la habilidad de interpretacion
permite al pensante obtener la version de los lsecegun su perspectiva.

Andlisis. “consiste en identificar las relaciones de infefa reales y
supuestas entre enunciados, preguntas, conceg®g;ptiones u otras formas de

representacion que tienen el propdsito de exprassncias, juicios, experiencias,
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razones, informaciéon u opiniones” (El proyecto D&lpl990 citado en Facione,
2007, p. 138), segun esta definicién, puede argtarsnque esta habilidad permite
al pensante establecer comparaciones entre diésréattores, facilitando el proceso
de descubrir diferencias o similitudes entre losmas, y por lo tanto establecer
relaciones, lo cual puede ser sustentado desdefilmiocibn que Camargo (2005),
otorga, quien afirma que: “esta habilidad permigsadmponer en todas sus partes
esenciales, tratar de descubrir nuevas relacionesngxiones” (p. 6); segun los
resultados del proyecto Delphi (1990), las sublddies que aborda esta destreza
son: examinar ideas, identificar argumentos y aaaBkrgumentos.

La habilidad de andlisis permite al pensante, depooer en sus partes un
evento, situacidon o argumento, facilitando estaslexomparaciones, entre dichas
partes y por lo tanto la relacién entre las mimas.

Evaluacion El proyecto Delphi (1990 citado en Facione, 20@gfjnio esta
habilidad de la siguiente manera:

Es la valoracion de la credibilidad de los enunmsad> de otras

representaciones que recuentan o describen lapo@ne experiencia,
situacion, juicio, creencia u opinion de una peasonla valoracion de la
fortaleza l6gica de las relaciones de inferenc@ales o supuestas, entre
enunciados, descripciones, preguntas u otras fodeagpresentacion (p.
5).

Entonces esta destreza facilitaria al individuceaiar la veracidad de los
hechos de forma objetiva y no arbitraria, lograndentificar las fortalezas y
debilidades, es el juicio que el individuo emitenfie a un evento o argumento, sin
embargo es necesario resaltar que esta habilidge & corroboracion de dicho
juicio a través de medios razonables y observables.

Las subhabilidades que implica la evaluaciéon seaiuar afirmaciones y

evaluar argumentos.
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Inferencia: Sedefine esta habilidad de la siguiente manera:

Identificar y asegurar los elementos necesarios gacar conclusiones
razonables; formular conjeturas e hipotesis; camard la informacion

pertinente y sacar las consecuencias que se ddaprese los datos,
enunciados, principios, evidencia, juicios, creasciopiniones, conceptos,
descripciones, preguntas u otras formas de refezsén (proyecto Delphi,

1990 citado en Facione, 2007, p. 5).

La inferencia implica el planteamiento de argumentdipoétesis y
afirmaciones, haciendo uso de aspectos como lacdédue induccidn para la
estipulacion de los mismos, puede afirmarse quee heghilidad permite al individuo
exponer sus creencias, sus opiniones y concefgpsat® a un evento.

Las subhabilidades que abarca son: examinar laemsi@ conjeturar
alternativas y deducir conclusiones.

Explicaciéon. Segun el proyecto Delphi (1990 citado en Facipd@7), esta
habilidad es definida como: “la forma de ordenaoynunicar a otros los resultados
del razonamiento; justificar el razonamiento y sesclusiones en términos de
evidencias, conceptos, metodologias, criterios wsiceraciones del contexto
presentando un razonamiento en una forma clarajraante y persuasiva” (p. 143).

Esta habilidad permite al individuo exponer ant®®sus opiniones e ideas,
haciendo uso de argumentos, de diferentes elemdstosspaldo como la razon y
medios observables nombrados en la anterior defimic

Las subhabilidades que reconoce el proyecto DE€®80), correspondiente a
esta destreza son: describir resultados, justifipescedimientos y presentar
argumentos.

Inferir implicaria entonces la presentacion de arguotos, haciendo uso de
medios que permitan al individuo comprobar la vielaat de sus ideas.

Autorregulacion Los participantes del proyecto Delphi (1990) defi esta

habilidad como:
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El monitoreo auto consciente de las actividadesitiogs propias, de los
elementos utilizados en esas actividades, y derdssltados obtenidos,
aplicando particularmente habilidades de analisideyevaluacion a los
juicios inferenciales propios, con la idea de doest, confirmar, validar, o
corregir el razonamiento o los resultados proguo$.

Como el mismo termino lo menciona, la autorregdlactorresponde a la
autoevaluacion que el pensante debe hacerse ctmst@rne, incorporando y
examinando el uso de las habilidades, anteriornmetacionadas. El pensante debe
valorar la objetividad de sus opiniones o la presenle sesgos; es decir que la
autorregulacion exige al pensante cuestionarsmiasio. Las subhabilidades que se
identifican son: el auto examen y la autocorreccion

Puede plantearse que las habilidades correspoasgiahpensamiento critico
deben considerarse como una interdependencia Egrenismas, puesto que es
evidente que el primer paso del pensador es imtanpy comprender la informacion
gue ha obtenido del medio (interpretacion), posterente comprender la relacion
entre las partes de dicha informacion (andlisis)mitiendo hacer una evaluacion de
la veracidad de esta (evaluacion), como resultaddicha evaluacion el individuo
lograra formular hipétesis y argumentos (inferepjaistos seran expuestos, a traves
de la sustentacion con argumentos (explicaciéninglrhente el individuo lograra
hacer usos de estas habilidades por medio de umworproceso autoevaluativo
(auto-regulacion).

Como se menciona anteriormente el proyecto DelpB{}, permitié que se
unificaran las perspectivas de los distintos astaren el fin de establecer un
parametro comun sobre el pensamiento critico, abdidades y disposiciones, sin
embargo aun cuando era evidente la discrepancidaenlasificacion de las
habilidades, se puede evidenciar que los autoregpamten elementos e inclusive
algunos amplian las habilidades con datos necssati@sto que se considera que las
habilidades permiten que el pensador critico reflex y examine su conocimiento
desde una perspectiva objetiva, desligada de peguy creencias personales que

pueden sesgar la vision, con el fin de que la posiasumida sea clara y pertinente
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frente a la informacion que debe explorar paradogo solo construir argumentos
validados por la experiencia y la teoria sino gaanun proceso de autorregulacion
donde sea capaz de autoevaluarse y determinaelaigdddes de su pensamiento a
fin de mejorarlo.

Disposiciones.

De forma semejante a las habilidades, se han aordiéerentes definiciones
a la dimensién afectiva o disposicional del pensatoi critico, por ejemplo Ennis
(1994), describe la disposicion como “una tendenciaa propension 0 una
susceptibilidad a hacer algo en determinadas auesidp.2), por su parte Facione
(2007), define la disposicién como una “consistentéivacion interna para actuar de
una determinada manera” (p.2); otra perspectiVa panteada por Ryle (1949 citado
en Hueso, 2003), quien afirma que la disposiciétessr propenso o susceptible a
un estado particular o experimentar un cambio @4dai cuando se da una condicion
particular” (p.2) y Paris y Cross (1983 citado enebb, 2003), plantean que la
disposicibn es: “La habilidad con voluntad’(p.8). n Elas anteriores
conceptualizaciones se identifica la motivacion eatemento central que promueve
la ejecucion de un acto, en este caso la motivgmomueve el uso del pensamiento
critico, de igual forma se establece que la digp@siesta intimamente relacionada
con las exigencias del medio; partiendo del planestim de Ryle (1949), se deduce
gue la disposicion se ejecuta, cuando el indivigarcibe la necesidad de producir
una determinada accion.

En esta categoria del pensamiento critico, automso Perkins, Jay y
Tishman (1993), plantean que las disposicionesanaeh diferentes aspectos, sin
embargo estas comparten caracteristicas comunegorpendo la siguiente
clasificacion: "la disposicion para plantear y expt problemas, la disposicion para
criticar, utilizando y comprobando teorias y exgtiones, la disposicion para buscar
multiples perspectivas y posibilidades y la dispdsi de ser juicioso y reflexivo”
(p.10), los aspectos que estos autores han idiatifientre estas disposiciones son:
“apertura mental, la razonabilidad, la curiosiddd keflexidbn metacognitiva” (p.10).

Paul y Elder (2005), describe la disposicion cobBimensiones Afectivas, en

las que hace alusion a las caracteristicas o estutelectuales como: “la autonomia
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intelectual, la humildad intelectual, la entereatelectual, la empatia intelectual, la
integridad intelectual, perseverancia intelectuabgfianza en la razon” (pp. 16, 17,
18). A través del planteamiento de estos autoeededuce que las disposiciones del
pensamiento critico, implican un proceso internd sk humano, es decir que
efectivamente es importante el factor motivaciaralel desarrollo del pensamiento
critico.

Asimismo el proyecto Delphi (1990), menciona gue \lariables afectivas y
disposiciones que evidencia un pensador critico €amioso, sistematico, juicioso,
analitico, buscador de la verdad, liberal y cordide la razén, es decir que esta en
contaste busqueda de una amplia gama de conoaimiggiacionados con los temas
de interés puesto que intenta permanecer bienmafdo para examinar y poner en
practica el pensamiento critico frente a sus pspimtos de vista y el de los demas.

También se menciona en el proyecto Delphi (19908, guien desarrolla este
tipo de pensamiento se caracteriza por una apertental que le permite confiar sus
argumentos a procesos investigativos validos yvaeles, pues contribuyen a
sustentar su propio punto de vista, de ahi que lota de enfrentar situaciones
dificiles demuestra una confianza significativanfeea sus propias habilidades de
razonamiento y a considerar como ciertas las \esiodivergentes no solo para
comprender las opiniones de los otros sino paranea su viabilidad lejos de sus
propios prejuicios, tendencia o estereotipos y sta enanera enfrentar con éxito
dichas situaciones.

Finalmente quien fomenta este tipo de pensamieeittesel deseo constante
de reevaluar las posturas que indiquen errorefias faiendo prudente al analizar un
juicio y expresando con claridad sus dudas o ppEoanes generandose asimismo
la disposicion para trabajar arduamente en fundénalcanzar un razonamiento
reflexivo, persistir frente a las dificultades gse relacionen con reconsiderar las
cogniciones erradas y enfocar su atencion en lo auesidera prioritario para
optimizar su pensamiento y calidad de conocimiento.

Con respecto a la posibilidad de evaluar las dispoes del pensamiento
critico Ennis (1994 citado en Tishman y Andrade95)9considera: "un problema

fundamental el evaluar las disposiciones del peresdamcritico, al identificar que la
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disposicién es algo que queremos que los estudiavidencien por si solos, sin ser
forzados e instados a hacerlo” (p. 11). Este argtonse ve sustentado en los
instrumentos que hasta el momento se han constpaidoevaluar las disposiciones
del pensamiento critico puesto que las propuegtastan a desarrollar estrategias
gue les permitan examinar este aspecto de tal fquedos estudiantes no noten que
se esta examinando, es decir se busca que losaestisdplasmen de forma indirecta
este elemento en sus respuestas pero de manexa adacisa y objetiva lejos de

interpretaciones subjetivas.

Entre las propuestas de evaluacion para las d@poss del pensamiento
estan: Ennis (1994 citado en Tishman y Andrade51@@ien considera que una
estrategia eficaz para evaluar las disposiciones|a® oportunidades guiadas no
delimitadas, es decir que los estudiantes al daifeaciones problemicas especificas
deben buscar un patron de pensamiento que deseeengantrarle solucion.

Norris (s.f. citado en Tishman y Andrade, 1995) lenpenta como estrategia
de evaluacién para las disposiciones del pensamn@ifiico, situaciones desafiantes
gue generan en los estudiantes una serie de psoedaocionados con el pensamiento
critico que no se pide directamente realizar, caaar hipoétesis, interpretacion y
conclusiones y que pueden ser examinados a tragéfad respuestas de los
estudiantes.

Otro elemento utilizado para evaluar las disposigsode pensamiento es a
través de un informe personal sobre actitudes,jams, creencias y valores como la
Prueba de Disposiciones de Pensamiento Critico aldofdia, (PDPCC) esta se
disefio para ser utilizada en los contextos unitagrss, pero ha sido adaptada con
exito para utilizarse en niveles de educacidon nzgssbya que logra determinar las
disposiciones de pensamiento que estan implicitaslas respuestas de los
estudiantes.

Puede concluirse entonces que frente al disefiosieimentos para evaluar
las disposiciones de pensamiento, diferentes iigaekires estan realizando
propuestas interesantes que se perfilan como apduadamentales en la

construccién y consolidacion de estrategias pamaefdar el pensamiento critico
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dentro de los contextos educativos, puesto queo tag habilidades como las
disposiciones son factores relevantes en el déleaded este tipo de pensamiento.
Niveles del pensamiento critico.

Priestley (2002), considera que existen tres nivake pensamiento critico, el
primero de ellos se ha denominado como nivel litetacual se caracteriza por
percibir, secuenciar u ordenar, identificar, emjpaarg discriminar informacion asi
como observar eventos que respalden dicho conauimi&l segundo nivel es el
inferencial en el que se retoman caracteristicanocoesolucion de problemas,
generalizacion, resumen y sintesis, analisis, pcath y estimacion, identificacion de
causa — efecto, descripcion y explicacion, categoibn y clasificacion, comparacion
y contraste e inferencia del conocimiento. Finali@esl tercer nivel denominado
como critico, donde se hace referencia a elemetdoso la metacognicion, la
evaluacién y la examinacion de la informacion.

A estos niveles de pensamiento critico los compdaewlistintas habilidades
y subhabilidades a las que se ha referido antegiaten infiriéndose entonces que el
llegar a desarrollar el nivel critico en un pensadplica haber desarrollado todas las
habilidades del pensamiento critico ademas deifgosiciones que son elementos
fundamentales en la construccidén constante deaamaaniento critico.

Por otra parte Betancourt (2009), propone cinceelas/ del pensamiento
critico basados en la técnica de ensefianza corgraveropuesta por Johnson y
Johnson (1979,1985): el primer nivel denominado@@ensamiento evasivo donde
el pensador acepta en su totalidad el punto dea st otro sin examinarlo a
profundidad. ElI segundo nivel pensamiento unilhtera este nivel el pensador
antepone su posicion como absoluta sin considé@s puntos de vista.

El pensamiento plurilateral que hace referenciter@er nivel se caracteriza
porque el pensador tiene en cuenta otras posicexh@®as de la propia sin llegar a
ningun acuerdo. El cuarto nivel hace referencigealsamiento relacional en el que el
pensador considera otras posiciones, logrando esalas$ y relacionarlas con su
punto de vista. Finalmente se propone el pensamigfiiexivo como quinto nivel,
donde el pensador es capaz de reflexionar y evalyamofundidad las diferentes

posiciones llegado a un acuerdo que le permiteérrsutpunto de vista.
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De lo anterior se puede considerar que los nivplepuestos desde las
perspectivas de diversos autores permiten viswapasametros sobre los que se
fundamentan las investigaciones dirigidas a dedarrel pensamiento critico
logrando evidenciar de manera mas clara los nivalesnzados a través de la
implementacion de estrategias propias de estalégmensamiento.

Barreras en el desarrollo del pensamiento critico.

Paul y Elder (2005), hacen referencia a dos barerael desarrollo del
pensamiento critico: el pensamiento egoceéntricd goeiocentrico. El primero de
ellos se define como “la tendencia humana natueaver todo en el mundo en
relacibn con uno mismo, ser centrado en uno misf@Ecionario Webster del
Nuevo Mundo s.f. citado en Paul & Elder, 2005).

El sociocentrismo se define como egocentricidagates decir “la tendencia
humana natural de ver todo en el mundo en reladignupo personal, estar centrado
en el grupo” (Paul & Elder, 2005, p. 60). Esta ¢iedos caracteristicas una
relacionada con buscar elementos que generan taenesstabilidad de manera
particular y a expensas de los derechos y necesdaeél otro. La segunda
caracteristica hace referencia al deseo de mani@ngropias creencias sin querer
modificarlas y atribuyéndoles una evaluacion inpjada de validez.

Paul y Elder (2005), consideran que el pensamisotiocéntrico es una
extension del pensamiento egocéntrico, puesto feerehumano por ser un ser
sociable por naturaleza se encuentra altamenteemflado por el grupo, actuando en
funcion de sus reglas al formar parte de este. Addis autores consideran que la
mayoria de las personas, como resultado del egareaty del sociocentrismo, son
conformistas puesto que:

Se sirven a si mismos y son rigidos, suponiendsgsi@ropias creencias y
aquellas de sus grupos son correctas, quienesecadecmando sobre las
fuerzas internas de sus mentes; del control de pErEsamientos,
sentimientos y deseos; de mando sobre el pensangeet determina sus
decisiones y comportamiento, sus valores y prop®sit finalmente, la

calidad de sus vidas (p. 60).
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Es decir que el egocentrismo y el sociocentrisrflayian sobre la manera de
actuar, valorar e interpretar la realidad. Puedesiderarse entonces que el pensador
al desarrollar el pensamiento critico debe no sofwcer sobre estas dos barreras de
pensamiento, sino ademas reconocer los eventodiacwis en los que se ven
implicitos de tal forma que puedan convertirse epcgsoS conscientemente
reconocibles sobre los que se puede trabajar.

Técnicas para el desarrollo del pensamiento critico
Discurso socrético.

El Discurso Socrético es una de las técnicas nilézadas y efectivas para el
desarrollo del pensamiento critico, debido a lzation del método utilizado por
Socrates, denominado por €l mismo como mayeuticdeeir, el arte de preguntar, a
través de este se pretende construir su propiccooiento (Fuentes & at el., 1999).

Por tal motivo esta técnica permite al estudiastemd una posicion propia,
generar interpretaciones, con el fin de mejorar pemsamiento y orientar el
conocimiento como lo plantea Paul (1995 citado aedd, 2003), quien determina la
necesidad de que los estudiantes sean capaces edtfiagdr las partes del
pensamiento, y valorar el uso de estas para seobymnsadores criticos. De igual
forma Paul (1995, citado en Hueso, 2003) afirma desta técnica hace que los
estudiantes tengan la misma curiosidad sobre eifis@do y sobre la verdad de lo
gue piensan, oyen y leen” (p. 3).

Desde la perspectiva de Paul (1995 en Hueso, 3088xrates(s.f. citado en
Fuentes & at el., 1999), se deduce que el discacgoatico, permite indagar y
profundizar sobre las evidencias de un evento,agé$r de un interrogatorio a
profundidad, esto implica ir mas alla de las simpmeidencias, de cierta forma es
obligar a pensar, por lo tanto se determina laeiicde la técnica frente al desarrollo
del pensamiento critico, sustentado desde la afidnmade Paul (1995 citado en
Hueso, 2003), quien plantea que a través de laigist socratica los estudiantes
aprenden que el pensamiento debe orientarse ero @iegcciones: Su origen: ¢de
donde proviene?; su base: ¢Qué fundamentos tiesues?;conflictos con otros
pensamientos: ¢Como confrontarian a alguien que aligp contrario a lo que el

estudiante propone?; sus implicaciones y conse@genc
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Estos cuatro componentes son considerados por MoBueld (2002 citado
en Hawes, 2003) como el modelo general de inteciégasocratica donde el origen
hace referencia a los conocimientos previos queges pensador, que pueden ser
reestructurados a partir del discurso socratics; flltndamentos se refieren a las
evidencias, datos e informacion que el pensantasirailado como propias, que
sustentan la posicion adoptada y que son puestaseba durante la utilizacion de
esta técnica.

La fase de visiones conflictivas permite al persasamparar posiciones,
examinarlas desde la légica de la razon, deternsnavialidad y su aporte a la
posicion propia. Finalmente el analisis de las ioggiones y consecuencias permite
gue el pensante reflexione sobre los efectos desicion y de las acciones que se
ejecutan en torno a esta. Estos cuatro compon@etesiten adaptarse al cambio
facilitando la construccion de sus propias idea) puede ser sustentado desde la
practica de la "educacién socratica” que implica it&royeccién del saber,
permitiendo exteriorizar los conocimientos adquisidGarcia, 1994 & Santiuste,
1984 citados en Hueso, 2003).

Entonces las cuatro direcciones de las que haldila(P205 citado por Hueso,
2003), serian las partes del pensamiento que shpésndebe conocer, se deduce que
el discurso socratico, permitiria autoevaluarseapsensador, expuesto por este autor
quien afirma que esta técnica “facilita el des#&rale habilidades y procesos
mentales de forma ética” (p. 28); evidentementhaaler referencia al componente
ético, se hace alusiébn a la capacidad del sujetcawterregular sus ideas y
habilidades, a través de un proceso deductivo, tey@ndo nuevas ideas y
obteniendo diferentes conclusiones.

A partir de ello al considerar que el pensamientitico es el proceso
intelectual que permite al pensante reflexionareain tema determinado, teniendo
en cuenta ideas y acciones que subyacen de lamafodn constituyendo una
estrategia eficaz basada en preguntas inquisifyvasiestionadoras, Paul (1992),
plantea 6 tipos de preguntas socraticas, que puedesiderarse que estan
estrechamente relacionadas con los cuatro compEmndmds preguntas conceptuales

aclaratorias: buscan que el pensante reflexiorrefypdice sobre los argumentos que
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expone para apoyar su punto de vista de tal foueasga capaz de analizar de forma
consiente lo que piensa o pregunta consolidandeannrama claro sobre la validez
de sus explicaciones.

Las preguntas para comprobar conjeturas o supuestés dirigidas a que el
pensante evalué de forma objetiva las creencidaseque ha sustentado su posicion
determinando si se caracteriza por tener una balsga so por el contrario es
cuestionable.

Las preguntas que exploran razones y evidenciadnsBgul (1992), son
utilizadas para que el pensante profundice en fdgsn@entos que estd exponiendo
para validar su posicién sin dar por sentado sorn@mniento sino que este en contaste
valoracién de sus argumentos.

Las preguntas sobre puntos de vista y perspegbeaniten que el pensante
tenga en cuenta posiciones divergentes al propitaldorma que logre construir un
panorama general y ampliar sus alternativas.

Las preguntas para comprobar implicaciones y caeseias estan dirigidas a
gue el pensante logre predecir los efectos y @dostque generan sus argumentos en
Su propia posicion y en las perspectivas de lassoffinalmente las preguntas sobre
las preguntas buscan que el pensante evalle fiqustiel porqué ha formulado o
cuestionado argumentos u opiniones.

Las habilidades que subyacen de los cuatro eleséelaliscurso socratico y
gue se fomentan a través de los seis tipos de miEgpueden ser desplegadas a
partir del discurso socratico como lo afirma Belt(2996):

Son muchos los autores que estan de acuerdo ddedale que la mejor
forma de ensefar estrategias de aprendizaje esu&stia los estudiantes
por medio de preguntas inquietantes y provocadpasa que ponga en
marcha las actividades caracteristicas y esendalggensamiento (p. 26).

Esta técnica para el autor tiene como propdsitoeljgpgensamiento tenga una
I6gica o0 estructura, y asi un enunciado revele gacialmente las ideas que

subyacen en el, expresando Unicamente una minin& Par lo tanto esta técnica
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favoreceria potencializar el pensamiento criticdcmnindividuos, para formar una
construccion de nuevos conocimientos.

Para que la discusion socrética se desarrolle denma@adecuada, es necesario
tener unos parametros, como lo plantea Beltran6(]19fuien menciona que deben
existir una serie de condiciones, como: escuchambencion a los demas; tomar una
actitud seria sobre el dialogo, buscar razonesdeecias, implicaciones vy
consecuencias; para reconocer hipoétesis, reflemtimasobre estas; orientar la
atencion a las debilidades del pensamiento; prafandser escépticos de manera
adecuada.

Beltran (1996; citados por Hueso 2003), tambiértadasque el papel del
docente debe ser adecuado, claro, coordinado,riivasecon el fin de permitir un
desarrollo apropiado y que el dialogo sea positaato para el estudiante, como para
el mismo docente; de este modo al cumplir con estpgsitos el docente facilita que
el proceso genere resultados apropiados. AdemasaB€1996) y Paul (1984,1995
citados en Hueso, 2003); presentan tres caragtadgbara desarrollar la discusion
socrética, estas son: espontanea, exploratoripecHica; dependiendo del momento
y teniendo en cuenta que todas parten de preguntas.

A través de los planteamientos de Paul (1984, t@88os en Hueso, 2003),
Beltran (1996) y el mismo Socrates (s.f. citaddraentes at el,. 1999), se evidencia
gue el Discurso Socratico se desarrolla de forstarsidtica, a través de una serie de
parametros, como los planteados por Beltran (19949, facilitan el desarrollo de
habilidades del pensamiento critico como lo plarRaal (1984, 1995 citados en
Hueso 2001) y Socrates (s.f. citado en Fuentds. 419989).

Juego de roles.

Juego de roles Segun Davini (1999), “la eleccidnldego de Roles apunta a
la articulacion entre teoria y practica; la busgudd una apreciacion critica de las
situaciones a tomar decisiones contextualizadas adir pde las condiciones
determinantes que intervienen” (p. 12). Esta técmionsiste en colocar en escena
diferentes papeles, los cuales serdn adoptadosgular uno de los participantes,

permitiendo que el individuo identifique diferenfmentos de vista, de igual forma le
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facilita adoptar una posicién dentro del contextmdk se encuentre, generando
mayor empatia con las experiencias de otros.

El desarrollo de esta técnica implica tres pasmsocson: la puesta en escena,
en la que se explica la representacion, ya seammulio de un parrafo o una
explicacion, es necesario también tener en cuérgapel de cada participante, para
el desarrollo de la actividad a realizar; el juego,el cual se desarrolla la escena;
finalmente la discusion, en la que cada particpadiscute y expone su
interpretacion, desde lo experimentado, como legato por el papel ejecutado, al
igual que evidencien algunas experiencias reales{leB 1987); por lo que esta
técnica le permite al individuo observar difererpiesspectivas desde su experiencia,
facilitando la evaluacién de su propio conocimigmensamiento, emociones; como
lo sustenta Beltran (1996), quien afirma que ellggnano necesita reconocer que
una situacion puede ser interpretada de diferefot@sas, permitiendo identificar
otros puntos de vista. Es importante reconocer @giecomplejo que la propia
experiencia y mente sean analizadas de manereacigtnvirtiendose en objetos de
aprendizaje, como lo plantea Hueso (2003). Y afddhta que el individuo razone y
clarifique sus conclusiones.

Beltran (1996), explica el papel del profesor,&tékcnica juego de roles como
orientador y facilitador para la expresion de idegsniones, preferencias, por parte
de los estudiantes con el fin de que estos estarigmicios razonados; a partir de lo
cual se identifica que el docente 6 guiador es l@mento importante para el
desarrollo del pensamiento critico, convirtiéndeseaun orientador del proceso, en el
gue los estudiantes expresan sus ideas, opini@ana®paluar su conocimiento.

Segun Hueso (2003), en el programa de interveraadesta técnica se ofrece
la posibilidad para formular tres preguntas esdéesialas cuales permiten la
discusion, argumentacion, expresando las expeagipara ser analizadas de manera
critica, como: ¢Cual es la descripcion neutral aesituacion?; ¢Qué intereses,
actitudes, deseos te estan llevando a la situaciorfithalmente ¢Como astas
conceptualizando o interpretando la situacion desgeopio punto de vista?

Desde los planteamientos de Beltran (1996) y H(2803), es evidente que

el docente es quien fomenta la potencializaciéasadollo del pensamiento critico, a
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través del uso de habilidades, por lo tanto elqueg roles es una técnica que se
puede utilizar para la potencializacion del pensaioi critico, facilitando la reflexion
de diferentes perspectivas, permitiendo ampliaperisamiento, aceptando varias
posibilidades, otorgandole diversas explicacioneargumentaciones valiosas en
diferentes circunstancias.

Controversia.

Johnson y Johnson (1979; 1985), argumentan que otdroversia es
confrontar dos puntos de vista divergentes, lo coad incertidumbre o conflicto
conceptual, generando una reconceptualizacion Yyusqueda de informacion,
emitiéndose conclusiones reflexivas y constructivas

La controversia se genera cuando una persona esosneeas, argumentos,
conclusiones, teorias y opiniones, y estas sormpatibles con los de otro, como
consecuencia se intenta llegar a un acuerdo (Johdsbnson & Smith, 1997). Este
mismo planteamiento es propuesto por Campos (2@Qilgn manifiesta que esta
técnica se caracteriza por la discrepancia de unt@®specifico, es la disputa entre
dos partes que se encuentran en desacuerdo. RRotdquede establecerse que es un
mecanismo de polémica, desarrollando la partiafpacigenerando reflexiones,
nuevas explicaciones e ideas, construyendo un coigto amplio, preciso,
profundo, l6gico y estableciendo acuerdos por tesphrtes opuestas que se disputan
dentro de la controversia.

Johnson y Johnson(1979; 1985) y Campos (2007),nmegian de forma
semejante que la controversia se convierte en whonggle fomenta la discrepancia
de opiniones e ideas, logrando identificar de forespecifica las diferencias y
semejanzas entre unos Yy otros argumentos, por medioestos se genera
concertaciones y acuerdos que permiten construiuggo conocimiento.

La polémica en la controversia consta de cincogasgun Johnson, Johnson
y Smith (1997), estos son:

Organizar lo que ya se sabe en una posicion; defeesta posicion a
alguien que esta defendiendo una posicion opuéstantar refutar la

posicion contraria mientras se refutan los atacuda posicion propia,;
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revertir las perspectivas de manera tal que eltagunreda ser visto desde
ambos puntos de vista de manera simultanea; fimdémnerear una sintesis
en la que todos los lados estén de acuerdo (p. 10).

Johnson y Johnson (1979; 1985), plantean que lacx@nsia puede ser de
tipo académica, en la cual se utiliza la instruccite conflictos promoviendo la
solucién de problemas, la toma de decisiones,s&rddlo del pensamiento critico, el
razonamiento, las relaciones interpersonales, salad psicolégica. Ademas estos
autores establecen la necesidad de investigarnekpos argumentos, defenderlos,
refutar otros puntos de vista y crear una sintesiaves de los acuerdos establecidos,
puesto que se convierte en un desafio intelecwalpgomueve indudablemente un
mayor nivel de razonamiento, hipétesis que Johrysdohnson (1995), sustentan a
partir de:

Las personas al enfrentar un problema o decisigratorealizar una primera
conclusion basada en informacion incompleta, erpeia limitada y perspectiva
especifica que es posteriormente reformulada.

Las personas al presentar sus conclusiones y amgosneprofundizan,
comprenden y descubren estrategias de razonanderatibo nivel.

Las personas evidencian posiciones divergentess grapias basadas en
informacidn, experiencias y expectativas diferentgenerando un estado de
desequilibrio conceptual que motiva a los participa a indagar a profundidad en la
informacidén para que a través de un proceso denaaziento complejo se logre
resolver la incertidumbre.

Las personas emprenden un proceso de adaptaciGazonamiento de
posiciones distintas a las propias, reacomodarrécgnceptualizando la informacién
propia permitiendo alcanzar nuevas conclusionesn ypensamiento mucho mas
valido.

Del mismo modo la controversia socratica generaltasos satisfactorios,
segun Johnson y Johnson (1989 citado en Betan@®®®) son:
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Logro: mejora la calidad del razonamiento, faciltaesolucion de problemas
y la toma de decisiones, generando una visionicegatercambio de conocimientos
y mayor participacion en actividades.

Relaciones interpersonales: se establece simpatiapgyo entre los
participantes, es decir que indirectamente meggadlaciones interpersonales.

Salud psicoldgica: establece un bienestar, ya gtenpializa la autoestima, la
competencia social y la capacidad de afrontarteté®y la adversidad.

Teniendo en cuenta lo expuesto anteriormente pwedeluirse que esta
técnica es adecuada para el desarrollo del pensamaeitico en estudiantes de
diferentes niveles de educacion; puesto que leifeahpensante generar procesos
intelectuales internos relacionados con la autataeipn y el respeto por la posicion
del otro, al adoptar y comprender diferentes pos&s, generando pensamientos
propios, amplios, claros y compartidos que cony@ou a la construccion y
mantenimiento de un tipo de pensamiento mas coopleas objetivo y mas
apropiado.

Deteccién de informacién sesgada.

Beber (1991 citado en Hueso, 2003), define que&daita de deteccion de
informacion sesgada, “es la identificacion en urenfe de una inclinacion a favor 6
en contra que inhibe un juicio imparcial” (p. 1Qh que permite deducir que es la
autoevaluacion, con el fin de reconocer un juiaie ga estancado el desarrollo del
pensamiento.

El pensamiento critico esta guiado al propio reconento de la existencia
de sesgos y suposiciones que pueden influir ejulo®s como lo expone Barén
(1990 citado en Hueso, 2003), asumido como laagbo de la autoevaluacion, para
construir un conocimiento amplio, reflexivo, intexfativo, sin sesgos.

Para llevar a cabo esta técnica se tiene en ceenpaimer lugar: exponer el
tema 6 habilidad a ensefar, pretendiendo que losliastes se preparen para una
leccion en la que se evalluan sus puntos sesganlomqulio de preguntas abiertas y
de respuestas multiples, dando lugar a que seedpunestas criticas.
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A partir de lo anterior se pretende que el pensapligue a otros contextos lo
aprendido; al igual que genere nuevos conocimigmbosmedio de ideas propias y
orientarlo, ensefiarle, tratando de que su partifipssea activa.

Segun Stratton (1999), con la aplicacion de esmida se pretende que los
estudiantes realicen actividades de pensamientomidas y creativas. Y evaluar las
falacias, ambigliedades que muchas veces se presafte ciertos conocimientos.
Para lo cual esta autora determina que los pasasimgdortantes para evaluar
términos vagos, ambiguos son: la identificacionuda conclusion; explicitar sus
proposiciones planteadas como las ocultas; la @geadn del argumento y la
evaluacion de las falacias del mismo.

Stratton (1999) y Beber (1991 citado en Hueso, R0@i8nciden en que esta
técnica permite reconocer la adhesion a ciertasogli que impiden percibir otras
perspectivas, creando interrogantes frente a kcidad de un evento o argumento.

Se debe tener en cuenta los diferentes tipos deidal para una adecuada
deteccién de informacion sesgada, como lo planteatt@& (1999), quien ha
determinado un conjunto de falacias frecuenteacialde autoridad inapropiada, de
apelacion a la fuerza, de ataque a una personsplte simplificacién, del hombre
débil, de conformidad negligente, de emocién raleyade sobre generalizacion, y de
suposicién no justificada, entre otras.

Por otro lado se destaca el proceso que Beyer (@¢i¢®do en Hueso, 2003),
establece para el manejo de la técnica de detedednformacion sesgada, como
son: 1. establecer una meta; 2. identificar pig@® la blusqueda, como palabras
cargadas emocionalmente, sobre generalizacionguibeo en la presentacion,
vocabulario intencionado, opiniones presentadasduechos; 3. analizar el material
minuciosamente buscando los indicios 0 pistas; etorrocer argumentos de
inconsistencia entre lo encontrado; 5. estableeerintensidad de los sesgos
encontrados.

Por medio de esta técnica se desarrollan habilkdadelectuales; ya que el
estudiante evalUa sus propios sesgos, valora bdiagay construye su conocimiento,

permitiendo desarrollar un pensamiento mas complejds apropiado.
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Técnica seleccionada para el desarrollo de habitiéa del pensamiento critico: la
controversia - socratica.

Los autores que investigan sobre el pensamientacocrpuntdan varias
técnicas de enseflanza como: la controversia, dscgecratica, juego de roles y
deteccion de informacion sesgada.

De las anteriores se ha seleccionado la discusioratica y la controversia
para realizar la presente investigacion, que pirten andlisis profundo y controlado
del grupo de estudio e investigacion COGNISED, emdé se uni6 las dos técnicas
constituyendo una nueva, a la que se ha denomicatcoversia — socratica, esta a
Su vez esta unida por un guion indicando que delgra controversia se retoma a la
discusion socréatica.

La controversia - socratica se define entonces asmacestrategia eficaz para
el desarrollo de habilidades de pensamiento crigoda que se utiliza cada uno de
los pasos de la controversia que fueron estipulpdoslohnson y Johnson (1979,
1985) que consisten en investigar y preparar ursicida apropiarse de ella,
presentarla y defenderla, refutar otros puntosista y ataques a su propia opiniéon y
crear una sintesis con argumentos, que todo el onpuedde aceptar. Estos pasos se
manejan a partir de la discusion socrética, peemitd que sea una técnica eficaz de
enseflanza que facilita los procesos para el ddsamie las habilidades del
pensamiento critico, fomentado en el estudiantepmséura critica frente a un tema
determinado, argumentado a través de preguntasitieasr que cuestionan al
oponente, generando una actitud reflexiva que ibuye a la construccion y
amplitud del saber, dando lugar a conclusionesetmugdas producto de diversas
perspectivas.

Estrategias cognitivas para el avance del pensartoasritico: metacognicion y
transferencia.

Las estrategias cognitivas son un conjunto detegtess que actlian sobre un
problema o tarea especifico con el objeto de faciBu adquisicién por el sistema
cognitivo, son muy susceptibles de ser ensefadascy transferibles de unas
materias a otras (Monereo, 1990). Estas estratégi@an como fin conseguir que el

propio individuo aprenda como piensa, coOmo puedgonare sus habilidades
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intelectuales o como puede sacar el mejor rendimigs las mismas. En este sentido
contribuye al desarrollo del pensamiento critiase s entendido como la capacidad
para reflexionar sobre los propios procesos degoeiesito y razonamiento. En esta
definicibn se identifica que el autor, reconoceidgportancia de este tipo de
estrategias para el estudiante, al ser utilizadagd a la demanda que le plantea el
proceso ensefianza- aprendizaje, en beneficio tizarealguna meta determinada y
al mismo tiempo mejoran su nivel académico. Delifjoana es necesario aclarar
gue el individuo es consciente de su propio apeafeli Un ejemplo de este tipo de
conocimiento seria saber que la organizacion denf@macion en un esquema
favorece su recuperacion. En este sentido se casta (1994;citado en Parga,
2004), quien plantea que el metaconocimiento O cogtacion, permite estar
conscientes de nuestros pasos y estrategias duehnpeoceso de solucion de
problemas y de evaluar la productividad de nugstopio pensamiento; a partir de
este planteamiento se puede establecer que segéfedtividad de este tipo de
estrategias se pueden mejorar las habilidade®asi también adquirir otras, al estar
en una constante autorregulacion del conocimidtgtas habilidades a desarrollar, la
plantea Ellis (2005):
Ser conscientes de cuales son las propias capesidEdaprendizaje y de

memoria y de que tareas de aprendizaje puedeaealio siendo realista
por ejemplo, reconocer seguramente no es posibémagr las 200 (paginas
de material para un examen en una tarde). Saberegtrategias de
aprendizaje son efectivas y cuales no (es decisedauenta de que el
aprendizaje significativo es mas efectivo que ekmagizaje memoristico a
largo plazo). Planificar una tarea de aprendizajéodna que se pueda tener
éxito (por ejemplo, elegir un lugar para estudiandk se tenga pocas
distracciones). Usar estrategias de aprendizaidsdicomo tomar apuntes

detallados cuando el material de clase va a deil di€ recordar.
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Supervisar el propio estado de conocimiento a¢pal ejemplo, reconocer
cuando se ha aprendido algo bien y cuando no). ¢@onestrategias
efectivas para recuperar informacion previamenteeénada (por ejemplo,
pensar sobre el contexto, en que se ha aprendidardeada informacion)
(p. 367).

Esta estrategia cognitiva, asi como el desarrol® hbilidades y
conocimientos antes mencionados, resultan impedgdra la educacion, pues al ser
el estudiante un aprendiz abierto ante nuevas iléa®as de aprendizaje, se puede
lograr que sean capaces de ser autbnomos en ssprde aprendizaje. Segun Ellis
(2005), cuanto mas sofisticado metacognitivamersteure estudiante, mejora su
aprendizaje y su rendimiento académico.

A pesar de la importancia de esta estrategia, seviggnciado la falta de
conocimiento sobre las formas efectivas de aprenderecordar. Segun la
investigacion “Estrategias Cognitivas y Metacogaisi en la Comprension de un
Texto de Ciencias” realizada por Maturano, SolisgrdViacias (2002), da a conocer
la forma en que los estudiantes universitariogzatil algunas estrategias cognitivas y
metacognitivas en la comprension de un texto. kgsltados, en general, muestran
gue la comprension del texto es limitada y poraotd, no esta acorde con lo que
esperariamos para alumnos de este nivel en lo gueefeere a la manera de
comprender y extraer informacion de un texto expasiDe igual forma se llega a la
conclusion, de que es necesario analizar en quédandas estrategias que han
aplicado pueden ser mejoradas y les permitan proceslecuadamente la
informacién. En este sentido proponen la necesidadincluir actividades de
evaluacién y regulacion de la comprension.

Desafortunadamente muchos estudiantes de divetade®desconocen sobre
las formas efectivas de aprender a aprender. Rmrralichos de los estudiantes
adquieren el conocimiento y las habilidades metaitivgs lentamente, atravesando
por experiencias de aprendizaje que se le hanullgdan. Teniendo en cuenta lo
mencionado resulta relevante sefialar que la metaxdg es el grado de mas alto

nivel del aprendizaje significativo, por constiteir acto de toma de conciencia del
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aprender, es decir la conciencia de nuestro propemsamiento, de su
funcionamiento, operatividad y estructura, y lo gues permite convertirlo en
instrumento para el dominio de la cultura. Estaacafad humana de convertir
nuestra propia accion interior en tesis es el plgeprimordial de la educacion,
aprendizaje y la ensefianza.

Flavell (1976),afirma que estas estrategias son generales e d@ntem el
proceso de control, no observado y universal egites menciona la planificacion:
gue consiste en determinar el tipo de actividadegniivas que se requiere
implementar para afrontar con éxito situacioneaptendizaje especificas.

La supervisibn y monitoreo: en esta el pensantia ti@ comprobar si la
actividad se estfievando a cabo segun lo planificado, tomando @waa de las
dificultades y leefectividad de las estrategias que esta utilizando.

Y la evaluacion: el pensante es capaz de evaluarféxtividad y
consecuencias de los procesos cognitivos utilizadastuaciones especificas.

Las estrategias metacognitivas son incluidas ersi@@as dentro de las
clasificaciones de las estrategias cognitivase8ibargo hay autores que sefialan que
no se debe tratar la metacognicion como un tipesti@tegia cognitiva mas. Flavell
(1976 citado en Osses y Jaramillo, 2008), uno deploneros en la utilizacion del
término metacognicion, afirma que se refiere alocomiento que la persona posee
acerca de los propios procesos y productos cogeitiy "a la supervision activa,
consecuente regulacién y organizacion de estogposc en relacién con los objetos
o0 datos cognitivos sobre los que actdan, normaknent aras de alguna meta u
objetivo concreto” (p. 191).

Asimismo Brown (1987) y Buron (1993), considerae ¢a metacognicion es
la capacidad personal para pensar acerca del pemsarn el conocimiento de las
operaciones mentales. Pero ademas consideranegeeutia funcion autorreguladora
de organizacion, direccion y modificacién de estasraciones. Argumento apoyado
por McCombs (1991), Paris y Oka (1986) al concdjztasda como la consciencia o
conocimiento sobre la propia cognicion y en el mnd regulacion de los propios
procesos de pensamiento. A partir de lo menciorsed@uede considerar que la

metacognicién es una estrategia que se encuentmegite relacionada con el



Pensamiento critico en estudiantes universitadossersidad de Narifio -76-

desarrollo del pensamiento critico posibilitando iaflividuo la capacidad de
autoevaluar y determinar claramente los efectaigensamiento sobre si mismo.

Por otra parte McCombs (1991) y Paris y Oka (198&®ponen que la
metacognicion tiene dos dimensiones: una dimensagmoscitiva (conocimiento) y
una dimension autorreguladora (regulacion). Laraegoilacion se refiere a aquellos
procesos de autoevaluacion, autocontrol, autoiéfieste los procesos propios de la
cognicion durante el aprendizaje del individuojgileal forma se debe tener en cuenta
que para que la autorregulacion sea efectiva e®saso conocer clara y
profundamente aquello que se pretende regulatpppre esta técnica esté articulada
directamente con la dimension cognitiva. A contaidil se realiza una breve sintesis
de las dos dimensiones mencionadas que hacerdedeenetacognicion:

Dimension cognitiva: entendida como la autoconsig&eno conciencia
cognitiva que es definida por Flavell (1976), dsiuiente forma:

Metacognicion significa el conocimiento de uno nasooncerniente a los

propios procesos y productos cognitivos o a todeelacionado con ellos,
por ejemplo las propiedades de la informacion alles relevantes para el
aprendizaje. Asi, practico la metacognicion (metanoria, meta-
aprendizaje, metalenguaje etc.) cuando caigo endata de que tengo mas
dificultad en aprender A que B; cuando comprende debo verificar C
antes de aceptarlo como un hecho; cuando se meeagpue haria bien en
examinar todas y cada una de las alternativas @mrleccion maltiple antes
de decidir la mejor, cuando advierto que debenfaatonota de D porque
puedo olvidarlo (p. 232).

En esta medida la dimensién cognitiva de la metacam es una condicidon
necesaria para que se genere un proceso autodegula los conocimientos, que
resulta fundamental a la hora de hablar de pens#neitico, teniendo en cuenta
gue este tipo de pensamiento requiere que el ohaivho solo este preparado para

enfrentarse a los acontecimientos, sino tambiéadscca ellos de forma reflexiva y
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critica, siendo la capacidad de autoevaluar y eedafar el propio pensamiento un
nivel optimo que se pretende desarrollar en elviddo a través de las diferentes
estrategias de aprendizaje, propias del pensanteitito.

Dimension reguladora: se refiere a la capacidad tgpee el individuo de
planificacion, autodireccion o autocontrol y autaeacion, como sefiala Justicia
(1999):

Se atribuye a la metacognicién un papel ejecuteraegante al papel que
ejerce un procesador central, es decir, un sistemp&rvisor que desde
arriba domina la accién y el pensamiento del imtlioi Se suele identificar
la metacognicidon con un macroproceso de orden isupearacterizado por
un alto nivel de conciencia y de control voluntagae tiene como finalidad
gestionar otros procesos cognitivos mas simpldsmpantales (p.54).

Lo mencionado por el autor sugiere que la baseadmdtacognicion es la
posibilidad para que el individuo utilice de forn@njunta y flexible, los
procedimientos que hacen parte del pensamientoocpitopio del ser humano, como
herramienta para llevar a cabo una serie de accune faciliten el aprendizaje.

Por otra parte la transferencia se constituye mgeate en una estrategia
cognitiva de vital importancia para el pensamiesritico, puesto que sin ella no se
veria reflejado en los diferentes contextos delhsenano. Santrock (2007 citado en
Sarmiento, 2009), la describe como una importammognoscitiva que consiste en
gue los estudiantes apliquen lo que aprenden acgities nuevas o fuera del salén de
clases. “La transferencia ocurre cuando una persaplica experiencias y
conocimientos previos para aprender a resolverrolbiggma en una situacién nueva”
(p. 304).

De igual forma Beltran (1996), considera:

Hablar de transfer del aprendizaje es una maneraod#rar algo muy
importante: queremos que los estudiantes que agmealdo aqui, en esta

clase, en este tema, lo usen ahi en otras clasgsctado quizds con otro o
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con algun otro aspecto de la vida. Queremos queshsliantes transfieran
ahi lo que aprendan aqui. Sin transfer, no estaroosiguiendo lo que
gueremos de la educacion (p. 70).

A partir de estos dos planteamientos se evideacigetesidad de lograr que
los estudiantes apliquen lo aprendido en las aalaguaciones nuevas que asi lo
requieran, de manera que trascienda a los difereotgextos en los que el individuo
se desarrolle.

Cabe anotar que desde el punto de vista del estadim transferencia se
constituye en un puente de conexion entre lo quepsende en la escuela y el modo
de aplicarlo fuera de ella. Por tanto la transfei@ese convierte en una herramienta
fundamental como lo afirma Ellis (2005), cuand@bklgce que la transferencia forma
parte de la vida diaria, ya que las personas sgeetran con situaciones nuevas y por
tanto recurren al conocimiento y las habilidadegquatlas con anterioridad para
enfrentarse a ellas. A partir de este planteamigsitemos que la transferencia resulta
ser un aspecto importante del funcionamiento hugaumesto que sin ella, estariamos
aprendiendo siempre desde un nivel béasico, todasdaiones humanas, como Si
nunca se hubiera tenido alguna experiencia previa.

De igual forma es importante anotar uno de los Ipmas que afecta la
transferencia que es la distancia tan grande querhtge lo que se ensefia o0 aprende
en el aula y lo que se hace en la vida diaria.eApecto, Thorndike (1903, 1924
citado en Ellis, 2005) establecié una teoria dérdasferencia, particularmente la
transferencia especifica, que plantea que estategia cognitiva, solo se presenta,
cuando “la tarea original y la de transferenciadre elementos idénticos” (p. 409).
Sin embargo para autores como Ellis (2005), los@sp idénticos o comunes de dos
tareas, no necesariamente garantizan la transfaygue eso se han establecido tipos
0 niveles de transferencia: positiva versus negatiwertical versus horizontal,
cercana versus lejana.

Para Ellis (2005) la transferencia positiva; secaptuando el aprendizaje en
una situacion facilita la ejecucion en otra sitdaci por ejemplo el aprender

procedimientos matematicos, contribuiria a la calsac de la persona para hacer
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cuentas. Por otro lado la transferencia negativapea cuando lo aprendido en una
situacion limita la capacidad de la persona pararafer o rendir en otra situacion,
por ejemplo cuando el haber jugado ping pong unadécta la capacidad para jugar
tenis en otro.

Santrock (2007 citado en Sarmiento, 2009), hablk deansferencia de nivel
inferior: “ocurre cuando un aprendizaje previo snsfiere de manera automatica,
con frecuencia inconscientemente a otra situadipn305). Por ejemplo, cuando los
estudiantes utilizaran el conocimiento de una oeetisia histérica cuando abordan
un asunto de la sociedad actual, donde la con@sdnenos obvia, para otros autores
este tipo de transferencia se llamaria transfantejPor otro lado la transferencia de
nivel superior: es consciente y activa; ya queskisdiantes establecen conexiones de
manera consciente entre lo que han aprendido ersitugcion previa y la nueva
situacion que enfrentan” (Santrock 2007 citado @amg&nto, 2009).

La transferencia vertical hace referencia a quedwoia! individuo adquiere
conocimiento y habilidades nuevos, los construyebreso informacion vy
procedimientos mas basicos, por el contrario cuahdonocimiento del primer tema
no es esencial para aprender el segundo peroaegillpara el aprendizaje, se llama
transferencia horizontal (Ellis, 2005).

A partir de los tipos de transfer mencionados, sedp decir que la
transferencia si esta presente en las accionesnasmaunque se presente en un
mayor o menor nivel y que gran parte del aprendizjadémico si puede ser
conocimiento util que los estudiantes puedan usaraf de las aulas; siempre y
cuando sean criticos al momento de usar un conegimiprevio a una situacion
nueva.

Pensamiento critico y pensamiento creativo.

Usualmente se confunde los términos de pensamesitico y creativo, por
tal motivo es importante conocer la relacion quéestexentre estos dos tipos de
pensamiento.

Beltran (1996 citado por Hueso, 2003), plantean Iggedos pensamientos
hacen parte del buen pensamiento; Ennis (1987)biéammreconocen que el

pensamiento creativo y critico, forman parte detrbgpensamiento, no obstante
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afirman que no son los Unicos; a partir de lo amtgruede plantearse que estos tipos
de pensamiento se encuentran al mismo nivel dedin@aiento y utilidad, lo que
puede ser sustentado desde la vision de Paul y E2883), plantean que: “estos
llamados polos del pensamiento (es decir el persdmcritico y el creativo) son de
hecho aspectos inseparables de la excelencia dememto” (p. 19), ademas
identifican que estos pensamientos son factorestamnsmo nivel de importancia,
sin embargo en la afirmacidén que el autor haceygkencia que son definidos como
polos, a partir de ello se plantea que aunque ssretmentos complementarios y
relacionados entre si, cada uno tiene sus respedtiylicaciones, por tal motivo es
necesario conocer las caracteristicas del pensamigitico y el pensamiento
creativo.

El pensamiento creativo, es definido por Facion@0T(2, de la siguiente
manera: “el pensamiento creativo o innovador dgpelde pensamiento que lleva a
nuevos hallazgos, a enfoques novedosos, a perseectiriginales, a maneras
completamente diferentes de comprender y concabicdsas” (p.11); segun Beltran
(1996), el pensamiento creativo es el que creaftamacion y segun Paul y Elder
(2003) son: “el que domina un proceso de hacerodymir’ (p.19); a partir de lo
expuesto, puede definirse el pensamiento creatoraocla capacidad de crear,
promover e innovar nuevos aspectos, este pensanpenmite al individuo actuar
sobre lo ya establecido, pero buscando mejoradositando la adaptacion a las
exigencias del medio.

La anterior deduccion es sustentada por Perkirgb(¢Bado en Garcia, 2001)
qguien considera que la creatividad implica traba@rforma precisa, constante e
intensa permitiendo que el individuo trabaje colueazo asi como exige uocus
interno mas que externo, es decir, romper estragtsin temor a ser juzgado puesto
gue las personas creativas muestran una ciert@aopafen su producto y una alta
capacidad de autocritica.

El pensamiento critico, por su parte evalla larméxion que se crea con el
pensamiento creativo, haciendo uso de la intemgdetael andlisis, la evaluacion,
entre otros como medio de comprender, analizarfuheionalidad de la nueva

informacidén creada y de esta manera la posibilidadproponer alternativas de
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solucion a problemas planteados. Es importantdtaespie el pensamiento creativo
esta relacionado con una serie de habilidades lgpensante debe reconocer como
propias estas son apertura, gusto, compromisoca@nfianza, rigor y reflexion,
orden, autocorreccion analitica, entre otras (LOROP0), puede afirmarse entonces
gue el pensamiento critico actia sobre el prodisitpensamiento creativo.

En este sentido Portilla y Rugarcia (1993), presenha serie de indicadores
gue demuestra un pensante al fomentar el pensamiergativo: Fluidez,
originalidad, flexibilidad, elaboracién, concenitag sensibilidad, intuicion,
imaginacion, regresion, sintesis, evaluacion, foangcion, ampliacion de limites,
pensamiento metaférico, definicidbn de problemasedigcion de soluciones, que se
complementan con los rasgos de personalidad primgsuesr Rodriguez (1990) que
estan divididas en tres areas: cognoscitiva, afegtivolitiva.

La area cognoscitiva se caracteriza por: la fimkzpercepcion o la capacidad
del pensante para reconocer los elementos signifisa la imaginacion que implica
la capacidad para generar elementos visuales a plrtdatos abstractos; la
curiosidad intelectual que esta relacionada conpcender y entender experiencias
gue implican riesgo mental y flexibilidad y la caju®d de discriminacion o
seleccionar los datos importantes de los irrel@gsm@isi como estar en constante
innovacion.

Frente al area afectiva se puede hacer referenesgas como la autoestima
relacionada a la confianza que el pensante tiensi deismo para proponer ideas
novedosas; la libertad o la posibilidad de explditaremente; la pasion o sentir
entusiasmo hacia el propio aprendizaje y busquedaudvos elementos; la audacia
gue se refiere a la posibilidad de enfrentar yrémléas consecuencias que emergen a
partir de los riesgos que se asumen y la profuddigdlejada en la blusqueda
exhaustiva del aprendizaje con el fin de crear comento trascendente para si
mismo Yy el otro.

Y finalmente el &rea volitiva donde se mencionasgoa como la tenacidad
gue contribuye para que el pensador critico y im@amnantenga los elementos
novedosos que busca dar a conocer explorando npesdslidades que nutrirdn su

proceso de formacion personal y profesional; tolgea a la frustracibn o la
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capacidad para superar los errores surgidos a garsus propuestas y continuar en
la construccion de conocimiento; la capacidad aésim dirigida hacia la busqueda
de oportunidades y decisiones efectivas y coheserda los objetivos propuestos
para lograr.

A partir de lo anterior puede evidenciarse que fuEre un pensamiento
creativo no es una tarea facil y sencilla pues®implica desarrollar y practicar una
serie de caracteristicas que contribuyen a pesilaomo un pensador creativo que
beneficie y aporte al pensamiento critico. Asi cascevidente la relacion entre el
pensamiento critico y creativo, ya que lo creadbedser cuestionado, y lo
cuestionado debe ser innovado, sino no satisfateotmo lo afirma Paul y Elder
(2005): “a la vez y al mismo tiempo, pensamosaaiyi creativamente” (p. 19); por lo
tanto un buen pensador critico es un buen pensadativo, aunque cada uno de
ellos actian sobre su propio campo de accion.

Pensamiento critico en el contexto universitario.

A pesar de ser pocos los estudios realizados esorgkxto universitario
alrededor del pensamiento critico, se evidenciteratites perspectivas de la edad en
la que se debe ensefar este tipo de pensamiemtopras el describir algunos
métodos educativos para la formacién superior gsiadacia el desarrollo del
pensamiento critico.

Partiendo de las diferentes posturas sobre la @dacliada para iniciar con la
ensefianza del pensamiento critico, se resaltamadgiextos e investigaciones, lo
planteado por autores como McPeck (1981), quieamm&nda que el pensamiento
critico debe practicarse a lo largo de la edadrsiania, teniendo en cuenta segun él
autor el alumno anteriormente a esta edad no pasaesstructura mental madura
para desarrollar un pensamiento critico esperadbas$iani (2004), comparte el
postulado de Mc Peck (1981), pues considera gtagda fundamental del colegio es
promover un pensamiento critico — creativo que ayall estudiante a utilizar
procesos intelectuales como innovar, inventar, rcreanstruir ideas basadas en
conceptos, analizar informacién y reconocer segpgosonales de pensamiento, con
el fin de crear en el educando herramientas pdrargar eficazmente la demanda

social.
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Otros autores como Kennedy, Fisher y Ennis (1991)awson (1993)
plantean lo contrario a McPeck (1981), puesto qgementan que el pensamiento
critico no tiene una edad exacta para ser apren#iste postulado es apoyado por
Boisvert (2004), quien destaca la importancia desicerar al pensamiento critico
dentro del modelo ensefianza — aprendizaje desgerdéh hasta la universidad,
argumentando que la educacion actual busca fundalmemte aportar elementos
estratégicos que permitan a los estudiantes eafretitosamente no solo los
desafios del mundo sino también los retos prop@suddisciplina. Por esta razén
elabora una serie de elementos practicos que bfscemtar el pensamiento critico,
enfatizandose en las habilidades y actitudes pameflexion, la autocritica, el analisis
y la observacion. Ademas tiene en cuenta la metéciég, mediante la cual los
procesos mentales se convierten en objetos deidaflque favorecen la construccion
de conocimientos y competencias con mayor oporduhidle éxito para la
investigacion, el razonamiento y la organizacion ldeinformacion de forma
autonoma (Boisvert 2004).

Teniendo en cuanta las posturas mencionadas see pesdblecer que
cualquier edad es adecuada para la ensefianzeedgeste pensamiento y mas aun
se ve la necesidad de que este sea constantenwmeteciplizado, ademas cabe
reconocer que en la edad de la adolescencia elidndi manifiesta diferentes
habilidades mentales que de algin modo se hanoreahdo alrededor de toda su
vida, experiencia, conocimientos, lo cual facighdesarrollo de un pensamiento
critico de manera productiva, de igual forma semece que a esta edad el alumno
ingresa al contexto universitario dando lugar a aplicacion de diferentes
intervenciones en base al desarrollo del pensameitico.

Por lo tanto se ve la necesidad de plantear dilesemétodos educativos
guiados a la potencializacion del pensamientocoritfacilitando que el individuo
piense por si mismo evaluando, reflexionando, aaatlo, sintetizando, para dar
lugar a la construccion del individuo de maneraaota y libre.

Asi como lo establece McPeck (1981), quien plagtea

La l6gica necesidad del pensamiento critico enatao se fundamenta en

que la justificacion requiere el pensamiento ajti@l conocimiento
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presupone el pensamiento critico, la educacionacalugensamiento critico,
la educacion provoca la adquisicion de conocimierio conocimiento
presupone la justificacion, la justificacion reqeida suspension de las
creencias para valorar la coherencia de las evi@ede estas, la suspension
y valoracion es pensamiento critico; estableciedelalgin modo que el
pensamiento critico es la base para la educacidm®}p

Otro argumento para el establecimiento del pensamieritico como
fundamento de la educacion a nivel universitaritaasecesidad de que los alumnos
no obtengan grandes cantidades de informacion,geiadortalezcan su capacidad de
buscar, seleccionar, organizar e interpretar, datido a la informacion. (Beltran,
1996; Pozo, 2000 citado en Hueso, 2003). A paetieltb se resalta que en el marco
legal, la ley 30 de 1992, conocida como Fundamed&s$a Educacion Superior,
registra en su articulo No. 4 que "La EducacioneBop sin perjuicio de los fines
especificos de cada campo del saber, despertadgseaducandos, el desarrollo de la
capacidad critica, reflexiva y analitica que fatah el avance cientifico y
tecnoldgico nacional” (p. 8).

Otra autora a tener en cuenta al hablar de penstgético en el contexto
universitario es Marciales (2004), quien a pamirsd investigacion “diferencias en el
tipo de inferencias generadas dependiendo del pitopde la lectura: estudiar o
criticar”, pudo establecer que los estudiantes arsitarios al criticar un texto no
establecen muy claramente la relacion del pensaondem la lectura, ya que se basan
en destacar los aspectos negativos del texto de@mdhdo la capacidad de analizar,
reflexionar y evaluar estos textos; para lo cuatosea en cuenta lo planteado por
Lipman (1997), quien argumenta que la educacionlasy secundaria son épocas
decisivas para el individuo en el desarrollo dehgaeniento critico; puesto que
podrian ocurrir cambios a la hora de ingresar mlprauniversitario, no obstante se
reconoce que las épocas escolar y secundaria geeeran gran nimero de seres
humanos un efecto nocivo como el formar personaadas en memorizar los

conocimientos creyendo que esta es la mejor foerapdender.



Pensamiento critico en estudiantes universitadlossersidad de Narifio -85-

Asimismo Serrano (2008), considera que es neceslamiro del contexto
educativo universitario fomentar un pensamientcatbasen la comprension critica
puesto que favorece la adquisicion de conocimiesttse los discursos propios de
cada disciplina indispensable para actuar éticaamexsti como fomenta estrategias
cognitivas para interpretar diversos temas y textgsoducir informacion que aporte
a la formacion profesional propia, de otros y detdimo. Esta postura permite
evidenciar la importancia de asumir un pensamientiico durante la formacion
profesional puesto que al vivir en sociedad seieegicomprender de manera logica
y objetiva las diversas posiciones existentes coriinede acceder no solo a
informacion que aporte a la propia posicion sinmiti&n a diversas formas de
entender el mundo que permiten actuar bajo armaféeyjocracia y dirigiendo
acciones hacia la resolucion de necesidad delrentar el que se vive.

Moshman (1998), propone una vision positiva quedpuegrarse en jovenes
y adultos, ya que argumenta que a partir de sussfigaciones logré observar que
nifios que se desarrollan en ambientes enriqguecakiscomo un alto nivel de
estimulacion pueden manifestar en el futuro faadighara el desempefio y desarrollo
de habilidades del pensamiento, que de alguna formm&abian sido ensefiadas
directamente, sin embargo este autor las toma espectos internos de la persona.

Al hablar del pensamiento critico en el campo usit&io cabe mencionar
algunos proyectos didacticos a nivel universitapas el desarrollo del pensamiento
critico como lo es el expuesto por Chacon y Ver¢2083), con su trabajo “didactica
para el desarrollo del pensamiento critico en émtbels universitarios”, en la facultad
de medicina universidad de Cartagena - Colombiparéir del cual se destacan
algunas caracteristicas que deben de manejardati@ones educativas superiores
para formar ciudadanos auténomos, bien informadossentido critico, alto nivel de
analisis y asumir responsabilidades sociales; gdanato que no solo es suficiente un
proceso instruccional, sino que ademas de este $& necesidad de utilizar en la
educacion un proceso cultural del pensamientocortanto a nivel de los alumnos
como de los docentes, argumentando que los alurdeben desarrollar una
motivacion interna continua y consistente en leepalizacion de sus habilidades

del pensamiento.
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Estos dos autores describen el proceso culturabdedeses factores
determinantes como: la interaccion entre persolaasxistencia de modelos y la
retroalimentacién sobre los comportamientos exbiidos que son descritos de la
siguiente forma: Interaccion entre personas, delserse de manera activa ya sea el
estudiante con el material y con el docente, adojotaun papel activo docente y
estudiante, dando lugar a fortalecer habilidadetta nivel intelectual como a nivel
practico.

La existencia de modelos y la retroalimentacion ammportamientos
exhibidos son aspectos que de alguna u otra maseergeneran a partir de la
interaccion entre personas, dando lugar a que ralileduo maneje sus propias
habilidades, se desempefie de una manera particidarmismo tiempo se da la
retroalimentacién de comportamientos exhibidos.

Ademas de todo lo expuesto anteriormente se pwsadtar aspectos como la
ensefianza del pensamiento critico a partir delgmtoyMecesup, el cual es planteado
por el autor Hawes (2003), quien considera la erse del pensamiento critico
desde tres perspectivas, como lo son la ético Islac@ial es argumentada desde el
ensefiar a los alumnos a pensar y no solo a esgrihireer, planteando que el
pensamiento critico debe ser tomado como parta derhocracia, teniendo en cuenta
la ética personal, el manejo de su pensamientwvel social y por medio de esta
formacion el desarrollo de su pensamiento criti®.segunda perspectiva es la
epistemoldgica en la cual plantea dos situacionasde consenso y otra de disenso,
el primero tomado como la base y formacion que ¢eetaona o estudiante tiene,
acompafiado de aspectos como lo ético, estétic@al,semocional; el disenso es
tomado como las discusiones que se presentan atetoa conceptos y metodologia
del pensamiento critico, permitiendo que el estudiaprenda a evaluar y reflexionar
en base a sus propios conocimientos, para asus&roao en su pensamiento. Por
ultimo encontramos la perspectiva pedagogica ld seacomplementa con las
anteriores dando lugar al manejo del pensamieitioaen la educacion teniendo en
cuenta diferentes aspectos como el analizar, avakféexionar, ser practico; con el
fin de fortalecer en el estudiante un pensamieistéraico y con facilidad de actuar

en su contexto.
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Por otro lado se reconocen algunas caracteristicas el docente debe
presentar como facilitador dentro del contexto ersitario y mas aun si su meta es
fomentar un buen pensador critico en cada uno sl@lsmnos pues como menciona
Trigwell (2000 citado en Uribe, 2008), los docentpsge conciben el aprendizaje
como el desarrollo y cambio en las concepcionesosleestudiantes, conciben la
ensefianza como la ayuda a los estudiantes a disayroambiar sus concepciones.
Bello (2008), considera que en la ensefianza quealdaimente aclarado que conocer
no es adivinar sino recorrer los caminos de laglisa intelectual, donde el sujeto se
apropia de un reflejo légico de la realidad obpgtimediante una serie de
procedimientos o actividades. Es en este procesdedel discurso pedagégico del
docente ejerce un papel fundamental puesto que dabarse en nuevas ideas que
mejoren los procesos de pensamiento y desmontencassgorias de analisis
tradicionales, con el fin de colaborar en el dedarrde un pensamiento reflexivo,
auténomo, autocorregidor y propositiEsto es sustentado por Girelli, Dima, Reynoso
y Baumann (2009), quienes a partir de la revisi@ numerosos trabajos de
investigacion sostienen que los docentes tienenimpacto importante en el
aprendizaje de los alumnos como facilitadores eapl@piacion de conocimiento,
puesto que es una condicidn indispensable que cant haga uso de la practica
reflexiva durante sus clases con el propésito delefao esta practica ante sus
educandos de manera explicita e intencionada, gete@ren los estudiantes una
practica efectiva de este tipo de pensamiento,nabrdrarse en escenarios que
requieren su implementacion

Igualmente es el docente quien posee el papel uldaay sus estudiantes a
gue cada dia sean mejores pensadores criticomteg@lae esto como su meta. Es
necesario, segun Pozo (2000 citado en Hueso, 2Q08)se desarrolle lo denominado
como cambio conceptual de los docentes, aclaramgoegte no es cambiar las
creencias y formas de actuar que tiene el docemensas bien enriquecer y ampliar
estas ideas y formas de trabajo con el fin de fogtee el estudiante genere un
pensamiento critico de manera adecuada.

Los docentes deben convertirse en co-investigadmresus alumnos como lo

plantea Lawson (1993), dando lugar a formar pagteste contexto educativo como
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un alumno experto, estratégico, activando el pergsamde sus alumnos. Adoptando
un papel autdnomo. Los docentes deben pretendersguenétodo de trabajo

evolucione desde un modelo didactico a uno masnagtativo, creando una

atmosfera intelectual y critica durante la clase.

Segun Paul (1992), plantean que el docente debenagpersona critica, con
practica en discusion, reflexion e investigaciodemas de contribuir al aprendizaje
y manteniendo claro su papel como docente, poseatenabierta, asumiendo una
adecuada disposicion en el momento de ayudar estudiantes, para el desarrollo de
habilidades con el fin de hacer de estos buenosaderes criticos. Siegel (1988),
sustentado esta vision considera que los doceetasndtener un respeto hacia sus
alumnos y viceversa, dando lugar a que estos purdsstionar, evaluar, reflexionar,
cambiar, buscar razones, para que los docentggndia sus estudiantes con
honestidad, guiandolos para un buen desarrollpetedamiento critico.

Finalmente se puede establecer la importancia éesgmiento critico en
estudiantes universitario, reconociendo que esamedital dentro del proceso de
ensefianza-aprendizaje que tanto los estudiantes losndocentes deben desarrollar,
gestionar y mantener procesos pedagdgicos que tparmomprender y evaluar el
mundo desde una vision reflexiva, asi como tamia@nar una reestructuracion,
reorganizacion y reconceptualizacion del conocitieadquirido para ser coherente
en su actuar profesional con una vision objetiva lgupermita ser protagonista activo
y competente frente a las necesidades profesiopa&eigencias sociales.

Del mismo conocer sobre las diferentes propuestastados a crear métodos
para desarrollar las habilidades y disposicionégpeeasamiento critico en contextos
universitarios, permite identificar la importanail® gestar procesos orientados a
mejorar la calidad intelectual de los futuros psafaales que tendran en sus manos el
destino del pais, en funcion de sus disciplinagnpocimientos especificos quienes
deben responder a un sinniUmero de exigenciasasrgpexternas para garantizar
procesos exitosos que permitan el mejoramientobjealestar, por ello se comprende
que el estudiante debe asumir una posicion acéwgrah responsabilidad y para ello
se requiere de procesos autdbnomos y personaledogyir el papel facilitador del
docente.
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Marco de antecedentes.

En el mundo el pensamiento critico es un tema tés que se refleja en
multiples investigaciones, la busqueda exhaustiveste tema, evidencié algunos
trabajos investigativos que se deben en cuentasporelacion con el contexto
universitario.

En Europa se reconoce el estudio realizado pordi{2803), quien construyo
un programa de intervencion para estudiantes dendada en la materia de ciencias
sociales a través de la técnica de deteccion sasfjadnvestigadora trabajé con un
grupo control para poder establecer el nivel des@emento critico de los estudiantes
después del programa y detectar a su vez la eicicla intervencion a través de la
técnica escogida.

Esta investigacion es de gran interés por la incionadel programa, el uso de
las diferentes técnicas que permiten desarrollapesisamiento critico y por su
aplicacion en contextos educativos superiores.

También en Espafia, Valenzuela y Nieto (199&alizaron un estudio que
abordo la relacion entre la motivacion y el pengawai critico a partir de dos niveles
de analisis: la adquisicion de las habilidades oaocomientos procedimentales
obtenidos y la activacion de dichas habilidadesieg# la activacion de los recursos
cognitivos necesarios para que estas habilidadas paestas efectivamente en
accion.

Esta investigacion enfatizd en la activacion de Habilidades, analizando
como la motivacion a través de sus componentesladnen el desempefio de las
habilidades del pensamiento critico. En su redliraparticiparon 195 estudiantes de
cuarto afio de la carrera de Psicologia, de dosrsilades espafiolas aplicando la
Escala Motivacional de Pensamiento Critico creamtaepmismo autor para evaluar
la motivacion hacia este tipo de pensamiento. Lesultados del proceso
investigativo permitieron evidenciar que las pessoral adquirir conocimientos
procedimentales para desempefiarse de manera aaleenapensamiento critico,
orientan este desempefio en funcién de la valoragié®m den a este tipo de
pensamiento, basandose principalmente en tres taspemportancia, costo y
utilidad.
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Ademas en cuanto a las expectativas los autoresnaen una asociacion
negativa de pensamiento critico y sobre-confiaagajecir a medida que la persona
percibe mayor seguridad para desempefiarse adecestgarn el pensamiento
critico, permite que sus mecanismos automaticgsedsamiento actuen, y por falta
de atencion o control metacognitivo, su desempegianenor. Por el contrario,
aquellos que no se perciben tan seguros tiendealaae sus acciones activando los
recursos cognitivos y metacognitivos necesarioa pansar criticamente.

En el contexto norteamericano existen investigasosobre pensamiento
critico, uno de ellos es el de Quitadamo y Kurt®O@, quienes resaltan la
importancia de la escritura en este tipo de peresami Estos autores desarrollaron
un programa de escritura basado en el pensamieitico cpara estudiantes. Los
resultados indicaron que los estudiantes mejorsigmificativamente habilidades de
pensamiento critico como: inferencia, andlisis wleacion, logrando desarrollar
herramientas para resolver problemas cotidianos.

McPherson y Owen (2010), realizaron un estudio8bastudiantes de primer
afio de un curso de medicina de posgrado en la tdideel Nacional Australiana,
donde evaluaron la capacidad de pensamiento critidcavés la Evaluacion de
Watson-Glaser (Formularios A y B) en un diseiio est-tetest. Los resultados
concluyen que los estudiantes mantienen un nivedigtente de la capacidad de
pensamiento critico durante todo el afio, dondedoscipantes mayores de 30 afios o
mas, tenian mayores probabilidades de tener unr legempefio en las pruebas que
los participantes menores de 30 afios. Ademas cgpect® a la motivacion se
evidenci6 que los sujetos que tenian mas desatasllias habilidades de pensamiento
critico y aquellos de mayor edad, realizaron unexgb mas realista frente al analisis
de recompensa antes de la administracion de lad=Btrg estaban menos dispuestos
a esforzarse en una prueba que no fuera un compoeealuable de sus planes de
estudios.

En la investigacion realizada por Quitadamo, Brapl€rouch (2009), donde
proponen al PLTL (Inter pares sobre el Aprendizaje Equipo) como meétodo
prospectivo para incrementar el pensamiento cridid¢tavés de cursos de pregrado

(ciencia y mateméticas) en estudiantes universgai noroeste del Pacifico. En este
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estudio se encontré que si desarrolla el pensamigiitico en los estudiantes aun
cuando su impacto es bajo, constatandose los adsslten un mejor rendimiento
académico y en una mayor retencion de contenidasipalmente en las mujeres,
concluyendo que el PLTL tiene potencial para mej@apensamiento critico en
estudiantes universitarios.

Otra investigacion a mencionar fue la realizada $eker y Komur (2008),
quienes desarrollaron un estudio con el propéstindestigar la relacion entre las
habilidades del pensamiento critico y los compoieatos de los estudiantes en clase
de Inglés, para ello la poblacién universitariieselonada fueron los estudiantes de
la Facultad de Educacion de la Universidad de Mugitizando como instrumentos
de medicion: la prueba de ensayo de recolecciotaties, la prueba Ennis-Weir de
pensamiento, un texto de lectura, y una entrewastaucturada aplicados en dos
grupos.

Los resultados obtenidos sugieren que las preguoiasuladas por los
estudiantes de mas alta puntuacion en pensamigitioocno eran preguntas
orientadas a esclarecer elementos poco claros, meguntas que evidenciaban
curiosidad, usadas para eliminar las incertidumbrgrara llevar a la gente a pensar
profundamente, ademas, de formular preguntas pacmtar alternativas.

El estudio longitudinal realizado por StupniskynRed, Daniels, Haynes y
Perry (2008), donde se examin0O los efectos readgrantre la disposicion de
pensamiento critico y la percepcion de control éodado, asi como su influencia
sobre el rendimiento académico, en 1196 estudiatggzrimer afio, encontrandose
gue la percepcion de control académico tenia unadtop mas fuerte sobre el
promedio general de los estudiantes con alta digpaspara el pensamiento critico,
sin embargo se discute las implicaciones de unt@giara pensar criticamente y la
percepcion de control académico. Phan (2009),z¢alh estudio basado dns fases
gue buscaba relacionar estrategias de procesamikntestudio, la practica del
pensamiento reflexivo y el rendimiento académiciaknvestigacion conto con 131
mujeres y 173 hombres que eran estudiantes uriéos, a quienes se les
administré6 un conjunto de inventarios de tipo Liken las clases de tutoria. Los

resultados de la Fase | (andlisis mediacional delatlo conceptual y las cuatro fases
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de reflexionaccién habitual, comprension, reflexion y pensaiienitico) indican la
importancia de la comprensién, la reflexion y laspggencia como determinantes
directos del rendimiento académico. La fase 2 {(sinatle regresion logistica que
examing la practica del pensamiento reflexivo ynstel de esfuerzo.) mostro que
colocar en practica el pensamiento critico repttasan esfuerzo importante en el
aprendizaje de los estudiantes.

En Latinoamérica también se conoce de trabajossiigetivos como el
realizado en México por Guzméan y Sanchez (2006atiedndose en el trabajo de los
docentes reflejado en los estudiantes. Los autprepusieron un programa de
capacitacion para docentes en la Universidad deabjagon el propdsito de
determinar los efectos de este sobre los estudiant cargo. Participaron nueve
docentes y 219 estudiantes en el programa de tagéoi y 218 estudiantes con sus
respectivos docentes como grupo control, ademéspbed la prueba California
Critical Thinking Stills Tests (CCTST).al iniciarfipalizar el programa.

Los resultados muestran diferencias significatieaslas dimensiones que
mide la prueba, puesto que el programa de capgxitacejoré el desarrollo de las
habilidades del pensamiento critico en estudianteisersitarios asi como las
habilidades del docente en el aula a excepcioa Hebilidad de analisis.

En Puerto Rico, Torres (1989), realiz6 una invesiign en el Colegio
Universitario de Cayey, donde establecié que algwsiudiantes universitarios no
cuentan con las herramientas suficientes para izayadeas, generando inseguridad
en la argumentacion, exponiendo ideas ambiguaspasb identifico la ejecucion de
habilidades para el pensamiento critico.

Otra investigacion realizada en el mismo pais etel&¥era (2003), quien se
interesd por conocer las diferencias en el nivelddeinio de las destrezas de
pensamiento critico entre los diferentes tipos dgudtantes universitarios
(clasificados como honor, regularidad y rezagopimer afio, ademas establecio las
expectativas de los docentes sobre sus estudiareselacion al nivel de
funcionamiento en el uso de las destrezas del pgesto critico utilizando la prueba
de Watson y Glaser; aplicada a 150 estudiantesrideepafio y la opinion de 26

docentes encuestados.
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Los resultados revelaron que las expectativas slgpiofesores frente a sus
estudiantes de primer afio con un bajo nivel erdéasdrezas de pensamiento critico
deberian mejorar por lo menos, en un 47% para pbsler a cabo con éxito el
trabajo universitario.

En cuba se realiz6 una investigacion por Aguil€astillo y Zubizarreta
(2005), desarrollada en el Instituto Superior denCias Médicas de La Habana;
quienes a través de una entrevista lograron ideatifalgunos elementos que
entorpecen el desarrollo del pensamiento criticerestudiantes como: un minimo
nivel de motivacion del estudiante para desarroldr pensamiento critico,
manifestacion por parte de los docentes la exigtede un pensamiento critico
adecuado; de igual forma se identific6 aspectosfauarecen el desarrollo de este
pensamiento, como: el uso del método cientificasrreas de accion, la disposicion
de algunos estudiantes y docentes para enfrendhreambio y la busqueda de
diferentes alternativas para la solucién de probkem

En Venezuela puede citarse la investigacion de &€56), en la Universidad
de Carabobo, este trabajo se centré en la neced@eshlizar una intervencion para
desarrollar y potencializar el pensamiento critcoel campo educativo, siendo los
docentes las personas encargados para realizalabeta En esta investigacion se
plantea que el pensamiento critico puede fomentarsenedio de la planeacion del
proceso instruccional centrado en el estudiantmadealel uso de didacticas Utiles en
el proceso. Su trabajo se condesa en un curricstieickurado desde la teoria
cognitiva de la instruccion y el pensamiento aitic

También en Venezuela puede hacerse referenciaalahjor realizado por
Serrano (2008), quien realiza un estudio y reflexédbre la lectura critica en el
contexto universitario para examinar desde una ppetiva sociocultural, el
significado de la practica de la lectura critiday estrategias que se desarrollan en el
educando, al considerar que el pensamiento cdgddogra fomentar si se incrementa
en los estudiantes una capacidad de lectura ¢ritmapresion y reflexion para
problematizar las ideas y los hechos, descubrénoibnes e ideologias y adoptar
puntos de vista, es decir para construir conocitogerespecificos propios de una

comunidad cientifica.
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Dicho estudio concluye que la universidad al adopsérategias pedagogicas
basadas en la lectura para la comprension cridcditara en los estudiantes los
instrumentos para incursionar en el vasto mundacdebcimiento, para desarrollar
un pensamiento complejo como instrumento inmejeréitdnte a las necesidades y
exigencias del mundo moderno.

En Perd, Guzman (2008) realizé un estudio parametar la relacion entre
el nivel de desarrollo del Pensamiento Critico ynielel socioeconémico de los
estudiantes de las areas de Ciencias y Letrasrderpy decimo semestre (periodo II-
2007) en la Universidad Nacional del Centro deliPencontrandose como resultado
que existe un coeficiente de correlacion, muy bajpositivo entre el nivel de
desarrollo del pensamiento critico y el nivel secamémico de los estudiantes
participantes.

En Argentina Zamudio (s.f.), propuso una invesii@acionde el pensamiento
critico se enfoca hacia las habilidades retoricda grgumentacion en estudiante
universitarios de ciclo basico. En este estudidrakajo con 120 estudiantes, las
habilidades de pensamiento critico y habilidadésrimas. Este estudio arrojo que
ademas de los conocimientos literarios, o el comlipetedrico de los estudiantes, son
imprescindibles ademas la relevancia, la pertirsepda creatividad de los conceptos
comprometidos en la actividad argumentativa, siesudoonstruccion es el resultado
del pensamiento superior y critico, a cuyo accestribuye fundamentalmente la
mediacion del docente.

Del mismo modo en argentina puede hacerse refereni@ investigacion de
Girelli, Dima, Reynoso y Baumann. (2009), realizadestudiantes de las carreras de
Licenciatura en Fisica y Profesorado en Fisicaadeakultad de Ciencias Exactas y
Naturales de la Universidad Nacional de La Pamgacgusaban la asignatura Fisica
Il en el aflo 2007. En esta investigacion se darmcer los resultados alcanzados a
partir de la aplicacion de una serie de actividadesarrolladas por parte de los
docentes como los Chequetendientes a indagar la comprension de los temas
especificos a partir de una prueba escrita, onahay discusion grupal (debate), asi
como de la evaluacion parcial consistente en umeraescrito donde se plantearon

dos situaciones problematicas nuevas pero consshoncriterio de las desarrolladas
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en los chequeos, en el trabajo practico de proldgmen el de laboratorio llevada a
cabo al final de una de las asignaturas seleccasnaal la investigacion.

Los resultados de la investigacion permiten evidenque las acciones
propuestas para fomentar el pensamiento fueronivesguesto que representaron
un aporte substancial en el desempefio y rol detiiesite frente a la adquisicion de
su propio conocimiento y del proceso ensefianzarendjzaje dentro del contexto
universitario. Del mismo modo demostro la utiliddd este tipo de estrategias
pedagodgicas alternativas como facilitadoras desamiento critico y como un tipo
de aprendizaje adecuado para los educandos al neerbase de su desarrollo
profesional orientadas a situaciones reales poguasatravesaran como egresados y
trabajadores.

En Colombia existen pocas investigaciones en peesaorcritico. Se conoce
el trabajo de Marciales (2004), que se desarrallairea universidad privada de la
ciudad de Bogota. La autora propone como eje imgasto el pensamiento critico
buscando diferencias en los tipos de creenciastegias e inferencias en la lectura
critica de textos entre estudiantes de primer yndltafio de cuatro programas
(Filosofia, Psicologia, Mateméticas e IngenieriacEbnica). En el estudio uso el
Cuestionario de Pensamiento Critico elaborado patiste (2001), que aborda las
dimensiones sustantiva y dialdgica a través de emaevista semiestructurada,
permitiendo identificar las creencias sobre el com@nto y el proceso de conocer
(Dimensién contextual), asi como las estrategiasmé¢Dsion pragmatica) e
inferencias (Dimension logica), generadas a paetila lectura critica de un texto.

En el proceso investigativo la autora concluye kpseestudiantes de ultimo
afio manifiestan una mayor integracion en las dirnaas del pensamiento siendo
mas particular en los estudiantes de Filosofiargsienanifiestan mayor integracion.
Otros resultados que llaman la atencién son losrgrados en el grupo de primer
afio de los programas seleccionados donde estaenfgssinferencias, de tipo
emotivo y simplificador del conocimiento, diferesitea las encontradas en los
estudiantes de filosofia también de primer aficasesbn de tipo globalizador y
orientado a entender la perspectiva del autor, @jBoando sus planteamientos,

reflexionando sobre los mismos, y formulando higiéta partir de alli.
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En Cartagena se identifica el trabajo realizadoQimacén y Vergara (2003),
quienes proponen un programa de formacion y entriema&o para el desarrollo del
pensamiento critico en el que enfatiza el uso detefectos conceptuales, mapas
conceptuales, SPRI (Situacion, Problema, Resoludidormacion) y herramientas
del pensamiento. Este estudio se trabajo en 5@iastas universitarios de sexto afio
de la Facultad de Medicina de la Universidad de¢ggana.

Los autores demuestran con este estudio que ekgmnagde formacion
contribuye en el desarrollo del pensamiento criyicen la formacion intelectual de
los estudiantes, ademas que el uso de instrumerdaos la construccion del
conocimiento es una alternativa de ensefianza queitpea los estudiantes
aprovechar al maximo las oportunidades de apreedizarecimiento personal que
en la educacion media es necesaria para favordécdesarrollo de habilidades
cognitivas, pues los textos de formacion no lee@as a los estudiantes a resolver
problemas de la vida real.

En santa Marta los investigadores Romero, AcosédaP/ Prado (2009),
realizaron una investigacion descriptiva en la ©@réidad de Magdalena, con los
estudiantes admitidos en el | semestre del 200Tgsaprogramas académicos
ofrecidos por dicha universidad, distribuidos enpgrs, buscando diagnosticar los
procesos de lectura realizados por los estudigraes establecer las habilidades de
pensamiento critico aplicadas en la interaccion eotexto escrito. Los resultados
permitieron concluir que las habilidades del pensata critico se encuentran en
bajos niveles de desempefio puesto que tienen Ithfies con la abstraccion de la
informacién, con la contextualizacion de concepto formulacion de hipétesis
para apoyar sus conclusiones y posiciones con amosvalidos.

En Barranquilla, Acosta (2002) realizé un estudia el fin de comprobar la
efectividad del discurso socratico en estudiant@geusitarios pertenecientes a la
Universidad del Norte, a través de un disefio cuagberimental, con la
implementacion de instrumentos como protocolosisteg de aula y manual de
entrenamiento en dialogo socrético entre otrogjezdiandose como resultados que
el discurso socratico es una técnica eficaz ereshrollo del pensamiento critico,

puesto que hubo un aumento considerable en el advis subcategorias de claridad
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y precision asi como un avance en las subhabilgalde exactitud, pertinencia,
profundidad y amplitud.

En el contexto regional existen tres investigacsomelacionadas con el
pensamiento critico, la primera realizada por Bmiart (2009), quien propone
estrategias definidas para evaluar y fomentar akgmaiento critico en poblacion
estudiantil desde la controversia, convirtiendauerinsumo de gran relevancia para
futuras investigaciones en el Departamento de Natid segunda investigacion fue
realizada por Castro y Toro (2010), en la que ssardell6 habilidades del
pensamiento critico como: explicacion, analisisferencia, autorregulacion e
identificacion a partir de las técnicas discusiéorética y deteccion de informacion
sesgada de la que se concluye que las técnicasnmaptadas son efectivas para el
desarrollo de habilidades del pensamiento criticestudiantes universitarios.

Finalmente se puede mencionar el proceso investigaealizado por
Insuasty y Riascos (2010), quienes también detmwoal habilidades del
pensamiento critico en estudiantes universitaribs@es de la discusion socratica.
Estas autoras concluyen que la técnica es aplicabédicaz en el proceso de
enseflanza — aprendizaje llevado a cabo en caddeutes disciplinas, puesto que
puede ser incorporada dentro de las tematicas gbhendser apropiadas por los
estudiantes.

Marco Contextual.
Universidad de Narifio.

El contexto de desarrollo de la presente investgaes la Universidad de
Narifio, concretamente los estudiantes del Departanae Psicologia. Por ello, se
retomaron elementos sobre la consolidacion deilersidad que permitieron no solo
el conocimiento profundo y exhaustivo del alma matsino ademéas del
Departamento de Psicologia al tener en cuenta taspédistoricos y elementos
teleoldégicos que brindaron un panorama claro deitrceeducativo donde se
desarroll¢ la investigacion.

A continuacion se expone brevemente algunos el@selat la Universidad de
Narifio como la mision en la que se estipula que Universidad de Narifio, desde

su autonomia y concepcién democrética y en conwigenon la region sur de
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Colombia, forma seres Humanos, ciudadanos y pmfakis en las diferentes areas
del saber y del conocimiento con fundamentos éti¢tidacia la ruta de la calidad”,
s.f., p. 6)
Asimismo la vision de la universidad menciona:
La Universidad de Nariiio, entendida como un acamieato en la cultura,

es reconocida por su contribucién, desde la creatgdvalores humanos, a
la paz, la convivencia, la justicia social y aftamacion académica e
investigativa, comprometida con el desarrollo regloen la dimensién

intercultural” (“Hacia la ruta de la calidad”, sb. 6)

De lo anteriormente planteado, se entiende quenigetsidad de Narifio esta
comprometida con la formacion de profesionalesghoe pues expresa claramente
en su misién elementos claves para responder i2tos de la regidon suroriental, al
plantear la formacién desde el saber académico,neeonociendo la importancia de
formar seres humanos éticos, que actlian bajo Enamia, la democracia y la
convivencia, garantizando de esta manera profds®naegrales.

Alvares y Leon (s.f.), mencionan en la resefia ticsti&que la Universidad de
Narifio, se encuentra ubicada en Colombia, mas iispacente en la Ciudad de San
Juan de Pasto, ofrece 37 carreras de pregradmyaccen sus sedes principales en la
capital de Narifio, ademas de contar con extensiendpiales, Cumbal, La Union,
Samaniego, Tuquerres y Tumaco entre otras. Fueaflandn 1712, pero solo hasta
1903, visperas de la fundacion del Departamentdat#io adquirio verdadero peso
con ayuda del primer gobernador, Julian Bucheh, esinbargo en los afios de
1932,1935 y 1937 a travesO por una serie de retstaciones internas relacionadas
con las carreras que en el momento se ofrecian.

Entre los afios de 1940 y 1959 la Universidad deifiNacontribuyo al
desarrollo de la educacion a través de la FacufadDerecho, los Liceos de
Bachillerato y la Escuela de Musica y Pintura. & dfios sesenta se llevaron a cabo
procesos de modernizacion de la Universidad relados con estudios técnicos y el
mejoramiento de los servicios existentes. Asimiseaorearon los departamentos y se

expandieron los servicios de la Facultad de Eddoaan la jornada nocturna.
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En la década actual, se han conformado nuevadtddes, se han
diversificado programas, y se ha regionalizadorivarsidad a través de diversas
sedes en diferentes municipios de Narifio y Putumaypliando la cobertura
educativa, vinculando a la Universidad con insidnes nacionales e internacionales
e incluyéndola en las redes mundiales del conontmi€elodos estos cambios han
llevo al alma mater como lo menciona Alvares y Lé&sr.), ha contribuir en el
mejoramiento permanente de la Universidad de Narifipulsando campos de
investigacion, la docencia y proyeccion social rdes con los retos actuales.

Un hecho trascendental de la Universidad que deteesaltado es el proceso
de la reforma universitaria “Pensar la Universigidd Region” enmarcado en el plan
de desarrollo 2008 - 2020 donde se ha buscadoiispeclaramente los procesos de
planificacion y administracion durante los proxinusce afios. La metodologia de
trabajo se ha fundamentado en las mesas temdtsagmposios y las conferencias
con el fin de transformar la Universidad al busegplantear y mejorar las bases
existentes en la académica, en la investigaciom yaeproyeccion social, con el
objetivo de determinar especificamente las accipaes proyectarla a la region y al
pais (Erazo, 2008.)

A partir de lo anterior puede evidenciarse que [mkéniversidad de Narifio y
el momento crucial por el que atraviesan invesiayas como la presente que buscan
fomentar el pensamiento critico en sus educangwsgentan un aporte fundamental
puesto que contribuir a la calidad intelectual de Estudiantes puede incidir
positivamente en la generacion de alternativas gpymstas que beneficien la
proyeccion social de esta frente al contexto naséey nacional.

Programa de Psicologia.

El Programa de psicologia, nace a partir de la ddmale Psicélogos que
existia en el departamento de Narifio y especiakramPasto, como consecuencia de
las condiciones de conflicto del contexto. De esé@mera se comienza a desarrollar el
proyecto de creacion del programa de psicologiardido por las docentes Gabriela
Hernandez y Patricia Gonzalez licenciadas en Rgjél Educativa;, quienes se
basaron en el disefio de los diferentes programapsdmlogia ofrecidos por

reconocidas universidades a nivel nacional.
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El programa abre sus puertas en 1994, de ese #ideaha se conservan
algunos docentes quienes fueron participes deelaciin de este programa pero se
adhieren con el tiempo otros docentes entre quies&n algunos egresados del
programa de psicologia. El plan de estudios comue inicid el programa fue
modificado a partir del semestre B de 1994; en 1@98resentd un nuevo curriculo
gue estuvo vigente hasta la Reforma del afio 20@f(Ra Curricular 2000) y en
marzo de ese mismo afo la Universidad de Narifiogotéitulo de Psicélogo o
Psicologa a once estudiantes, primeros egresadd¥atgama y del Departamento
de Narifio. En el aflo de 2004 se realizaron algoradificaciones al plan curricular
estando vigente en el periodo A de 2005.

El Programa de Psicologia ha establecido como measamir:

El compromiso institucional de construir una mejociedad, a través de la
formacion integral de profesionales con excelectdglades académicas,
personales y sociales, que genepamocimiento y dinamicen procesos
psicolégicos en la regién y fuera de ella (Proydadocativo de Psicologia,
2006, p. 62).

Resaltando la importancia de tener en cuenta fasedies dimensiones (ética,
académica, social, politica y personal) que forpente de los estudiantes, para que a
travées de su formacion logren fomentar y articydemcesos relacionados con la
docencia, la investigacion, la proyeccion socik gdministracion

De igual forma su vision menciona:

El Programa de Psicologia de la Universidad defidaen coherencia con

el Plan Marco Institucional, se proyecta como ur@pesta curricular de
alta calidad para la formacion integral de Psicotogertificada por pares
académicos del contexto nacional e internaciorary el compromiso por

el constante mejoramiento de acuerdo a las tranafoones en los entornos



Pensamiento critico en estudiantes universitados;ersidad de Narifio -101-

regional, nacional e internacional y a los camisiestificos y tecnoldgicos.
(Proyecto Educativo de Psicologia, 2005, p. 62).

De tal forma que los profesionales en psicologtado realizar propuestas
relacionadas con las problematicas actuales poguasatraviesa no solo la region
sino el pais, y de esta manera generen mayoresiooantos en el area y se
fortalezcan espacios de comunicacion. Estos precestan basados en las areas
curriculares y campos de formacion que brinda elgfaima de Psicologia a sus
educandos y que son referidos en el “Proyecto Hdocde Psicologia” (2005), las
asignaturas que los estudiantes cursan a lo laegd0dsemestres se encuentran
agrupadas en cinco areas, cada una de ellas caiepten conjunto de aspectos
basicos y de profesionalizacién que se requierem regponder a las demandas de la
sociedad, entre los componentes que se abarcast&n &eas se encuentran los
principales enfoques de la Psicologia, los prisigbiologicos y psicologicos del
desarrollo del ser humano, los procesos de estaoifun de los procesos cognitivos,
ademas del papel que cumple la Psicologia en uostites del sector educativo,
aspectos psicoldgicos que realizan los seres husmannivel de la sociedad, la
comunidad y las organizaciones, los fundamentosricts) metodoldgicos,
epistemoldgicos y estadisticos de la investiga@anPsicologia y actividades de
formacién que contribuyen con su aspecto persounal igciden en su formacion
profesional.

Asimismo el Programa de Psicologia brinda cuatropzes de aplicacion de la
psicologia como parte de la formacion profesionatoyno posibilidad para el
desempefio profesional, estos campos son: la pgieoldinica y de la salud, la
psicologia educativa, la psicologia social comuiaity la psicologia organizacional,
Sin embargo con las indagaciones permanente dgltgma a sus egresados se ha
evidenciado que el campo investigativo represengaapcion laboral por ello se esta
considerando como un posible campo del ejercicodepional del psicélogo en la
region.

Puede concluirse entonces que la mision y visiérPdegrama de Psicologia,
plantean el crecimiento intelectual y personaled@lidiante, aspectos que son apoyados

desde su estructura curricular posibilitando elocomiento de diversos enfoques y
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facilitando la formacion de Psicélogos comprometidmn las necesidades de la
region, pero también desde las é&reas curriculaegacterizadas por un saber
especifico donde el estudiante asume una postergefral ser humano, buscando
analizar y profundizar con légica e imparcialidagmdo lee, escribe, habla, escucha
y estudia estas areas.

A partir de lo anterior se entiende la necesidadaigribuir a los procesos a
los que esta orientado el Programa de Psicologiaocoompromiso de formar
psicologos integrales capaces de responder aigasneias del entorno, de ahi que es
necesario desarrollar capacidades y habilidadesito@s que le permitan proponer,
generar conocimiento y evaluar la informacion dague a sus manos, de tal forma
gue sus estrategias de accion estén guiadas hagesps reflexivos, pertinentes y
coherentes a las necesidades pero también bajmgiaod objetivos desligados de
subjetividad, prejuicios y presunciones que resukar elementos nocivos en el
trabajo ético de los psicdlogos, habilidades pmpia un pensador critico y que son
susceptibles de desarrollarse y potencializarsavéd de estrategias de aprendizaje
de este tipo de pensamiento.

En este sentido resulta importante que el estugigamga la oportunidad de
mejorar su pensamiento, mas concretamente el pargantritico entendido como
“la habilidad de los sujetos para hacerse cargasudegropio pensamiento. Esto
requiere que desarrollen criterios y estandarespégos para analizar y evaluar su
propio pensamiento y utilizar rutinariamente esiteros y estandares para mejorar
su calidad" (Paul & Elder, 2003, p. 9).
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METODOLOGIA.
Enfoque.

La presente investigacion se fundamenta en el aefegantitativo, que es
definido por Cook y Reichardt (s. f. citado en @az2006), como un método que
busca los hechos o causas de los fenOmenos souiaktando escasa atencion a los
estados subjetivos de los individuos, de ahi queeslicion sea objetiva, penetrante y
controlada, y maneje una perspectiva “desde afysua’ se orienta a comprobar,

confirmar, y obtener resultados fiables que puedemepetidos.

Este argumento es apoyado por Hernandez, Ferndndieptista (2003),

quienes definen el enfoque cuantitativo como uocure que:

Utiliza la recoleccion y el andlisis de datos pacmtestar preguntas de
investigacion y probar hipoétesis previamente hectaisfia en la medicion
numeérica, el conteo y frecuentemente en el usaidelistica para establecer
con exactitud patrones de comportamiento en unkgiob (p. 5).

Por lo tanto el presente estudio es de enfoquetitataro porque se plantea
un problema de estudio delimitado y concreto, gusosnete y pone a prueba a través
del disefio de investigacion cuasi - experimentalesolecta datos numéricos de los
participantes, que se estudian y analizan medf@oieedimientos estadisticos con el
proposito de confirmar las hipétesis planteadasalmente y conocer objetivamente
si puede convertirse en un estudio replicable éuteto.

Tipo de investigacion.

La investigacion es de tipo cuasi-experimental sppque los participantes no
se asignaron al azar, ni se emparejaron, sinorgumeparte de un grupo que ya estaba
formado antes de la intervencién (Hernandez, Fele®d Baptista, 2003). Ademas
estos disefios se fundamentan por lo regular efb@aswe comparacién de promedios
como estadistica t o proporciones estadisticas ifeans.f.).

En el presente estudio se realiz6 la intervencidm estudiantes de tercer
semestre del Programa de Psicologia de la Unitsidke Narifio, quienes ya
conformaban un grupo antes del proceso de inteidenCabe resaltar que el tipo de
investigacion cuasi- experimental es util paradiatuproblemas en los cuales no se

puede tener control absoluto de las situaciones) pe pretendié tener el mayor
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control posible, aun cuando se trabajé con un @ formado (Ledn & Montero,
2003).
Disefio.

Segun los tipos de disefios planteados por Leonntévio (2003), el presente
estudio es de tipo preprueba — postprueba con kengsapo, lo cual implica la
comparacion consigo mismo en la que se estableadinea de base previa a la
aplicacion del tratamiento. Como se muestra eiglaente grafica:

Y1XY2

En la que se indica la medicion del comportamieielayrupo antes y después
de la intervencion. En donde (Y) es consideradaocehgrupo, sobre el que se ha
realizado una observacion antes (Y1), o pre- prugbease refiere a la técnica de
intervencion, o tratamiento y (Y2) indica la segairagblicacion o post- prueba (Cook,
Campbell y Perachio, 1990).

Es importante reconocer que para efectos de leemq@esnvestigacion la
formula mencionada se aplica de la siguiente man@&fahace referencia a los
estudiantes de tercer semestres de psicologialud¢ a la prueba aplicada antes del
tratamiento, (X) figura al programa de intervencjofR) se refiere a la aplicacion de
la prueba posterior a la intervencion.

Poblacion.

La presente investigacion se desarrollé con losdesttes del Programa de

Psicologia de la Universidad de Narifio, periodceB@09.
Muestra.

La muestra en la cual se desarrollé el programatdevencion fueron todos
los estudiantes matriculados a tercer semestrePdeirama de Psicologia de la
Universidad de Narifio (periodo B de 2009) sienddatal de 39 personas, quienes
cursaban la asignatura Psicologia Social I.

Esta muestra contd con las siguientes caract@sstic

Edad: Es el término que se utiliza para hacer nderai tiempo que ha vivido
una persona, teniendo en cuenta esta definicidestosliantes que formaron parte de
la investigacion tenian edades comprendidas evgréq y 27 afios.
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Género: Hace referencia a las expectativas dedradtural respecto de los
roles y comportamientos de hombres y mujeresndistendo los aspectos atribuidos
a hombres y mujeres los cuales han sido determsniiddogicamente. Para efectos
del andlisis estadistico las investigadoras asignal valor de uno para mujeres y el
numero dos para hombres, atribucién que se realliavar.

Lugar de nacimiento: Este concepto hace referaldiritorio en el cual las
personas nacieron y fueron registradas. En la muest encontré que los
participantes habian nacido en la ciudad de San daaPasto, en municipios del
Departamento de Narifio y en otros Departamentodedetorio Colombiano. Al
igual que a la variable género, al lugar de nacitniese le asigndé un valor
cuantitativo, donde uno representa a San Juan d®,Pdos a municipios del
Departamento de Narifio y tres a otros Departamel@@olombia.

Lugar de Procedencia: Se refiere al territorio ercual las personas han
vivido la mayor parte de su vida. En los estudisrden quienes se desarrollé la
investigacion se encontré que entre los lugargeaeedencia estan la ciudad de San
Juan de Pasto, municipios del Departamento de dlaridbtros Departamentos de
Colombia. Al igual que en lugar de nacimiento sedsignd un valor cuantitativo,
donde uno representa a San Juan de Pasto, dosiapmsndel Departamento de
Narifio y tres a otros Departamentos de Colombia.

Colegio del que fue egresado: Este término serecfida institucion educativa
en el cual las personas culminan su educacién adasiedia, las instituciones
educativas pueden clasificarse en publicas, privagla semiprivadas. En la
investigacion realizada con los estudiantes deetesemestre de Psicologia se
evidencié que egresaron tanto de colegios pubtioaso privados, por lo tanto para
lograr realizar de manera pertinente la fase edteai se asignaron puntajes
numéricos a esta variable, asignandose de la sigumanera: uno instituciones
educativas de caracter publico y dos Colegios tealaza privada.

Nivel socioecondmico: Puede considerarse este ptmammo los estratos
socioeconomicos que utiliza el Estado colombianparir de ley 142 de 1994 para
clasificar los inmuebles residenciales de acueoiolas lineamientos del DANE, el

cual tiene en cuenta el nivel de pobreza de lopigtarios, la dotacién de servicios
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publicos domiciliarios, la ubicacion (urbana, rjrasentamientos indigenas, entre
otros. Legalmente existen seis estratos socioeden8nkl estrato mas bajo es uno y
el mas alto es el seis. Los participantes de lasitigacion se registran entre los
niveles socioeconémicos de uno a cuatro.
Hipotesis.
Hipotesis de trabajo.

Se evidencian diferencias estadisticamente sigtifes en la habilidad de
inferencia, después de la intervencion realizadel@® estudiantes de tercer semestre
del Programa de Psicologia de la Universidad dé@ibl@Periodo B de 2009).

Se evidencian diferencias estadisticamente sigtifees en la habilidad de
explicacion, después de la intervencion realizada Ibs estudiantes de tercer
semestre del Programa de Psicologia de la Uniatsitt Narifio (Periodo B de
2009).

Se evidencian diferencias estadisticamente sigtifees en la habilidad de
respeto por la posicion del otro, después de laniahcion realizada con los
estudiantes de tercer semestre del Programa deld®ga de la Universidad de
Narifio (Periodo B de 2009).

Se evidencian diferencias estadisticamente sigtifies en la habilidad de
autorregulacion, después de la intervencion reddizen los estudiantes de tercer
semestre del Programa de Psicologia de la Uniatsit Narifio (Periodo B de
2009).

Se evidencian diferencias estadisticamente sigtif&s en el pensamiento
critico de los estudiantes de tercer semestre dmjrédma de Psicologia de la
Universidad de Narifio (Periodo B de 2009) despeda thtervencion realizada.

Variables de estudio

Se define variable como una cualidad o -caractesistde algun
acontecimiento, objeto o persona que puede tonfkaredies valores o cantidades y
una propiedad que puede variar (adquirir diversalorgs) y cuya variacion es
susceptible de medirse.

Para la presente investigacion se tuvieron en auent
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Variable dependiente.

Puede definirse a la variable dependiente comoué€ita variable cuyos
valores dependen. Es el consecuente o efectovdeiédble independiente” (Anicama
& Palacios, 2004, p. 16).

En la presente investigacion la variable dependison las habilidades del
pensamiento critico que se desarrollan con la cwetsia - socratica, técnica
seleccionada en este trabajo investigativo. Estad# de ensefianza surge dentro del
grupo COGNICED como una técnica eficaz para el rdeléa de habilidades del
pensamiento critico.

Las habilidades se seleccionaron teniendo en cuanparspectiva de Paul
(1991) para el discurso socrético y la vision dendon y Johnson (1979; 1985) para
la controversia; estas son:

Inferencia:

Esta habilidad se refiere a identificar y aseglmarelementos necesarios
para sacar conclusiones razonables; formular aomfte hipotesis;
considerar la informacion pertinente y sacar lasseouencias que se
desprendan de los datos, enunciados, principiogjemsia, juicios,

opiniones, conceptos, descripciones, preguntas mas oformas de

representacion (Proyecto Delphi, 1990).

Ademas de la habilidad de Explicacion definida cdsaber argumentar una
idea, plantear su acuerdo o desacuerdo, manejkigiea de la razén y utilizar
evidencias y razonamientos al demostrar procedigsero instrumentos que
corroboren lo expuesto” (Proyecto Delphi, 1990mh&n se selecciond la habilidad
de Respeto por la posicion del otro, consideradaPpal y Elder (2003) como estar
consientes de que hay que tratar todos los puetessth de la misma forma, a pesar
de los sentimientos o intereses personales, quesusamigos, su comunidad o su
naciéon tengan, es decir la habilidad de las pespagaa entender y comprender de
manera objetiva los puntos de vista de otros a@amdm estos no sean afines a los

propios.
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Y finalmente Autorregulacion:
Esta habilidad permite monitorear en forma conseienestras actividades

cognitivas, los elementos utilizados en dichasvalzdes y los resultados
obtenidos aplicando, principalmente, las habilidadk andlisis y de
evaluacién a nuestros juicios con el propésito ciemse de cuestionar,
validar, o corregir bien sea nuestros razonamieatosiestros resultados
(Proyecto Delhi, 1990).

Variable independiente.
La variable independiente segun Anicama y Palg@ia84), es:
Aquel factor manejado por el investigador, puedelgarse o medirse los

resultados de su accidn o a través de las respugstade el organismo o
cambios en el ambiente. La variable independiesteaeisa presunta de la
variable dependiente. Es el antecedente (p. 16).

Para la presente investigacion la variable indejpetel hace referencia al
programa de intervenciéon basado en la controversaxratica. EI método utilizado
retoma los pasos planteados por Johnson, JohrSomtly (1997), manejados a partir
de la discusién socratica permitiendo de esta raagee sea una técnica eficaz de
ensefianza del pensamiento critico.

De igual manera Johnson y Johnson (1979, 1985) mpGa (2007),
argumentan que la controversia se convierte enadiongue fomenta la discrepancia
de opiniones e ideas, logrando identificar de forespecifica las diferencias y
semejanzas entre unos Yy otros argumentos, por medioestos se genera
concertaciones y acuerdos que permiten construiuggo conocimiento.

Es importante mencionar que segun Johnson y Joh{i€x9, 1985), la
controversia consta de cinco pasos: Organizar b yguse sabe en una posicion;
defender esta posicion frente a alguien que esendiendo una posicion opuesta;
intentar refutar la posicion contraria mientrasretitan los ataques a la posicion

propia; revertir las perspectivas de manera tal gjJugsunto pueda ser visto desde
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ambos puntos de vista de manera simultanea; fimdémerear una sintesis en la que
todos los lados estén de acuerdo

Los pasos de la controversia mencionados son retmng llevados a
cabo a través de la discusion socratica para erddl® del programa de
intervencion.

Procedimiento.

Para cumplir con el objetivo general del presemtegso investigativo, se
estableci6é de forma inicial un cronograma (Anex@ug permitié orientar cada una
de las actividades a realizar.

Una vez el proyecto de investigacion fue avaladogb@omité curricular del
Programa de Psicologia de la Universidad de Nasgia@omenzo el proceso para
seleccionar las habilidades del pensamiento crijiee se desarrollarian desde la
controversia — socrética en los estudiantes dertesemestre de Psicologia de la
Universidad de Narifio (Periodo B de 2009), escuwpeun total de cuatro
habilidades: inferencia, explicacion, respeto pa& posicion del otro vy
autorregulacion. Estas mismas se tuvieron en cygaria la posterior construccion
del instrumento que se uso en la recoleccion deféamacion antes y después del
proceso de intervencion.

Después de construir y validar el instrumento, sefd el programa de
intervencion que se desarrolld6 con la muestra sieleada teniendo en cuenta la
técnica de enseflanza (controversia — socratica), hiabilidades (inferencia,
explicacion, respeto por la posicion del otro yoawgulacion) y el tema de la
asignatura (representaciones sociales) donde $é con el consentimiento tanto de
la docente como de los estudiantes participantesvas de un formato que firmaron
antes de iniciar el proceso (Anexo 2 y 3). Connfi@rimacion obtenida de la pre
prueba y post prueba el siguiente paso fue consdtruiategoria de analisis de las
habilidades seleccionadas para eso fue necesarim ga la definicion de las
habilidades y las respuestas de los estudiantesl enstrumento aplicado, esta
categoria atravesd por los procedimientos de \aligefiabilidad permitiendo

continuar con el andlisis de los resultados obtenlthjo los pardmetros estadisticos
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seleccionados previamente (SPSS, el Alfa de Crdnmbkc prueba del Rho de
Spearman y la prueba de Wilcoxon).
Instrumento.

Teniendo en cuenta las habilidades del pensamegitico que se desarrollan
a partir de la técnica de ensefianza controversigeratica, y las cuatro habilidades
seleccionadas: inferencia, explicacion, respeto peor posicion del otro y
autorregulacioén, se construyé un instrumento deigi@@dcon el fin de determinar el
nivel de desarrollo de las habilidades selecciomaala muestra, este instrumento
fue debidamente validado por expertos, asi comcos®bord su fiabilidad con el
propésito de ser implementado a través del diseBoppueba — post prueba (Ver
anexo 4).

Aspectos éticos y deontoldgicos.

Es importante mencionar los aspectos éticos y demitos que constituyen
parte fundamental no sélo en la formacion académiética sino en el ejercicio
como profesionales de la psicologia, estos pogialéticos son mencionados en la
Ley 1090 de 2006.

Del Cddigo Deontologico y Bioético se retomd, acatéaplicé para la
investigacion algunos de sus postulados, como cammipo moral, deber ser de la
profesion y respaldo para garantizar la integridados participantes. Teniendo en
cuenta que el proposito del proceso investiga@goprofundizar en el pensamiento
critico, siendo necesario acoger de la ley 109206, el Capitulo VII denominado
como “de la investigacion cientifica, la propiedatélectual y las publicaciones” en
el que se resaltan aspectos fundamentales como:

En primera instancia el respeto, a la dignidadhietestar y el derecho de las
personas que participan en el proceso de interenen este caso en especifico se
garantizaron estos elementos, al sustentar el fwoae intervencién sobre
lineamientos basicos del pensamiento critico coomla escucha activa frente a la
opinion del otro, el respeto por la diversidad @ posiciones asumidas por cada uno
y la posibilidad de discutir ideas basadas en aegwos bien estructurados, logrando
crear y generar espacios libres de descalificagi@mitica destructiva y por ende

cumpliendo con uno de los articulos de la ley 1®Q006 (Articulo 50)
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Por otra parte esta investigacion brind6 informadi@ra, completa y veridica
a los participantes sobre el proceso investiga®sto que les permiti6 conocer
antes de iniciar con la intervencién, los objetides$ estudio y el procedimiento a
desarrollar cumpliendo con el articulo 51(ley 1@ 2006), en el que se precisa
evitar proporcionar a los participantes informaditcompleta o encubierta

Del mismo modo se considerd relevante el consesmitoide la docente a
cargo de la asignatura en la que se llevo a calestetio, puesto que la asignatura
Psicologia Social | formaba parte del pensum acaéque los estudiantes cursaban
como parte de su formacion profesional y el tenegrégsentaciones sociales) en el
gue se realizé la intervencion formé parte de unterudo previamente acordado
entre la docente y los estudiantes. Esta accidiew® a cabo con el proposito de
cumplir a cabalidad con lo estipulado en el ArticBR del Codigo Deontoldgico y
Bioético. En coherencia con lo mencionado en asieubo también fue necesario el
consentimiento de los 39 estudiantes de tercer emeale Psicologia de la
Universidad de Narifio (periodo B - 2009), pueste fueron un eje fundamental
dentro del proceso.

Conjuntamente con estos planteamientos es impertanéncionar la
objetividad como un elemento esencial en la recitiradel proceso investigativo, tal
como lo plantea el articulo 55 de la ley 1090 de62@Este elemento fue puesto en
practica a través de algunos postulados del peasgmiritico que guiaron el estudio
como: la integridad intelectual al asumir que elgaslor critico debe ser objetivo en
sus juicios con el fin de direccionar su actuartmenle las reglamentaciones y
estandares éticos, asi como en los estandaresciotks (la precision, la relevancia,
y la justicia) que se usaron para “verificar laidad del razonamiento sobre un
problema, asunto o situacion” (Paul & Elder, 209310).

Desde el articulo 56 del Codigo Deontologico y B se deduce la
importancia de realizar citas textuales, citar ies00 postulados que permitan la
corroboracion y sustentacion de los argumentopgetasdo la autoria, reconociendo
la labor y el proceso que se desarrolla para lagnaresultado tedrico. El tema de la
investigacion involucré necesariamente a las ingadbras en el momento de

profundizar sobre el pensamiento critico, requd@enna postura critica que permitio
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no solo analizar y evaluar los razonamientos adkizos conocimientos existentes,
sino construir nuevos aportes, haciendo énfasel eespeto y el reconocimiento de
la posicion del otro.

Puede concluirse que en la presente investigacgracataron aquellas
directrices éticas que le corresponden, con elgsitpde garantizar los derechos de
los participantes asi como una adecuada ejecueidoraceso puesto que el actuar de
las investigadoras se fundament6 en los lineanseleigales correspondientes para
esta profesion.

Plan de analisis estadistico

Para el analisis estadistico de los resultadospieimenté como herramienta
estadistica el SPSS asi como tres pruebas estadigjue fueron: el Alfa de
Cronbach, la prueba del Rho de Spearman vy la prdei&ilcoxon. A continuacion
se definen cada una de ellas:

Segun Bausela (2005), el SPSS (Statistical PraghattService Solutions) es
una potente herramienta de tratamiento de datodlises estadistico que junto con el
BMDP son los mas utilizados en investigacion aplica las Ciencias Sociales por su
utilidad, su facil manejo y su facil comprensiédemas permiten realizar un analisis
minucioso de las variables implicadas en la ingasibn y graficos estadisticos sin
necesidad que conocer la mecanica de los célculassimtaxis de los comandos del
sistema.

El Alfa de Cronbach es “usado para medir la coilfdgdd del tipo
consistencia interna de una escala, es decir pataag la magnitud en que los items
de un instrumento estan relacionados” (Oviedo & f@@sn- Arias, 2005, p. 575). La
prueba del Rho de Spearman que segun Delgado ya@ué2a004 citado en Cabrera,
2009) es el nombre utilizado para designar la tmmi@n de Spearman. Este
coeficiente de correlacion mide el grado de asamiaentre dos cantidades, pero no
mira el nivel de acuerdo y concordancia, puesto epieina medida de asociacion
lineal. Los valores pueden estar entre —1 (unaidglanegativa perfecta) y +1 (una
relacién positiva perfecta). Un valor 0 indica gue existe una relacion lineal
(Cabrera, 2009).
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Finalmente la prueba de Wilcoxon, una prueba namétrica que compara
dos grupos de pares. Se calcula la diferencia eatta grupo de pares, y analiza la
lista de las diferencias, teniendo en cuenta lanmad)de la diferencia se ordenan las
diferencias por valor absoluto: diferencias poagitienen un signo +, diferencias
negativas tienen un signo -, donde se suman la&sedifias con signo + y las
diferencias con signo -. Bajo la hipodtesis de quenkdiana sea igual a 0 se espera
gue la muestra tenga aproximadamente igual numero ylde -, 0 sea que la suma

de rangos positivos sea igual a la suma de raregetino (Motulsky, 1999).
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MODELO DE INTERVENCION.

En el presente proceso investigativo se implementdodelo de intervencion
como elemento fundamental para realizar la ejeay@@aluacion y analisis de cada
uno de los objetivos planteados y determinar sdaycee cumplimiento, contando de
esta manera con unos parametros guias para lacaoiseordenada y sistematica de
cada uno de los pasos necesarios para cumplizefege con el objetivo general. A
continuacion se hace referencia al modelo de ewidlnale Betancourt (2009), que
represento el eje principal y fundamental del modkd intervencion asi como cada
una de las fases que le componen y que permitiéesarrollo una estrategia para
fomentar las habilidades del pensamiento critidecs@nadas en los estudiantes de
tercer semestre de Psicologia en el periodo B 68.20

Es asi como debemos mencionar de forma iniciaktueodelo de evaluacion
propuesto por Betancourt (2009), propone evaluamperisamiento critico, sus
habilidades y disposiciones a partir de un disefiestigativo acorde a la poblacién y
a los objetivos del mismo, al “tener claridad deég/ cémo evaluar, teniendo en
cuenta un camino a seguir dentro de unos pardmetrgdios de orientacion”
(Betancourt, 2009 p. 104).

El modelo de evaluacion del pensamiento critico mpe@one la autora, es en
forma de espiral, teniendo:

Una fuerza que le permite autorregularse, ademas adanzar

perfeccionando, orientando y dirigiendo cada etdph proceso y sus
resultados. Esta fuerza, que es el principal fumshon del modelo, se
encuentra determinada por una evaluacion constguese realiza a través
de la autoevaluacioén y la evaluacion por expego4@4).

Es decir, que garantiza una revision permanentanplia tanto de los
procesos, procedimientos y resultados, al tenecummta no solo la mirada del
investigador, sino de expertos externos al prooesstigativo.

Este modelo de evaluacién estd formado por treesfd&laramente
distinguibles y dependientes a la vez, puesto qugtina fase puede realizarse sin las

anteriores, pero como todo proceso en espiral siblpodevolver el proceso para
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avanzar mas” (Betancourt, 2009, p. 109), las fages se proponen son: Fase de
determinacion y definicion de las disposicionesbilidades a evaluar, fase de
construccién del instrumento y fase de andlisisekiltado.

Aun cuando la investigacion se fundamento en model8etancourt (2009),
fue necesario afadir una fase referente a la cmeghn del programa de
intervencion; con el propésito de consolidar lasadsgias a través de las que se
buscé desarrollar las habilidades seleccionadagpeateamiento critico y por ende
garantizar la adecuada ejecucion del proceso ghalsa contemplado en un inicio.

De esta manera el modelo de intervencion que skingmto en el proceso
investigativo, estuvo conformado por las siguiefdsss:

Fase de determinacion y definicion de las habikdaa evaluar.

Fase de construccién y validacion del instrumento.

Fase de disefio del programa de intervencion

Fase de andlisis de resultados.

A continuacién se hara referencia a cada una ddakss que permitié
alcanzar los objetivos propuestos para el preggoteso investigativo:

Fase de determinacién y definicién de las habilidaas a evaluar.

Para esta primera fase del modelo de intervendiime tenerse en cuenta que
la determinacion y definicion de las habilidade$ pensamiento critico que se
fomentaron en los estudiantes de tercer semestrerdgrama de Psicologia de la
Universidad de Narifio (periodo B de 2009), a tragésla técnica controversia —
socratica, se llevé a cabo a partir de un procesoijcio con la revision ardua y
extensa de diferentes referentes tedricos que madision a las habilidades del
pensamiento critico desarrolladas desde las técdisaurso socratico y controversia,
las cuales son determinantes a la hora de referi@seontroversia - socratica.

Una vez definidas, analizadas y comprendidas lagidedes del pensamiento
critico que formaban parte de las técnicas: discsosratico (Interpretacion, analisis,
evaluacion, inferencia, explicacion, argumentacautprregulacion, puntos de vista,
empatia y claridad) y controversia (InterpretaciGmalisis, argumentacion,
evaluacion, inferencia, explicacion, autorregulacig@speto por la posicion del otro,

empatia intelectual y manejo de emociones), s&zéeah exploracion profunda para
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determinar cuales eran las habilidades que la@massia - socréatica, una fusién entre
las dos técnicas mencionadas, logra desarrollartaDenodo, se definieron las
siguientes habilidades: Interpretacidon, analisigluacion, inferencia, explicacion,
autorregulacion, rgumentacion, claridadgespeto por la posicion del otro, empatia
intelectual y manejo de emociones.

De estas once habilidades del pensamiento criticeleccionaron cuatro para
desarrollar en los estudiantes de tercer semestriérdgrama de Psicologia (periodo
B de 2009), estas fueron: inferencia, explicaciéspeto por la posicion del otro y
autorregulacion, al considerarlas acordes a losemins tedricos que orientan la
intervencion (representaciones sociales) y pertasean el proceso de evaluacion a
traves de la prueba escrita,

Fue de esta manera como se llevo a cabo la satedeidas habilidades del
pensamiento critico para la técnica de controvessi@atica, pasé que no solo se
implemento para el programa de intervencion conekisdiantes, sino que ademas
fue de vital importancia en la construccion detrinmento disefiado para evaluar la
efectividad de la técnica.

Fase de construccion y validacion del instrumento.
Construccion del instrumento.

Para el desarrollo de esta segunda fase, inicitdmee construyd el
instrumento que se aplicaria antes y después dgelavencion para determinar el
impacto de la misma,; para ello se tuvo en cuenégpdoametros.

El primero de ellos fue el eje temético de la asigra en la cual se trabajaria
(representacion social), una vez determinado y emtexto se llevd a cabo una
revision tedrica del tema atendiendo a las sugaerde la docente a cargo de la
asignatura (Psicologia social), ademas de la gevigkodrica independiente de las
investigadoras; de esta manera se seleccionamtetréticas que contribuyeron a la
elaboracion del instrumento, estas fueron: la dgfin y las dimensiones de la
representacion social desde Moscovici (1979) y dedos principales atributos de
estas mismas (racionalidad) desde la visibn de WagWwolgan y Echebarrieta
(1993).
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Ademas de la tematica, el segundo eje fundamentéd eonstruccion de la
prueba estuvo representado en las cuatro habisdadéeccionadas (inferencia,
explicacién, respeto por la posicion del otro yoaggulacion) para desarrollar a
travées de la controversia - socrética. Teniendoceanta las habilidades del
pensamiento critico y el tema seleccionado, seteg®son tres preguntas de cada
habilidad, caracterizadas por: ser de tipo abiddaer en cuenta los enunciados
seleccionados sobre representacion social (defimiciimensiones y caracteristica de
racionalidad) y estar formuladas bajo una mismaestra.

De igual forma en la construccion del instrumerdsgscd mantener tanto en
los enunciados como en las preguntas formuladdsnguaje sencillo y claro, que
permitiera la comprension de lo que se exponiaagla cina de ellas, con el fin de
contribuir de forma directa al proceso que se dekardurante el proceso de
intervencion.

Una vez construido el instrumento se realiz6 sicagibn a los miembros del
grupo de investigacion Educacion y Cognicion de Uaiversidad de Narifio
(COGNICED), este paso posibilité determinar el fienpromedio que debia durar la
aplicacion de la prueba escrita (el cual fue deoxdpradamente 45 minutos) y
ademas permitio revisar la coherencia de las ptagwon las habilidades. Durante
esta aplicacion las evaluadas respondieron la praelun tiempo aproximado de 45
a 50 minutos y manifestaron algunas observaciorezgef a la redaccion de las
preguntas. Dichas observaciones aludian a la femmla que estaban redactadas las
preguntas, sin embargo concluyeron que una vezzadak las correcciones de
forma, los items planteados lograban evaluar lb8itiades seleccionadas.

Validacion de instrumento.

Posterior a la aplicacion de la prueba piloto sedla cabo la validacion del
instrumento por interjueces, donde se selecciondosnprofesionales de Psicologia
para realizar este procedimiento, para ello seeglta cada uno de los jueces un
formato (ver anexo 5), en el que se explicaba deenaageneral en qué consistia la
investigacion, seguido del instrumento a evalueingimente una tabla en la cual se

debia puntuar las preguntas, asi: 1 si considergbeneran pertinentes y 0 no
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pertinentes, esto en relacion a la coherenciasiprieguntas con cada habilidad y la
forma en que eran presentadas.

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos ealildagion de contenido del
instrumento se realizaron nuevamente algunas roadifines relacionadas con la
redaccion de las preguntas, especificamente cawlit@tud referente al uso adecuado
de los interrogantes y de los signos de puntuad®@se a algunas sugerencias por
parte de los jueces seleccionados, la validaciGodesnido del instrumento permitio
gue el proceso de aceptacion del instrumento aaatin

Fiabilidad de Instrumento.

Una vez obtenido el valor de la validez del insteain, se llevo a cabo la
fiabilidad de consistencia interna del instrumeapticandose la prueba estadistica
del Alfa de Cronbach, “donde se asumen valoreseedta 1. El valor minimo
aceptable para el coeficiente de Alfa de Cronbesli), 70; por debajo de ese valor la
consistencia interna de la escala utilizada es Isajg. Por otra parte el valor maximo
esperado, es 0, 90” (Oviedo & Campo — Arias, 20B&8Ja la presente investigacion
los resultados mostraron un coeficiente de 0,7dees un resultado con fiabilidad

aceptable como lo indica la tabla 1.
Tabla 1. Estadisticos de fiabilidad.

Alfa de Cronbach N de elementos
712 12

También se aplicd la prueba del Rho de Spermara psaieba mide
dependencia entre las aplicaciones, toma en cualdees que van desde -1 hasta 1;
los valores negativos refieren una relacion negativtre aplicacion y aplicacion. Los
valores positivos refieren una relacion positiveeeeaplicacion y aplicacion. Valores
cercanos a cero en el resultado de la correlanidican total independencia entre las

aplicaciones (Pértega & Pita, 1997).

Tabla 2. Correlacién Spearman .

POST PRE
Rho de Spearman POST Coeficiente de correlacién 1,000 ,396(*%)
Sig. (bilateral) . ,000
N 156 156
PRE Coeficiente de correlacion ,396(*%) 1,000
Sig. (bilateral) ,000 .
N 156 156
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Como se puede observar en la tabla 2 el coeficdntmrrelacion para las dos
aplicaciones es de 0,396 probandose entonces, asieaplicaciones fueron
independientes entre si.

Finalizado este segundo paso en el que ya estabtgrmihadas las
habilidades a desarrollar y el instrumento validpdoa usar antes y después del
proceso interventivo, se continud con la elaboradeél programa a ejecutar.

Fase de Disefio del Programa de Intervencion.

Inicialmente para disefar el desarrollo de lasoses relacionadas a los temas
a abordar dentro del programa de intervencion\sedn cuenta las lecturas sugeridas
(tres) por la docente de la materia. Esta constincestuvo determinada por las
cuatro habilidades seleccionadas para la contriaversocratica y por el objetivo
general y los objetivos especificos del programantirvencion que apuntaban no
solo a establecer el nivel de las habilidades desamiento critico, sino que ademas
buscaban fomentar un espacio para su potencidizaci

De esta forma tanto los temas como las habilidaddss objetivos se
convirtieron en uno de los principales parametrag pdisefiar las seis sesiones
asignadas a la tematica, donde la primera y Ul$esion se destinaron para la
aplicacion de la pre-prueba y post-prueba, y lagrousesiones restantes abordaron
los distintos aspectos de la representacion social.

Para la elaboracion de las cuatro sesiones devémeon, se establecio como
regla fundamental que los estudiantes de terceesteende Psicologia (Periodo B de
2009) previamente se preparen para el desarroltade una de las sesiones, puesto
que en la controversia - socratica se utiliza lasop estipulados por Johnson y
Johnson (1989): investigar y preparar una posigida se apropiara, presentarla y
defenderla, refutar otros puntos de vista y atagues propia opinion y crear una
sintesis con argumentos que todo el mundo puegdaacAsimismo se estipuld una
guia de trabajo implementada en cada una de lamessen un primer momento el
grupo escuchaba el tema a tratar y las posiciorassi@ir, posteriormente se dividia
en dos subgrupos a los estudiantes y se asignazaralina de las posiciones que se
habian dado a conocer y finalmente se generabanteogersia - socratica logrando

al final conclusiones que compartian ambos grupos.
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Ademas de haber estipulado para cada sesion uategi metodologica que
orientaria el proceso a traves de tres grandes psoinvestigadoras elaboraron las
preguntas que generarian y guiarian la controversiacratica en cada sesion de
acuerdo al tema a trabajar.

Elaborar las preguntas garantizé una intervencitat@ada y seria, capaz de
mantener bajo control algunas variables que no apodiatarse debido a la
disponibilidad de tiempo. También como parte detedo del programa de
intervencion se establecid llevar en cada una dgesésiones lista de asistencia y
grabacion de video o audio, con el fin de garantima registro real, objetivo y
veridico de lo que se realizd, estas condicionesofu dadas a conocer a los
estudiantes puesto que la investigacion retoma ¢tky11090 de 2006, el Capitulo V
denominado “de la investigacién cientifica, la pedad intelectual y las
publicaciones”, en el que se resaltan aspectosafonadtales como el articulo 51,
donde se menciona evitar en lo posible el recuestadnformacion incompleta o
encubierta.

Puede mencionarse ademas que el programa de mt&méd\Ver anexo 6) fue
revisado y avalado en un inicio por la asesorargédel proyecto de investigacion,
en un segundo momento aprobado por la docentegatzade la materia y en un
tercer momento aceptado por los estudiantes paatites, logrando asi el
consentimiento y apoyo de las personas involucréal@® de forma directa como
indirecta en el proceso investigativo.

Finalmente, una vez ejecutado el programa de ieerdn con los estudiantes
y aplicadas la pre-prueba y post-prueba, se llegaba el andlisis de los resultados,
como elemento indispensable para determinar latieftad de la controversia -
socratica en el desarrollo de cuatro habilidadép&iesamiento critico.

Fase de Anélisis de Resultados.
Categorizacion de Respuestas y Asignacion de Pastaj

Para comenzar a realizar el andlisis de las regsjed primer paso a seguir
fue el analisis de los cuestionarios que formatmtepde la pre-prueba como de la
post-prueba, este analisis se realizé teniendaienta las indicaciones de la asesora

general del proyecto, quien enfatizO que la agnidgpade respuestas debia ser en
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funcién tanto de la definicion de cada habilidadog&da (inferencia, explicacion,
respeto por la posicion del otro y autorregulaciéoio de lo formulado por los
estudiantes en la respuesta, es decir, que lasestags debian reflejar de alguna
manera la definicion de la habilidad a la que sscébia contestar incluyendo las
caracteristicas particulares evidenciadas en gmiestas de los estudiantes.

Por lo tanto se tomo cada definicion de las cuaatulidades, desglosandolas
en partes, esta discriminacion de la habilidad espresentd en niveles que
evidenciaban un avance progresivo, de simple a lepmasta reflejar en el tltimo
nivel la totalidad de la definicion de la habilidagor lo tanto el desarrollo total de la
misma en el estudiante. De esta manera se analileeroespuestas de los estudiantes
y se agruparon segun la similitud de las respuestdsncion a los niveles disefados,
a los cuales se asignaron puntajes que iban ded.5a(a mayor puntuacién, superior
el nivel en el manejo de la habilidad).

Para una mayor organizaciéon y comprension de kas de categorizacion,
se elaboré un formato por habilidad representadonentabla donde se consignaba
tanto la puntuacion cuantitativa ordenada de manmiayor, la discriminacion de la
habilidad ordenada de simple a compleja expresadma frase clave, la definicion
de la categoria que amplia dicha discriminacion femcion de las respuestas
encontradas, una de las preguntas formuladas tked#éidad y la respuesta que
permitia ejemplificar ese nivel de categorizacion.

Es necesario resaltar que la categorizacién desenée respuesta antes de
consolidar su formato definitivo, atraveso por waceso prolongado y complejo de
perfeccionamiento, puesto que fue modificado earalg ocasiones, atendiendo a las
recomendaciones dadas por la asesora general ecta@spelacionados con la
consecucion coherente de los niveles de categanrae respuesta que reflejan los
distintos niveles en los que los estudiantes sergraban frente a una misma
habilidad. En la tabla 3 se ejemplifica uno de mbgeles de categorizacion de la

habilidad de inferencia:

Tabla 3.Ejemplo de la categorizacion de analisis.

Pregunta de la habilidad

A : Ejemplo de respuesta
seleccionada para el ejemplo

Nivel Categoria Definicién de categoria

Ejemplifica El estudiante realiza €l La representacion social de “un ejemplo de
teniendo en cuenta ejemplo acorde al tema Moscovici es un proceso en el cualrepresentaciones me parece
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algunos elementos tratado, en sy los individuos juegan un papel | que seria la religion ya que
del enunciado, sin| elaboracién s¢ activo y creador de sentido. Para esta se ha formado a partir gde
embargo no se | evidencia que han sidp este autor, las representaciones seepresentaciones sociales,
identifican retomados algunos originan o emergen en la dialécticaque naci6 como una
conclusiones, aspectos de lg que se establece entre las condicién del entorno y que
hipétesis y/o informacién interacciones cotidianas de los | esta fortalecida en creencias
conjeturas. suministrada en  e] sujetos, su universo de experiencipy experiencias de cada
enunciado, sin embargp  previas y las condiciones del | individuo, que

no se identifican| entorno y “sirven para orientarse enposteriormente se adecua |al
conclusiones, hipétesis el contexto social y material, parg contexto actual.”
y/o conjeturas. dominarlo.” (Moscovici, 1979: 18),

Teniendo en cuenta los
componentes de la anterior
definicién expliquela a través de un
ejemplo concreto

Validez de las categorias.

Una vez el formato de categorizacion cumplié cos lequerimientos
necesarios para reflejar los diferentes niveles sgiepresentaban en las cuatro
habilidades del pensamiento critico, se continubstovalidacion.

Para la validaciéon de las categorias, el primeo pag se realizé fue tomar el
formato que se construyo en el paso anterior, @mgdilo para que permitiera a los
expertos evaluar la coherencia de los diferens@itos que lo conformaban. Para
ello al nivel de categoria, categoria, definici@aahtegoria, ejemplo de pregunta de
categoria y ejemplo de respuesta de categoriafis#iéauna escala de puntuacion
donde los expertos tenian la posibilidad de puntaarelementos anteriores en

funcion de una escala likert de tres puntos, disoada como lo indica la tabla 4:

Tabla 4. Escala Likert de puntuacion para las catag de analisis.

1 2 3

no relacionado un tanto relacionado relacionado

Asimismo se complemento con otra tabla (Tabla &odiinada como cuadro
de puntuacién en la que se especificaban los etesenevaluar y puntuar, estos

fueron:

Tabla 5. Cuadro de puntuacién para los aspectealaze en la categorizacién de andlisis.

Relacién entre definicion de habilidad y categoria

Relacién entre categoria y definicion de categoria

Relacién entre categoria y ejemplo de respuesta

D

Relacién entre categoria, definicion de categodpmplo de respuest
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Finalmente se presentaba un ultimo elemento enelap expertos daban a
conocer sus observaciones y sugerencias en fudei@ada nivel de las categorias
gue formaban a las cuatro habilidades, denominadwm@uadro de observaciones y

sugerencias (Tabla 6).

Tabla 6. Cuadro de observaciones y sugerencias.

Todos estos elementos fueron organizados en uraforfer anexo 7) que se
entregd a los tres expertos donde se explicabaogiopito de la validacion y se
realizaba una explicacion detallada de cada unolode elementos que se
implementarian para la evaluacion de las categdti@sa uno de los expertos califico
la categorizacion de andlisis, en la tabla 7 seemtan las puntuaciones dadas por los

expertos:

Tabla 7. Puntuacion asignado por cada expertcatégorizacion de analisis.

Puntaje total asignado por
cada experto
Experto 1 197
Experto 2 188
Experto 3 189
TOTAL 574

17 x 12= 204 categorias por cada experto

204 x 3= 612 categorias por los tres expertos

612 100%
574 X
X=93,7%

A partir de los datos suministrados se concluye Guevalidez de las

categorias es de 93.7% sobre un total de 100%licando que las categorias miden
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lo que dicen medir, permitiendo continuar con @umnte paso del proceso de
analisis de resultados, el cual se denomino coatliiad de categorias.
Fiabilidad de las categorias

Para la fiabilidad de las categorias se requiri® cjaco expertos calificaran
cinco cuestionarios elegidos al azar tanto de éappueba como de la post-prueba,
haciendo uso de la categorizacion de andlisis addid Este procedimiento busco
como fin determinar la consistencia de este mislemento frente a la evaluacion
objetiva de respuestas, lo cual se determino &dreel nUmero de coincidencias que
los expertos tuvieron en la calificacion de losmus cuestionarios.

En la fiabilidad de las categorias inicialmentdgsco la disponibilidad de los
cinco expertos para colaborar con esta fase, umaloge expertos aceptaron, las
investigadoras realizaron visitas a cada uno dexpertos con el fin de entregarles
un documento en el que se consignaba la categidrizde andlisis y las copias de los
cinco cuestionarios seleccionados, del mismo madasita se orientd a explicarles
de manera general el objetivo de la investigaciéa fyncion que cumplirian en esta
etapa, enfatizando en la manera en que se debtaapumo se calificaba si la
respuesta estaba correcta o incorrecta sino dl envel que se encontraba respecto a
las habilidades a partir de la elaboracion dedpuesta.

El tiempo empleado por los jueces para realizdnscion fue extenso, puesto
gue la entrega de la informacion se demord hastmes) sin embargo una vez se
contd con todas las evaluaciones de los seis @gped realizé el andlisis de los
resultados alcanzados. Inicialmente se sisteméddigdpuntajes obtenidos en cada
pregunta de los cinco cuestionarios, este regstraealizé por cada uno de los
expertos de forma independiente para luego de rmamganizada poder confrontar la
informacién obtenida (Ver anexo 8).

El valor de la fiabilidad de la prueba se obtuvanodo menciona Betancourt
(2009): “se multiplicé el numero de respuestas aledstionario por el nimero de
cuestionarios y por el nimero de expertos” (p. 158)

NUmero de respuestas por cuestionario = 12

NuUmero de cuestionarios = 5

Numero de expertos = 5
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12x5=60

60 x 5 =300

A partir de este proceso se encontraron un totd#4decoincidencias de un
total de 300 respuestas, dando como resultado lor da 80.3%, permitiendo
concluir que la fiabilidad del instrumento es ad&talya que si el puntaje es superior
o igual a 70 % la categorizacion tiene consistenes decir, se logra evaluar
objetivamente las respuestas dadas a los items.

Descripcion de las categorias de andlisis.

Del proceso de validacion y fiabilidad de categosa logré consolidar las
categorias de andlisis para las habilidades selsmtas, a continuacion se presentan
de forma detallada las categorias de analisis gaarpn por la fase de validacion y
de fiabilidad; categorias que estan organizadas@armenciond anteriormente (en
un inicio la habilidad escogida con su respectieéinition, seguida por el nivel
asignado para puntuar registrado en forma ascexdientategoria con una frase
clave, la definicion de cada una de estas categariaejemplo del tipo de preguntas
utilizadas y finalmente un ejemplo del tipo de resgia que elaboraron los
estudiantes).

Categoria de inferencia.

Definicion de la habilidad: Identificar y aseguias elementos necesarios
para sacar conclusiones razonables; formular agagte hipétesis; considerar la
informacion pertinente y sacar las consecuenci&s sgudesprendan de los datos,
enunciados, principios, evidencia, juicios, opim®n conceptos, descripciones,
preguntas u otras formas de representacion.

Nivel 1.

Nombre de la Categoria: Ejemplifica la represedtasiocial, sin embargo no
hay relacion con el propdsito de la pregunta.

Definicion de categoria: En la respuesta el estieigealiza un ejemplo que
no se relaciona con el propésito de la preguntandtada, ain cuando en algunas
ocasiones se retoman elementos del enunciado.

Descripcion de ejemplo. Pregunta de la habilidadecs®nada: La

representacion social de Moscovici es un procesa enal los individuos juegan un
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papel activo y creador de sentido. Para este datrepresentaciones se originan o

emergen en la dialéctica que se establece entrmtiErsicciones cotidianas de los

sujetos, su universo de experiencias previas gdasliciones del entorno y “sirven

para orientarse en el contexto social y materaia jplominarlo” (Moscovici, 1979, p.

18). Teniendo en cuenta los componentes de lai@andefinicion expliquela a través
de un ejemplo concreto.

Ejemplo de respuesta: una persona que trabajaastdalidad en X empresa
y que en la actualidad ocupa un cargo directivorfpdener una perspectiva mas
amplia e integradora siempre y cuando haya tenigereencias en la misma empresa
pero en cargos de menor rango. Es decir que spestana tuvo la oportunidad de
ascender de cargo en cargo mejorard mucho megmt@ino que otra cuyo papel sea
limitante.

Nivel 2.

Categoria: Ejemplifica teniendo en cuenta algudesentos del enunciado,
sin embargo no se identifican conclusiones, hif@ige conjeturas.

Definicion de categoria: El estudiante realiza gmplo acorde al tema
tratado, en su elaboracién se evidencia que harrsidmados algunos aspectos de la
informacién suministrada en el enunciado, sin egiano se identifican
conclusiones, hipotesis y/o conjeturas.

Descripcion de ejemplo. Pregunta de la habilidadecs®onada: La
representacion social de Moscovici es un procesa enal los individuos juegan un
papel activo y creador de sentido. Para este dasrepresentaciones se originan o
emergen en la dialéctica que se establece entrmtiracciones cotidianas de los
sujetos, su universo de experiencias previas gdasliciones del entorno y “sirven
para orientarse en el contexto social y materala glominarlo” (Moscovici, 1979:
18). Teniendo en cuenta los componentes de laiantifinicion expliquela a través
de un ejemplo concreto.

Ejemplo de respuesta: un ejemplo de representacimeeparece que seria la
religion ya que ésta se ha formado a partir deesgmtaciones sociales, que naci6
como una condicion del entorno y que esta fortdéeen creencias y experiencias de

cada individuo, que posteriormente se adecua axtmactual.
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Nivel 3.

Categoria: Ejemplifica teniendo en cuenta el eradwila experiencia y el
conocimiento previo, logrando realizar conclusioingsotesis y/o conjeturas.

Definicion de categoria: El estudiante realizajetlo solicitado, el cual es
acorde al tema expuesto, en su elaboracion seautiib solo la informacién
suministrada en el enunciado, sino ademas los coietos y experiencias previas,
formulando a partir de ejemplos conclusiones, leigidty/o conjeturas.

Descripcion de ejemplo. Pregunta de la habilidadecs®onada: La
representacion social de Moscovici es un procesa enal los individuos juegan un
papel activo y creador de sentido. Para este datrepresentaciones se originan o
emergen en la dialéctica que se establece entrmtiErsicciones cotidianas de los
sujetos, su universo de experiencias previas ygdasliciones del entorno y “sirven
para orientarse en el contexto social y matera plominarlo.” (Moscovici, 1979, p.
18). Teniendo en cuenta los componentes de lai@antfinicion, expliquela a través
de un ejemplo concreto.

Ejemplo de respuesta: Un buen ejemplo de represéntaocial es el hecho
de entrar al mundo de las normas en un nifilo yadgumanera conjunta con sus
padres, forma un sentido correcto de las acciomgsssen un entorno, es decir con
referencia a las cosas que una persona debe hameeo diferentes situaciones el
nifio con ayuda de sus padres aprende a dominanteixto, pero de forma adecuada.
Cuando un nifio no ha aprendido que en momentosiacgin como en el caso de
una reunion familiar no se debe hacer escandalolestar, su padre inmediatamente
por medio del dialogo le dice que ese comportamiantes acorde con la situacion,
entonces, el nifio recibe esa informacion, la pepcés asimila de acuerdo a su
criterio para comportarse acorde al contexto, e®ralli se dice que hubo un
proceso de representacion social con respectosdulacion de la reunion familiar
entre el padre y su hijo.

Nivel 4.

Categoria: Ejemplifica teniendo en cuenta el eradwi la experiencia y el
conocimiento previo, generando conclusiones, hg®tg/o conjeturas asi como

consecuencias.
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Definicion de categoria: El estudiante realiza jgmglo afin al tema tratado,
en su elaboracion se retoma informacion del endogi@l conocimiento y las
experiencias previas, elaborando a través de élugiones, hipotesis y/o conjeturas,
asi como sustentar las consecuencias identificadas.

Descripcion de ejemplo. Pregunta de la habilidadecs®onada: La
representacion social de Moscovici es un procesa enal los individuos juegan un
papel activo y creador de sentido. Para este dasrepresentaciones se originan o
emergen en la dialéctica que se establece entrmtErsicciones cotidianas de los
sujetos, su universo de experiencias previas gdasliciones del entorno y “sirven
para orientarse en el contexto social y materala glominarlo” (Moscovici, 1979:
18). Teniendo en cuenta los componentes de lai@ntfinicion, expliquela a través
de un ejemplo concreto.

Ejemplo de respuesta: Representacion social adertahomosexualidad. Ej.
Un estudiante hombre, se encuentra con una paoejmdexual con la cual debe
interactuar. La representacion que €l hara de ddpsndera del contexto en el que él
haya crecido, su ideologia, sus prejuicios y cr@sn@asi como experiencias previas
acerca del tema. Por ejemplo si el estudianted@md en un ambiente muy religioso
se supondria que la representacion acerca de laseswmlidad sera negativa, en el
sentido en que es poco aceptada y consideradaseniéalad.

Categoria de explicacion.

Definicion de la habilidad: Esta habilidad se nefi@ saber argumentar una
idea, plantear su acuerdo o desacuerdo, manejiigiea de la razon y utilizar
evidencias y razonamientos al demostrar procedimgero instrumentos que
corroboren lo expuesto.

Nivel 1.

Categoria: En la respuesta se asume una posicidginadigem.

Definicion de categoria: La respuesta del estudiantesta relacionada con el
proposito de la pregunta, puesto que se asumesiaanposicion que en respuestas
anteriores.

Descripcion de ejemplo. Pregunta de la habilidddcs®nada: Moscovici

(1979) menciona las dimensiones que constituyas eepresentaciones sociales:
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La Informacion: se refiere al volumen de conocirtoerque el sujeto posee de
un objeto social, a su cantidad y calidad, la quedde ir desde la mas estereotipada
hasta la mas original.- La actitud: expresa lamaieion general, positiva o negativa
frente al objeto de representacion. En consecuemtnaocer 0 establecer una
representacion social implica determinar qué se gaiformacion), qué se cree,
como se interpreta (campo de la representacion)ié/ sg hace o cOmo se actia
(actitud).

La actitud nos expresa el aspecto mas afectiva depresentacion, por ser la
reaccion emocional acerca del objeto o del heclBoelEelemento mas primitivo y
resistente de las representaciones y se halla sepnesente aunque los otros
elementos no estén. Es decir, la reaccion emociqualpuede ser tenida por una
persona 0 un grupo sin necesidad de tener mayormation sobre el hecho a
estudiar.

¢, Qué opinién darias respecto a esta definicion?

Ejemplo de respuesta: Creo que esta preguntangistaa del item 3.

Nivel 2.

Categoria: En la respuesta se asume una posididnensbargo no hay
argumentos que respalden el punto de vista.

Definicion de categoria: En la respuesta el estieiasume una posicion
frente al tema expuesto retomando algunos elemetanunciado, sin embargo no
se hace uso de argumentos que respalden su puvisiale

Descripcion de ejemplo. Pregunta de la habilidddcse®nada: Moscovici
(1979) menciona las dimensiones que constituyes eepresentaciones sociales:

La Informacion: se refiere al volumen de conocirtosrque el sujeto posee de
un objeto social, a su cantidad y calidad, la queadde ir desde la mas estereotipada
hasta la mas original.- La actitud: expresa lantaieion general, positiva o negativa
frente al objeto de representacion. En consecuemgaocer o establecer una
representacion social implica determinar qué se gaiformacion), qué se cree,
coémo se interpreta (campo de la representaciénliéy s hace o cOmo se actla
(actitud).
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La actitud nos expresa el aspecto mas afectiva depresentacion, por ser la
reaccion emocional acerca del objeto o del heclBoelEelemento mas primitivo y
resistente de las representaciones y se halla sepnesente aunque los otros
elementos no estén. Es decir, la reaccion emociqualpuede ser tenida por una
persona 0 un grupo sin necesidad de tener mayormation sobre el hecho a
estudiar.

¢, Qué opinién darias respecto a esta definicion?

Ejemplo de respuesta: Considero que a la definid@rautor le falto claridad
en su forma de expresion pero esta completa emrgbple que abarca todos los
aspectos que constituyen las representacionedesocia

Nivel 3

Categoria: En la respuesta se asume una posicida, @ial los argumentos
implementados se basan exclusivamente en alglerogm®tos del enunciado.

Definicion de categoria: En la respuesta el esttdiasume una posicion con
respecto al tema o, los argumentos que se utifaaa respaldar la posicion se basa
Unicamente en la informacion proporcionada en eheiado.

Descripcion de ejemplo. Pregunta de la habilidddcs®nada: Moscovici
(1979) menciona las dimensiones que constituyas eepresentaciones sociales:

La Informacion: se refiere al volumen de conocirtoergue el sujeto posee de
un objeto social, a su cantidad y calidad, la quade ir desde la mas estereotipada
hasta la mas original.- La actitud: expresa lantaieion general, positiva o negativa
frente al objeto de representacion. En consecuemcnaocer 0 establecer una
representacion social implica determinar qué se gaiformacién), qué se cree,
como se interpreta (campo de la representacion)ié/ g hace o cOmo se actua
(actitud).

La actitud nos expresa el aspecto mas afectiva depresentacion, por ser la
reaccion emocional acerca del objeto o del heckoelEelemento méas primitivo y
resistente de las representaciones y se halla sepngsente aunque los otros
elementos no estén. Es decir, la reaccion emociqualpuede ser tenida por una
persona 0 un grupo sin necesidad de tener mayormation sobre el hecho a
estudiar.
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¢, Qué opinién darias respecto a esta definicion?

Ejemplo de respuesta: Considero que la relacionediuaitor plantea de la
informacién de las actitudes positivas y negato@®o las bases y componentes de
las relaciones sociales es certera pues para teaerepresentacion de lo que nos
rodea necesariamente se debe tener una informgeitn evaluarla y establecer
empatia o no con esta.

Nivel 4.

Categoria: En la respuesta se asume una posicida, @al los argumentos
implementados se fundamentan en el enunciado, edn@igaje social y los
planteamientos tedricos.

Definicion de categoria: En la respuesta el estieiasume una posicion con
respecto al tema, los argumentos que se utilizarapgg/an en elementos del
enunciado asi como en componentes producto delndipege social y/o
planteamientos tedricos previos.

Descripcion de ejemplo. Pregunta de la habilidddcs®nada: Moscovici
(1979) menciona las dimensiones que constituyes eepresentaciones sociales:

La Informacion: se refiere al volumen de conocirtoergue el sujeto posee de
un objeto social, a su cantidad y calidad, la quedde ir desde la mas estereotipada
hasta la mas original.- La actitud: expresa lantaigidon general, positiva o negativa
frente al objeto de representacion. En consecuemcnaocer 0 establecer una
representacion social implica determinar qué se gaiformacién), qué se cree,
como se interpreta (campo de la representacion)iéy ¢ hace o cOmo se actua
(actitud).

La actitud nos expresa el aspecto mas afectiva depresentacion, por ser la
reaccion emocional acerca del objeto o del heckoelEelemento méas primitivo y
resistente de las representaciones y se halla sepngsente aunque los otros
elementos no estén. Es decir, la reaccion emociqualpuede ser tenida por una
persona 0 un grupo sin necesidad de tener mayormation sobre el hecho a
estudiar.

¢, Qué opinién darias respecto a esta definicion?
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Ejemplo de respuesta: Creo que las dimensionesplaueea el autor son
irrefutables, ya que la informacion que tiene ueaspna sobre un objeto 0 una
situacion, siempre va a establecer posteriormenge actitud, sea esta positiva o
negativa, y va a estar de acuerdo a la subjetividiadcada individuo y a su
experiencia y creencia que éste haya establecidon@es podemos decir que las
representaciones sociales estan fortalecidas pogi@mdes dimensiones, primero la
informacién adquirida y luego esta guiada por &t

Nivel 5.

Categoria: En la respuesta se asume una posiaiénal se corrobora a partir
de argumentos propios basados en el aprendizag@ ghcplanteamientos teoricos.

Definicion de categoria: En la respuesta el estieiasume una posicion con
respecto al tema, los argumentos que se utilizan mopios, apoyandose en
componentes producto del aprendizaje social @otpamientos tedricos previos.

Descripcion de ejemplo. Pregunta de la habilidddcs®nada: Moscovici
(1979) menciona las dimensiones que constituyes eepresentaciones sociales:

La Informacion: se refiere al volumen de conocirtoerque el sujeto posee de
un objeto social, a su cantidad y calidad, la puadde ir desde la mas estereotipada
hasta la mas original.- La actitud: expresa lantaieidon general, positiva o negativa
frente al objeto de representacion. En consecuemcaocer o establecer una
representacion social implica determinar qué se gaiformacion), qué se cree,
coémo se interpreta (campo de la representaciénliéy s hace o cOmo se actla
(actitud).

La actitud nos expresa el aspecto mas afectiva depresentacion, por ser la
reaccion emocional acerca del objeto o del heclBoelEelemento mas primitivo y
resistente de las representaciones y se halla sepnesente aunque los otros
elementos no estén. Es decir, la reaccion emociqualpuede ser tenida por una
persona 0 un grupo sin necesidad de tener mayormation sobre el hecho a
estudiar.

¢, Qué opinién darias respecto a esta definicion?

Ejemplo de respuesta: Es necesario tener informaditnomento de realizar

una accion y esto parte de los esquemas que nasdwadados y que también hemos
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formado cada uno a partir de la asimilacion. Nassteacciones (actitudes) estaran
determinadas en parte por esos esquemas, es dedagjactitudes siempre estaran
ligadas a la informacion que tenga la persona y sjgepre dependera de la
naturalizacion que le haya dada el sujeto a la mism

Categoria de respeto por la posicion del otro.

Definicion de la habilidad: Estar consientes de bag que tratar todos los
puntos de vista de la misma forma, a pesar deeltinsientos o intereses personales,
gue uno, sus amigos, su comunidad o su nacionriérf§aul & Elder, 2003), es
decir, es la habilidad de las personas para entgnclemprender de manera objetiva
los puntos de vista de otros aun cuando estosamoasmes a los propios.

Nivel 1.

Categoria: La respuesta no tiene relacion conogl@sito de la pregunta.

Definicion de categoria: La respuesta del estudiat tiene relacion con el
propésito de la pregunta formulada.

Descripcion de ejemplo. Pregunta de la habilidddcs®nada: Moscovici
(1979) menciona las dimensiones que constituy@s eepresentaciones sociales:

La Informacion: se refiere al volumen de conocirtoerque el sujeto posee de
un objeto social, a su cantidad y calidad, la quedde ir desde la mas estereotipada
hasta la mas original.- La actitud: expresa lantaieidon general, positiva o negativa
frente al objeto de representacion. En consecuemcnocer o establecer una
representacion social implica determinar qué se gaiformacién), qué se cree,
como se interpreta (campo de la representacion)ié/ sg hace o cOmo se actua
(actitud).

La actitud nos expresa el aspecto mas afectiva depresentacion, por ser la
reaccion emocional acerca del objeto o del heckoelEelemento méas primitivo y
resistente de las representaciones y se halla sepngsente aunque los otros
elementos no estén. Es decir, la reaccion emociqualpuede ser tenida por una
persona 0 un grupo sin necesidad de tener mayormation sobre el hecho a
estudiar.

¢ TU piensas que los argumentos del autor fueraciesuts para explicar las

dimensiones de la representacion social? Explica.
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Ejemplo de respuesta: Creo que seria importantecabgemas explicitos,
para explicar el tema, se podria ejemplificar, @earar el mismo tales mencionados
anteriormente.

Nivel 2.

Categoria: En la respuesta se antepone el puntovisia propio,
evidencidndose escasa 0 nula aceptacion del pantista del otro.

Definicion de categoria: En la respuesta el estieiabjeta o acepta lo
expuesto en el enunciado, sin embargo hace énfiagissalta su punto de vista,
mostrandolo como irrefutable.

Descripcion de ejemplo. Pregunta de la habilidddcs®nada: Moscovici
(1979) menciona las dimensiones que constituyas eepresentaciones sociales:

La Informacion: se refiere al volumen de conocirtoerque el sujeto posee de
un objeto social, a su cantidad y calidad, la uadde ir desde la mas estereotipada
hasta la mas original.- La actitud: expresa lantaieidon general, positiva o negativa
frente al objeto de representacion. En consecuemgaocer o establecer una
representacion social implica determinar qué se gaiformacién), qué se cree,
como se interpreta (campo de la representacién)iéy s hace o cOmo se actla
(actitud).

La actitud nos expresa el aspecto mas afectiva depresentacion, por ser la
reaccion emocional acerca del objeto o del heclBoelEelemento mas primitivo y
resistente de las representaciones y se halla sepnesente aunque los otros
elementos no estén. Es decir, la reaccion emociqualpuede ser tenida por una
persona 0 un grupo sin necesidad de tener mayormation sobre el hecho a
estudiar.

¢ TU piensas que los argumentos del autor fueraciesuts para explicar las
dimensiones de la representacion social? Explica.

Ejemplo de respuesta: No, no abarca mucho el teoralimitadas y poco
entendibles, te dejan en un mismo concepto y rEetmiten conocer mas sobre el

tema, respuestas sesgadas.
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Nivel 3.

Categoria: En la respuesta se tiene en cuentard&omlel otro, sin embargo
no se lo evalla.

Definicion de categoria: En la respuesta el estieiabjeta o acepta lo
mencionado en el enunciado, reconociendo la opid&lnotro, sin embargo no se
realiza una evaluacion de lo expuesto.

Descripcion de ejemplo. Pregunta de la habilidddcse®nada: Moscovici
(1979) menciona las dimensiones que constituyas eepresentaciones sociales:

La Informacion: se refiere al volumen de conocirtosrque el sujeto posee de
un objeto social, a su cantidad y calidad, la pueadde ir desde la mas estereotipada
hasta la mas original.- La actitud: expresa lamtaieion general, positiva o negativa
frente al objeto de representacion. En consecuemgaocer o establecer una
representacion social implica determinar qué se gaiformacion), qué se cree,
coémo se interpreta (campo de la representacionliéy s hace o cOmo se actla
(actitud).

La actitud nos expresa el aspecto mas afectiva depresentacion, por ser la
reaccion emocional acerca del objeto o del heckoelEelemento méas primitivo y
resistente de las representaciones y se halla sepnesente aunque los otros
elementos no estén. Es decir, la reaccion emociqualpuede ser tenida por una
persona 0 un grupo sin necesidad de tener mayormation sobre el hecho a
estudiar.

¢ TU piensas que los argumentos del autor fueraciesuts para explicar las
dimensiones de la representacion social? Explica.

Ejemplo de respuesta: Me parece que si por queplicado concuerda con lo
gue uno puede observar en la vida cotidiana, ade&ed&xpone de una manera clara
y entendible.

Nivel 4.

Categoria: En la respuesta se evalla y se tieneegtta la opinion del otro.

Definicion de categoria: En la respuesta el estiieiacepta u objeta lo
mencionado en el enunciado, ademas realiza unauami@h de lo expuesto,

permitiéndole ampliar su punto de vista.
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Descripcion de ejemplo. Pregunta de la habilidddcs®nada: Moscovici
(1979) menciona las dimensiones que constituyas eepresentaciones sociales:

La Informacion: se refiere al volumen de conocirtoerque el sujeto posee de
un objeto social, a su cantidad y calidad, la quadde ir desde la mas estereotipada
hasta la mas original.- La actitud: expresa lantaieion general, positiva o negativa
frente al objeto de representacion. En consecuemcnaocer o establecer una
representacion social implica determinar qué se gaiformacion), qué se cree,
como se interpreta (campo de la representacion)ié/ sg hace o cOmo se actua
(actitud).

La actitud nos expresa el aspecto mas afectiva depresentacion, por ser la
reaccion emocional acerca del objeto o del hecBoelEelemento mas primitivo y
resistente de las representaciones y se halla sepnesente aunque los otros
elementos no estén. Es decir, la reaccion emociqualpuede ser tenida por una
persona 0 un grupo sin necesidad de tener mayormation sobre el hecho a
estudiar.

¢ Ta piensas que los argumentos del autor fueraciesuts para explicar las
dimensiones de la representacion social? Explica.

Ejemplo de respuesta: Me parecen validos y acestgwo no suficientes, ya
gue la teoria de las representaciones socialeemasibdo amplia, la cual puede
variar dependiendo de las diferentes posturas {opute vista de cada individuo y de
cada grupo o sociedad. Ademas las representacsmuéEes no son estaticas, son
dinamicas, las cuales se crean, se construyen recmstruyen a partir de la
dialéctica que se establece entre el individuosptaedad.

Categoria de autorregulacion.

Definicion de la habilidad: Monitorear en forma eoiente nuestras
actividades cognitivas, los elementos utilizadosliehas actividades y los resultados
obtenidos aplicando, principalmente, las habilidade andlisis y de evaluacion a
nuestros juicios con el propdsito consciente dstousar, validar, o corregir bien sea
nuestros razonamientos o0 nuestros resultados Eookelphi, 1990).

Nivel 1.

Categoria: En la respuesta el estudiante asumpasi@on de otro item.
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Definicion de categoria: La respuesta del estudiantesta relacionada con el
proposito de la pregunta, puesto que se asume dmanposicion que se dio en
respuestas anteriores.

Descripcion de ejemplo. Pregunta de la habilidadecs®onada: La
racionalidad que se atribuye a las representacisogales se basa en el argumento
de que en la vida social los individuos raramemnterc y actdan sin consultar
explicita o implicitamente la sabiduria social yitwal disponible, esto es, el
conocimiento compartido y los sistemas de creerd®dss grupos y subgrupos a los
gue pertenecen. En este sentido, el adjetivo “‘natiose aplica a todo el
pensamiento/creencias/conductas en la medida en sgueconforman a una
interpretacion de la realidad colectivamente estatth (Wagner, Wolgang &
Echebarrieta. 1993). ¢ Consideras que tus argumir@as validos para responder a
los anteriores cuestionamientos? ¢ Por quée?

Ejemplo de respuesta: Lo anterior —gracias.

Nivel 2.

Categoria: El estudiante refuta o apoya los elemsensados en respuestas
anteriores, retomando sus argumentos preliminaiesmypliando conceptualmente
sus explicaciones.

Definicion de categoria: En la respuesta el estieiapoya o refuta los
elementos que utilizé para responder a las preguatderiores, retomando los
elementos implementados en dichos argumentos yphiaardo sus explicaciones de
manera conceptual y tedrica.

Descripcion de ejemplo. Pregunta de la habilidadecs®nada: La
racionalidad que se atribuye a las representacisogales se basa en el argumento
de que en la vida social los individuos raramemeert y actian sin consultar
explicita o implicitamente la sabiduria social yitwal disponible, esto es, el
conocimiento compartido y los sistemas de creerugass grupos y subgrupos a los
gue pertenecen. En este sentido, el adjetivo “‘natiose aplica a todo el
pensamiento/creencias/conductas en la medida en sgueconforman a una

interpretacion de la realidad colectivamente estathh (Wagner, Wolgang &
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Echebarrieta. 1993). ¢ Consideras que tus argumir@as validos para responder a
los anteriores cuestionamientos? ¢ Por quée?

Ejemplo de respuesta: Considero que si, pues wohsgyl que tener en cuenta
a la persona envuelta en una esfera individuad, teimbién a nivel social, un aspecto
importante que tener en cuenta y que me parecitaaisen este caso es la
interpretacion que cada individuo hace de la redlipercibida y a la que llegaria a
ser.

Nivel 3.

Categoria: El estudiante apoya o refuta los elemsensados en respuestas
anteriores, retomando sus argumentos preliminaiesmypliando conceptualmente
sus explicaciones, asi como reconoce las debilgdgldefortalezas de las mismas.

Definicion de categoria: En la respuesta el estiieiao solo apoya o refuta
los argumentos que utilizé para responder a laguptas anteriores, ademas da a
conocer las debilidades y/o fortalezas de estas.

Descripcion de ejemplo. Pregunta de la habilidadecs®nada: La
racionalidad que se atribuye a las representaciso@ales se basa en el argumento
de que en la vida social los individuos raramemeert y actlan sin consultar
explicita o implicitamente la sabiduria social ytu@l disponible, esto es, el
conocimiento compartido y los sistemas de creerugass grupos y subgrupos a los
gue pertenecen. En este sentido, el adjetivo “‘natiose aplica a todo el
pensamiento/creencias/conductas en la medida en sgueconforman a una
interpretacion de la realidad colectivamente estatth (Wagner, Wolgang &
Echebarrieta. 1993). ¢ Consideras que tus argumir@as validos para responder a
los anteriores cuestionamientos? ¢ Por quée?

Ejemplo de respuesta: Tal vez no, porque a pedacoi@cimiento que he
adquirido hasta el momento, pueden haber otrosesies validos que no los tuve en
cuenta por el hecho de no considerarlos importgrdaes la situacion anteriormente
presentada o incluso por que se me pudieron olvidar

Nivel 4.

Categoria: El estudiante apoya o refuta los elémsensados en respuestas

anteriores, retomando sus argumentos preliminaiesmypliando conceptualmente
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sus explicaciones, asi como reconoce las debildgftefortalezas de las mismas y
propone elementos para mejorar y/o ampliar suswagtos.

Definicion de categoria: En la respuesta el estieiapoya o refuta los
argumentos que utilizé para responder a las praguatteriores, da a conocer las
debilidades y/o fortalezas, ademas propone elemerto el fin de mejorar y/o
ampliar los argumentos y conocimientos que utiiata responder a la prueba.

Descripcion de ejemplo. Pregunta de la habilidadecs®onada: La
racionalidad que se atribuye a las representacisogales se basa en el argumento
de que en la vida social los individuos raramemnterc y actdan sin consultar
explicita o implicitamente la sabiduria social yitw@l disponible, esto es, el
conocimiento compartido y los sistemas de creerd®dss grupos y subgrupos a los
gue pertenecen. En este sentido, el adjetivo ‘natiose aplica a todo el
pensamiento/creencias/conductas en la medida en sgueconforman a una
interpretacion de la realidad colectivamente estatth (Wagner, Wolgang &
Echebarrieta. 1993). ¢ Consideras que tus argumir@as validos para responder a
los anteriores cuestionamientos? ¢,Por qué?

Ejemplo de respuesta: Creo que mis argumentosistaaja lo que se expone
en la teoria, porque hago una interpretacién datgeie plantea el autor y mi propio
punto de vista, comparto lo que dice y de una faerilla trato de dar algun aporte
gue ayude a enriquecer de una u otra manera la @®ta Representacion Social.

Fueron estas las 17 categorias de analisis quegsardn construir de las
cuatro habilidades selecciones, representando ehasdnsumos principales a través
de las cuales se logré cuantificar las respuestdasdpor los estudiantes. Esto se
alcanzo después de un analisis minucioso y detatlado consignado por ellos y de
un arduo proceso de los expertos en la validacidiabjlidad, contribuyendo a su
consolidacién y aceptacion.

Andlisis de la Muestra.

Para el presente andlisis se hace necesario mancoue la muestra
seleccionada para la investigacion consistié enletero de estudiantes del tercer
semestre del Programa de Psicologia de la Uniatsitk Narifio que estaban

matriculados a la asignatura de Psicologia socianlel periodo B de 2009. El
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namero de estudiantes matriculados a la asignateacionada fue de 39,
desarrollandose el programa de intervencion cdatédidad de estudiantes, como se

indica en la tabla 8:

Tabla 8. Nimero de estudiantes por sesion.

Fecha 10 de noviembre 17 de noviembre 24 de noviembre
de 2009 de 2009 de 2009
Ndmero Sesion 1| Sesion 2 Sesion 3 Sesion 4 Sesién 5 Sesion 6
Pre- Controversia{ Controversia{ Controversia{ Controversia Post —
de prueba socrética socrética socrética socratica Prueba
asistentes—3g 39 39 39 39 39

Teniendo en cuenta la informacion suministrada puaéncionarse que se
trabajo con una misma muestra en la pre y postbprues decir, para el analisis
estadistico se trabajo con grupos pareados.

En la siguiente informacion se presentan los radalf de los datos que se
tuvo en cuenta para la investigacion, respects &%cestudiantes, entre ellos: género,
edad, estado civil, colegio, lugar de nacimientggal de procedencia y estrato.
Asimismo se tuvo en cuenta como medida de tendeeciaal la mediana, definida
por Pértega y Pita (1997) como la observacion éstaite de los extremos. El valor
gue deja a la mitad de los datos por encima deodethor y a la otra mitad por
debajo.

Los estudiantes de la muestra presentaron ochs tipcedades; 17, 18, 19,
20, 21, 23, 25 y 27 afos. Las edades de 17, 253afi@% se presentaron en menor
porcentaje con respecto a las de otras edades, ceasdacon un solo estudiante
correspondiente, es decir el 2,6% de la muestraddd de 18 afios se presento en
mayor porcentaje con un 38,5% correspondiente esfifdiantes seguida de la edad
de 19 afios con un porcentaje del 30,8% que repeeael? estudiantes del total de la
muestra (ver tabla 9).
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Tabla 9 Edades de los participantes.

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje vélido Porcentaje acumulado
Validos | 17 1 2,6 2,6 2,6
18 15 38,5 38,5 41,0
19 12 30,8 30,8 71,8
20 5 12,8 12,8 84,6
21 2 5,1 5,1 89,7
23 2 51 51 94,9
25 1 2,6 2,6 97,4
27 1 2,6 2,6 100,0
Total 39 100,0 100,0

porcentaje por el sexo

En la tabla 10 se

femenino con el

76.9%.

evidencia que la muestra estowgpuesta en un mayor

Blo smasculino tuvo una

representacion de 23.1%, permitiendo esclarecerpguticiparon 30 mujeres y 9
hombres.

Tabla 10 NGmero de participantes por género.

Frecuencia| Porcentaje| Porcentaje Valido| Porcentaje Acumulado
Vélidos | Femenino 30 76,9 76,9 76,9
Masculino 9 23,1 23,1 100,0

Total 39 100,0 100,0

Respecto al lugar de nacimiento, la ciudad de 8an de Pasto representa al
61.5% correspondiente a 24 estudiantes, seguidarp@6.6% correspondiente a 10
estudiantes que nacieron en municipios del Depearttonde Narifio y en menor
porcentaje 5 casos en los cuales los estudiantésroia en otros departamentos del
pais, con un 12.8% (ver tabla 11).

Tabla 11 Lugar de Nacimiento de los participantes.

Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje vélido | Porcentaje acumulado
Validos 1 24 61,5 61,5 61,5
2 10 25,6 25,6 87,2
3 5 12,8 12,8 100,0
Total 39 100,0 100,0

En la tabla 12 se hace alusion al lugar de procéaele los participantes. La
mayor frecuencia la presento la ciudad de San dieaRasto con un 74,4%, los
municipios del Departamento de Narifio, como pomeje Ipiales y Contadero con
un porcentaje de 20,5%, y en menor frecuencia ctpsales del pais como Bogota,
Quibdo y Cali con un 5,1%.
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Tabla 12 Lugar de procedencia de los participantes.

Frecuencia| Porcentaje| Porcentaje valido| Porcentaje acumuladp
Véalidos |1 29 74,4 74,4 74,4
2 8 20,5 20,5 94,9
3 51 51 100,0
Total 39 100,0 100,0

En cuanto al estrato social, la muestra estuvo gestp por cuatro niveles
uno, dos, tres y cuatro, el nivel socioeconémioe apas se presenté fue el dos con 16
estudiantes, es decir el 41,0%. El estrato tresldoastudiantes correspondientes al
28 .2%, el nivel 1 se present6 en un total de @esttes con un 23.1% y el nivel que
se presentd en menor porcentaje respecto a lasoaesefue el cuatro con un total de

tres estudiantes que corresponde al 7.7% (ver 1&)la

Tabla 13 Nivel socioecondmico de los participantes.

Frecuencia| Porcentaje| Porcentaje validg Porcentaje acumuladdg
Vélidos |1 9 23,1 23,1 23,1
2 16 41,0 41,0 64,1
3 11 28,2 28,2 92,3
4 3 77 7,7 100,0
Total 39 100,0 100,0

Andlisis de Hipotesis.

Posterior al andlisis de la muestra, se realizbéandalisis de las pruebas
estadisticas que se podrian utilizar con el finreldizar la confrontacion de las
hipotesis de trabajo planteadas con anterioridadcdBcluyd que las pruebas deben
ser analizadas a través de la prueba de Wilcoxersgquitiliza bajo tres condiciones
esenciales de la muestra:

La muestra a la cual se aplique sea menor de 40.

El nivel de medida que presente la muestra seardeter ordinal.

La comparacion de datos se haga a partir de maestexionadas.

La muestra a la cual se aplico el programa devieteion y por tanto las
pruebas de pre—prueba y post prueba, cumple cdrelsaracteristicas, teniendo en
cuenta que la totalidad de la muestra fue de 3@diesttes. El nivel de medidas

utilizadas en las variables a considerar es detrardinal debido a que se trata de
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habilidades de pensamiento critico, y finalments, desultados de la muestra se
parearon en pre y post prueba por lo tanto seifab@nsu relacion.
Habilidad de inferencia y programa de intervenciddesde la controversia —

socratica

Hipotesis de trabajo 1: Se evidencian diferencias estadisticamente
significativas en la habilidad de inferencia, despde la intervencion realizada con
los estudiantes de tercer semestre del Progranisidelogia de la Universidad de
Narifio (Periodo B de 2009).

Comprobacion de hipotesis En la habilidad de inferencia del pensamiento
critico se observo diferencias estadisticas siatifias, esta apreciacion se respalda
por el resultado estadistico de -4, 256. Es dag# e€n el grupo de estudiantes de
tercer semestre del Programa de Psicologia desu@saplicacion del programa de

intervencion se logré desarrollar la inferencia ¢adbla 14).

Tabla 14 Resultado de la prueba de Wilcoxon pahalélidad de inferencia.

Inferencia post - Inferencia pre
z -4.256)
Sig. Asintot. (bilateral) .000

En correspondencia a la habilidad de inferencieanyehdo en cuenta la tabla
15 se presentaron mas rangos positivos, lo antdeoruestra que en 23 de los 39
estudiantes el nivel de habilidad se increment8.datos que se encuentran dentro de
la casilla de empates demuestran que un total agestiliantes se mantuvieron en el
mismo nivel, es decir que no hubo ni ascenso roéades®. También se presento un
rango negativo en los resultados, lo que demugstaun estudiante descendio en la
habilidad.

Tabla 15 Rango de la prueba Wilcoxon para la tdgilide inferencia.

N Rango promedig Suma de rangqs
Inferencia post - Inferencia pfRangos negativos 19 10.0Q 10.00
Rangos positivos 23 12.61 290.0(
Empates 15

Total 39
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Puede mencionarse entonces que se confirma laekipdte trabajo N° 1: Se
evidencian diferencias estadisticamente signifiaatien la habilidad de inferencia
después de la intervencion realizada con los esitel de tercer semestre del
Programa de Psicologia de la Universidad de NgR&oiodo B de 2009).

Habilidad de explicacion y programa de intervencidesde la controversia —
socratica.

Hipotesis de trabajo 2: Se evidencian diferencias estadisticamente
significativas en la habilidad de explicacion, despde la intervencion realizada con
los estudiantes de tercer semestre del Progranisidelogia de la Universidad de
Narifio (Periodo B de 2009).

Comprobacion de hipotesis En la habilidad de explicacion del pensamiento
critico se observo diferencias estadisticas siatifias, esto se demuestra por el
resultado estadistico de -2, 782. Es decir quel gymupo de estudiantes de tercer
semestre del Programa de Psicologia después dplitacédn del programa de

intervencion se logré desarrollar la explicaciéer(tabla 16).

Tabla 16 Resultado de la prueba de Wilcoxon pahaltéidad de explicacion.

Explicacion Post - Explicacion Pre

z -2.782

Sig. Asint6t. (Bilateral) .005

Sondeando los datos mostrados en la anterior t#blpuede observar que
existe diferencia significativa entre los rangosifieos frente a los negativos y los
empates en la habilidad de explicacion. Los redoftandican que 16 estudiantes
aumentaron de nivel. De igual manera se evidennialos resultados que 4
estudiantes descendieron de nivel y que nueveiastad no presentaron aumento ni
descenso, es decir que se mantuvieron en el misreb ha proporcion de rangos
positivos revela que la habilidad de explicaciomeantd después de la intervencion
(ver tabla 17).
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Tabla 17 Rango de la prueba Wilcoxon para la hdiilide explicacion.

N Rango promedig Suma de rangos
Explicacion post - Explicacién pr{ Rangos negativos 42 9.00 36.00
Rangos positivos 16° 10.88 174.00
Empates 19
Total 39

Puede mencionarse entonces que se confirma leekipdte trabajo N° 2: Se
evidencian diferencias estadisticamente signifieatien la habilidad de explicacion
después de la intervencion realizada con los esitel de tercer semestre del
Programa de Psicologia de la Universidad de NgR&oiodo B de 2009).

Habilidad de respeto por la posicion del otro y grama de intervencion desde la
controversia — socrética.

Hipotesis de trabajo 3: Se evidencian diferencias estadisticamente
significativas en la habilidad de respeto por Iasigidon del otro, después de la
intervencion realizada con los estudiantes de rtesegnestre del Programa de
Psicologia de la Universidad de Narifio (PeriodaeEd09).

Comprobacion de hipétesis En la habilidad de respeto por la posicion del
otro del pensamiento critico no se observé difégesnestadisticas significativas, esto
es avalado por el resultado estadistico de -1,&39decir que en el grupo de
estudiantes de tercer semestre del Programa deld@gec después de la aplicacion
del programa de intervencion no se logré desarrellaespeto por la posicion del
otro como se esperaba (ver tabla 18)

Tabla 18 Resultado de la prueba de Wilcoxon pahaltéidad de respeto por la posicion del otro.

Respeto por la posicién del otro post — Respeto|por

la posicién del otro pre

z -1.53¢

Sig. Asintot. (bilateral) 124

Los datos de la tabla 19 muestran que hubo 7 ramegetivos es decir que 7
estudiantes descendieron de nivel. También se rgegsa 12 rangos positivos es
decir que 12 estudiantes subieron de nivel y hilbestudiantes que mantuvieron un

mismo nivel, no aumentaron, ni descendieron enredididad.



Pensamiento critico en estudiantes universitados;ersidad de Narifio -146-

Tabla 19 Rango de la prueba Wilcoxon para la hddilide respeto por la posicién del otro

N Rango promedig Suma de rangos
Respeto por la posicion del | Rangos negativos 7 8.50 59.50
otro. P. post — Respeto por
posicién del otro. pre
Rangos positivos 12 10.88 130.50
Empates 20
Total 39

Puede mencionarse entonces que la hipétesis dajarald 3 no se logré,
puesto que no se evidencian diferencias estadisigaificativas en la habilidad de
respeto por la posicion del otro después de larviateion realizada con los
estudiantes de tercer semestre del Programa deld®ga de la Universidad de
Narifio (Periodo B de 2009).

Habilidad de autorregulacion y programa de intervainn desde la controversia —
socratica.

Hipotesis de trabajo 4: Se evidencian diferencias estadisticamente
significativas en la habilidad de autorregulacidespués de la intervencion realizada
en los estudiantes de tercer semestre del ProgtarRaicologia de la Universidad de
Narifio (Periodo B de 2009).

Comprobacion de hipétesis 4En la habilidad de autorregulacion del
pensamiento critico no se observo diferencias istteas significativas, esto se
demuestra en el resultado estadistico de -,648eé&sque en el grupo de estudiantes
de tercer semestre del Programa de Psicologia éesjeula aplicacion del programa
de intervencién no se logré desarrollar la autard@mon como se esperaba (ver tabla
20).

Tabla 20 Resultado de la prueba de Wilcoxon pahaléidad de autorregulacion.

Autorregulacion post - Autorregulacion pre
z -.646'
Sig. Asint6t. (bilateral) 518

Se puede observar en la tabla 21, que hay 13 astadi que subieron de
nivel, 10 estudiantes bajaron de nivel y 16 eshtdmse mantuvieron en un mismo

nivel antes y después de la aplicacion.
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Tabla 21 Rango de la prueba Wilcoxon para la tasalide autorregulacion.

N Rango promedig Suma de rangos
Autorregulacion post - Autorregulacion | Rangos negativos 107 11.80 118.00
pre
Rangos positivos 12 12.15 158.00
Empates 16°
Total 39

Puede mencionarse entonces que la hipotesis dajarals 4 no se logro,
puesto que no se evidencian diferencias estadisigaificativas en la habilidad de
autorregulacion después de la intervencion reaizazh los estudiantes de tercer
semestre del Programa de Psicologia de la Uniztsite Narifio (Periodo B de
2009).

Pensamiento Critico y programa de intervencion desa controversia — socratica.

Hipotesis de trabajo 5: Se evidencian diferencias estadisticamente
significativas en el pensamiento critico de louudisintes de tercer semestre del
Programa de Psicologia de la Universidad de NdR@&oiodo B de 2009) después de
la intervencion realizada.

Comprobacion de hipotesis 3Con respecto al pensamiento critico en los
estudiantes de tercer semestre del Programa deld@ge (periodo B de 2009) se
observé un desarrollo significativo, esto se dertnagsor el resultado estadistico de -
4,655 (ver tabla 22).

Tabla 22 Resultado de la prueba de Wilcoxon pasahbilidades del pensamiento critico.

Post prueba — Pre prueba

Z -4,655(a)

Sig. Asintot. (bilateral) ,000

Lo anterior indica que un total de 64 datos posgidemuestran el aumento
de las habilidades de pensamiento critico despeiégrdgrama de intervencion, sin

embargo es importante revisar que de un total @éedsfos introducidos, 70 datos,
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presentaron una estabilidad entre aplicacion ycaqibn. Los rangos negativos
sugieren un total de 22 datos en los que hubo stedso en cuanto a las habilidades

de pensamiento critico (ver tabla 23).

Tabla 23 Rango de la prueba Wilcoxon para las idabiés del pensamiento critico.

N Rango promedig Suma de rangos
Post - Pre| Rangos negativos| 22(a) 39,27 864,00
Rangos positivos 64(b) 44,95 2877,00

Empates 70(c)

Total 156

Puede concluirse que la hipdtesis 5, sobre el d#lgade las habilidades del
pensamiento critico de los estudiantes de tergrestiee de psicologia aumenté con
el programa de intervencion en controversia - smerasin embargo es importante
mencionar que el andlisis por rangos demuestra equgyroporcion mayor se

presentaron datos en el rango de empates soldatlmsde los rangos positivos.
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DISCUSION Y RESULTADOS.

Cada vez el mundo se hace mas cambiante y comg&joecho lo Gnico que
permanece es la constante del cambio, es asi corf@agtualidad se esta viviendo
una época de grandes cambios, pudiendo citar porpd) los cambios impulsados
por la ciencia, las nuevas tecnologias y la glabalon. Frente a estos la sociedad
exige nuevas formas de concebir los procesos edosationde se requiere que la
mente de los educandos se extienda de una formahasta ahora no ha sido
relevante.

Al requerir que el pensamiento de los educadogjeefina mayor calidad
intelectual es indispensable desarrollar las rddilies de pensamiento critico desde
los primeros niveles de formacion educativa, sieado mas imprescindible en la
formacién universitaria, puesto que en este cooteet construyen escenarios de
pensamiento para liderar el cambio social orien&ditesarrollo regional y nacional
desde las distintas areas del saber. Ante estasstancias y la enorme necesidad de
contribuir a los procesos intelectuales de losdestites universitarios, la Universidad
de Narifio como un centro de formacion integral, mametido con la excelencia
académica, debe constituirse en un espacio parantamel pensamiento critico,
desde las distintas areas del saber.

Por lo tanto el desarrollo del pensamiento criteo estudiantes de tercer
semestre de psicologia (periodo B de 2009), apantma formacion académica
dirigida a la légica de la argumentacion, incluyera resolucién de problemas, el
manejo de la informacion, las habilidades de ingasion y el desarrollo de las
competencias comunicativas tanto orales como asceihfocadas a la convivencia
social. Asi pues esta investigacion permite lagéeade herramientas que faciliten
posiciones claras basadas en argumentos frent ialidad existente.

A continuacidon se presenta la discusion de los Iteekas obtenidos,
realizando un anadlisis de cada uno de los objetieggecificos que guié la
investigacion, con el fin de reflejar el grado ere ge logro cumplir con cada uno de
ellos, es por eso que de forma inicial se realizandlisis sobre las habilidades del
pensamiento critico que se desarrollaron desdectada seleccionada, en seguida se

hace referencia al modelo de intervencion congtripiara el proceso investigativo,
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continuando con una evaluacion sobre las habilglatsarrolladas en la muestra
elegida, para después analizar los efectos defrgrayde intervencion y culminar
con un analisis sobre la controversia — socratmaoctécnica de ensefianza del
pensamiento critico.

1. Las habilidades del pensamiento critico y contreiger socratica.

Después de una revision tedrica extensa sobratakdades del pensamiento
critico desarrolladas por las técnicas discusiotréica y controversia, que son
definitivas para conceptualizar la nueva técnieada desde la experiencia obtenida
en el grupo COGNICED denominada como controversiacratica, se determina las
habilidades que se pueden desarrollar a partirstke técnica, encontrdndose las
siguientes: interpretacion, analisis, evaluacionnferencia, explicacion,
autorregulacion, rgumentacion, claridadespeto por la posicion del otro, empatia
intelectual y manejo de emociones. De las oncdilabies del pensamiento critico se
seleccionan cuatro: inferencia, explicacion, resppor la posicion del otro y
autorregulacién teniendo en cuenta que estas sdepuabordar en el contexto
académico y permiten trabajar de forma implicisahabilidades restantes.

Se concluye entonces que estas cuatro habilidadpsesien trabajar dentro
del contexto universitario porque las diferentegestigaciones sobre las que se
fundamentd este trabajo, indican que desarrollgreesamiento critico a través de
procesos de formacion académica basada en esisatdgi intervencion, resultan
Gtiles y dinamizan las disposiciones y habilidad®s las que cuentan los estudiantes
al ingresar al alma mater, esto es sustentado pordkez (2006), quien considera
que:

Los jovenes estudiantes llegan con las disposisionecesarias para

alcanzar pronto la capacidad de ser protagonighaptendizaje. Pero del
aprendizaje concebido en forma amplia: aprendemacer, a reconocer, a
hacer, a compartir la existencia. Aprender a beedi con esa libertad que es
el despliegue de capacidades para abordar |la adadid el pensamiento, en

los sentimientos y en la accion (p. 7).
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Del mismo modo se considera que a través del ppdoésrventivo se puede
trabajar indirectamente sobre las habilidades mésda puesto que en el andlisis
previo de cada una de ellas se evidencia que semina interrelacionadas entre si, es
decir que el trabajar sobre algunas de ellas pgederar efectos sobre las demas. Al
seleccionar la habilidad de inferencia se considgue se estd abordando
transversalmente las habilidades de interpretacgmalisis, puesto que la primera de
ellas hace referencia a comprender profundameatesignhificado e importancia a la
informacidén que se posee de tal forma que puedsaisamo argumentos validos;
mientras que el analisis permite que esa misman#aon sea descompuesta en
partes para determinar relaciones, compararla taregistente y determinar también
su eficacia formulando hipétesis sobre esta. Esr dpe se relacionan con la
habilidad de inferencia puesto que para considerarinformacién como pertinente,
lograr obtener conclusiones, hipétesis conjeturasnsecuencias que se desprendan
de los datos y emitir un juicio o una opinion seguiere examinar y analizar
minuciosamente los datos que la conforman, atribdyi® relevancia para su
implementacion como futuros argumentos frente aepciones distintas del mismo
tema.

Con respecto a la habilidad de explicacién, que meferencia a la capacidad
de las personas de saber argumentar su posiciaougedo o desacuerdo frente a un
tema basandose en una ldgica de razonamiento izaotdb evidencias que
corroboren su punto de vista, puede afirmarse gtée s encuentra estrechamente
relacionada con las habilidades de clarificaci@gumentacion, al requerirse de una
serie de elementos conceptuales que permitanigastiél punto de vista propio,
fundamentandose en conclusiones y juicios adecyadusn definidos,
apropiadamente estructurados y nada ambiguos; elesngue son retomados por la
clarificacion y argumentacion y que son relevapes explicar acertadamente.

Frente a las habilidades de respeto por la posmébrotro y autorregulacion
puede mencionarse que ambas se encuentran deasiipar las habilidades de
empatia intelectual y manejo de emociones, puastorgconocer como validos los
argumentos del otro, implica ubicarse en su pasiciempatia intelectual)

reconocimiento y examinando como nuestras emocioilesyen en las respuestas
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gue emitimos, en las posiciones que asumimos ynigr@e comprender que en
ocasiones nuestros propios argumentos puedenegstdios. Asi mismo, el respeto
por la posicion del otro y la autorregulacion skgienan en la medida en que ser
capaz de valorar otros puntos de vista contribuyésa procesos propios de

resignificar y modificar algunas posiciones queaesequivocadas y que deben
mejorarse para convertirse en argumentos valides epntribuyan al proceso

personal de aprendizaje.

Finalmente es importante resaltar que las hab#iglageleccionadas son
relevantes a la hora de desarrollar el pensamieritco desde la controversia —
socrética, porque al tener en cuenta los pasos teica, segun Johnson y Johnson
(1979;1985 citado en Betancourt, 2009), el estudiaecesita investigar y preparar
una posicion, apropiarse de ella, debatir posicamntrarias y refutar ataques sobre
Su propia posicion, invertir perspectivas y logeauerdos entre las posiciones,
permitiendo manejar los desacuerdos en forma earista, promoviendo en los
estudiantes ideas creativas, andlisis de los prase desde varios éangulos,
aumentando la calidad de ideas puesto que hay uyormaprendizaje de
conocimientos, facilitando las relaciones interpeates, es decir “la controversia
causa mayor gusto y apoyo social entre particigar(etancourt, 2009, p. 73) y
ayuda a la salud psicoldgica puesto que como locimea Johnson y Johnson
(1979,1985, citado por Betancourt, 2009), en larowersia se genera “el aumento
del amor propio, la capacidad social y la habiligada enfrentarse con la tension y la
adversidad” (p. 73), concluyendo entonces que daicaé seleccionada favorece el
desarrollo no solo de las cuatro habilidades edesgi(inferencia, explicacion,
respeto por la posicion del otro y autorregulagidimo que genera efectos implicitos
en las demas habilidades reconocidas para la eensia socratica como son:
interpretacion, andlisis, evaluaciormrgamentacion, claridadempatia intelectual y
manejo de emociones

2. Modelo de intervencion del pensamiento critico.

El modelo de intervencién desarrollado en el presproceso investigativo se
basa en el modelo de evaluacién de Betancourt J208presentando el elemento

esencial para su consolidacion. El modelo propuestola autora demuestra su
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utilidad y relevancia a la hora de proponer esiiateconcretas dentro del contexto
educativo para evaluar y fomentar las habilidades mensamiento critico en

estudiantes, puesto que proporciona elementos penssbles para garantizar
procedimientos acordes a los procesos de ensefflarga@endizaje por los que

atraviesan los educandos en sus diferentes nidgesscolarizacion y que estan
dirigidos a fomentar este tipo de pensamiento.

Después del andlisis exhaustivo del modelo de awvdln, se concluye la
necesidad de incorporar una fase adicional que leongmtara el trabajo que propone
Betancourt (2009) en el desarrollo de las habikdadel pensamiento critico, asi el
modelo de intervencion consta de un total de cuases: Fase de determinacion y
definicibn de habilidades a evaluar; fase de cansidon y validacion del
instrumento; fase de disefio del programa de inteiga y fase de analisis de
resultados; considerando que la inclusion de tzetarfase no solo fue relevante para
alcanzar el objetivo propuesto en el estudio, sjne ademas representa un aporte
para enriguecer las propuestas que estan encarmiagutgencializar el pensamiento
critico en la poblacion estudiantil, y por ende antdbuir a través de acciones
especificas a los objetivos planteados por la edéeeen sus diferentes niveles de
formacion (primaria, basica secundaria, media yersitaria).

La importancia de aportar no solo a propuestasdsatsino a los objetivos de
la educacion en Colombia radica en la relevanciafamar seres humanos y
ciudadanos que por sus caracteristicas intelestual@ocionales y morales sean
capaces de contribuir con efectividad, y a travepropuestas y acciones coherentes
con las necesidades y exigencias del pais, ansftranacion y avance de la sociedad
de la que forman parte, con el propdsito de opmrocesos y generar beneficios;
situacion que se puede lograr al fomentar en lagdiesites el pensamiento critico
gue es definido por el proyecto Delphi (1990 citasto Facione, 2007) como “un
proceso intelectual que en forma decidida, regwaalatorregulada, busca llegar a un
juicio razonable”, fortaleciendo capacidades irtiales, garantizando trabajos
objetivos y efectivos basados en una vision crigiga posibilita nuevas alternativas
gue los educandos pueden poner en practica de anan#gnoma, es decir que las

estrategias dirigidas a desarrollar este tipo desgmiento no solo ayudan a
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fomentarlo, sino que brindan estrategias para gda mdividuo de manera particular

continte asumiendo dicho proceso.

Por otra parte aun con la inclusion de una cuaate,feste modelo de
intervencion continua rigiéndose bajo el abordajespiral propuesto por Betancourt
(2009), es decir, las etapas fueron evaluadas yniegdas no solo por las
investigadoras sino también por expertos exterrostudio, garantizando la
autorregulacion y correccion de los procesos pretpgepara cada una de las fases,
dando la posibilidad de retomar elementos antexipagga avanzar y optimizar las
etapas de ser necesario, y con esto certificandointervencion seria basada en
parametros objetivos que estaba dirigida a unléirogy concreto que fue el fomentar
habilidades del pensamiento critico en los esttesarde tercer semestre de
Psicologia de la Universidad de Narifio (periodceB2609) .

Basandose en la propuesta de Betancourt (200%0locse logra seleccionar
algunas habilidades del pensamiento critico pasarddlar, sino que en coherencia
con estas mismas se elabora el instrumento querdetelos efectos del programa de
intervencion. El instrumento disefiado para los déghies de tercer semestre del
programa de Psicologia de la Universidad de Ngjp@oiodo B de 2009), se aplico
antes y después de la intervencion fundamentando efes tematicos en las
representaciones sociales, unidad que hizo parte a@signatura Psicologia social |.
En él se plantearon enunciados y preguntas quiitdem no solo la evaluaciéon de
los elementos tedricos sino que determinaron edlrém el que se encontraban las
habilidades seleccionadas.

Retomar para la elaboracion del instrumento com pa intervencion,
contenidos que forman parte de los procesos acadgmée enseflanza — aprendizaje
de los estudiantes, resulta trascendental puegisegbusca desarrollar habilidades
del pensamiento critico desde los aportes propiesrealiza el ambito académico en
las personas, al ser “la institucion educativa soeeario privilegiado, pues alli
aprendemos a vivir juntos, a trabajar en equipo yidantificar nuestras
particularidades y diferencias en una permanenteraiccion con otros seres

humanos” (Vélez, 2006, p. 3), interaccion que pb&hkrasladar a otros ambitos de
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la vida los elementos que se dan a conocer y aprepiél, siendo entonces adecuado
utilizar los contenidos académicos como medio fiarentar el pensamiento critico.

En la fase de construccion, validacion del instnitmegy categorias de analisis
se resalta el valioso papel que desempefaron Ipsrtes externos al proceso
investigativo, puesto que a traveés de sus puntosista y recomendaciones se
evidencio las inconsistencias existentes, que ar pkesla evaluacion concienzuda por
parte de las investigadoras no se habia logradahzar, permitiendo de esta manera
realizar las diferentes correcciones y optimizaggoque garantizaron la objetividad
del instrumento y su adecuada implementacion alptiurmon todos los requisitos
pertinentes para el estudio. Del mismo modo esteigraes garantizaron un proceso
ético y profesional en el andlisis de los resulkadonde los estudiantes se veian
directamente involucrados, de ahi que se busco rampas derechos siguiendo a
cabalidad la ley 1090 de 2006, brindando y concldgenformacion clara, completa
y veridica.

Con respecto al programa de intervencion puede ior@arse que los espacios
gue se construyeron para la potencializacion declegro habilidades buscaron
basarse a cabalidad en los pasos estipulados posalo y Johnson (1979, 198 5),
implementandolos a un tema particular (represemtasi sociales) que debia ser
asimilado por los educandos, es decir que a trdeda tematica especifica se logran
trabajar procesos guiados a fomentar el pensamiental forma que sean capaces de
desarrollar estrategias para examinar la infornmagioveniente del entorno y
validarla; refutar o avalar el punto de vista d#lop defender y consolidar la
perspectiva propia a partir de aportes externosgyal consensos basados en la
comprension y analisis de las posiciones existesiesdo esto coherente con lo que
indica Gonzéalez (2006):

El pensar criticamente se aplica siempre a un omteparticular, en un
contexto particular. Por lo tanto, el desarrolloconsolidacion de la
capacidad de pensamiento critico tampoco se puaderd un vacio. El

desarrollo y la consolidacion de la capacidad das@eiento critico
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requieren la aplicacion de las caracteristicas rgée®e a contenidos
concretos (p. 27).

Ademas el trabajar con elementos propios del ctmieducativo permite que
los estudiantes coloquen en practica estos temag@nambitos logrando trasladar y
generalizar acciones que los llevan a ser pensadwicos. De esta manera los
encuentros grupales logran nutrirse no solo de dpsrtes generados por las
investigadoras, sino que los participantes se eot@ri en entes activos y dinamicos
dentro de la investigacion al avalar y complemenéata una de las herramientas y
estrategias usadas, asimilandolas y apropiandolas.

Por otra parte, es importante mencionar que la ttemd@epresentaciones
sociales, en la que se implemento el programa teevencion constituyo un aporte
para el desarrollo de las habilidades del pensamiitico, teniendo en cuenta que
los elementos conceptuales que constituyen a laatiesn mencionada,
proporcionaron un mayor dominio de la informacidifiazada para llevar a cabo las
diferentes sesiones a través de la controversiatima; siendo esto evidenciado en el
avance alcanzado en las habilidades de inferena@apjicacion, puesto que los
estudiantes lograron realizar planteamientos cgunaentos mas sélidos, deducir
hipotesis y realizar afirmaciones razonables.

Frente a la categorizacion de las respuestas pmeteionarse que al ser
detallada, clara y concisa permitio no solo la ea@ilon del nivel de desarrollo de las
habilidades del pensamiento critico elegidas, gum® ademas concretod los distintos
niveles de pensamiento que existen en torno a f&rae@rsia — socratica, siendo
claramente identificables y convirtiéndose en wBumo determinante para verificar
la efectividad del programa de intervencion. Asimuosla categorizacion representa
un aporte a futuras investigaciones que elijan cdémmica a implementar la
controversia — socratica puesto que es un paramalidado, confiable y util que se
convierte en una herramienta de apoyo a proceso®ugcan evaluar y fomentar las
habilidades del pensamiento critico en los estaesamniversitarios.

Puede concluirse entonces frente al modelo deverterdn que se convierte
en una fase importante de los procesos investagmtiyue buscan fomentar el

pensamiento critico dentro de los contextos edumstipuesto que al retomar las
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unidades propias de la formacién académica pasrddar este tipo de pensamiento
se esta confirmando su relevancia en la formaciofegional donde no se trata de
dejar de enseiiar lo que es propio de cada asigretw de aprovechar los espacios y
conocimientos para que los estudiantes se conwierigpensadores criticos capaces
de proponer acciones para mejorar y contribuir edlimen el que viven, como lo
menciona Gonzélez (2006):

El conocimiento adquirido en las disciplinas sedeualtilizar en forma
efectiva cuando se esta en la basqueda de respagstablemas del mundo
real, debe relacionarse con valores individualesogiales, con una
comprension de la cultura del pais y con las radid politicas, econdmicas
y sociales del entorno. Sélo asi se pueden emignds juicios sobre el
diario acontecer (p. 27).

3. Desarrollo de las habilidades antes y después dmllaacion del
programa de intervencion.

Para determinar los efectos logrados con la inteige a través de la técnica
de ensefianza controversia — socratica fue necesararer el nivel de pensamiento
critico en el que se encontraban los estudianteslmente, teniendo en cuenta las
habilidades seleccionadas, para ello se aplico pmaba escrita, que permitio
identificar:

Con respecto a la habilidad de inferencia se ecideque la mayoria de
estudiantes logran identificar elementos teériedacionados con el enunciado de la
tematica (representaciones sociales); sin embardgormulan conclusiones, hipotesis
y/o conjeturas, es decir que de los cuatro nivalesaluar en la categorizacion para
esta habilidad, 28 estudiantes se ubicaron en gnsl® nivel. Los estudiantes
restantes se encuentran distribuidos en el printercer nivel para la habilidad de
inferencia, por lo tanto esto sugiere que consigcemprender de una manera
adecuada la formulacion de la pregunta, pese aretliman elementos en sus
respuestas que no resultan suficientes para poars® dentro de los niveles

superiores para esta habilidad.
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En cuanto a la habilidad de explicacién los esttdi asumen una postura
coherente con la pregunta formulada, sin embarg@nak optan por apropiar en su
respuesta la posicion de otro item similar al egfmuePor otra parte la gran mayoria
de estudiantes logran evidenciar argumentos bassdelsenunciado y en otros casos
sustentan su opinion desde su aprendizaje y okaosepmientos tedricos; pese a ello
ningun estudiante logra avanzar hacia el quintelrew la habilidad de explicacion.
Lo anterior sugiere que para los estudiantes ehiasina postura clara, comunicar y
justificar de forma razonable su pensamiento ctuygiuna debilidad evidente en la
gue se trabajaria para lograr avanzar hacia uh m&eimo dentro de la habilidad de
explicacion, siendo necesario que los estudianézsy apaces “de ordenar y
comunicar a otros los resultados del razonamigogtificar el razonamiento y sus
conclusiones en términos de evidencias, conceptoestodologias, criterios y
consideraciones del contexto presentando un razentomen una forma clara,
convincente y persuasiva” (Delphi 1990 citado ecidtee 2007, p. 143).

En la habilidad de respeto por la posicién del sgoencuentra un ndmero
similar de estudiantes en el segundo y tercer meeatategorizacion, o que sugiere
gue los estudiantes anteponen su punto de vis@ermidndose escasa 0 nula
aceptacion del punto de vista del otro, mientras oos reconocen la opinién del
autor pero no la analizan.

En relacion a la habilidad de autorregulacion layongparte de estudiantes
refutan o apoyan los elementos utilizados en resfpseanteriores, retomando
argumentos preliminares, amplidndolos conceptudknendentificando fortalezas y
debilidades de las mismas, lo que indica que la grayoria de estudiantes se ubica
en el nivel dos de autorregulacion, que permitentiiear que el estudiante
dificilmente vislumbra sus debilidades y fortalezas cuanto a sus argumentos y
mucho menos es capaz de proponer elementos pam@amsejo ampliar sus
planteamientos.

En relacion a la post prueba aplicada a los esitetiasse puede mencionar en
cuanto a la habilidad de inferencia que los estueg avanzaron hacia un nivel

superior, es decir, que no solo logran identifel@mentos tedricos importantes, sino
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gue ademas son capaces de formular hipétesis,temgey conclusiones que les
permiten evidenciar las consecuencias que se exda® expuesto.

Ante lo mencionado se puede afirmar que el avaigo#isativo de un nivel a
otro en esta habilidad implica que el estudiantecegaz de hacer un planteamiento
de argumentos, hipétesis y afirmaciones, haciesdale aspectos como la deduccion
e induccion para la estipulacion de los mismosetato en cuenta que esta habilidad
permite al estudiante exponer sus creencias, SOBDPES y conceptos respecto a un
evento.

Para la habilidad de explicacion los estudiantasgstian un claro progreso,
puesto que sus respuestas evidencian explicacimmsables que no solo se
fundamentan en el enunciado, sino que priorizanraegtos propios basados en su
aprendizaje social y planteamientos teodricos psevidabilidad que le permite al
individuo exponer ante otros sus opiniones e ideasiendo uso de argumentos, de
diferentes elementos de respaldo como la razéndjomebservables.

Con respecto a la habilidad de respeto por la @wosidel otro se identifica
gue los estudiantes se encuentran distribuidosrepofriones similares entre el
segundo, tercer y cuarto nivel de la categorizaddchos resultados sugieren que no
es posible evidenciar con claridad si existio oum avance significativo en el
desarrollo de la habilidad, de forma similar ocuwwe la habilidad de autorregulacion
en la que se podria sugerir que los estudiantesignan niveles equivalentes tanto
en la pre-prueba como en la post-prueba, los ssdtpermiten afirmar que tanto la
habilidad de respeto por la posicion del otro colaode autorregulacion estan
estrechamente relacionadas debido a que la auttacé@n hace alusion a la
autoevaluacion que el pensante debe hacerse ctamst@re, incorporando y
examinando el uso de las habilidades de: inferemoiplicacion y respeto por la
posicion del otro, razon por la que el pensantee detlorar la objetividad de sus
opiniones o la presencia de sesgos; es decir quédaregulacion exige al individuo
cuestionarse asi mismo en relacion con otros pulgaessta.

4. Efectos del programa de intervencion.

El programa de intervencion se llevé a cabo desaetroversia — socratica,

técnica que resulta eficaz para el desarrollo ekgiento critico, conclusion a la
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gue se llega a partir del andlisis realizado a cedade las habilidades que se busco
desarrollar durante la investigacion.

Es importante mencionar que cada habilidad se mdisaren diferente
proporcion, no obstante, esto no significa que ayalsido fomentado el pensamiento
critico puesto que entre las habilidades del persdm critico existe una
interdependencia que garantiza que los efectosdogrsobre una habilidad puede
influir sobre las restantes. Tal como lo afirmalBaklder (2003), el pensador critico
debe ser capaz de inferir, explicar, respetar Eicpgm del otro y autorregular su
razonamiento, como un todo integrador, teniendouemta que una habilidad lleva a
la otra simultdneamente.

Las habilidades seleccionadas se trabajaron deafamwomjunta durante la
intervencion, en algunas se obtuvieron resultadoslases. Las habilidades de
inferencia y explicacion se desarrollaron signifi@mente, es decir que los
estudiantes logran avanzar positivamente después aglicacion del programa de
intervencion, lo que permite afirmar que el estntdigoresenta primero que todo una
alta disposicion, que constituye un elemento ckgtra promueve la ejecucion de un
acto, en este caso la motivaciéon promueve el usla dieferencia como habilidad
propia del pensador critico, de igual forma sebdsta que la disposicion esta
intimamente relacionada con las exigencias del an&dirtiendo del planeamiento de
Ryle (1949 citado en Hueso, 2003), se deduceaudéesposicion se ejecuta, cuando
el individuo percibe la necesidad de producir ueteminada accién. Por tanto la
habilidad de inferencia le permite al estudiantalizar planteamientos con
argumentos mucho mas solidos, deducir hipotesealzar afirmaciones razonables,
como lo afirma el proyecto Delphi (1990, citado parcione, 2007), que afirma que
el individuo al desarrollar la habilidad de infecenes capaz de:

Identificar y asegurar los elementos necesarios gacar conclusiones
razonables; formular conjeturas e hipotesis; camard la informacion

pertinente y sacar las consecuencias que se ddaprese los datos,
enunciados, principios, evidencia, juicios, creagcopiniones, conceptos,

descripciones, preguntas u otras formas de regezsén (p. 28).
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Finalmente se puede mencionar que el estudianta &@minar la evidencia
de los hechos, conjeturar alternativas y deduciclosiones de forma critica.

Por otra parte la habilidad de explicacién tambpgesenta un desarrollo
estadistico significativo, siendo estos similardesade la anterior habilidad, lo que
permite asegurar que el estudiante finalmente seeatra en capacidad de expresar
sus opiniones e ideas ante otros, haciendo usmdmantos, de diferentes elementos
de respaldo como la razén y medios observablgsalabras de Facione (2007):

La explicacion es la capacidad de expresar el temkul de nuestro
razonamiento (una hipotesis, conclusiones, inféaenmpinion, creencia,
etc.) de forma coherente y convincente, a partir loe elementos
contextuales, metodologicos, evidénciales y/o qotuedes en el que se
basa el razonamiento (p. 28).

De lo anterior se deduce que los estudiantes lagn@artir de la habilidad de
explicacién describir resultados, justificar proogieéntos y presentar argumentos
razonables.

La habilidad de respeto por la posicion de otrautpegulacién se analizan
de forma conjunta, ya que las dos habilidades ettiechamente relacionadas a la
hora de desarrollar el pensamiento critico, dehidae cada una consecutivamente se
convierten en una razon para que suceda la otrae@esario aclarar que en el caso
de las dos habilidades los resultados estadistizdgeron significativos con respecto
a la pre y post- prueba aplicadas.

Es importante mencionar que la mayoria de estuglapbra estas dos
habilidades se mantienen en el mismo nivel, siém@mterior evidente no solo en los
resultados estadisticos, sino también en las difesesesiones que se llevaron a cabo
en la aplicacion del programa de intervencion, ende se percibié una escasa
disposicién de la mayoria de participantes a la ltlar respetar la opinion del otro,
motivo por el que trataron siempre de anteponer Bopios argumentos como
absolutos y verdaderos, situacién que imposibditéurgimiento de la habilidad de
autorregulacion, capacidad ultima dentro de un gums critico. Esta escasa

motivacion por parte de los estudiantes para agalar su propio pensamiento y
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respetar la opinion del otro incrementaba a mediga el estudiante presentaba un
mejor manejo del tema a través del acceso a lanaition, lo anterior se sustenta
desde los planteamientos de Paul y Elder (200%9ngs se refieren al egocentrismo
como una barrera dentro del aprendizaje del peesaocritico, argumentando que
es “la tendencia humana natural de ver todo erueldmen relacion con uno mismo,
ser centrado en uno mismo” (Diccionario WebsterNieévo Mundo s.f, citado en
Paul & Elder 2005), lo que no permite tener en taieras posiciones y asumir
como valido un proceso de autoevaluacion al coramidpie los argumentos propios,
son validos, irrefutables y que no son susceptitidesambios.

Por otra parte resulta importante mencionar dedeb desarrollo de las
habilidades de autorregulacién y respeto por lacpis del otro, el aspecto de la
respuesta en donde se asume la posicion de atmrpdteno negativa del estudiante a
reconocer y autoevaluar sus argumentos, de iguakfge evidencia en las respuestas
a las preguntas de respeto por la posicion de) etralonde se mostraron renuentes
en el reconocimiento de la validez que presentass gilanteamientos, que pueden
convertirse en la posibilidad para complementapr&pio pensamiento, para lograr
un nivel de pensamiento mas complejo.

Por otra parte cabe resaltar que esta investigaygbderé aportes valiosos a
los procesos y proyectos de investigacion del gmapanvestigacion COGNICED,
gue ha venido desarrollando otras investigacionestar de técnicas que permiten el
desarrollo del pensamiento critico, tal es el cdsda investigacion planteada por
Insuasty y Riascos (2010) denominada: “Efectosaddidcusion socratica sobre el
desarrollo de las habilidades del pensamientocoritie los estudiantes de primer
semestre de Psicologia de la Universidad de Namifiel periodo B de 2009” y por
otra parte la investigacion desarrollada por Casfforo (2010) llamada: “Efectos de
la discusion socratica y deteccion de informaciéagada en el desarrollo de las
habilidades de pensamiento critico en los estuelamte séptimo semestre del
Programa de Psicologia de la Universidad de Ngréiola cual se hizo evidente que
la habilidad de autorregulacion no se logré dedlarroomo se esperaba, puesto que
requiere de un proceso constante y complejo qumif@erque los estudiantes se

concienticen de la importancia de este proceso.



Pensamiento critico en estudiantes universitados;ersidad de Narifio -163-

Pese a ello se debe indicar que en la habilidadudlerregulacion algunos
estudiantes lograron fomentarla, evidenciandoséagnmespuestas dadas durante la
post prueba, donde lograban autoevaluar sus argosnée forma objetiva y plantear
estrategias para mejorarlas en caso de que nonfwal@mladas. A partir de esto se
puede inferir que el avance de algunos estudiasdrsrespecto a la habilidad de
autorregulacion se explica a partir de las carmtiesms particulares de cada
participante dentro del proceso autonomo que cadadesarrollé en las sesiones,
siendo evidente que la motivacion desempefia un | plapelamental para la
realizacion de acciones encaminadas al desarrellpehsamiento critico. Esto es
sustentado por Heikkila y Lonka (2006), quienesppnen que un estudiante
autorregulado es capaz de establecer tareas y ragtagbles, asi como también ser
un ente activo dentro de su proceso de aprendigdjacerse responsable de este y
mantener la motivacion haciendo uso de las estastepgnitivas y metacognitivas
gue le permiten optimizar su capacidad de anaés@luacion, reflexién y regulacion
de su propio pensamiento.

Es a partir de lo mencionado anteriormente que @esidera que el
pensamiento critico representa un aporte substamcida capacidad cognitiva del
estudiante, al ampliar su perspectiva de la redligarmitiéndole realizar aportes a
las necesidades y exigencias reales del contexéstpujue se desliga de sus
prejuicios, estereotipos y creencias, reconocietalonecesidad de continuar
desarrollando procesos de autorregulacion y regmatda posicion del otro, puesto
gue son procesos proactivos que permiten a logliastas adquirir las destrezas del
pensamiento critico como la capacidad de interpretmalizar y evaluar
(Ignatavicius, 2001).

Finalmente cabe mencionarse como un aporte imgertimesta investigacion
al contexto universitario, el desarrollo de nivetegeriores de pensamiento en los
estudiantes de tercer semestre de Psicologia deiV@rsidad de Narifio (Periodo B
de 2009), al contribuir en los procesos de aprajmag evaluacion de conocimiento,
puesto que a través de la implementacion de lacga@ontroversia — socratica y
retomando los planteamientos definidos por Betamc{2009), los estudiantes

lograron avanzar desde un pensamiento evasivo hkatemal a un pensamiento
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plurilateral y relacional, es decir los estudiaritggaron tener en cuenta el punto de
vista del otro para asumir una posicion clara y @agumentos validados, pese a que
algunos no desarrollaron la capacidad de adoptanajizar otras posiciones para
lograr acuerdos reales de las perspectivas, siea@quel contrario evidenciaban las
similitudes existentes entre algunos planteamientos

5. La controversia — socratica como técnica de engzenadel
pensamiento critico.

Teniendo en cuenta el objetivo general propuestonyencionado a través de
la discusion puede considerarse que se logra curoph el proposito de la
investigacion, al evidenciar que la controversgoeratica es Util como técnica para
fomentar habilidades del pensamiento critico erektsdiantes de tercer semestre del
Programa de Psicologia de la Universidad de Nafjferiodo B de 2009) al
incorporarse dentro de una asignatura que hace gartu formacion profesional.

La controversia - socratica se convierte en uneategfia dinamizadora del
pensamiento critico, al propiciar condiciones pa#e cada estudiante logre
desarrollar las habilidades del pensamiento criliedorma particular pero teniendo
en cuenta elementos que guian el proceso de apagndiomun para todos,
permitiendo reconocer que se puede trabajar gsbede pensamiento dentro del
contexto académico propiciando en los estudiardescteristicas como “aumento en
las habilidades de toma de decisiones, mayor donyinietencion de la materia y
mayor habilidad para generalizar los principioscalles” ( Betancourt, 2009, p. 72)
y por ende generando un efecto favorable en ladoidn de los participantes.

Asimismo lo expuesto anteriormente puede fundamsmten el analisis
realizado de las sesiones donde los estudiantesmraeterizaron por asumir una
posicion dindmica, participativa, reflexiva y aitifrente a los elementos teéricos
tratados, a su perspectiva y a la posicion de| ptresto que examinaban la veracidad
y utilidad de los argumentos, logrando evidenmardciertos y desaciertos existentes
al interior del grupo y proponian alternativas pagorar, es decir que a través de la
implementacion de la controversia — socréatica gedlgue el estudiante piense no

solo sobre lo que esta pensando, sino también fmhre esta haciendo con el fin de
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generar procesos que le permitan convertirse emamsador critico, argumento
apoyado por Gonzéalez (2006) al considera que:

Las diferentes estrategias que fomentan el penstomigitico generan

procesos en los estudiantes que le permiten llagaicios confiables o

generar soluciones Optimas a problemas, a travéstds procesos que no
son lineales ni son procesos sin memoria. Por elr&oo son procesos
reflexivos y autocorrectivos de pensamiento, e# geocesos en los cuales
el individuo chequea continuamente su actividadpeasamiento con el

propésito de revisar y, si es necesario, correginaalificar bien sea una
decision o alguno de los elementos que la hannardgi ( p. 11).

En este mismo sentido puede considerarse ademadaqcentroversia -
socrética al ser aplicada dentro de las aulas gp&mta por los estudiantes logra
salirse de los esquemas tradicionales del sistelmeaBvo caracterizado por ser un
sitio de instruccion, donde la relacion estudiaideente es unidireccional, puesto
gue es el docente el ente guiador y conocedorathersy el estudiante un elemento
vacio que requiere de esta ilustracion, lograndoréacion de ambientes donde el
estudiante es el creador del conocimiento a pdirsus propias experiencias e
historias y el docente una guia que aporta a esteefo desde su vida y
conocimiento del mundo; esto es sustentado por &enZ2006) quien afirma que
“la educacion es un proceso donde los estudiantes|gienes construyen su propio
conocimiento al conocer el mundo que los rodea gamo se pensaba antes, entes
gue esperan recibir la informacion de otros pateximrizarla” (p. 36) afiadiendo que:

Conocer es leer el mundo, es transformarlo. Coneseonstruir categorias
del pensamiento que hagan posible la lectura deldmusu interpretacion,
su transformacién. No son categorias a priori dgts, sino que son parte
de si mismo, de su historia, de su vida, de su muglias son el mundo y

hacen el mundo (Gonzalez, 2006, p. 49).
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Por otra parte cabe mencionar que fomentar el pgasto critico en los
estudiantes de tercer semestre de Psicologia deiVarsidad de Narifio (periodo B
de 2009), responde a los procesos misionales fadusltanto por la Universidad de
Narifio como por el Programa de Psicologia, puestoen la misién del alma mater
se menciona: “La Universidad de Narifio, desde stonaunia y concepcion
democratica y en convivencia con la region sur diei@bia, forma seres Humanos,
ciudadanos y profesionales en las diferentes &relasaber y del conocimiento con
fundamentos éticos”.(Proyecto Educativo de Psidalog005, p. 62). Frente a esta
perspectiva el programa de Psicologia menciona:

El Programa de Psicologia de la Universidad de figariasume el

compromiso institucional de construir una mejoristad, a través de la
formacion integral de profesionales con excelewtdglades académicas,
personales y sociales, que genepemocimiento y dinamicen procesos
psicolégicos en la region y fuera de ella.” (Prage&ducativo de
Psicologia, 2005, p. 62).

Se busca entonces formar profesionales integralese caracterizan no solo
por un conocimiento cabal de los contenidos progesu profesion sino con valores
y capacidades que trascienden conocimientos qupelesiten actuar eficazmente,
gue permiten al individuo ser capaz de producicigsi confiables, interpretar la
informacién que tiene disponible, determinando &turaleza de un problema,
analizandolo, encontrando alternativas de solugiGomando decisiones desde un
pensamiento critico y reflexivo, teniendo en cuenua conocer la utilidad de los
conocimientos permite al estudiante trasladar ycaplo aprendido en el contexto
educativo a cualquier otro ambito de la vida, lodm asi uno de los objetivos
fundamentales de la educacion.

Puede considerarse entonces que el retomar cadplides y sus asignaturas
para desarrollar el pensamiento critico represendéaestrategia efectiva, teniendo en
cuenta que los educandos se hacen responsablesupgropio aprendizaje,

incrementando su nivel de participacion en esteqaw, logrando replantear que el
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conocimiento no esta sujeto Unicamente a hechosignaturas aislados, sino que
puede ser aplicable a situaciones reales, asi m&nestudiante logra proponer

interpretar y desarrollar sus propias respuesta&gndo espacios que le permiten
experimentar con ideas y desarrollar conceptoxanso

Aumenta la motivacion por aprender; hay mayor @énde conocimiento;
se logra una comprension mas profunda y unas desitmas positivas hacia
el aprendizaje de la asignatura; mejora la asigteee despierta un interés
por el tema o por la asignatura que no termina laopresentacion del

examen final (Gonzalez, 2006, p. 30).
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CONCLUSIONES.

A partir del andlisis de los objetivos planteadndaeinvestigacion se puede
mencionar que se logré fomentar el pensamientdcarien los participantes,
evidenciando que el programa de intervencion arp#etla controversia — socratica
es util dentro del contexto académico.

Por otra parte se puede concluir que la presentestigacion permite
evidenciar las habilidades (Interpretacion, arglisievaluacion, inferencia,
explicacion, autorregulacién, argumentacion, ckadidrespeto por la posicion del
otro, empatia intelectual y manejo de emociones)supueden desarrollar desde la
controversia — socratica, una fusion entre discacgwatico y controversia propuesta
por el grupo de investigacion COGNICED, y repreaedb un aporte significativo
para posteriores trabajos investigativos.

A partir de la aplicacion de la técnica de ensedaantroversia — socratica se
logra contribuir en la formacion profesional y paral de los estudiantes, puesto que
son capaces de adoptar una postura frente a urdiegeraninado para posteriormente
evaluarlo teniendo en cuenta el punto de vistatlely de esta manera poder llegar a
un pensamiento mas complejo.

Por otra parte se puede corroborar que el modeloewdduacion del
pensamiento critico propuesto por Betancourt (2000) retomado en esta
investigacion es util para desarrollar habilidadks este tipo de pensamiento,
teniendo en cuenta que este modelo presenta uma fen espiral permitiendo una
revision permanente y amplia tanto de los procgzagedimientos y resultados, al
tener en cuenta no solo la mirada del investigasiomg de expertos externos al
proceso investigativo.

La investigacion desarrollada permite evidenciar uldidad de aplicar
programas con caracter educativo para contextogersitarios, que promuevan la
potencializacién y desarrollo de habilidades cagmit en los estudiantes, puesto que
contribuyen al mejoramiento de la calidad en lacadidn superior.

De la misma forma se puede concluir que desarrellpensamiento critico en
estudiantes universitarios de Psicologia constituga herramienta determinante

puesto que desarrolla las capacidades para idamtififormular problemas; obtener,
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manejar y utilizar la informacion necesaria; evglaaecuar y elegir tanto las teorias
como los procedimientos mas convenientes para vextmd, en busca del
mejoramiento y la transformacion de la comunidampre en el marco de una ética

social resultando fundamental en el rol que sendpsia en la sociedad.
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LIMITACIONES.

En el desarrollo de este trabajo investigativo,dpueencionarse que una
limitacion esta relacionada con el tiempo dispanitéra la aplicacion del programa
de intervencion en la técnica de ensefianza comfiave socratica, puesto que se
considera que el haber contado con un nimero nteysesiones hubiera permitido
gue los estudiantes de tercer semestre de Psiacholgipten una posicion reflexiva
frente a su posicion y al punto de vista del opoesto que en el proceso de
regulacién dentro del grupo se podria identificquedlas fortalezas y debilidades
cognitivas para posteriormente lograr una flexdlail de pensamiento que permita
desarrollar de manera mas eficaz la habilidad ter@gulacion.
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RECOMENDACIONES.

Teniendo en cuenta la limitacion mencionada, seomménda que en
posteriores investigaciones relacionadas con eird@® de habilidades desde el
pensamiento critico, se aplique el programa devieteion en las diferentes areas
curriculares abarcando como minimo una unidad, tpugge esto permite que los
estudiantes se encuentren en un contacto constantda técnica de ensefanza
implementada desde el pensamiento critico, lograddoesta manera que los
estudiantes comprendan la utilidad e importancia ddearrollar este tipo de
pensamiento en su formacién profesional y personal.

Asimismo, fomentar en el educando un pensamientaoplejo, flexible y
reflexivo en diferentes areas curriculares dentb pfograma de Psicologia de la
Universidad de Narifio, permitiria que los estudiardporten en mayor medida a los
nuevos retos a los que se enfrenta el programéifdiado procesos académicos de
mayor calidad que reflejen a la comunidad en gémerf@rmacion de profesionales
integrales capaces de responder de formar efizzreecesidades del contexto, y por
ende avalando los reconocimientos que hasta hbgrs@torgado al programa en su

arduo tarea de educara psicologos comprometidokagegion y el pais.
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ANEXOS.

Cronograma.

Anexo 1

2008 2009

ACTIVIDAD

JUN.

JUL.

AGT.

SEP.

OCT..

NOV..

DIC.

ENE..

Construccion del proyecto

Entrega del anteproyecto ante Comité Curricular.

1/12/3|4

112341

213141

2|3]4]1

213141

2|3]|4]1

213141

2|34

Andlisis de las habilidades que desarrolla laroeersia socratica

Construccion del Instrumento

Validacién del instrumento

Disefio del programa de intervencion

Disefio del programa de intervencion

Aplicacion y andlisis de la prueba piloto.

Aplicacion del programa de intervencion Pre pruélizst pruebd

Analisis de resultados

Entrega del informe final

Construccion del proyecto

ACTIVIDAD

2009
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ABR MAY. JUN. JUL. AGT. SEP. OCT. NOV

Construccion del proyecto

Entrega del anteproyecto ante Comité Curricular.

Analisis de las habilidades que desarrolla latfoerrsia - Socratica

Construccion del Instrumento

Validacién del instrumento

Disefio del programa de intervencion

Aplicacion y andlisis de la prueba piloto.

Aplicacion del programa de intervencion Pre pruélisst prueba

Andlisis de resultados

Entrega del informe final

Construccion del proyecto
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2010

FEB. MAR. ABRIL MAY. JUN. JUL.

ACTIVIDAD

Construccion del proyecto

Entrega del anteproyecto ante Comité Curricular.

Andlisis de las habilidades que desarrolla lat@eBrsia -Socratica

Construccion del Instrumento

Validacién del instrumento

Disefio del programa de intervencion

Disefio del programa de intervencion

Aplicacion y andlisis de la prueba piloto.

Aplicacion del programa de intervencion Pre pruélisst prueba

Andlisis de resultados
Entrega del informe final
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Anexo 2

Formato consentimiento informado por parte de la doente.

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE PSICOLOGIA

EFECTIVIDAD DE LA TECNICA CONTROVERSIA SOCRATICA ENEL
DESARROLLO DE LAS HABILIDDES DEL PENSAMIENTO CRITIO
DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER SEMESTRE DE PSICOLO@A

LA UNIVERSIDAD DE NARINO EN EL PERIODO B DE 2009

FORMATO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO POR PARTE DE LA
DOCENTE

Yo identificada
con CC , en calidad dentoce la asignatura
Psicologia Social | que hace parte del Pensum agadédel Programa de
Psicologia dictada a los estudiantes de tercer semeautorizo a ANDREA
PATRICIA ENRIQUEZ BURBANO y PATRICIA CASTILLO POPAXN en
calidad de co-investigadoras del grupo de invesittgaCOGNICED a aplicar
el programa de intervencion para desarrollar ldslidades del pensamiento
critico a través de la técnica controversia sawatdentro de la presente
asignatura.

Se firma el dia del mes de 20009.

Docente a cargo de la asignatura
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Anexo 3
Consentimiento informado por parte de los estudiams de tercer semestre de

psicologia (periodo B 2009).
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Anexo 4
Instrumento.

INSTRUMENTO PARA EVALUAR LA EFECTIVIDAD DE LA TEONICA
CONTROVERSIA SOCRATICA EN EL DESARROLLO DE LAS HABIDADES
DEL PENSAMIENTO CRITICO DE LOS ESTUDIANTES DE TERGE
SEMESTRE DE PSICOLOGIA DE LA UNIVERSIDAD DE NARINGN EL
PERIODO B DE 2009.

FECHA:

NOMBRE:

EDAD: SEXO: M F

LUGAR DE NACIMIENTO

LUGAR DE PROCEDENCIA

COLEGIO DEL CUAL FUE EGRESADO

ESTADO CIVIL SOLTERO CASADO No. BIEIOS
NIVEL SOCIOECONOMICO

iSE CRITICO EN TUS RESPUESTAS!

A continuacién encontraras diferentes enunciadosj®repuestas recuerda ser
critico.

A. La representacion social de Moscovici es un proeesel cual los individuos
juegan un papel activo y creador de sentido. Paste autor, las
representaciones se originan o emergen en la ticadpe se establece entre
las interacciones cotidianas de los sujetos, stesp de experiencias previas
y las condiciones del entorno y “sirven para oaesg en el contexto social y
material, para dominarlo.” (Moscovici, 1979: 18).

1. Teniendo en cuenta los componentes de la antegforidon explicala a
través de un ejemplo concreto.

2. Argumenta a partir de tus conocimientos previosgdaion que merece
esta definicion.

3. ¢Crees que los argumentos que el autor utiliza ssditientes para
explicar el concepto? Porque.

4. ¢(Crees que tus argumentos fueron validos para espuesta a las
preguntas anteriores? Porque.

B. Moscovici (1979) menciona las dimensiones que doysh a las
representaciones sociales:

- La Informacion: se refiere al volumen de conoeimds que el sujeto posee
de un objeto social, a su cantidad y calidad, la puede ir desde la mas
estereotipada hasta la mas original.
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- La actitud: expresa la orientacion general, pasiv negativa frente al objeto
de representacion. En consecuencia, conocer olestaluna representacion
social implica determinar qué se sabe (informacigug se cree, cOmo se
interpreta (campo de la representacion) y qué e lacomo se actla
(actitud).

La actitud nos expresa el aspecto mas afectiva depresentacion, por ser la
reaccion emocional acerca del objeto o del hectw.eEelemento mas
primitivo y resistente de las representaciones yhaéa siempre presente
aunque los otros elementos no estén. Es decigdecion emocional que
puede ser tenida por una persona o un grupo siesigec de tener mayor
informacion sobre el hecho a estudiar.

1. Teniendo en cuenta las dimensiones que planteatet acerca de las
representaciones sociales explicalas a través dgmplo concreto.

2. ¢Qué opinion darias con respecto a esta definicion?

3. ¢Piensas que los argumentos del autor fueron exutiés para explicar las
dimensiones de la representacion social? Porque.

4. ¢(Crees que utilizaste los argumentos necesarios pantestar las
preguntas anteriores? Porque.

. La racionalidad que se atribuye a las representasigociales se basa en el
argumento de que en la vida social los individtasamente creen y actian
sin consultar explicita o implicitamente la sabidusocial y -cultural
disponible, esto es, el conocimiento compartidosydistemas de creencias de
los grupos y subgrupos a los que pertenecen. Ensesttido, el adjetivo
“racional” se aplica a todo el pensamiento/creesicanductas en la medida
en que se conforman a una interpretacion de ldadeghlcolectivamente
establecida (Wagner, 1993)

1. Teniendo en cuenta los aspectos relevantes quersganan en el
anterior enunciado, explicalo a través de un ejempl

2. A partir de sus conocimientos argumenta la opijda tienes frente a lo
gue refiere el autor.

3. ¢Consideras que los argumentos utilizados portet quara referirse a las
representaciones sociales son suficientes? Porque

4. ¢Consideras que tus argumentos fueron validosgspander a los
anteriores cuestionamientos? Porque.
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Anexo 5
Formato de validacion.

INSTRUMENTO PARA EVALUAR LA EFECTIVIDAD DE LA TECNICA
CONTROVERSIA - SOCRATICA EN EL DESARROLLO DE LAS
HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO DE LOS ESTUDIAN TES
DE TERCER SEMESTRE DE PSICOLOGIA DE LA UNIVERSIDAD DE
NARINO EN EL PERIODO B DE 20009.

OBJETIVO: Esta prueba se realiza con el propésito de evéduefectividad de la
técnica controversia socratica en el desarrolldadehabilidades del pensamiento
critico de los estudiantes de tercer semestreidel®gia de la Universidad de Narifio
en el periodo B de 2009

DISENO: El presente instrumento se aplicard como preprugbostprueba con un
solo grupo.

ATRIBUTO: Habilidades del pensamiento critico desde la coatsia socratica.

CONTENIDO: El atributo a evaluar abarca aspectos relevantessgn necesarios
para tener en cuenta en su definicién tales como:

Pensamiento critico: es de tipo intelectual, auigido, autodesarrollado y
autorregulado por el mismo pensante, de tal foragadl individuo logra alcanzar
este tipo de pensamiento de forma particular, pajo la demanda de elementos
gue guian este proceso, por este mismo hecho ndepaérmarse que
pensamiento critico es una mera critica a los egemteorias, no es la tendencia
a encontrar fallas o errores en un aspecto, poorélario es un proceso objetivo,
sin sesgos.

Discurso Socrético: una de las técnicas mas uddigay efectivas para el
desarrollo del pensamiento critico, ya que usarsibdo utilizado por Socrates,
denominado por él mismo como mayeutica, es ddarie de preguntar, a traves
de este se pretende construir su propio conociofieaénte & col, 2008).
Permite indagar y profundizar sobre las evidend@sin evento, a través de un
interrogatorio a profundidad, esto implican ir nafla de las simples evidencias,
de cierta forma es obligar a pensar, por lo taptaetermina la eficacia de la
técnica frente al desarrollo del pensamiento oritisustentado desde la
afirmacion de Paul (1991; citado por Hueso 200tiem plantea que a través de
la discusion socratica los estudiantes aprenderiaglos los pensamientos deben
orientarse en cuatro direcciones: Su origen: ¢ ddalprovienen?; su base: ¢Qué
fundamentos tiene?; sus conflictos con otros peiesdos: ¢ Como confrontarian
a alguien que diga algo contrario a lo que el eéstiwe propone?; sus
implicaciones y consecuencias

Controversia: Johnson & Johnson (1979, 1995) argtaneque la controversia es
confrontar dos puntos de vista divergentes, lo gaakra una incertidumbre o un
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conflicto conceptual, generando una reconceptuafimay la busqueda de
informacién, emitiéndose conclusiones reflexivamgstructivas .La controversia
se genera cuando una persona expone sus ideaseatgs, conclusiones, teorias
y opiniones, y estas son incompatibles con los tdg como consecuencia se
intenta llegar a un acuerdo Johnson & Johnson {(j1@38% mismo planteamiento
es propuesto por Campos (2007), quien manifiestaegta se caracteriza por la
discrepancia de un asunto especifico, es la dispatee dos partes que se
encuentran en desacuerdo. Por lo tanto puede estadd que es un mecanismo
de polémica, desarrollando la participacion, gemdwa reflexiones, nuevas
explicaciones e ideas, construyendo un conocimiantplio, preciso, profundo,
I6gico y estableciendo acuerdos por las dos papesstas que se disputan dentro
de la controversia.

La controversia - socratica: se define como unategfia eficaz para el desarrollo
de habilidades de pensamiento critico, en la celaitiiza cada uno de los pasos
que fueron estipulados por Johnson & Johnson (19895): investigar y
preparar una posicidbn que se apropiara, presentadefenderla, refutar otros
puntos de vista y refutar ataques a su propia @pigi crear una sintesis con
argumentos, que todo el mundo puede aceptar; nmlusi@d a partir de la
discusion socrdtica, esto permite que sea unactaficaz de ensefianza que
facilita los procesos para el desarrollo de laglidaldes del pensamiento critico,
permitiendo al estudiante adoptar una postura caritirente a un tema
determinado, argumentado a través de preguntadtisas que cuestionan al
oponente, generando una actitud reflexiva que ity a la construccion y
amplitud del saber, dando lugar a conclusiones esmumdas producto de
diversas perspectivas.

Habilidades por cada técnica

Discurso socratico

Interpretacion Lograr una comprension profunda de los conocimggiee se han
adquirido y los cuales se implementan como inforéraa la que se le ha atribuido
sentido, significado e importancia para usarse coangumentos validos y
consistentes. Categorizar, decodificar y claifide significados.

Andlisis: Esta habilidad nos permite descomponer en todagades esenciales,
tratar de descubrir nuevas relaciones y conexiohmeplica a su vez comparar
informacién, contrastarla, clarificarla, cuestionareencias, formular hipotesis,
conclusiones.

Inferencia Identificar y asegurar los elementos necesarioa pacar conclusiones
razonables; formular conjeturas e hipotesis; camnardla informacion pertinente y
sacar las consecuencias que se desprendan dettss daunciados, principios,
evidencia, juicios, opiniones, conceptos, desanipes, preguntas u otras formas de
representacion
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Explicacion: Esta habilidad se refiere a saber argumentar uea, idlantear su
acuerdo o desacuerdo, manejar la logica de la razddtilizar evidencias y
razonamientos al demostrar procedimientos o ingnios que corroboren lo
expuesto.

Clarificacion: Proposicion Comprensible, el significado puede redasse, Paul,
Elder.(2005) Implica realizar definiciones bienresturadas con limites definidos,
expresando el juicio en términos no ambiguos. (KHa2e03).

ArgumentacionEs una actividad social, intelectual y verbal gineespara justificar
o refutar una opinion y que consiste en una camstel de enunciados dirigidos a
obtener la aprobacion de la audiencia. Utilizadea pgomunicar la informacion
detectando las razones que la fundamentan obteneamtlusiones. (Hervas, 2006).

Auto-regulacion:Monitorear en forma consciente nuestras activis@dgnitivas, los
elementos utilizados en dichas actividades y Islt@dos obtenidos aplicando,
principalmente, las habilidades de andlisis y dduacion a nuestros juicios con el
proposito consciente de cuestionar, validar, o egir bien sea nuestros
razonamientos o nuestros resultados. (ProyectchDdl90)

Controversia:

Interpretacion
Andlisis
Evaluacion
Inferencia
Explicacion
Autorregulacion

Respeto por la posicion del otréEstar consientes de que hay que tratar todos los
puntos de vista de la misma forma, a pesar deeltinsientos o intereses personales,
gue uno, sus amigos, su comunidad o su nacioranéri@aul & Elder, 2003), es
decir la habilidad de las personas para entendemprender de manera objetiva los
puntos de vista de otros aun cuando estos no §eas a los propios.

Empatia intelectualiLa habilidad con la que cuentan las personas graender los
argumentos de los demas desde las premisas expymstestos y no desde las
propias, logrando razonar a partir de las inféeencde otros. Del mismo modo
implica la capacidad para aceptar de manera cdesigre en algunos ocasiones los
argumentos propios han estado o pueden ser erpgiosgue existe la posibilidad
para corregirlos.(Paul & Elder, 2003 )

Manejo de emocionesSegun Goleman (1996 citado en Betancourt, 2009a&n
emociones se presenta una ruptura del equilibrimame, que es necesario
reconocerla, ser consciente del por qué de elémtada y expresarla en el momento
y la forma adecuada. Es decir ge® la habilidad de las personas para conocer y
reconocer los sentimientos y emociones propios lpsldemas, siendo consientes de
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la influencia de estos sobre el comportamientoasgcisobre las respuestas que se
generan.

Inferencia

Explicacion

Respeto por la posicion del otro
Autorregulacion

POBLACION: La presente investigacion se desarrollara en &tadmntes del
programa de Psicologia de la Universidad de Ngp&dodo B de 2009).

MUESTRA: La presente investigacion se desarrollara en esiteli de tercer
semestre del programa de Psicologia de la Uniadsidk Narifio (periodo B de
2009)

FORMATO: EIl formato apunta a como es la prueba en estelagsneba sera de
tipo item porque se pretende que cada item evaloiéa® un rasgo del atributo. Esta
prueba cumple las siguientes caracteristicas:

Preguntas abiertas.

Posibilidad de aplicacion: Individual

La forma de la aplicacion sera de Papel y Lapiz

ESTRUCTURA DE LA PRUEBA:

HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO DESDE
LA TECNICA CONTROVERSIA -SOCRATICA.

ITEMS
Inferencia 3
Explicacion 3
Respeto por la posicion del otro 3
Autorregulacion 3
TOTAL 12
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VALIDACION DE ITEMS

NOMBRE DEL JURADO:

FECHA:

POBLACION OBJETIVO:

B DE 2009)

ESTUDIANTES DE TERCER SEMESTRE DH
PROGRAMA DE PSICOLOGIA DE LA UNIVERSIDAD DE NARINGPERIODO

ATRIBUTO:Habilidades del pensamiento critico desde la ©watsia - Socratica.

RECUERDE CALIFICAR EL INSTRUMENTO DE LA SIGUEINTE MANERA
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Anexo 6
Programa de Intervencion.

Poblacion: Tercer semestre de Psicologia, Perio2o0B.
No. De Sesiones: 6 sesiones
No. De Horas: 12 horas.

Responsables: Patricia Castillo Popayan.
Andrea Patricia Enriqueziiano.

Objetivo General
Desarrollar las habilidades del pensamiento cridinolos estudiantes de tercer
semestre de Psicologia, teniendo en cuenta lagsegaciones sociales como
tematica y la controversia socratica como herrataien

Objetivos Especificos

Conocer el nivel de pensamiento critico que mantjanestudiantes de tercer
semestre de Psicologia, antes y después del primtesgentivo.

Determinar el nivel de manejo que poseen los emttel de tercer semestre de
Psicologia, frente a la temética de representasi@ueiales durante el proceso
interventivo.

Identificar el nivel de inferencia que los estudésn de tercer semestre de
Psicologia poseen durante el proceso de intervencio

Establecer el nivel de explicacion que los estudmrde tercer semestre de
Psicologia poseen durante la intervencion.

Potencializar el respeto por la posicion del otroles estudiantes de tercer
semestre de Psicologia durante el proceso de émteidn.

Fomentar el proceso de autorregulacion en los iestied de tercer semestre de
Psicologia durante el proceso de intervencion.

Metodologia de las sesiones
Sesion no. 1

Fecha: 10 de noviembre de 20089.
Tema: aplicacion de la pre-prueba.

1. Inicialmente se realizara la presentacion de Iggamsables del proceso de
intervencion a los estudiantes de tercer semestRsitologia, con el
propésito de explicar el objetivo de la intervemci80 minutos.)
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2. A continuacion se realizara la aplicacion del unstento a los estudiantes de
tercer semestre de Psicologia (50 minutos).

3. Una vez finalizada la aplicacion del instrument@sglicara a los estudiantes
la metodologia a implementar.

Sesion No. 2
Fecha: 10 de noviembre de 2009
Tema: Rol de generd (machismo y feminismo)

Inicialmente se explica la temética de represeot@s sociales de forma general y se
divide al grupo de estudiantes en dos equipos (itutos), se enfatiza que esta
primera sesion servira como simulacro de una ceetsia socratica para que logren
adaptarse a este tipo de estrategia metodoldgica.

Se designa a cada uno de los equipos una de lasrgms que han estudiando
previamente (5 minutos).Se inicia la primera paeeda controversia socratica (40
minutos aproximadamente) y después se da contraci la segunda parte de la
controversia socratica cambiando las posturas ends equipos. (40 minutos
aproximadamente). Finalmente se elaboran conclesigenerales con el grupo de
estudiantes a partir de la experiencia. (20 minapseximadamente).

Posturas a asumir: 1. El machismo como base ddergénero
2. El feminismo coivase del rol de género.
Las preguntas que se elaboraron para la sesi@mmfue
1. ¢Lacrisis de la sociedad se debe a que la mygeddeser hogarefia?

2. La mujer ha desempefiado un papel erréneo en lazaride los hijos, por lo
tanto el padre debe asumir la responsabilidadiddas.

3. ¢Creen que con los derechos de la mujer, el machs®racabo en nuestra
sociedad?

4. ¢Existe respeto por el género actualmente?
5. ¢Cudl es la actitud que ha asumido la mujer fraimeachismo?

6. El hombre no ha desempefiado un papel adecuadoseciémlad por tanto la
mujer debe ejercer el poder.

Sesién no. 3
Fecha: 17 de noviembre de 2009

Tema: La representacion social como un elementoadicter intraindividual pero
también social.

Inicialmente se explica la temética a trabajar ef@easentaciones sociales de forma
general y se divide al grupo de estudiantes enedogos (10 minutos), dando a

conocer las posiciones a asumir. Se designa awaalae los equipos una de las
posturas que han estudiando previamente (5 minutos
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Se inicia la primera parte de la controversia saaa(40 minutos aproximadamente)
y después se da continuacion a la segunda parte dentroversia socratica
cambiando las posturas en los dos equipos. (40 tosinaproximadamente).
Finalmente se elaboran conclusiones generalesl@rapo de estudiantes a partir de
la experiencia. (20 minutos aproximadamente).

Posturas a asumir: 1. La representacién social conraindividual, como un
producto. La representacion que elabora un grupeesio que debe llevar a cabo,
define objetivos y procedimientos especificos gaiamiembros. Esta representacion
incide directamente sobre el comportamiento socik organizacion del grupo y
llega a modificar el propio funcionamiento cogrutiv

2. La representacion social como social, comoroogso. La representacion que
elabora un grupo sobre lo que debe llevar a cabaetermina los objetivos ni los
procedimientos especificos para sus miembros. Laesentacibn no incide
directamente sobre el comportamiento social y ¢mmizacion del grupo aun cuando
ejerce cierto grado de influencia sobre los miembi@un grupo.

Las preguntas con las cuales se trabajo en e$m $esron:

1. ¢Cbmo expondrian este enunciado en sus propidsasfa

2. ¢Qué evidencias soportan su posicion?

3. ¢Como podriamos estar seguros que lo que ustiécks es una
posicion valida?

4. ¢Consideran que sus argumentos son suficientegx@oaer su punto
de vista?

5. ¢Podrian ampliar su posicion haciendo uso no seltadeoria sino
desde ejemplos?

Sesion No. 4

Fecha: 24 de noviembre de 2009.

Tema: Las representaciones sociales como un fgo@rinfluyen en el avance a
nivel grupal, pero como impedimento para el dedlarrmdividual de quienes
interpretan la realidad de forma diferente al darésocialmente compartido.

Inicialmente se explica la temética a trabajar ef@asentaciones sociales de forma
general y se divide al grupo de estudiantes enedogos (10 minutos), dando a

conocer las posiciones a asumir. Se designa awaalae los equipos una de las
posturas que han estudiando previamente (5 minutos

Se inicia la primera parte de la controversia saaa(40 minutos aproximadamente)
y después se da continuaciéon a la segunda parta dentroversia socrética
cambiando las posturas en los dos equipos. (40 tosinaproximadamente).
Finalmente se elaboran conclusiones generalesl@gmpo de estudiantes a partir de
la experiencia. (20 minutos aproximadamente).

Posturas a asumir: 1. Las representaciones socatesina forma de conocimiento
socialmente elaborada compartida, con una oriemtgmiagmatica y orientada a la
construccién de una realidad comudn en un conjusttials Son importantes en la vida
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cotidiana porque orientan en la manera de designdefinir conjuntamente los
diferentes aspectos de nuestra realidad diarida emnera de interpretarlos, influir
sobre ellos tomar una posicion ante ellos y defdade

2. Las representaciones sociales son una forma@&odecimiento socialmente

elaborada y compartida, aunque tiene una oriemtgoiagmatica y orientada a la
construccion de una realidad comun en un conjunt@k designando y definiendo

conjuntamente los diferentes aspectos de nuedii@aéd diaria, en la manera de
interpretarlos, influir sobre ellos tomar una pasicante ellos y defenderla, se ha
convertido a lo largo de la historia del ser humamoun impedimento para el

desarrollo individual de quienes interpretan lalidea de formas diferentes,

convirtiéndolos en individuos socialmente desadigsta

Las preguntas bases que se utilizaron para redizasion fueron:

1. ¢Ustedes que hechos seleccionarian para demastvatides de su
punto de vista?

2. ¢Qué informacioén usarian para justificar su posftio

3. Siles decimos que a pesar de todos sus argumsrggzarece que su
punto de vista no es correcto ¢ Como se defenderian?

4. ¢Cual creen que es la similitud entre nuestrosoguaie vista?

Sesion 5
Fecha: 24 de Noviembre de 2009
Tema: El papel del lenguaje en la construcciéradedpresentaciones sociales.

Inicialmente se explica la temética a trabajar ef@easentaciones sociales de forma
general y se divide al grupo de estudiantes enedogos (10 minutos), dando a

conocer las posiciones a asumir. Se designa awaalae los equipos una de las
posturas que han estudiando previamente (5 minutos

Se inicia la primera parte de la controversia saaa(40 minutos aproximadamente)
y después se da continuacion a la segunda parte dentroversia socratica
cambiando las posturas en los dos equipos. (40 tosinaproximadamente).
Finalmente se elaboran conclusiones generalesl@rapo de estudiantes a partir de
la experiencia. (20 minutos aproximadamente).

Posturas a asumir: 1.El papel del lenguaje en testoaccion de la representacion
social es de vital importancia, en la medida en gué&nguaje se desarrolla las
representaciones sociales empiezan a elaborarsgeen@le en cuenta el supuesto
anterior podriamos decir que las representacioaeiales se originan en la etapa
preoperacional, la cual hace referencia a pensavdiicamente ( imita objetos de
conducta, juegos simbdlicos, dibujos, imagenes ahesty el desarrollo del lenguaje
hablado), esta etapa comprende de los dos a tesasies.

2. Entre los siete y doce afios el pensamiento séveswerdaderamente l6gico
permitiendo una continuidad funcional y por enda mayor adaptacion, en la que la
asimilacion y la acomodacion procesos que hacememetia a la objetivizacion y al
anclaje juegan un papel primordial en el intercanentre el sujeto y el entorno, es
decir que es en la etapa de las operaciones casatehde el ser humano se vuelve
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verdaderamente sociable puesto que surgen desdeasento la consolidacion de
las representaciones sociales.

Las preguntas bases que se utilizaron para redizasion fueron:
1. ¢Podrian ampliar su posicion haciendo uso demswxcimientos previos?

2. ¢Si tuvieran la oportunidad de defender su fiosia través de un solo
argumento cual de los que han planteado escogepargue?

3. ¢Los argumentos que han planteado son valides iavalidan teniendo en
cuenta la subjetividad del individuo?

4. A partir de las dos posiciones ¢ se podria prpona alternativa en la cual se
tenga en cuenta los dos puntos de vista? ¢Cual?

Sesion No. 6
Fecha: 24 de Noviembre de 2009
Tema: Aplicacion de post prueba.

1. Se realizara la aplicacion del instrumento a lbsdéantes de tercer
semestre de Psicologia (50 minutos).
2. Una vez finalizada la aplicacion del instrument@ageadecera a los

estudiantes por la colaboracion en el trabajo desingacion realizado.
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Anexo 7
Formato para la validacion de categorias.

Nombre del Juez:

Fecha:

El propdsito de la presente validacion de categas$acuantificar la informacion
obtenida en dos pruebas realizadas a estudiantessitarios antes y después de

intervencion que busca desarrollar algunas habiéigidinferencia, explicacion,
respeto por la posicion del otro y autorregulacigl)pensamiento critico a través

la técnica controversia socratica para determaafdctividad de dicha técnica.

Una

de

El formato para realizar la validacion de categori@nsta de los siguientes

elementos:

1. Las cuatro habilidades (inferencia, explicaciorspeto por la posicion del
otro y autorregulacion) del pensamiento criticesgibnadas para la técnica

controversia socratica.

2. La definicibn de las habilidades seleccionadaseferfcia, explicacion,
respeto por la posicion del otro y autorregulacidag cuales sirvieron como

base para realizar la propuesta de categorizaei@adi una.

3. La categorizaciéon de cada una de las habilidaddgeréncia, explicacion,
respeto por la posicién del otro y autorregulacidi¥criminadas por los
niveles que las conforman, que constan de: nivelatiegorizacion de menor
a mayor, categoria, definicion de categoria, pregue la habilidad

seleccionada para el ejemplo y ejemplo de respuesta

4. La escala de puntuacion likert que consta de 8galfernativas de respuesta
(no relacionado, un tanto relacionado y relaciojadon la que se puntuara

cada uno de los niveles de la categorizacion.

5. El cuadro para consignar la puntuacion en el quegistrara la puntuacion
otorgada a cada uno de los niveles de la categaiizaegun las cuatro (4)

alternativas de respuesta dadas y teniendo enaclgentlacion entre a).
definicion de la habilidad y la categoria, b) LEc@n entre la categoria 'y

la
la

definicibn de categoria, c) la relacion entre léegaria y el ejemplo de
respuesta y d). La relacion entre categoria, dgfinide categoria y ejemplo

de categoria.

6. El cuadro de observaciones y sugerencias parant#a@ones que cada uno

de los jueces considere pertinente realizar a cadade los niveles de
categorizacion.

la

Para realizar la presente validacion por favorde@ladosamente la definicion de
cada habilidad (inferencia, explicacion, respetor p@ posicion del otro y

autorregulacioén), a continuacion indique la reladi@ los elementos que conforman
cada nivel de la categorizacion, teniendo en culenescala de puntuacion likert y
consignando su puntuacion en el respectivo cuasioismo si considera necesario
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realice las anotaciones que considere pertineptascada uno de los niveles de la
categorizacion
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Inferencia

Definicion Identificar y asegurar los elementos necesarars [gacar conclusiones razonables; formular coageta
hipétesis; considerar la informacion pertinenteagas las consecuencias que se desprendan de &5 datinciados,
principios, evidencia, juicios, opiniones, concapidescripciones, preguntas u otras formas desemecion.

Categorizacion

por niveles

NIVEL DE
CATEGORI-
ZACION DE

MENOR A

MAYOR

CATEGORIA

DEFINICION DE
CATEGORIA

PREGUNTA DE LA
HABILIDAD
SELECCIONADA PARA
EL EJEMPLO

EJEMPLO DE RESPUESTA

Ejemplifica la
representacién
social, sin embargd
no hay relacion cor
el propésito de la
pregunta.

En la respuesta el estudiar
realiza un ejemplo que no
relaciona con el propésito g
la pregunta formulada, aJ
cuando en algunas ocasior
se retoman elementos d
enunciado.

efepresentaciones se origin

gue se establece entre

condiciones del entorno
“sirven para orientarse en

para
(Moscovici, 1979: 18).

Teniendo en
componentes de la anteri
definicion
través de
concreto

un ejempl

tka representacion social deé'una persona que trabaja en
sdVloscovici es un proceso €
eel cual los individuos jueganpactualidad ocupa un cargo directi
nun papel activo y creador d
esentido. Para este autor, laamplia e

o0 emergen en la dialéctigda misma empresa pero en cargos
interacciones cotidianas depersona tuvo

los sujetos, su universo deascender de cargo en cargo mejo
experiencias previas y lasmucho mejor el entorno que of]

contexto social y materia
dominarlo.”

cuenta las

expliquela a

ycuyo papel sea limitante.”
el

la

nactualidad en X empresa y que en la
Vo

epodra tener una perspectiva mas
integradora siempre |y

aicuando haya tenido experiencias [en
de

lamenor rango. Es decir que si esta
la oportunidad de

ara

ra
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1 2 3
Escala de

puntuacion: no relacionado un tanto relacionado relacionado

Cuadro de puntuacion:

Relacién entre definicion de habilidad y categoria

Relacién entre categoria y definicién de categoria

Relacién entre categoria y ejemplo de respuesta

Relacién entre categoria, definicion de categor&geynplo
de respuesta

Cuadro de observaciones y sugerencias
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ATEGOR ermiconoe | oo
ZACION DE CATEGORIA CATEGORIA SELECCIONADA PARA EJEMPLO DE RESPUESTA
MENOR A EL EJEMPLO
MAYOR
Ejemplifica El estudiante realiza €l La representacién social de “un ejemplo de representaciones me
teniendo en cuenta ejemplo acorde al tema Moscovici es un proceso epparece que seria la religion ya que
algunos elementog tratado, en su elaboraciéon sel cual los individuos juegan esta se ha formado a partir de
del enunciado, sin| evidencia que han sidoun papel activo y creador derepresentaciones sociales, que nacié
embargo no se | retomados algunos aspectossentido. Para este autor, Igscomo una condiciéon del entorno|y
identifican de la informacion representaciones se originarque esta fortalecida en creenciasg y
conclusiones, suministrada en el o emergen en la dialéctica experiencias de cada individuo, que
hip6tesis y/o enunciado, sin embargo no que se establece entre las posteriormente se adecua al contexto
conjeturas. se identifican conclusiones, interacciones cotidianas d¢ actual.”
hipotesis y/o conjeturas. los sujetos, su universo dg
3. experiencias previas y las

condiciones del entorno y
“sirven para orientarse en €
contexto social y material,
para dominarlo.”
(Moscovici, 1979: 18).

Teniendo en cuenta los
componentes de la anterio
definicion expliquela a
través de un ejemplo

concreto
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Escala_@e 1 2 3
puntuacion:

no relacionado un tanto relacionado relacionado

Cuadro de puntuacion:

Relacién entre definicion de habilidad y categoria

Relacién entre categoria y definicién de categoria

Relacién entre categoria y ejemplo de respuesta

Relacién entre categoria, definicion de categor&geynplo
de respuesta

Cuadro de observaciones y sugerencias
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CI\:1\'/IEE(|§8FEI PREGUNTA DE LA
ZACION DE CATEGORIA DEFINICION DE HABILIDAD EJEMPLO DE RESPUESTA
CATEGORIA SELECCIONADA PARA
MENOR A EL EJEMPLO
MAYOR
Ejemplifica El estudiante realiza ¢l Larepresentacién social de “Un buen ejemplo de representacipn
teniendo en cuenta ejemplo solicitado, el cual gs Moscovici es un proceso epsocial es el hecho de entrar al mundo
el enunciado, la | acorde al tema expuesto, erel cual los individuos juegan de las normas en un nifio ya que|de
experienciay el | su elaboracion se utiliza noun papel activo y creador demanera conjunta con sus padres,
conocimiento solo la informacion sentido. Para este autor, Igsforma un sentido correcto de las
previo, logrando | suministrada en el enunciaglorepresentaciones se originaracciones suyas en un entorno, |es
realizar sino ademas los o0 emergen en la dialéctica decir con referencia a las cosas que
conclusiones, conocimientos y  que se establece entre lag una persona debe hacer o no |en
hip6tesis y/o experiencias previas, interacciones cotidianas de¢ diferentes situaciones el nifio con
conjeturas. formulando a partir del los sujetos, su universo de ayuda de sus padres aprende a
ejemplos conclusiones, experiencias previas y las| dominar el contexto, pero de forma
hipotesis y/o conjeturas. condiciones del entorno y| adecuada. Cuando un nifio no |ha
“sirven para orientarse en elaprendido que en momentos |0
4. contexto social y material,| situacibn como en el caso de una
para dominarlo.” reunién familiar no se debe hader
(Moscovici, 1979: 18). | escdndalo o molestar, su padre
Teniendo en cuenta los iqmediatamente por medio del
dialogo el dice que ese

definicion expliquela a
través de un ejemplo
concreto

componentes de la anterior

situacién entonces , el nifio recibe

informacion, la procesa, lo asimila
acuerdo a su criterio pa
comportarse acorde al contex
entonces alli se dice que hubo

proceso de representacion social

respecto a la situacion de la reun
familiar entre el padre y su hijo.”

comportamiento no es acorde con| la

sa
le
a
o,
un
ton
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Escala de 1 2 3

puntuacion: no relacionado un tanto relacionado relacionado

Cuadro de puntuacion:

Relacién entre definicion de habilidad y categoria

Relacién entre categoria y definicién de categoria

Relacién entre categoria y ejemplo de respuesta

Relacién entre categoria, definicion de categor&geynplo
de respuesta

Cuadro de observaciones y sugerencias
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Cl\'i‘l}/EEéODRE" DEFINICION DE PRiGAgll\ll_TgA%E -
ZI\?EII\I%NRI?AE CATEGORIA CATEGORIA SELECCIONADA EJEMPLO DE RESPUESTA
MAYOR PARA EL EJEMPLO
Ejemplifica El estudiante realiza un La representacion social “Representacién social acerca |de
teniendoen |ejemplo afin al tema de Moscoviciesun |la homosexualidad. Ej. Up
cuenta el tratado, en su elaboracion proceso en el cual los | estudiante, hombre, se encuentra
enunciado, la | se retoma informacion del individuos juegan un | con una pareja homosexual con la
experiencia y el | enunciado, el papel activo y creador decual debe interactuar. LUa
conocimiento | conocimiento y las sentido. Para este autol|, representacion que él hara |de
previo, generand@ experiencias previas, las representaciones se ellos dependera del contexto en el
conclusiones, | elaborando a través de |éloriginan o emergen en la que el haya crecido, su ideologja,
hipotesis y/o | conclusiones,  hipotesisdialéctica que se establecsus prejuicios y creencias, asi
conjeturas asi | y/o conjeturas, asi como entre las interacciones| como experiencias previas acefca
como sustentar las cotidianas de los sujetos,del tema. Por ejemplo si el
5. consecuencias. | consecuencias Su universo de estudiante ha crecido en un
identificadas. experiencias previas y lasambiente muy religioso se

condiciones del entorno

el contexto social y
material, para dominarlo.
(Moscovici, 1979: 18).

Teniendo en cuenta los
componentes de la
anterior definicion

ejemplo concreto

“sirven para orientarse epacerca de la homosexualidad s

expliquela a través de up

ysupondria que la representac

negativo, en el sentido en que
"poco aceptada y considerada el
sociedad.”

on
era
es
N la
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Escala de 1 2 3

puntuacion: no relacionado un tanto relacionado relacionado

Cuadro de puntuacion:

Relacién entre definicion de habilidad y categoria

Relacién entre categoria y definicién de categoria

Relacién entre categoria y ejemplo de respuesta

Relacién entre categoria, definicion de categor&geynplo
de respuesta

Cuadro de observaciones y sugerencias
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Explicacion

dad de Narifio -209-

Definicion: Esta habilidad se refiere a saber argumentar w# plantear su acuerdo o desacuerdo, manejagitalde la
razon y utilizar evidencias y razonamientos al denao procedimientos o instrumentos que corroblirexpuesto.
Categorizacion por niveles

NIVEL DE
CATEGORI- DEFINICION PREGUNTA DE LA HABILIDAD EJEMPLO
ZACION DE | CATEGORIA DE SELECCIONADA PARA EL EJEMPLO DE
MENOR A CATEGORIA RESPUESTA
MAYOR
En la respuestala respuesta delMoscovici  (1979) menciona las dimensiones g@reo que esta
se asume und estudiante no constituyen a las representaciones sociales: pregunta es la
posicion de | esta relacionadpy a Informacion: se refiere al volumen de conocirtaen Misma del
otro item. | con el propdsita que el sujeto posee de un objeto social, a sudemhty| item 3.
de la pregunta, calidad, la cual puede ir desde la més estereatipasita
puesto que sela mas original.
asume la misma actitud: expresa la orientacién general, positiva
posicion que ennegativa frente al objeto de representacion. | En
respuestas consecuencia, conocer 0 establecer una represamtaci
anteriores. social implica determinar qué se sabe (informaciqng
1 se cree, cOmo se interpreta (campo de la repres@mia

y qué se hace o como se actla (actitud).

La actitud nos expresa el aspecto mas afectivoad
representacion, por ser la reaccion emocional acet
objeto o del hecho. Es el elemento mas primitiv
resistente de las representaciones y se halla €
presente aunque los otros elementos no esténcislde
reacciéon emocional que puede ser tenida por ursaipe
0 un grupo sin necesidad de tener mayor informa
sobre el hecho a estudiar.

¢, Qué opinién darias respecto a esta definicién?

el

cion
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Escala de 1 2 3
puntuacion:| g relacionado | un tanto relacionado relacionado

Cuadro de puntuacion:

Relacién entre definicion de habilidad y categoria

Relacién entre categoria y definicién de categoria

Relacién entre categoria y ejemplo de respuesta

Relacién entre categoria, definicion de categor&geynplo
de respuesta

Cuadro de observaciones y sugerencias
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NIVEL DE
CATEGORI-
DEFINICION DE PREGUNTA DE LA HABILIDAD
ZACION DE | CATEGORIA CATEGORIA SELECCIONADA PARA EL EJEMPLO EJEMPLO DE RESPUESTA
MENOR A
MAYOR
Enlarespuesta En la respuesta elMoscovici (1979) menciona las dimensiones qu#onsidero que a la definicién del
se asume una| estudiante asume uneaconstituyen a las representaciones sociales: | autor le falto claridad en su forma
posicion, sin | posicion frente al La Informacién: se refiere al volumen jge expresion pero esta completalen
embargo no ‘tema expuest(N conocimientos que el sujeto posee de un Ol:j&lopunto de que abart_:a todos |lo
hay argumentos retomando alguno’social, a su cantidad y calidad, la cual pueoleai§pectos que  constituyen las
que respalden eleme_ntos d_e desde la méas estereotipada hasta la mas Originﬁpresentamones sociales.
el punto de | enunciado, sin
vista. embargo no se hadge La actitud: expresa la orientacién general,
uso de argumentgspositiva o negativa frente al objeto (e
que respalden sprepresentacion. En consecuencia, conocel o
punto de vista. establecer una representacion social implica
determinar qué se sabe (informacién), qué se
2. cree, como se interpreta (campo de | la

(actitud).

La actitud nos expresa el aspecto mas afectiv|
la representacion, por ser la reaccion emaoci
acerca del objeto o del hecho. Es el elemento
primitivo y resistente de las representaciones
halla siempre presente aunque los o
elementos no estén. Es decir, la reacq
emocional que puede ser tenida por una per
0 un grupo sin necesidad de tener ma
informacion sobre el hecho a estudiar.

¢, Qué opinion darias respecto a esta definicion

representacion) y qué se hace o como se actia

o de
pnal
mas
y se
ros
ion
sona
yor
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Escala de 1 2 3
puntuacion:

no relacionado un tanto relacionado relacionado

Cuadro de puntuacion:

Relacién entre definicion de habilidad y categoria

Relacién entre categoria y definicién de categoria

Relacién entre categoria y ejemplo de respuesta

Relacién entre categoria, definicion de categor&geynplo
de respuesta

Cuadro de observaciones y sugerencias
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NIVEL DE
CATEGORI-
DEFINICION DE PREGUNTA DE LA HABILIDAD
ZACION DE | CATEGORIA CATEGORIA SELECCIONADA PARA EL EJEMPLO EJEMPLO DE RESPUESTA
MENOR A
MAYOR
Enlarespuesta En la respuesta elMoscovici (1979) menciona las dimensione$onsidero que la relacién que el
se asume una| estudiante asume unague constituyen a las representaciopastor plantea de la informacion de
posicion, en la | posicion con respectpsociales: las actitudes positivas y negativas
cual los al tema o, log _ La Informacién: se refiere al volumen H&°MO Ias_ bases y componentes de
_argumentos | argumentos  que  Se. .o nioc que el sujeto posee de s relaciones sociales es certera
implementados utlllzan_ para respaldarObjeto social, a su cantidad y calidad, la Cug}les para tener una representagion
S€ pasan Ig _posicion - se basapuede ir desde la mas estereotipada hasta fa Io; gue nos rodea
exclusivamente| Unicamente  en la més original hecesariamente se debe tener una
en algunos | informacion ' informacion para evaluarla
elementos del | proporcionada en el- La actitud: expresa la orientacion genefastablecer empatia 0 no con esta.”
enunciado. enunciado. positiva 0 negativa frente al objeto de
representacion. En consecuencia, conocer o
establecer una representacion social implica
determinar qué se sabe (informacién), qué se
cree, como se interpreta (campo de| la
3. representacion) y qué se hace o como se actia
(actitud).
La actitud nos expresa el aspecto mas afegtivo
de la representacién, por ser la reacgion
emocional acerca del objeto o del hecho. Es el
elemento mas primitivo y resistente de |as
representaciones y se halla siempre presente
aunque los otros elementos no estén. Es decir,
la reaccién emocional que puede ser tenida
por una persona o un grupo sin necesidad de
tener mayor informacién sobre el hechd a
estudiar.
¢, Qué opinibn darias respecto a esta

definicion?
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Escala de 1 2 3
puntuacion:

no relacionado un tanto relacionado relacionado

Cuadro de puntuacion:

Relacién entre definicion de habilidad y categoria

Relacién entre categoria y definicién de categoria

Relacién entre categoria y ejemplo de respuesta

Relacién entre categoria, definicion de categor&geynplo
de respuesta

Cuadro de observaciones y sugerencias
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NIVEL DE
(Z:,/:(-EIIEC?I\(IDS:E CATEGORIA DEFINICION DE PREGUNTA DE LA HABILIDAD EJEMPLO DE
MENOR A CATEGORIA SELECCIONADA PARA EL EJEMPLO RESPUESTA
MAYOR
En larespuesta se En la respuesta elMoscovici (1979) menciona las dimensiones u€reo que las dimensiones que
asume una estudiante asumeconstituyen a las representaciones sociales: | plantea el autor son
posicion, en la cual una posicion con _ La Informacién: se refiere al volumen jérrefutablgs, ya que la
_ los argumentos | respecto al tema, Iosconocimientos que el sujeto posee de un Otjé%ormauon que tiene una
f|mrzjllementados se ar.glq.umentos que Sesocial, a su cantidad y calidad, la cual puedepl?rsong sobrg un objeto o una
undamentan en el utilizan se apoyan eh y.cqe |a mas estereotipada hasta la mas origi \Situacion,  siempre  va @
enunciado, el elementos de establecer posteriormente upa
aprendizaje social y enunciado asi comp- La actitud: expresa la orientacion genefaictitud, sea esta positiva |0
los planteamientoq en componentegpositiva o negativa frente al objeto (@egativa, y va a estar de
teoricos. producto dell representacion. En consecuencia, conocef aguerdo a la subjetividad de
aprendizaje  social establecer una representacion social impligada individuo y a sU
y/lo planteamientos determinar qué se sabe (informacion), qué egperiencia y creencia que ste
4 tedricos previos. cree, coémo se interpreta (campo de | lgaya establecido, entonces
) representacion) y qué se hace o como se agi¥édlemos decir que Igs

(actitud).

La actitud nos expresa el aspecto mas afectiv|
la representacion, por ser la reaccidon emoci
acerca del objeto o del hecho. Es el elemento
primitivo y resistente de las representaciones
halla siempre presente aunque los o
elementos no estén. Es decir, la reacq
emocional que puede ser tenida por una persg
un grupo sin necesidad de tener ma
informacion sobre el hecho a estudiar.

¢, Qué opinién darias respecto a esta definicion

representaciones sociales es
bfggalecidas por dos grand
Hstinensiones, primero |
niaformacion adquirida y lueg
yg%ta guiada por la actitud.”
ros

ién

nao
yor

tan
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Escala de 1 2 3
puntuacion:

no relacionado un tanto relacionado relacionado

Cuadro de puntuacion:

Relacién entre definicion de habilidad y categoria

Relacién entre categoria y definicién de categoria

Relacién entre categoria y ejemplo de respuesta

Relacién entre categoria, definicion de categor&geynplo
de respuesta

Cuadro de observaciones y sugerencias
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NIVEL DE
CATEGORI-
DEFINICION DE PREGUNTA DE LA HABILIDAD
ZGCE:L%NRDAE CATEGORIA CATEGORIA SELECCIONADA PARA EL EJEMPLO EJEMPLO DE RESPUESTA
MAYOR
En la respuesta seEn la respuesta elMoscovici (1979) menciona las dimensione&s necesario tener informacion jal
asume una estudiante asumeque constituyen a las representaciones socialesmento de realizar una accion y
pOS|C|on,tI)a cual | una p:osulnton ccl)r - La Informacién: se refiere al volumen §&S®© p(?\(;te (:je(ljos esquema? qute):.?os
se cortr_odora a | respec ota ema, l0S.0nocimientos que el sujeto posee de un obj n si fo ados ){1 que tam |,tn
partir ? a:grumen oS que Sesocial, a su cantidad y calidad, la cual puede ?mols orma o.lca_ 1a unc'J\l a pta’ Ir
argumentos utilizan son propios) yocde |a mas estereotipada hasta la las  asimilacion. uestras
propios basados| apoyandose en original reacciones (actitudes) estaran
en el aprendizaje| componentes - ' B determinadas en parte por esos
social y/o producto dell - La actitud: expresa la orientacion genefatsquemas, es decir que las
planteamientos | aprendizaje  socigl positiva o negativa frente al objeto fectitudes siempre estaran ligadas a
tedricos. ylo planteamientos representacion. En consecuencia, conocereo informacion que tenga la
tedricos previos. establecer una representacion social impliparsona y que siempre dependera
determinar qué se sabe (informacion), qué ge la naturalizacion que le haya
6 cree, como se interpreta (campo de | lada el sujeto ala misma.”

representacion) y qué se hace o como se 4
(actitud).

La actitud nos expresa el aspecto mas afeq
de la representacién, por ser la reacg
emocional acerca del objeto o del hecho. E
elemento mas primitivo y resistente de

representaciones y se halla siempre pres
aungue los otros elementos no estén. Es d
la reaccién emocional que puede ser tenidal
una persona 0 un grupo sin necesidad de t

¢, Qué opinion darias respecto a esta definici

mayor informacioén sobre el hecho a estudiat.

\ctlia

tivo
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Escala de 1 2 3
puntuacion:

no relacionado un tanto relacionado relacionado

Cuadro de puntuacion:

Relacién entre definicion de habilidad y categoria

Relacién entre categoria y definicién de categoria

Relacién entre categoria y ejemplo de respuesta

Relacién entre categoria, definicion de categor&geynplo
de respuesta

Cuadro de observaciones y sugerencias




a los propios.

Categorizacion por niveles

Pensamiento critico en estudiantes universitadaos;ersidad de Narifio -219-

Respeto por la posicion del otro

Definicion: “Estar consientes de que hay que tratar todoguos de vista de la misma forma, a pesar deslatinsientos
0 intereses personales, que uno, sus amigos, naundad o su nacion tengan” (Paul & Elder, 2008)lecir la habilidad
de las personas para entender y comprender de analnjetiva los puntos de vista de otros aun cuastizs no sean afines

NIVEL DE
CATEGORI-
ZACION DE CATEGORIA DEFINICION DE PREGUNTA DE LA HABILIDAD SELECCIONADA EJEMPLO DE
CATEGORIA PARA EL EJEMPLO RESPUESTA
MENOR A
MAYOR
Larespuestano| La respuesta del Moscovici (1979) menciona las dimensiones que doiysin Creo que seria
tiene relacion con estudiante no tienea las representaciones sociales: importante abarcar
el propdsito de la relaci,érj con ef La Informacion: se refiere al volumen de conoeinids temas exp_licitos,
pregunta. proposito  de g que el sujeto posee de un objeto social, a sudahty para explicar ?I
pregunta formulada. calidad, la cual puede ir desde la méas estereatipadta |4 t.ema,.s.e podria
més original. eJempI|f|car,_para
aclarar el mismo
- La actitud: expresa la orientacion general, p@sito | tales mencionados
negativa frente al objeto de representacion. Esenrencia anteriormente.
conocer o establecer una representacién socialicapl
determinar qué se sabe (informacion), qué se c@ap se
interpreta (campo de la representacion) y qué se b@émo
1. se actla (actitud).
La actitud nos expresa el aspecto mas afectivo ade |
representacion, por ser la reaccion emocional aceet
objeto o del hecho. Es el elemento méas primitivesjstente
de las representaciones y se halla siempre presentgue
los otros elementos no estén. Es decir, la reaanidocional
gue puede ser tenida por una persona 0 un grup® sin

necesidad de tener mayor informacion sobre el hec
estudiar.

¢ Ta piensas que los argumentos del autor fuerdécientes
para explicar las dimensiones de la representacitial?

Le)

Explica.
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Escala de 1 2 3
puntuacion:

no relacionado un tanto relacionado relacionado

Cuadro de puntuacion:

Relacién entre definicion de habilidad y categoria

Relacién entre categoria y definicién de categoria

Relacién entre categoria y ejemplo de respuesta

Relacién entre categoria, definicion de categor&geynplo
de respuesta

Cuadro de observaciones y sugerencias
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NIVEL DE
gﬁ(T:%;l\?gllz CATEGORIA DEFINICION DE PREGUNTA DE LA HABILIDAD EJEMPLO DE
MENOR A CATEGORIA SELECCIONADA PARA EL EJEMPLO RESPUESTA
MAYOR
En larespuesta se En la respuesta e¢lMoscovici (1979) menciona las dimensiones No, no abarca
antepone el punto| estudiante objeta pque constituyen a las representaciones socialasicho el tema, son
de vista propio, | acepta lo expuesto en limitadas y poco
evidencidndose | el enunciado, sin- La Informacion: se refiere al volumen de entendibles, te
escasa o nula | embargo hace énfag conocimientos que el sujeto posee de un objetejan en un mismg
aceptacion del |y resalta su punto desocial, a su cantidad y calidad, la cual puede iconcepto y no te
punto de vista del | vista, mostrandolo desde la mas estereotipada hasta la |masrmiten conocer
otro. como irrefutable. original. mas sobre el temad,
respuestas
- La actitud: expresa la orientacion general, sesgadas.
positiva 0 negativa frente al objeto de
representacion. En consecuencia, conocer o
establecer una representacion social implica
determinar qué se sabe (informacion), qué se
5 cree, cOmo se interpreta (campo de| la
' representacion) y qué se hace o como se actla
(actitud).
La actitud nos expresa el aspecto mas afectivo
de la representacién, por ser la reaccion
emocional acerca del objeto o del hecho. Es el
elemento mas primitivo y resistente de |las
representaciones y se halla siempre presente
aungue los otros elementos no estén. Es decir,
la reaccion emocional que puede ser tenida por
una persona o0 un grupo sin necesidad de tener
mayor informacidén sobre el hecho a estudiar.
¢ TU piensas que los argumentos del autar
fueron suficientes para explicar las
dimensiones de la representacion social?
Explica.
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Escala de ! 2 3

puntuacion: no relacionado un tanto relacionadog relacionado

Cuadro de puntuacion:

Relacién entre definicion de habilidad y categoria

Relacién entre categoria y definicién de categoria

Relacién entre categoria y ejemplo de respuesta

Relacién entre categoria, definicion de categor&geynplo
de respuesta

Cuadro de observaciones y sugerencias
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NIVEL DE
CZ:::\QIESI\?SIIE CATEGORIA DEFINICION DE PREGUNTA DE LA HABILIDAD EJEMPLO DE
MENOR A CATEGORIA SELECCIONADA PARA EL EJEMPLO RESPUESTA
MAYOR
En la respuesta se| En la respuesta e¢lMoscovici (1979) menciona las dimensiones ude parece que si po
tiene en cuenta la | estudiante objeta o acept&onstituyen a las representaciones sociales: que lo explica
opinién del otro, sin| lo  mencionado en €l concuerda con lo qu
embargo no se lo | enunciado, reconociendo |a La Informacién: se refiere al volumen ¢euno puede observa
evalla. opinion del otro, sin conocimientos que el sujeto posee de un objetm la vida cotidiana,
embargo no se realiza unaocial, a su cantidad y calidad, la cual puede ademas los expone
evaluacion de lo expuesto.| desde la mas estereotipada hasta la mas originale una manera clar
y entendible.
- La actitud: expresa la orientacion general,
positiva 0 negativa frente al objeto de
representacion. En consecuencia, conocefr o
establecer una representacién social implica
determinar qué se sabe (informacion), qué se
cree, como se interpreta (campo de | la
3. representacion) y qué se hace o como se actla

(actitud).
La actitud nos expresa el aspecto mas afectivp de
la representacion, por ser la reaccion emocional
acerca del objeto o del hecho. Es el elemento
mas primitivo y resistente de las representaciones
y se halla siempre presente aunque los gtros
elementos no estén. Es decir, la reaccion
emocional que puede ser tenida por una pergsona
0 un grupo sin necesidad de tener mayor
informacion sobre el hecho a estudiar.

¢ Ta piensas que los argumentos del autor fugron
suficientes para explicar las dimensiones de|la
representacion social? Explica.

(1)
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Escala de 1 2 3
puntuacion:

no relacionado un tanto relacionado relacionado

Cuadro de puntuacion:

Relacién entre definicion de habilidad y categoria

Relacién entre categoria y definicién de categoria

Relacién entre categoria y ejemplo de respuesta

Relacién entre categoria, definicion de categor&geynplo
de respuesta

Cuadro de observaciones y sugerencias
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NIVEL DE
CZ:::\QIESI\?SIIE CATEGORIA DEFINICION DE PREGUNTA DE LA HABILIDAD EJEMPLO DE
MENOR A CATEGORIA SELECCIONADA PARA EL EJEMPLO RESPUESTA
MAYOR
Enlarespuestase En la respuesta eIMoscovici (1979) menciona las dimensiones queMe parecen validos y
evalla y se tiene| estudiante acepta u objet@onstituyen a las representaciones sociales: acertados, pero no
en cuenta la lo mencionado en el suficientes, ya que la
opinion del otro. | enunciado, ademds- La Informacion: se refiere al volumen de teoria de las
realiza una evaluacion deconocimientos que el sujeto posee de un ohje&presentaciones social
lo expuesto, social, a su cantidad y calidad, la cual puede @s demasiado amplia, |
permitiéndole ampliar sudesde la mas estereotipada hasta la mas origipal. cual puede variar
punto de vista. dependiendo de las
- La actitud: expresa la orientacion genefal, diferentes posturas y
positiva o0 negativa frente al objeto depuntos de vista de cada
representacion. En consecuencia, conocer oindividuo y de cada
establecer una representacion social implica grupo o sociedad.
determinar qué se sabe (informacién), quél se  Ademas las
4, cree, como se interpreta (campo de | lepresentaciones social

representacion) y qué se hace o como se &
(actitud).

La actitud nos expresa el aspecto mas afectiv,
la representacion, por ser la reaccion emoci
acerca del objeto o del hecho. Es el elemento
primitivo y resistente de las representaciones
halla siempre presente aunque los of
elementos no estén. Es decir, la reacg
emocional que puede ser tenida por una per
0 un grupo sin necesidad de tener ma
informacion sobre el hecho a estudiar.

¢ TU piensas que los argumentos del autor fue
suficientes para explicar las dimensiones de

1ctiino son estaticas, son
dinamicas, las cuales s

D clean, se construyen y g

bneconstruyen a partir de

mada dialéctica que se

y se establece entre el

rasdividuo y la sociedad.

ion

s0na
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representacion social? Explica.
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Escala de 1 2 3
puntuacion:

no relacionado un tanto relacionado relacionado

Cuadro de puntuacion:

Relacién entre definicion de habilidad y categoria

Relacién entre categoria y definicién de categoria

Relacién entre categoria y ejemplo de respuesta

Relacién entre categoria, definicion de categor&geynplo
de respuesta

Cuadro de observaciones y sugerencias
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Auto-regulacion

Definicion: Monitorear en forma consciente nuestras actividadgsitivas, los elementos utilizados en dichawideides
y los resultados obtenidos aplicando, principalmelats habilidades de andlisis y de evaluacionestras juicios con el
propdsito consciente de cuestionar, validar, oegirrbien sea nuestros razonamientos o nuestraa@ss. (Proyecto
Delphi, 1990).

NIVEL DE
gzg'lfgl\?gg CATEGORIA | DEFINICION DE PREGUNTA DE LA HABILIDAD EJEg'gLO
CATEGORIA SELECCIONADA PARA EL EJEMPLO
MENOR A RESPUESTA
MAYOR
En larespuesta La respuesta delLa racionalidad que se atribuye a lad.o anterior -
el estudiante | estudiante no estarepresentaciones sociales se basa en elgracias-
asume una | relacionada con elargumento de que en la vida social |los
posicion de otro| propdsito de laindividuos raramente creen y actdan [sin
item. pregunta, puesto qyeconsultar explicita o implicitamente |a
se asume la mismasabiduria social y cultural disponible, esto
posicion que se dipes, el conocimiento compartido y Ilps
en respuestassistemas de creencias de los grupos y
anteriores subgrupos a los que pertenecen. En este
1 sentido, el adjetivo “racional” se aplical a

todo el pensamiento/creencias/conductas en
la medida en que se conforman a una
interpretacion de la realidad colectivamente
establecida  (Wagner, Wolgang &
Echebarrieta. 1993)
¢,Consideras que tus argumentos fuergn
validos para responder a los anteriores
cuestionamientos? ¢ Por qué?
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Escala de 1 2 3

puntuacion: no relacionado un tanto relacionado relacionado

Cuadro de puntuacion:

Relacién entre definicion de habilidad y categoria

Relacién entre categoria y definicién de categoria

Relacién entre categoria y ejemplo de respuesta

Relacién entre categoria, definicion de categor&geynplo
de respuesta

Cuadro de observaciones y sugerencias
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NIVEL DE
CZZQCT:IIE(S;I\?EF)QIIE CATEGORIA DEFINICION DE PREGUNTA DE LA HABILIDAD EJEMPLO DE
MENOR A CATEGORIA SELECCIONADA PARA EL EJEMPLO RESPUESTA
MAYOR
El estudiante refuta En la respuesta el estudianteMoscovici (1979) menciona las dimensionesSi por que esa fue mi
0 apoya los apoya o refuta los elementpgjue constituyen a las representaciones sociglesanera de interpretar |
elementos ustados ﬁue utilizo p?ra resp?n('jer & | 5 Informacién: se refiere al volumen He mforrr][auon,t
en rtespues as a? prt::jgun Ias aln er'ortesconocimientos que el sujeto posee de un ohjeto concretamente.
?n erloorles, re olman (tJ d 0s € er:lt_enhf ssocial, a su cantidad y calidad, la cual puede ir
retomando sus | implementados —en  dichaSyaqqe |3 mas estereotipada hasta la mas
argumentos argumentos y/o ampllandoOriginal
preliminares y/o | sus explicaciones de manera '
ampliando conceptual y tedrica. - La actitud: expresa la orientacion general,
conceptualmente positiva 0 negativa frente al objeto de
sus explicaciones. representacion. En consecuencia, conocer—e— -
establecer una representacion social implicgons'(ljlerh0 que S|,tpue
determinar qué se sabe (informacion), qué 8o soot ay lque ener
cree, como se interpreta (campo de h cuenta a fa person
2 lct%gvuelta en una esfer

D

representacion) y qué se hace o cémo se 3
(actitud).

La actitud nos expresa el aspecto mas afeq
de la representacion, por ser la reacq
emocional acerca del objeto o del hecho. E|
elemento mas primitivo y resistente de

representaciones y se halla siempre pres
aunque los otros elementos no estén. Es d
la reacciéon emocional que puede ser tenida
una persona o0 un grupo sin necesidad de t
mayor informacién sobre el hecho a estudiar

para contestar las preguntas anteriores? ¢ |
qué?

¢,Crees que utilizaste los argumentos necesarios

individual, sino

_también a nivel social,
tigh aspecto importants
idyue tener en cuenta y
Scfile me pareci6 destac
las en este caso es la
ei€erpretacion que cad
ecifndividuo hace de la
[eklidad percibiday a |
enerque llegaria a ser.

Por
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0y
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Escala de 1 2 3
puntuacion:

no relacionado un tanto relacionado relacionado

Cuadro de puntuacion:

Relacién entre definicion de habilidad y categoria

Relacién entre categoria y definicidn de categoria

Relacién entre categoria y ejemplo de respuesta

Relacién entre categoria, definicion de categor&geynplo
de respuesta

Cuadro de observaciones y sugerencias
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NIVEL DE
CZ:::I:IIEOGI\?DRIE CATEGORIA DEFINICION DE PREGUNTA DE LA HABILIDAD EJEMPLO DE
MENOR A CATEGORIA SELECCIONADA PARA EL EJEMPLO RESPUESTA
MAYOR
El estudiante apoya o| En la respuesta el estudiante pdoscovici (1979) menciona las dimensiorles Tal vez no, por que a pesar
refuta los elementos| solo apoya o refuta losque constituyen a las representaciones del conocimiento que he
usados en respuestas argumentos que utilizo parasociales: adquirido hasta el momento
anteriores, retomandq respo_nder a |,aS preguntas La Informacién: se refiere al volumen jepued.en haber otros element
sus argumentos anteriores, ademas da a conoger - - .~ validos que no los tuve en
L . conocimientos que el sujeto posee de un objeto
preliminares y/o las debilidades y/o fortalezas de . . . .~cuenta por el hecho de no
. Social, a su cantidad y calidad, la cual puede ir . .
ampliando estas. . : . considerarlos importantes
desde la mas estereotipada hasta la mas . g
conceptualmente sus oriqinal para la situacion
explicaciones, asi ginal anteriormente presentada d
como reconoce las - La actitud: expresa la orientacion general, incluso por que se me
debilidades y/o positiva o negativa frente al objeto de pudieron olvidar.
fortalezas de las representacion. En consecuencia, conoces "0 S menciono dos aspecid
mismas. establecer una representacion social impiicg d II ! taci P
determinar qué se sabe (informacion), qué se e ?S repres]((er;tamonehs
cree, cOmo se interpreta (campo de soclales, pero falto mucho
3 ctdRés profundizacion, que el

DS

representacion) y qué se hace o como se 3
(actitud).

La actitud nos expresa el aspecto mas afeqg
de la representacion, por ser la reacg
emocional acerca del objeto o del hecho. E
elemento mas primitivo y resistente de

representaciones y se halla siempre pres|
aunque los otros elementos no estén. Es d
la reaccion emocional que puede ser tenidal
una persona o un grupo sin necesidad de t

¢ Crees que utilizaste los argumentos
necesarios para contestar las preguntas
anteriores? Explica porque.

mayor informacion sobre el hecho a estudiaf.

material del autor no brindo
en realidad.

tivo
ion

5 el

as
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ecir,
por
ener
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Escala de 1 2 3

PUNtUacion: g relacionado | un tanto relacionadg  relacionado

Cuadro de puntuacion:

Relacién entre definicion de habilidad y categoria

Relacién entre categoria y definicién de categoria

Relacién entre categoria y ejemplo de respuesta

Relacién entre categoria, definicion de categor&geynplo
de respuesta

Cuadro de observaciones y sugerencias
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NIVEL DE
(z:ﬁcT:Fgrx?le CATEGORIA DEFINICION DE PREGUNTA DE LA HABILIDAD EJEMPLO DE
MENOR A CATEGORIA SELECCIONADA PARA EL EJEMPLO RESPUESTA
MAYOR
El estudiante apoya En la respuesta el Moscovici (1979) menciona las dimensiones que Creo que mis
o refuta los estudiante apoya o refuta constituyen a las representaciones sociales: | argumentos se ajustan
elementos usados los argumentos que utilizo _ La Informacion: se refiere al volumen d lo que se expone en F
en respuestas para respond_er alas conocimientos que el sujeto posee de un oh)j fgria, porque hago un
anteriores, preguntas anteriores, da 3ocial, a su cantidad y calidad, la cual puedg |pterpretacion entre lo
retomando sus conocer las deb|I|dad§:s desde la més estereotipada hasta la mas orighalque." plan_tea el autor vy
argumentos ylo fortalezas, ademas mi propio punto de
preliminares y/o | propone elementos con el- La actitud: expresa la orientacion genefalyista, comparto lo que
ampliando fin de mejorar y/o ampliar] positva o negativa frente al objeto e dice y de una forma
conceptualmente los argumentos y representacion. En consecuencia, conocel Gencilla trato de dar
sus explicaciones| conocimientos que utilizo| establecer una representacion social impliedgin aporte que ayud
asi como reconoce para responder a la pruebagdeterminar qué se sabe (informacion), qué sg enriquecer de una u
las debilidades y/q cree, como se interpreta (campo de | lgtra manera la teoria d
4 fortalezas de las representacion) y qué se hace o como se actlga Representacion

mismas y propone
elementos para
mejorar y/o
ampliar sus
argumentos.

(actitud).

La actitud nos expresa el aspecto mas afectiv
la representacion, por ser la reaccién emoci
acerca del objeto o del hecho. Es el elemento
primitivo y resistente de las representaciones
halla siempre presente aunque los o
elementos no estén. Es decir, la reacq
emocional que puede ser tenida por una per:
0 un grupo sin necesidad de tener ma
informacion sobre el hecho a estudiar.

¢, Crees que utilizaste los argumentos necesal
para contestar las preguntas anteriores? Exp
porque.

Social.

o de
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mas
y se
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ion
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Escala de 1 2 3

puntuacion: | 1, relacionado | un tanto relacionadd  relacionado

Cuadro de puntuacion:

Relacién entre definicion de habilidad y categoria

Relacién entre categoria y definicién de categoria

Relacién entre categoria y ejemplo de respuesta

Relacién entre categoria, definicion de categor&geynplo
de respuesta

Cuadro de observaciones y sugerencias

Firma del Juez
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Anexo 8
Fiabilidad.
Tabla de respuestas expertos
Experto 1
Preguntas
12| 3| 4| 5/ 6/ 7 8 9 1D11]|12
Cuestionariol | 3| 4| 3| 2| 2| 3| 4 3 3 3 3 3
Cuestionario2 | 3| 4| 2| 2| 2| 4 4 3 3 3 1 2
Cuestionario3 | 3| 4| 3| 2| 2| 4 4 3 3 3 3 2
Cuestionario4 | 3| 2| 3| 2| 2| 4 4 3 4 4 3 2
Cuestionario5 | 4| 2| 3| 2| 3| 4 4 2 3 3 3 2
4| 3| 4| 5| 4| 4 5 4 4 4 4 4 49

Experto 2
Preguntas
12| 3| 4| 5 6/ 77 8§ 9 101112
Cuestionariol | 3| 4| 3| 2| 2| 3] 4 3 3 3 3 2
Cuestionario2 | 3| 4| 3| 1| 2| 4 20 33 3 3 3 2
Cuestionario3 | 3| 4| 3| 2| 2| 4 4 3 3 3 2 2

Cuestionario4 | 4| 2| 3| 2| 2| 4| 4 3 3

(@8]

o

'
O

)

Cuestionario5 | 3| 4| 3| 3| 4| 3| 4 3 4

N
G
oo
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Experto 3

Preguntas

12| 3| 4, 5 6/ 7 8§ 9 1p11|12

Cuestionariol | 3| 4| 3| 2| 2| 3| 3 2 3

)
5
™o

W
i
N

Cuestionario2 | 3| 2| 3| 2| 2| 4| 4 3 3

)
5
™o

W
i
N

Cuestionario3 | 3| 4| 2| 2| 2| 3| 4 2 3

W
!'\\
'

Cuestionario4 | 3| 4| 3| 2| 2| 4| 4 3 4

[@x]

%)

N
A4

Cuestionario5 | 2| 2| 2| 2| 3| 4 21 3 3

)
5
™o

W
i
N

Experto 4
Preguntas

1|1 2| 3| 4/ 5/ 6/ 77 8§ 9 101112
Cuestionariol |2 | 4| 3| 2| 2| 5 4 3 3 3 2 2
Cuestionario2 | 3| 4| 3| 3| 2| 4 4 3 3 3 3 2
Cuestionario3 | 3| 2| 3| 2| 2| 4 4 3 3 3 3 2
Cuestionario4 | 3| 4| 3| 2| 4| 4 21 4 3 3 3 2
Cuestionario5 | 3| 2| 3| 2| 2| 4 4 3 2 2 2 2

4| 3| 5| 5 4 4 4 4 4 4 3 5 49
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Experto 5

Preguntas

12| 3| 4/ 5 6/ 77 8§ 9 101112

Cuestionariol | 3| 4| 2| 2| 2| 4] 2| 3 3

w
O
o

Cuestionario2 | 3| 3| 3| 2| 2| 4 4 3 3 2 3 3

Cuestionario3 | 3| 4| 2| 2| 2| 5/ 4 3 3 3 3 2
Cuestionario4 | 3| 4| 3| 3| 2| 4 4 3 3 3 7 2
Cuestionario5 | 2| 4| 3| 2| 2| 4 4 3 3 3 3 2

TOTAL DE COINCIDENCIAS: 241.
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Anexo 9
Datos estadisticos.

COLEGIO DEL
1 25 1 3 3 1 1
2 18 1 3 1 1 4
3 23 1 2 3 1 2
4 19 1 1 1 1 3
5 19 1 1 1 1 3
6 20 1 1 1 1 2
7 18 1 1 2 1 1
8 20 1 2 2 1 1
9 18 1 2 2 1 1
10 20 1 2 1 2 2
11 19 1 1 1 1 1
12 20 1 1 1 1 2
13 19 1 1 1 1 3
14 18 1 1 1 1 2
15 19 2 1 1 1 2
16 18 2 1 1 1 2
17 19 1 2 2 2 2
18 18 2 2 2 1 1
19 23 1 1 1 1 2
20 19 1 1 1 1 1
21 21 2 1 1 1 2
22 18 1 1 1 1 2
23 19 1 1 1 1 2
24 17 1 1 1 2 3
25 18 2 3 1 1 3
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19
18
21

18
18
19
18
27
18
20
18
19
18

26
27
28
29
30
31

32
33
34
35
36
37

38
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PRE — TESTPRE — TEST

MEDIANA

EXPLICACION

2.3

2.2

2.1.

MEDIANA

INFERENCIA

1.3

1.2

1.1
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MEDIANA

AUTORRGULACION

4.3

4.2

4.1

MEDIANA

RESPETO POR LA POSICION DEL
OTRO
3.2.

3.3

3.1
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POST- TEST

MEDIANA

EXPLICACION

2.3

2.2

2.1

MEDIANA

INFERENCIA

1.3

1.2

1.1
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MEDIANA

AUTORRGULACION

4.3

4.2

4.1

MEDIANA

RESPETO POR LA POSICION DEL
OTRO

3.3

3.2.

3.1
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