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DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES D E
PSICOLOGIA DE LA UNIVERSIDAD DE NARINO
RESUMEN DEL MACROPROYECTO

El desarrollo del pensamiento critico en el munedaly es indispensable; los
constantes cambios, la era de la informacion, tdsreedades mortales, el cambio
climatico, los conflictos armados, la globalizagibacen que pensemos en que el ser
humano necesita herramientas que le permitan ¢afrestas situaciones para que
pueda aportar a la humanidad y a ellos mismos. édesth perspectiva y siendo la
psicologia una profesion de mucho interés y dedgamportes a la sociedad, se ha
planteado un macroproyecto el cual tiene por olgeti desarrollo del pensamiento
critico en estudiantes de psicologia de la Unidagsi de Narifio. Dicho
macroproyecto tiene 3 fases, la primera de ellak evaluacion del pensamiento
critico para conocer los niveles de pensamienttsl@studiantes. En la segunda el
de analizar los efectos de los programas de inteidne basados en la técnica de la
discusion socrética, sobre el pensamiento critictosd estudiantes. Esta segunda fase
también se incrementa programas con otro tipo clddgés para el mejoramiento de
las mismas. La tercera y Ultima esta disefiada pwaatener el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de psialagravés de los profesores, con
quienes se inicia con una evaluacion seguido dentrenamiento en las técnicas de
ensefianza, a partir del desarrollo de este tipgeatesamiento. La metodologia
empleada es mixta haciendo énfasis en la invegligawantitativa, puesto que la
primera fase es una investigacion descriptiva dte @uantitativo. La segunda son 4
investigaciones cuasi experimentales, una desaiiptiantitativa y otra investigacion
accion educativa. La ultima fase tiene un companerdantitativo que es la
evaluaciéon del pensamiento critico y otro compamentalitativo que es el
entrenamiento de las técnicas de ensefianza, dndestes, a partir de su desarrollo.

Palabras claves: desarrollo del pensamiento crititnicas de ensefanza,

modelo de evaluacion - intervencion, investiga@odantitativa, investigacion mixta.
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CRITICAL THINKING DEVELOPMENT IN PSYCN:HOLOGY STUDETS OF
UNIVERSITY OF NARINO
ABSTRACT

The development of critical thinking in today's Vbis indispensable, the
constant changes, the information age, fatal desgaweather changes, warlike
conflicts, globalization, do we that human beinggad tools that allow to them face
these situations to contribute to humanity and gedwes. From this perspective is
psychology is a profession of great interest amgigcontributions to society, a larger
project has been raised, which has as main goatrttieal thinking development in
psychology students of University of Narifio. Thasger project has three phases, the
first is the assessment of critical thinking abteuels of student thinking. In the
second, to analyze the effects of intervention mog based on the technique of
Socratic discussion on the students’ critical timgkThis second phase also increases
programs with other techniques for improving thdine third and last is designed to
keep the development of critical thinking in psyidgy students by teachers, with
whom he begins with an assessment followed by ifgiin teaching techniques,
from the development of this kind of thinking . Threthodology used is mixed with
an emphasis in quantitative research, as the dtegje is a quantitative descriptive
research cutting. The second are four quasi-expatah research, a descriptive
guantitative research and other educational aetsvit The last phase has a
guantitative component that is the assessmentitdatrthinking and a qualitative
component that is the training of teaching techesjamong teachers, from their
development.

Key words: critical thinking development, teachitechniques, evaluation
model - intervention quantitative and mixed reskarc
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EFECTOS DE LAS TECNICAS JUEGO DE ROLES Y DISCUSION
SOCRATICA SOBRE EL DESARROLLO DE LAS HABILIDADES DE L
PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DE QUINTO SEMEST RE DE
PSICOLOGIA DE LA UNIVERSIDAD DE NARINO EN EL PERIOD OB DE
2009
RESUMEN

El presente estudio se realizé con el objetivo eerdhinar los efectos de las
técnicas juego de roles y discusion socratica selbdesarrollo de las habilidades del
pensamiento critico, este se realizo con treimagve (39) estudiantes del programa
de psicologia de la Universidad de Narifio, a tralgseis (6) sesiones, en las que se
abordaron casos relacionados con dificultades tendjzaje en contextos escolares,
alrededor de estos se ejecuto el juego de rolagdistusion socratica; para medir el
impacto del programa de intervencidon se aplicé pneprueba y posprueba,
respondiendo de esta forma a una investigacioipdetasi — experimental.

Los resultados evidenciaron el desarrollo de rddilées de pensamiento
critico como: explicacion, andlisis, evaluaciorigiencia, empatia, posicion personal
y autorregulacion; por lo tanto se establece elactp de las técnicas de juego de
roles y discusién socratica en los procesos defianga — aprendizaje en contextos
universitarios, aportando igualmente a la formaaénlos futuros profesionales. A
partir de las consideraciones anteriores se propenmosibilidad de fusionar las
técnicas mencionadas, denomindndose juego sograticmal segun los resultados
facilita el desarrollo de las habilidades de peneatu critico.

Palabras claves: pensamiento critico, habilidadsspensamiento critico,

juego de roles y discurso socréatico.
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EFFECTS OF ROLE-PLAYING TECHNIQUES AND SOCRATIC
DISCUSSION ON THE DEVELOPMENT OF CRITICAL THINKING
SKILLS THOUGHT IN STUDENTS OF FIFTH SEMESTER OF
PSYCHOLOGY OF NARINO's UNIVERSITY IN THE PERIOD B G IVES
2009
ABSTRACT

This study was carried out to determine the effett®le-playing techniques
and Socratic discussion on the development ofcatithinking skills. it was carried
out with thirty-nine (39) students of psychologygram at the Narifio University,
through six (6) sessions which dealt with caseatedl to learning disabilities in
school settings, on some of these were implemendéeiplaying and Socratic
discussion, to measure the impact of the intereanirogram was implemented a
pretest and posttest, thus responding to an quagberimental investigation.

The results showed the development of critical Kinig skills such as:
explanation, analysis, evaluation, inference, empatand self-personal position,
establishing the impact of role-playing techniqwesl Socratic discussion in the
teaching - learning in university, also contribgtino the formation of future
professionals. From the foregoing it is proposedghssibility of merging the above
techniques, which are called Socratic game, whicboming to the results it
facilitates the development of critical thinkinglik

Key words: critical thinking, role play, Socraticisdourse, analysis,

evaluation, inference, empathy, personal standulgsalf-regulation.
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INTRODUCCION

El pensamiento critico, segun Ennis (1989 citado hhaeso, 2002) es “un
pensamiento reflexivo y razonable que le permitsugto poder decidir qué creer o
hacer” (p. 18), por lo tanto este trasciende de f&@®menos observables para
someterlos a procesos de razonamiento a travésed®srobjetivos como: analizar,
evaluar, explicar, inferir, visualizando diferentgsciones frente a las cuales se debe
tomar decisiones y asumir una posicion propia,alesplo por Chance (1986), quien
afirma que el pensamiento critico es “la habilidbl analizar hechos, generar y
organizar ideas, defender sus opiniones, hacer a@uipnes, hacer inferencias,
evaluar argumentos y resolver problemas” (p.6).

En este orden de ideas pensar criticamente, inflaee todas las esferas del
ser humano, quien continuamente debe afrontarxigerecias de la sociedad, entre
estas el continuo cambio, evidenciandose la nemgsi® adaptarse a situaciones
novedosas e inciertas, utilizando las habilidaddgpdnsamiento critico que pueden
trasladarse a diferentes contextos. Razon por & ee realizO la presente
investigacion que estaba encaminada a determirgfetdividad de un programa de
intervencion, desde las técnicas de juego de rpldsscusién socratica sobre el
desarrollo de habilidades del pensamiento criticoestudiantes del programa de
Psicologia de la Universidad de Narifio; por talimmpara alcanzar este propdsito se
abordaron elementos que sustentaran esta proplesstayales fueron: los aspectos
éticos que enmarca el estudio; el recorrido bilbfiigo que permitié plantear esta
propuesta, abordando la evolucion y principios ste pensamiento, de igual manera
se explica el desarrollo cognitivo en adolescegt@senes adultos, posteriormente
se enfatiza en las definiciones del pensamientdicayi identificAndose las
caracteristicas, habilidades, disposiciones; lasités de ensefianza entre estas:
discurso socratico, juego de roles, controversgeation de informacion sesgada,
continuando con las estrategias cognitivas relacias con el pensamiento critico, la
metacognicion y transferencia, se relaciona el grarento critico y el creativo, y
finalmente por la poblacion que se desarrollo lgestigacion se define el

pensamiento critico en el contexto Universitario.
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De la misma manera, se retoma los diferentes estudalizados alrededor
del pensamiento critico y la contextualizacidona&hiversidad de Narifio, ya que es
el lugar donde se realizé el presente estudio.

A continuacion de los insumos tedricos y marco deecedentes, el texto
presenta los elementos metodoldgicos entre edtestf@gue, tipo de investigacion,
disefo, poblacion, hipétesis y variables de trabajo

Finalmente se muestra el analisis de resultadgan@ados en fases, algunas
retomadas del modelo de evaluacion de BetancoudD9)2 estas son: 1)
determinacion, definicion de las habilidades awalimplicando la explicacion del
proceso para establecer las habilidades que seralksan; 2) construccion y
validacion del instrumento de evaluacion que se osmo pre y postest; 3)
construcciéon del programa de intervencion; 4) apii@n del programa de
intervencion, se describe cada una de las sesientzadas; 5) resultados y analisis
de los mismos, en esta fase se expone el andtsidigtico que se realizé en torno a
los datos del pretest y postest, con la respedts@ision, conclusiones, limitaciones

de la investigacion y recomendaciones.
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TEMA

Desarrollo de las habilidades del pensamientoicariten estudiantes
universitarios.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Paul y Elder (2003) plantean que:

Todos pensamos, esta en nuestra naturaleza haderiobstante, mucho de

nuestro pensamiento, por si solo, estd prejuiciaigtprsionado, parcial,

ignorante o es plenamente arbitrario. Sin embdagegalidad de nuestra vida y

lo que producimos, hacemos o construimos, depemedeispmente de la

calidad de nuestro pensamiento. El pensamient@léad pobre es costoso,

en dinero y en calidad de vida (p 5).

Partiendo de esta premisa es evidente que el sarutiene la capacidad de
pensar por naturaleza propia, dicho pensamientrrdeta la actitud que cada sujeto
asume hacia el contexto que lo rodea, el cual igeexdoptar una postura critica,
asumiendo acciones propositivas, constructivas,sticidoras que le facilita
construir un estilo de vida propio.

En este orden de ideas, se evidencia la necesidadlesarrollar este
pensamiento en los diferentes contextos en queesengena el ser humano, entre
estos el universitario, puesto que al ingresarrarte la permanencia en este medio
algunos estudiantes no cuentan con las herramisofasentes que les permitan
adaptarse y desempeiarse de forma efectiva enatiera; dichas herramientas
pueden obtenerse a través de una nueva perspdotida el estudiante exprese sus
expectativas, ideas, conocimientos y experienct@sno lo argumenta Meyers
(1986):

La ensefianza universitaria expone al estudianiegakso de nuevas ideas,

conceptos y puntos de vista abstractos y univessale retan al estudiante en

su modo tradicional de estudiar y en su visibmeebt y egocéntrica de la
vida. Esto provoca un estado de desequilibrio leeseidiante al tener que
separarse de sus propios valores, actitudes ysraeloperar para enfrentarse

al nuevo contexto de la ensefianza universitarid)(p
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De igual forma en algunas ocasiones el estudiantersitario tienden a creer
gue pensar criticamente es reprobar un eventoabdsdas debilidades y excluyendo
las fortalezas de este, sin la formulacion de asgios que respalden su posicion,
como lo afirma De Bono (1994 citado por Hueso, 20QRien sefala que: “existe
una tendencia a la critica facil, que exige retatiente bajo esfuerzo intelectual, es
esta manera facil de emplear la critica la que li#tal el surgimiento de nuevas
ideas” (p. 6).

Por lo tanto, se evidencia la necesidad de faealdas habilidades de
pensamiento critico, a través de técnicas de engefatilizadas para este fin en
estudiantes universitarios, tal como lo muestranrgestigaciones realizadas en este
campo a nivel internacional, segun las cuales togetsitarios no cuentan con las
suficientes herramientas para adaptarse, generdifamitad en la capacidad
analitica y critica que son importantes en el cdateniversitario; puesto que en la
mayoria de ocasiones los estudiantes se confororamma vision arbitraria de las
situaciones, argumentado por Torres (1989 citadd/plez, 2003), quien realizé una
investigacion en el Colegio Universitario de Cayayn estudiantes de primer afio de
universidad, estableciendo que algunos de ellogariedificultades para organizar
ideas complejas, manifestando inseguridad y coyetdo postulados de forma
superficial que afectaban su desempefio persor@déamico.

Igualmente se han realizado otras investigaciogese reconocen la
importancia y necesidad del pensamiento criticoyacto demuestra el investigador
Yang Ya-Ting (2008), quien realiz6 un estudio erw&a, sobre los efectos de la
ensefianza de habilidades de pensamiento criticodaistros de discusion con
acompafamiento docente. Los resultados describiefoéxito del desarrollo de
habilidades en los estudiantes universitarioszatililo la técnica de los dialogos
socraticos. De igual manera en Madrid, Hueso (20823liz6 una investigacion
usando las técnicas de discusion socratica y déteate informacion sesgada,
demostrando el efecto de estas sobre el pensameeitico en estudiantes que
cursaban la educacion media.

A nivel nacional entre las investigaciones, estgiopuesta por Marciales

(2001), orientada a la descripcion de las difegn@ntre un grupo de estudiantes
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alrededor de un analisis critico de la lecturaplnstante no se menciona el uso de una
técnica especifica.

En Narifio entre las investigaciones sobre estattea) se encuentran la
realizada por Castro y Toro (2010), la cual deteénel efecto de las técnicas de
deteccion de informacion sesgada y discusion soar&obre las habilidades de
pensamiento critico en estudiantes del progran@sidelogia; igualmente Insuasty y
Riascos (2010), demostraron el impacto del us@adédnica de discusion socratica
en esta misma poblacion, de igual forma Betanc(®009), realizO un proceso
evaluativo del pensamiento critico en estudiantesayrsaban la educaciéon media.

A partir de los resultados de las investigaciorsesevidencia el efecto de
técnicas de ensefianza sobre el desarrollo de halgdhdes de pensamiento critico,
entre estas la deteccion de informacion sesgaddis¢aision socratica, esta Ultima
segun Fuentes et al. (2008), es la mas utilizaddegtiva para potencializar las
habilidades cognitivas; sin embargo, no se encadngdios que utilizaran la técnica
de juego de roles para estos fines, por esta raedidentificd la necesidad de
fortalecer las habilidades del pensamiento criéidoavés de técnicas de ensefianza,
como la discusion socratica y juego de roles entextms universitarios,
especificamente en estudiantes de psicologia, gpeusar criticamente le facilitara
al profesional de la salud mental, asumir una parsiobjetiva, reflexiva, analitica,
argumentativa, interpretativa y propositiva; quedemita desempefiarse en su campo
de manera constructiva, logrando establecer un ajoabcooperativo e
interdisciplinario y desarrollando un pensamiergdigo reflexivo, dirigido hacia los
demés y no solo en funcién de sus necesidadegaPuorotivo la poblacion con la
cual se ejecuto la propuesta fueron los estudiatglesrograma de psicologia, con el
fin de fomentar herramientas que les permitirAnaralar un pensamiento

cuestionador y autoregulador.
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FORMULACION DEL PROBLEMA

¢, Cuales son los efectos de un programa de in@éredesde las técnicas de
juego de roles y discusién socratica, sobre laditiattes del pensamiento critico en
estudiantes de quinto semestre del programa delpgia (periodo B de 2009) de la
Universidad de Narifio?

SISTEMATIZACION DEL PROBLEMA

¢, Cuales son las habilidades del pensamiento citieodesde el juego de
roles y la discusion socratica se desarrollan énd@sites de quinto semestre del
programa de psicologia de la Universidad de Narifio?

¢ Cudles son las habilidades del pensamiento cptedas a la intervencion
gue tienen los estudiantes de quinto semestre idelqa de la Universidad de
Narifio?

¢Qué disefilo de intervencion facilita el desarrale habilidades del
pensamiento critico desde el juego de roles ydaudion socratica en estudiantes de
guinto semestre del programa de psicologia de teesidad de Narifio?

¢ Como implementar el programa de intervencion desgeego de roles y
discusion socratica disefiado para desarrollar dadithades del pensamiento critico
en estudiantes de quinto semestre del programaidelggia de la Universidad de
Narifio?

¢,Cual es la relacién existente entre los niveledekarrollo de las habilidades
del pensamiento critico encontradas antes y desgeaéfa intervencion en los
estudiantes de quinto semestre de psicologia daileersidad de Narifio (periodo B
del 2009)?

¢,Cual es la relacion existente entre los nivelededarrollo de las habilidades
del pensamiento critico, encontradas antes y desfmuta intervencion en funcion del
sexo, la edad, la procedencia, el nivel sociocaltfua paternidad, y colegio de
procedencia en los estudiantes de quinto semestpsidologia de la Universidad de
Narifio (periodo B del 2009)?
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JUSTIFICACION

El pensamiento es la capacidad que tiene el ingivighra razonar y asumir
una postura frente a las diferentes circunstanctasp lo afirma Paul (2003):

El pensamiento critico es ese modo de pensar -e sabalquier tema,

contenido o problema — en el cual el pensante me@rcalidad de su

pensamiento al apoderarse de las estructuras imbsréel acto de pensar y al

someterlas a estandares intelectuales” (p. 4)

A partir de este planteamiento se evidencia la siéad de desarrollar un
pensamiento que permita al individuo asumir unacpgos propia, comprendiendo y
justificando las razones de su postura y la desp&ste se denomina pensamiento
critico que segun Hueso (2002), es una estrategiapcendizaje de tipo reflexivo,
autonomo que facilita al ser humano tomar decisigabre la forma de actuar y
pensar en una determinada situacion; por lo tamtmdispensable que el sujeto y
especialmente quienes se encuentran en procesose@anza — aprendizaje, piensen
criticamente y de esta forma en los contextos e¢idosase fortalezca el desempefio
académico y la capacidad cognitiva del estudiante.

En este orden de ideas, las diferentes institusiorducativas tienen la
obligacién de formar en el pensamiento critico,tymas sustentada por la ley 30
(1992), la cual menciona que “la educacién supesor perjuicio de los fines
especificos de cada campo del saber, despertaasestducandos, el desarrollo de la
capacidad critica, reflexiva y analitica que fatah el avance cientifico y
tecnologico nacional” (p. 2), evidenciandose la omigncia de fortalecer este
pensamiento en contextos universitarios, permiténdl estudiante potencializar la
capacidad argumentativa, analitica, inferencialaltiva y propositiva, vision
respaldada por Walsh y Paul (1988 citados por HUZ3@P) “se piensa criticamente
cuando se interpreta, analiza 6 se evalla unamai@on, un argumento 0 alguna
experiencia mediante el uso de una habilidadegity@es que orienten eficazmente
las destrezas y acciones” (p.2).

Se logra identificar que el pensamiento criticoyedierramienta que permite
al estudiante universitario desempefiarse efectintaren los diferentes campos, por

esta razén se busco desarrollar las habilidadessi@epensamiento en el area de la
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psicologia, puesto que como profesionales que ahordriables del ser humano es
preciso que el psicélogo obtenga una vision olgetie los eventos, comprendiendo
el punto de vista del otro y actuando de acuerdo eampo profesional; puesto que
alrededor de ellos se configura una expectativaalsoesperando excelencia
académica y apropiacion de su labor que le faglitgoner soluciones e intervenir
frente a las probleméticas sociales de la actuhlidde igual manera esta
investigacion responde al interés particular, ya gomo futuras profesionales de la
psicologia, se busco aportar al desarrollo del grarento critico en estudiantes que

se encuentran iniciando el proceso de formaciéesenarea.
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OBJETIVOS
Objetivo general

Determinar los efectos de las técnicas juego ths rp discusién socratica
sobre el desarrollo de las habilidades del pensdamazitico en estudiantes de quinto
semestre de psicologia (periodo B de 2009) de ledisidad de Narifio.

Objetivos especificos

Determinar las habilidades del pensamiento criiquartir de las técnicas de
juego de roles y discusion socratica.

Identificar las habilidades del pensamiento criticpartir de las técnicas de
juego de roles y discusion socratica, previamertasrgervencion.

Disefiar e implementar el programa de intervenciparéir de las técnicas de
juego de roles y discusion socratica.

Evaluar el desarrollo de las habilidades del peresam critico a partir de las
técnicas de juego de roles y discusion socratmstepiormente a la intervencion.

Relacionar los niveles de desarrollo de las haiiéd del pensamiento critico
encontradas antes y después de la intervencion.

Relacionar los niveles de desarrollo de las haliéd del pensamiento critico
en encontradas antes y después de la intervennidaneion del sexo, la edad, la
procedencia, el nivel sociocultural, la paternidad;olegio de procedencia en los
estudiantes de quinto semestre de psicologia Jaileersidad de Narifio (periodo B
del 2009).
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MARCO DE REFERENCIA
Marco teodrico
Antecedentes historicos

Las raices del pensamiento critico se remontan antéggledad, hace
aproximadamente 2.500 afios, ya que este ha evoldnoa través de cada etapa
historica.

Inicialmente en la época antigua se identificé nfluencia de aspectos
magicos en la vida del individuo, ante esta sitira@lgunos filosofos propusieron
una perspectiva diferente de pensamiento, comorZ&itado por Fuentes y et al
2008), quien establece ciertos debates filosofibasados en paradojas relacionadas
con situaciones reales, teniendo en cuenta el rddeadel evento y no el simple
resultado, facilitando de esta forma la discusazonada.

Fuentes et al(2008), afirman que indiscutiblemente otro defidsofos que
marca la historia del pensamiento critico es Sésrajuien desde un planteamiento
establecido, formulaba interrogantes con los queepdia generar en la persona
cuestionada la facultad de analizar y depurar spigprconocimiento a partir de su
experiencia; asi surge una vision cuestionadomaniéndole al sujeto considerar
otros puntos de vista. De esta forma se promovigamsamiento razonable, sin
embargo en la época fue criticado por la apareobdusion de significados, la
insuficiencia de pruebas y una retorica vacia; antaual Sécrates establecid que el
ser humano no puede depender de la "autoridad" pemar un adecuado
conocimiento y comprension, argumentando la impeita de la busqueda de
pruebas, el razonamiento, las hipotesis, el apalig los conceptos basicos, la
localizacién de implicaciones de lo dicho y hedBp.este sentido Paul et §£997)
plantea que el método usado por Sdcrates, (disaas@tico) es uno de los mas
utilizados para fomentar el pensamiento critictaeactualidad.

La practica de Soécrates fue retomada por Platdadipor Fuente et al.,
2008) quien rechaza el empirismo, distinguiendoeeopinion y conocimiento, esta
primera se referencia a la descripcion del munsiecdique en ocasiones se explica
con base a fundamentos, y el segundo como un mi&elcomplejo del saber usando

la razdn; evidencidndose que estos elementos dmséade las teorias de Platon, por
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lo tanto este filosofo aporta a la transformaciéhpbensamiento critico, permitiendo
profundizar en diferentes aspectos, proponiendovasueerspectivas e incluso
formulando hipotesis.

Finalmente, en esta época Platon y Aristotelesnt@da la posible
incertidumbre de los eventos, puesto que es laerlantapacitada para observar y
percibir los fendmenos trascendiendo de la apadagemurgiendo la necesidad de
indagar y profundizar en la comprension de la dedli para responder a los
razonamientos (Paul et. dl997), por lo tanto, estos son los primeros pasoa el
desarrollo del pensamiento de tipo critico.

La Edad Media se caracteriza por el auge magidgiosb, la evidente
influencia de la iglesia, sobre el comportamientpepsamiento de la humanidad,
dentro de estas condiciones, Tomas de Aquino,cfgaflo por Tejero, 2007), orienta
el pensamiento critico a través de la razon, afidbaque es necesario tener
evidencias razonables de un argumento o eventda siecesidad de desvirtuar las
creencias instauradas, reconociéndose en esta l@pagaortancia que se concedio a
la razén como eje central del pensamiento critico.

En la época del Renacimiento, Cortes (1997), meacdiue el hombre adopta
una actitud racional ante los eventos con cieprtiad intelectual, ya que cuestiona
los hechos, permitiendo el crecimiento de la ceng el desarrollo de
investigaciones. Por lo tanto, el hombre es elggmtista de su destino, asumiendo
un papel activo y confiando en sus habilidadeslaoteales, desplegando sus
potencialidades, generando conocimientos y desuidirtos particulares.

En la época Moderna se evidencia la necesidadfldgiomar sobre el proceso
de conocimiento y no alrededor del ser como eroges a tras, segun Tejero (2007),
se presentan diferentes momentos en esta épocalrménte la corriente racionalista
(siglo XVII) con Descartes, quien propone el codocmétodo cartesiano, el cual
consiste en:

Descomponer los problemas complejos en partes gsivgmente mas

sencillas hasta hallar sus elementos basicos, daasi simples, que se

presentan a la razén de un modo evidente, y procegeartir de ellas, por
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sintesis, a reconstruir todo el complejo, exigierd@ada nueva relacion

establecida entre ideas simples la misma evidelecéstas (p.23).

Desde este postulado se evidencia otro aporte asap@ento critico,
permitiendo hacer uso de la induccion y deduccara ponstruir sintesis e hipotesis.

A partir de esta época se reconoce la necesidadgtildear la razén y no
Unicamente los sentidos, a través de la intuiaidalectual, promoviendo un cambio
autentico y particular de cada sujeto desde suriexpéa, generando interpretaciones
y por lo tanto, la necesidad de originar en caddsmano un proceso diferente a lo
gue anteriormente se presentaba, planteado por Ble\{sr. citado por Tejero, 2007)
al afirmar que:

El proceso consiste, no solo en la recepcion pagvan sinnimero de ideas

en la mente, desconocidas hasta el momento p&aa siso en la accién

energética y simultanea de la mente sobre, haemrg esas nuevas ideas que
surgen precipitadamente en esta. Es la accion mdepader formativo,
reduciendo a orden y a significado el asunto devas adquisiciones; es
apropiarse de los objetos del conocimiento, empleaina palabra familiar,
es una digestion de lo que se recibe, convirtisadm la sustancia del previo

estado de pensamiento; y sin esto, no habriameraniento alguno (p.5).

Desde esta postura se reconoce que el sujeto smihiie sus propias ideas,
sometiéndolas a procesos de evaluacion, analisigeeencia, de tal forma que se
autocuestiona, elemento para pensar criticamente.

Por otra parte en la década de los ochenta y nowntEstados Unidos, se
realizaron diferentes publicaciones sobre pensami@itico, principalmente autores
como Lipman (1993 citado por Hueso, 2002), cregrelgrama “Filosofia para
nifios”, posteriormente diferentes autores de legiegia y la educacion, difunden la
ensefianza del pensamiento critico (Campos, 2007 )o ganto, se identifica el auge
gue este ha tomado desde el siglo XX hasta la lat@da convirtiéndose en una
herramienta que facilita al ser humano adaptareafsentar los cambios, lo cual
puede ser respaldado por el Ministerio de Educg@0@6), el que afirma que:

Durante los ultimos quince afios, ha aumentadmterés por integrar la

ensefianza del pensamiento critico los programasatdos de todos los
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niveles. Ya no es suficiente que los estudiantpars&eer, escribir y resolver

problemas de matematica o que sigan memorizanuigelga informacion, con

la Unica finalidad de aprobar los examenes pargolwdvidarla, sin haberla
procesado, ni convertido en aprendizajes signifioat que puedan ser

aplicados en su vida diaria (p. 6).

A partir de la evolucion histérica se deduce qupeglsamiento critico, es el
resultado de la necesidad del ser humano de conutehs perspectivas desde una
postura reflexiva, que permita adaptarse a losafites cambios sociales, culturales y
tecnologicos, promoviendo el cuestionamiento de fosmos y asumiendo una
posicidn propia ante estos.

Desarrollo cognitivo en adolescentes y jovenes &akil

Los estudiantes universitarios generalmente seeat@n en la etapa que
segun Piaget (1952 citado por Papalia, 1996) sendieia operaciones formales, que
desde la perspectiva de Papalia (1996), implicaeghdio final del desarrollo
cognoscitivo, caracterizado por la capacidad ddradrs (p.537), este aborda la
capacidad de manipular, operar y sistematizar nmégion, estableciendo hipotesis,
relaciones entre las mismas; por lo tanto la visiénestudiante universitario frente a
su entorno se construye desde las experienciasingugeron en el desarrollo
cognitivo, como lo afirma Papalia (1996) quien mena que “cambios internos y
externos en la vida de los adolescentes se comhiaaa lograr la madurez
cognoscitiva” (p.539).

Desde la fase de operaciones formales, el estedismtencuentra en la
capacidad de analizar, interpretar, refutar, arguane adoptar una posicién propia
frente a eventos y situaciones que ocurren a sdedor, puesto que las mismas
experiencias le exigen un nivel de pensamiento coasplejo, aplicando la logica
propositiva e identificando los elementos circutdanque segun Papalia (1996), les
permite “analizar las doctrinas filosoficas, y fiolis y algunas veces, para construir
sus teorias propias y elaboradas para reformacladad ” (p.537).

Otra caracteristica del pensamiento formal, es riantacién hacia los
interrogantes, buscando respuestas que compreinigeantes variables, indagando

sobre la aparente verdad, mencionado por Papa@i§6)lal afirmar que: “los
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adolescentes ahora puede preguntar ¢Qué suc&jgraesto que se puede imaginar
una infinita variedad de posibilidades” (p. 537).

Desde las caracteristicas anteriores, es evidestelgestudiante universitario
tiene la capacidad de desarrollar habilidades dakgmiento critico, ya que estas
segun Cornbleth (1985 citado por Gordon, 1994)Jigap la necesidad de formular
interrogantes alrededor de razonamientos, cuesti@n#os y la proposicion de otras
alternativas construyendo nuevas perspectivas.

De igual forma Papalia (1996), menciona un aspeaowportante y
caracteristico de esta fase, que se aborda desgenséamiento critico como: la
tendencia a discutir, a través del cual los estiesgaexploran, conocen y refutan
visiones que no comparten con otras personas;nsrargo el estudiante critico, no
discute, por el contrario argumenta, usando expbices coherentes, ldgicas, claras y
estructuradas, lo cual es sustentado por Beltrdnc{tado por Hueso, 2002), quien
afirma que los estudiantes tienen la necesidadda@dcer su capacidad de indagar,
seleccionar, interpretar y dar sentido a la infaridma

Definicion del pensamiento critico

Variedad de definiciones se han otorgado al térrdmpensamiento critico y
por lo tanto muchos autores lo han retomado, sibaego es importante conocer la
raiz etimoldgica del término critico, el cual peemvislumbrar el significado del
mismo.

La palabra critico desde la vision de Bhanzy (199r)viene del término
griego “krisis”, que involucra una separacion, idgbn, eleccion, discrepancia,
disputa, decision, juicio, resolucién, sentenciagmas Bhanzy (1997), plantea que el
término critico implica:

Un disentimiento de una posicidon doctrinaria cospeeto a otra de signo

contrario, implica una decision, una resoluciomsetir es sentir de manera

diferente, es elegir la separacion o el corte naltio con respecto a los
presupuestos o principios fundamentales de unaci@os doctrinaria

esencialmente distinta (p.1).

Entonces puede plantearse que el pensamiento ocritiaplica tomar

decisiones, haciendo uso del disentimiento, eligisalla emision de juicios, los
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cuales se someten a procesos de razonamiento,emglamiina posicion propia y
respaldada por un paradigma tedrico sin descoricEs.

Por otro lado, uno de los principales exponentéspdasamiento critico y
quien se ha dedicado al desarrollo del mismo, e$ Hder internacional de estos
procesos.

Paul (2003), define este pensamiento como “ese nuelgensar, sobre
cualquier tema, contenido o problema, en el cupkaksante mejora la calidad de su
pensamiento al apoderarse de las estructuras mbsrelel acto de pensar y al
someterlas a estandares intelectuales” (p.4), esidledose que el pensamiento
critico implica necesariamente tomar decisionesj@tanto se puede plantear que el
término critico,efectivamente hace referencia a un pensamienterdisate y que
involucra la participacion activa del pensante.

El proyecto Delphi (1990 citado por Facione, 20®&ce referencia al
consenso logrado por un grupo de expertos, quieedsfinieron el concepto
existente sobre pensamiento critico, durante los d& 1988 y 1989, planteando que:

El pensamiento critico es un proceso intelectua gn forma decidida,

regulada y autorregulada, busca llegar a un juil@eonable; este se

caracteriza por: 1) ser el producto de un esfudezinterpretacion, analisis,

evaluacién e inferencia de las evidencias; y 2)dpuser explicado o

justificado, por consideraciones evidenciablesceptuales, contextuales y de

criterios, en las que se fundamenta (p.1)

Retomando los planteamientos de Paul (2003) y @yegoto Delphi (1990
citado por Facione, 2007) puede definirse eventeialenque el pensamiento critico
es de tipo intelectual que se caracteriza porwedaigido, ya que exige al pensante
asumir una visiéon frente a un fendmeno, permitiEmdadoptar una posicion
responsable de sus actos y su pensamiento.

Por su parte Ennis (1989 citado por Hueso, 2002jtea que el pensamiento
critico es “un pensamiento reflexivo y razonable ¢g permite al individuo poder
decidir qué creer o hacer” (p. 8). Ennis (1989dutpor Hueso 2002), también afirma

gue “el pensamiento critico incluye tanto la residln de problemas, la toma de



Pensamiento critico en estudiantes, Universidadad#o 29

decisiones, ya que este se evidencia en la reéolute diferentes situaciones
probleméticas, las cuales requieren de una posjcameion frente a ello” (p.18).

Paul (2003), el proyecto Delphi (1990 citado pociéae, 2007) y Ennis
(1989), afirman que el pensamiento critico se ¢arga por usar la razén como
elemento primordial, concluyendo que implica unaesde beneficios para el ser
humano, argumentado por Paul (2003), al mencionar‘guestra calidad de vida y
de lo que producimos, hacemos o construimos dep@neeisamente, de la calidad
de nuestro pensamiento. El pensamiento de makiadatiuesta tanto en dinero como
en calidad de vida” (p. 4), por su parte el progdaelphi (1990 citado por Facione,
2007), afirma que este pensamiento es productm dssfuerzo y Ennis (1989 citado
por Hueso, 2002), propone que le permite al indiwiéncontrar alternativas para
solucionar las dificultades.

A partir de los postulados anteriores se puedenidefue el pensamiento
critico es un proceso continuo que desarrolla tuoies de tipo intelectual,
brindando la posibilidad de tomar decisiones, asuma posicion critica frente a
diversas situaciones, utilizando como eje central razonamientos, involucrando
esfuerzo, dedicacién y control por parte del petesan

Otra definicion importante es de Kurland (2003jequargumenta que:

El pensamiento critico estd relacionado con lamada honestidad

intelectual y la amplitud mental en contraposic&to emocional, a la

pereza intelectual y a la estrechez mental. Ersemmrencia, pensar
criticamente involucra seguir el hilo de las enidas hasta donde ellas
nos lleven, tener en cuenta todas las posibilgladenfiar en la razon
mas que en la emocion, ser precisos, considadarléogama de posibles
puntos de vista y explicaciones, apreciar los tefede las posibles
motivaciones y prejuicios, estar mas interesadosreontrar la verdad

gue en tener la razoén, no rechazar ningin puntovisia asi sea

impopular, ser consientes de nuestros sesgosjyiqos para impedir

gue influyan en nuestros juicios (p. 1).

En esta definicion Kurland (2003), afirma que la®eiones sesgan la vision

objetiva de los hechos y probablemente invitartiejar de lado el factor afectivo,
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volcando la atencién del pensante sobre la razanclanto a este aspecto Paul
(1997), afirma que: “en todo enfoque fuerte delsaemento critico, se le debe
proporcionar particular énfasis a la dimension tafac porque es la base de la
reflexion intelectual y moral” (p. 57).

Entonces como resultado de estas visiones, pud¢delexerse que Kurland
(2003), no desconoce el factor afectivo que intemeien el pensamiento, por el
contrario invita a investigar la veracidad de lexhos, buscando evidencias que
puedan confirmar o refutar un evento, dejando de las prejuicios que comunmente
son influidos por las emociones que hacen partéa deturaleza humana, de esta
manera la vision de Kurland (1995), se complementael planteamiento de Paul
(1997), ya que desde la dimension afectiva se lagra reflexion profunda;
reconociéndose que pensar criticamente no es deEsrolas emociones, puesto que
se pretende ejercer un control sobre esta, dertabfque se logre emitir un punto de
vista objetivo sin prejuicios.

Retomando a Kurland (2003), quien plantea que elsgmiento critico
involucra la bisqueda de evidencias, es decir gigepensamiento parte de una serie
de métodos que le otorgan un grado de veracidadbjgtividad, argumento
respaldado por Cornbleth (1985 citado por Gord®84), quien menciona que:

El pensamiento critico es un escepticismo infoonagha busqueda

activa de la verdad, en lugar de una aceptacisivgpade la tradicion, de

la autoridad o de lo que es comudn, es un procesonico de preguntar,

de razonar, de cuestionar las conclusiones, dgfimes, creencias y

acciones (p. 1).

Paul (2005) también afirma que “el pensamientoicoritpresupone el
conocimiento de las estructuras basicas del peepsémni(los elementos del
pensamiento) y los estandares intelectuales baslebgpensamiento (estandares
intelectuales universales)” (p. 7), es evidenteegie pensamiento no se desarrolla de
forma esporadica, por el contrario se utiliza usrgesde pautas y normas que facilitan
al ser humano alcanzar este objetivo, dichos eltserson los estandares

intelectuales universales.
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Estos aportes permiten definir que el pensamiemfica; es de tipo
intelectual, razonable, autodirigido que se rige kstandares universales, que
facilitan al individuo obtener una vision objetida los hechos, dejando de lado los
prejuicios y al mismo tiempo promover habilidade®ipretativas, argumentativas y
propositivas, reflejadas en el punto de vista éakante.

Ademas Cornbleth (1985 citado por Gordon, 1994)l ypreyecto Delphi
(1990 citado por Facione, 2007), afirman que estesgmiento se desarrolla como
resultado de un proceso continuo y progresivo; raggiando que tiene objetivos
claros entre estos: evaluar, analizar, explicéerimn interpretar, argumentar, formular
juicios razonables y coherentes, pues la idea gkdel planteamiento de Cornbleth
(1985 citado por Gordon, 1994) radica en que eta@mento critico es la continua
busqueda de la verdad y no la aceptacion de lagrapa “verdades”, que se han
otorgado. Este autor reconoce que indagar dichacwad debe partir de la
permanente formulacion de interrogantes, alreddd@azonamientos.

A partir de las revisiones conceptlales puede gdase que el pensamiento
critico es: de tipo intelectual, autodirigido, algsarrollado y autorregulado por el
mismo pensante dependiendo del nivel de potena@iim de sus habilidades,
guiadas por los estandares intelectuales, ponto & pensamiento critico no es una
mera critica de los eventos o teorias, no es keteria a encontrar fallas o errores,
por el contrario es objetivo, sin sesgos, perntiide al individuo asumir una
posicién propia.

Segun Facione (2007), la persona que piensa ongicie es habitualmente
inquisitiva, que confia en la razon, de mente &hidlexible, justa al evaluar, honesta
al confrontar sus sesgos personales, prudente guaita juicios, razonable en la
seleccion de criterios, persistente en la busquilanterrogantes y respuestas,
dispuesta a reconsiderar y si es necesario atasac

El pensamiento critico no es una ideologia que awsguidores, ya que
acepta los diferentes puntos de vista, por talwvap#s un proceso respaldado por
elementos que lo caracterizan como confiable, wersgetivo, dichos elementos son
los que segun Paul (2003), denomina estandare®rsales intelectuales, que de

alguna forma son las normas y pautas que oriehf@maador critico.
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En este orden de ideas, puede afirmarse que estamento puede ser
desarrollado por cualquier individuo, asumiendo se@e de reglas y pautas que son
adaptables a sus necesidades que le facilitarsafrddo del mismo, haciendo uso de
la razon, como eje central, brindando la posibdida individuo de analizar,
argumentar, interpretar y proponer.

Caracteristicas del pensamiento critico

Las caracteristicas del pensamiento critico, Seresf a aquellas propias del
pensador critico propuestas por Paul y Elder (2083)e estas: la presentacion de
argumentos claros, la formulacion y las respuegt@sisas, la evaluacion de
informacién importante, la capacidad de expresaadsd abstractas, logicas y
coherentes. El pensador critico tiene la capact#agroponer nuevas alternativas,
vislumbrar soluciones no evidentes, presentar syiaT@ntos con propiedad. Por lo
tanto el pensante critico es auto-dirigido, auswigiinado, autor regulado y auto-
corregido.

Dentro de las caracteristicas de pensamiento gripigeden citarse aquellas
consideradas por Paul y Elder (2003), como caiiatitexs intelectuales, entre estas:
Humildad intelectual

Paul y Elder (2003), plantean que: “la humildadelettual radica en
reconocer que uno no debe pretender que sabe nidgjde realmente sabe” (p. 16)
por lo tanto, el pensador critico debe tener lac@ad de reconocer sus limitaciones,
frente al conocimiento innovador, evitando pensagocéntricamente y
caracterizandose por actuar de forma objetiva dremtlos temas desconocidos,
optando por indagar e investigar frente a tematieassonocidas.

Entereza intelectual

Paul y Elder (2003), afirman que “hay ideas quegaenlas consideramos
peligrosas o absurdas pueden estar justificadamnedmente y que hay conclusiones
y creencias que nos han sido inculcadas que pusstdalsas o equivocadas” (p.16)
esto implica que el pensador critico, cuente cqrokibilidad de cuestionar aquellos
argumentos que segun su criterio no son validokntgar nuevas alternativas que
aparentemente no pueden ser coherentes, no obsans®meten a evaluacion

empirica, utilizando los estandares intelectuaéss;decir que el individuo debe
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caracterizarse por actuar imparcialmente, propadealternativas innovadoras y
respaldandolas argumentativamente.
Empatia intelectual

Paul y Elder (2003), afirman que “se relaciona tzohabilidad de construir
con precision los puntos de vista y el razonamidettos demas y el poder razonar a
partir de premisas, supuestos e ideas que no somuestros” (p.16) con este
planteamiento se establece que el pensador clitioe la capacidad de comprender,
evaluar, analizar otros punto de vista, reconoddas actitudes del otro y razonando
desde las mismas. De igual forma puede definirgeelpatia como una habilidad del
pensador critico, puesto que de alguna forma esapelesde una postura extrafa.
Autonomia intelectual

Paul y Elder (2003), definen esta caracteristica as

Un compromiso de analizar y evaluar las creencigshdo como punto de

partida la razon y la evidencia; significa cuaséiocuando la razén dice que

hay que cuestionar, creer cuando la razén dice e que creer y

conformarse cuando asi lo dicte la razon (p. 17).

Entonces el pensamiento critico se caracterizadpsarrollar la capacidad
cuestionadora, inquisitiva, buscando continuamewitgencias que justifiquen asumir
una posicién y trascender razonablemente de ladise.

Integridad intelectual

Paul y Elder (2003), definen esta caracteristica as

Reconocer la necesidad de ser honesto en su pesesaronsistente en los

estandares intelectuales que aplica; sometemsgsaio rigor de evidencia y

prueba que exige de los demas; practicar lo qyeeskca con otros y admitir

con humildad las inconsistencias de pensamiendé@cyon en las que uno

incurre (p. 17).

Este pensamiento implica regirse bajo los estasdargelectuales,
permitiéndole al sujeto someter sus ideas a razieméms, asumiendo una posicion
objetiva, autorreflexiva para consigo mismo y lesnds; es decir que la integridad
intelectual implica reconocer las fortalezas y lighies de los argumentos y

postulados propios.



Pensamiento critico en estudiantes, Universidadad#o 34

Perseverancia intelectual
Paul y Elder, (2003) manifiesta que:
Es necesario usar la perspicacia intelectual gtdad aln cuando se enfrente
a dificultades, obstaculos y frustraciones. Adbesi los principios racionales
a pesar de la oposicion irracional de otros ynewesidad de enfrentarse por
mas tiempo con la confusion y con los asuntosoftgos para lograr un
entendimiento o una comprension mas profunda7p. 1
El pensador critico debe permanecer en sus possjladspaldandolos por
argumentos teodricos, empiricos de tal forma queé seaonables y por lo tanto
proporcionen la confianza al individuo para mante@een sus afirmaciones, sin
desconocer la posicion de otros planteamientos
Confianza en la razén
Paul y Elder (2003), afirman que es necesario faonjue los intereses
propios y de la humanidad estaran mejor atendiddarsos rienda suelta a la razon;
si fomentamos que la gente llegue a sus conclusiahéesarrollar sus facultades
para razonar” (p. 17). De esta manera el pensamigitico se rige por la razon,
sosteniendo las opiniones y perspectivas a pruabgsmentos que sean confiables
para el pensador critico y sus interlocutores.
Imparcialidad
Paul y Elder (2003), se manifiestan que la impédad implica:
Estar consciente de que hay que tratar todos logule vista de la misma
forma a pesar de los sentimientos o interese®paless que uno, sUs amigos,
su comunidad o su nacion tenga. Implica adhesiotosa estandares
intelectuales sin importar las ventajas que unenmmi 0 su grupo pueda
obtener (p.18).
El pensador debe actuar neutral e imparcialmeatgdra un tema, dejando de
lado sus intereses propios, prejuicios y motivextafos que pueden movilizar sus

argumentos, autoevaluandose y autocorrigiendoseahdo siempre la objetividad.
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Habilidades y disposiciones
Habilidades

McPeck (1981), describe que el pensamiento créggdla propension y la
habilidad a comprometerse en una actividad coneflexivo escepticismo” (p. 8),
por su parte Halpern (1997 citado por Hueso, 20@2)efine como “el uso de
habilidades cognitivas que aumenten la probabildadina consecuencia deseable”
(p. 41); en las anteriores definiciones se mencidos aspectos importantes: las
habilidades y disposiciones, que son elementosafuedtales del pensamiento
critico. Por otro lado Ennis y Halonen (1987 y 19%ados por Nieto, 2002), de
forma semejante plantean que este pensamientoerequie un conjunto de
habilidades y disposiciones, estas primeras sowgoeiponente cognitivo y las
disposiciones el componente motivacional; por sdepBaul (2002), describe que
estos elementos son las dimensiones del pensangiétito, sin embargo este autor a
diferencia de otros realiza una jerarquia, incldgean el componente cognitivo las
macrocapacidades, microhabilidades y denominanddagisposiciones a manera de
“dimensiones afectivas” (p. 35).

En la clasificacion de las habilidades se presentaserie de divergencias
entre los autores, uno de ellos Ennis (1987 cifamtoNieto et al., 2002) propone la
siguiente clasificacion: “centrarse en la cuesti@analizar argumentos, plantear y
responder a cuestiones de clarificacion, juzgarddibilidad de las fuentes, observar
y juzgar observaciones, deduccion, induccién, ggicde valor, definir términos,
identificar suposiciones, decisiones e interaccidon los otros” (p.l), otra
categorizacion es la de Perkins (1990 citado poesdu 2002) quien propone
categorias mas complejas y globales, asi: “el paiesdéo creativo, el pensamiento
critico, la toma de decisiones, la resolucion debl@mas cotidianos y la resolucion
de problemas matemaéticos” (p. 2).

Como se menciond anteriormente Paul (2002), plagtea la dimension
cognitiva contiene las microcapacidades y micrdludues, en estas primeras
menciona las siguientes: refinar la generalizacgomparar situaciones analogas,

desarrollando la perspectiva personal y el critgr@gwa la evaluacion, valorar la
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credibilidad de las fuentes de informacién, cuestimiento profundo, analizar
acciones, entre otras.

En las microhabilidades Paul (2002), propone latregtacion de ideales
empiricamente, uso de vocabulario critico, estableemejanzas y diferencias entre
situaciones 0 eventos, evaluacion de hipotesiscedigniento entre aspectos
relevantes de los irrelevantes, entre otros.

Entonces es evidente la discrepancia que existla atasificacion de las
habilidades que involucra este tipo de pensamiemmbstante como resultado del
consenso de un grupo de expertos internacionales moyecto Delphi (1990 citado
por Facione, 2007), se plante6 que las habilidadexernientes al pensamiento
critico son: “explicacion, analisis, evaluaciorfemencia, y autorregulacion” (p. 2).

Esta clasificacién ha sido abordada por muchogesifoteresados en el tema,
quienes han definido cada una de las habilidadels, siguiente manera:

Explicaciéon. Segun el proyecto Delphi (1990 citado por Faci@®§7), esta
habilidad es:

La forma de ordenar y comunicar a otros los redaoladel razonamiento;

justificar el razonamiento y sus conclusiones emit®ds de evidencias,

conceptos, metodologias, criterios y considerasiate? contexto y presentar

el razonamiento en una forma clara, convincentergyasiva (p. 143).

Es decir que el individuo expone ante otros sugsiopes e ideas, utilizando
argumentos razonables y medios verificables, pgaste Facione (2007), la describe
como “la capacidad de expresar el resultado detnoueszonamiento (una hipotesis,
conclusion, inferencia, opinién, creencia, etc.tenera coherente y convincente, a
partir de los elemento contextuales, metodoldgievglenciales y/o conceptuales en
gue basamos el razonamiento” (p.14), es decir siaehabilidad permite al individuo
extraer datos relevantes segun su criterio, p&ar @u propio concepto, igualmente
es la explicacion que el pensante construye paméssio.

Andlisis. Para el proyecto Delphi (1990 citado por Facion@)72, esta
habilidad “consiste en identificar las relacionesimferencia reales y supuestas entre
enunciados, preguntas, conceptos, descripciongasiformas de representacion que

tienen el propdsito de expresar creencia, juicipedencias, razones, informacién u
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opiniones” (p.138), por lo tanto, analizar facilital pensante establecer
comparaciones entre diferentes elementos, desodbridiferencias o similitudes
entre los mismos, y por lo tanto establecer retesp sustentado por Camargo
(2005), quien afirma que: “esta habilidad nos pgrndescomponer en todas sus
partes esenciales, tratar de descubrir nuevasaeéascy conexiones” (p. 6). Entonces
la habilidad de analisis permite al pensante, depooer en sus partes un evento,
situacion o argumento, favoreciendo establecer eoagmnes, entre dichas partes y
por lo tanto, la relacion entre las mimas.

Evaluacion Fowler (2002), menciona que evaluar es “exponsustentar
opiniones realizando juicios sobre informacionjdeal ideas sobre trabajo de calidad
en base a criterios establecidos” (P.3), por steparproyecto Delphi (1990 citado
por Facione, 2007), definié esta habilidad dedaisinte manera:

Es la valoracion de la credibilidad de los enunusado de otras

representaciones que recuentan o describen laeegmido, experiencia,

situacion, juicio, creencia u opinion de una pessoy la valoracion de la
fortaleza l6gica de las relaciones de inferenoimles o supuestas, entre

enunciados, descripciones, preguntas u otras fodmaepresentacion (p. 5).

Entonces esta destreza facilitaria al individuceaiar la veracidad de los
hechos de forma objetiva y no arbitraria, lograndentificar las fortalezas y
debilidades, es el juicio que el pensante emitetdr@a un evento o argumento, sin
embargo es necesario resaltar que esta habilidge & corroboracion de dicho
juicio a traveés de medios razonables y verificables

Inferencia. El proyecto Delphi (1990, citado por Facione, 20@fyma que
identificar es:

Identificar y asegurar los elementos necesario® [gacar conclusiones

razonables; formular conjeturas e hipoétesis; damar la informacion

pertinente y sacar las consecuencias que se ddsprede los datos,
enunciados, principios, evidencia, juicios, créas\copiniones, conceptos,

descripciones, preguntas u otras formas de regeesén (p. 5).

La inferencia implica relacionar elementos paemfdar argumentos, hipotesis

y afirmaciones explicativas, utilizando procesosdeeluccion e induccion para la
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estipulacion conjeturas, puede afirmarse que eshlidad permite al individuo
exponer sus creencias, sus opiniones y conceppsat® a un evento, proponiendo
otras alternativas alrededor de un fenébmeno.

Autorregulacion. Los participantes del proyecto (1990 citado poridtes
2007), definen esta habilidad asi:

El monitoreo auto consciente de las actividadgmitivas propias, de los

elementos utilizados en esas actividades, y deedtados obtenidos,

aplicando particularmente habilidades de analiste evaluacion a los
juicios inferenciales propios, con la idea de tioear, confirmar,

validar, o corregir el razonamiento o los resutagdropios (p. 6).

Como el mismo término lo menciona, la autorregdlactorresponde a la
evaluacion que el pensante debe hacerse constamégimeorporando y examinando
el uso de las habilidades, anteriormente mencieada

El individuo debe valorar la objetividad de susnigmes o la presencia de
sesgos; es decir que la autorregulacion exigeionasse a si mismo.

De igual manera, en el presente estudio se incanmorlas caracteristicas
empatia y posicion personal (Paul, 2003) aborda@sdaomo habilidades del
pensamiento, estas son:

Empatia. Desde la perspectiva de Paul (2003), esta habilid@tica “estar
consiente que uno necesita ponerse en el lugatmepara entenderlo” (p. 137), por
lo tanto puede platearse que la empatia de algunafes reconocer la posicion del
otro, asumir en algunas oportunidades sus carstoites y adoptarlas como propias,
al hacer referencia a empatia se alude al respeta ppinién del otro.

Posicion personalPaul (2003), la define asi:

Estar consiente de que hay que tratar los puntesstiede la misma forma a

pesar de los sentimientos e intereses personakesugo, sus amigos, Su

comunidad 6 su nacién tengan, implica la adhesiéstandares intelectuales

sin importar las ventajas que uno mismo 6 su gpysala obtener (p. 25).

Desde la perspectiva de Paul (2003), esta habilidgdica adoptar una

postura propia frente a un evento, en la que seabgse se construyan y asuman
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razonamientos objetivos, justificados por criteéssablecidos y dejando de lado los
intereses particulares que probablemente puedaradé&sintencion del pensante.

Entonces puede plantearse que las habilidades sporndientes al
pensamiento critico deben considerarse una intendigmcia entre las mismas,
puesto que es evidente que se conceptualiza lariaddn que se obtiene del medio
(explicacion), la cual se divide en partes pardags@mmente relacionarlas (andlisis) y
evaluar la veracidad de las mimas (evaluacion)raludp formular hipétesis y
argumentos propios (inferencia) que el mismo imblivi debe autoevaluar y
autocorregir (auto-regulacion), de tal forma quenitowee constantemente su
pensamiento.
Disposiciones

De forma semejante a las habilidades, se han aordiéerentes definiciones
a la dimensién afectiva o disposicional del pensatoi critico, por ejemplo Ennis
(1994citado por Williams, 2004), describe que la dispigsi es “una tendencia, una
propension o una susceptibilidad a hacer algo &rmd@aadas ocasiones” (p.2), por
su parte Facione (2007), afirma que esta es unssistente motivacion interna para
actuar de una determinada manera” (p.2); otra petisp es la planteada por Ryle
(1949 citado por Williams, 2004), quien menciona da disposicion es “estar
propenso o0 susceptible a un estado particular eragpntar un cambio particular
cuando se da una condicion particular’ (p.2) y $4ti983 citado por Williams,
2004), plantea que la disposicion es la “habilidash voluntad’(p.8). En estas
conceptualizaciones se identifica que la motivacgdh un elemento central que
promueve la ejecucion de un acto, por lo tanto fest®r influye en el pensamiento
critico, de igual forma la disposicion esta relaeida con las exigencias del medio,
ya que la motivacién surge cuando el individuo iperéa necesidad de producir una
determinada accion (Ryle, 1949 citado por Willia2&04).

En este componente del pensamiento, autores coymd?dekins y Tishman
(1993 citados por Williams,2004), plantean quediaposiciones varian en diferentes
aspectos, sin embargo comparten caracteristica® estas: “apertura mental, la
razonabilidad, la curiosidad y la reflexion metadtiga” (p. 10), igualmente estos

autores han identificado que las disposiciones dandisposicion para plantear y
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explorar problemas, la disposicién para criticéiizando y comprobando teorias y
explicaciones, la disposicion para buscar multiplesspectivas y posibilidades y la
disposicion de ser juicioso y reflexivo” (p. 10).

Paul (2002), describe la disposicion como “Dimeneg Afectiva” (p.8),
aludiendo a las caracteristicas o virtudes inteddes entre estas: “la autonomia
intelectual, la humildad intelectual, la entereatelectual, la empatia intelectual, la
integridad intelectual, perseverancia intelectuabgfianza en la razon” (pp. 16, 17,
18). A través del planteamiento de Paul (2002)desguce que las disposiciones
implican un proceso interno del ser humano, pomafivo es importante el factor
motivacional en el desarrollo del pensamientoawiti

Anteriormente se mencioné que las habilidades yodisiones son dos
factores relevantes para el pensamiento critic@stpuque estdn estrechamente
relacionados al depender una de la otra, lo cuabserva en el siguiente ejemplo: un
individuo tiene las suficientes habilidades paraehauso del pensamiento critico,
pero no cuenta con la motivacion, también puedseptarse que un individuo tenga
la suficiente motivacion para asumir una posiciéitica, pero no cuenta con las
habilidades que le permita comprender, inferir,ud&d explicar sus postulados.

Técnicas para el desarrollo del pensamiento critico
Discurso socrético

El discurso socrético es una de las técnicas nil@zmdas y efectivas para el
desarrollo del pensamiento critico, ya que retohmaétodo de Sdcrates, denominado
mayeéutica, refiriendose al arte de preguntar y dna construir un conocimiento
propio (Fuentes et al., 2008).

Por tal motivo, esta técnica facilita que el estath asuma una posicion
particular, generar interpretaciones con el firfatealecer su pensamiento y orientar
el conocimiento, ante lo cual Paul (1995 citado Haeso, 2002), plantea que los
estudiantes deberian tener la capacidad de idmmtifas caracteristicas de su
pensamiento y valorarlas para concebirse pensaddtes. De igual forma Paul
(1995 citado por Hueso, 2002) afirma que “estaitéchace que los estudiantes
tengan la misma curiosidad sobre el significadolye la verdad de lo que piensan,
oyeny leen” (p. 3).
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Desde la perspectiva de Paul (1995 citado por HU23@?) y Fuente et al.
(2008), se deduce que el discurso socratico, penmitagar y profundizar sobre las
evidencias de un evento, trascendiendo de lo ollsiervdeterminandose la eficacia
de la técnica frente al desarrollo del pensamiernitcco, sustentado por Paul (1991
citado por Hueso, 2002), quien manifiesta que @efale la discusion socratica los
estudiantes aprenden que todos los pensamientosn detientarse en cuatro
direcciones: 1) su origen ¢ de donde provienen8u dase ¢,qué fundamentos tiene?;
3) sus conflictos con otros pensamientos ¢ comaaaaiian a alguien que diga algo
contrario a lo que el estudiante propone?; 4) sydi¢aciones y consecuencias;
facilitando adaptarse al cambio y la construcciéndgas propias desde el mismo, lo
cual puede ser sustentado desde la practica @elledcion socratica” que implica la
introyeccion del saber y exteriorizacion de losammientos adquiridos (Garcia et
al., 1994 citado por Hueso, 2002).

Retomado la perspectiva de este autor y la vis@Reich (2001 citado por
Ross, 2003), quien manifiesta que esta técnicajéeque los participantes den razén
por si mismos de sus propias ideas, acciones paest (P. 2), puede plantearse que
la discusién socrética implica que el sujeto aetpte sus ideas y habilidades, a
través de un proceso evaluativo, entorno a lagpaue conforman el pensamiento.
Dichas habilidades pueden ser desarrolladas, yaegie Beltran (1996):

Son muchos los autores que estan de acuerdo doedade que la mejor

forma de ensefar estrategias de aprendizajeigsikzsta los estudiantes por

medio de preguntas inquietantes y provocadoras s ponga en marcha las

actividades caracteristicas y esenciales del pgasto (p. 25).

Beltran (1996), afirma que el propésito de estaitéces que el pensamiento
sea légico y estructurado, de tal forma que un @adbo revele solo parcialmente las
ideas que subyacen en este. Por lo tanto el dsaosratico potencializaria el
pensamiento critico en los individuos, construyemaevos conocimientos.

Igualmente Beltran (1996), postula que deben exisih serie de condiciones
para ejecutar la discusion socratica entre essasichar atentamente a otros, asumir
una actitud respetuosa en el dialogo, buscar razanedencias, implicaciones y
consecuencias para formular hipétesis y ser esodpiiente a las mismas.
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Beltran (1996), también destaca que del docente debrdinar y dirigir con
el fin de permitir un desarrollo apropiado, tantarg el estudiante, como para el
mismo; de este modo al cumplir con estos requigitacente hace que el proceso
genere resultados apropiados.

Retomando los planteamientos mencionados, se @wdeue el discurso
socratico incrementa las habilidades del pensamitico.

Juego de roles

Consiste en colocar en escena diferentes papelesan adoptados por cada
uno de los participantes; permitiendoles experiarediferentes puntos de vista y
asumir otras posiciones dentro del contexto en eosel encuentre, generando
empatia hacia un personaje desconocido 0 fictigi@omo lo plantea Davini (1999),
quien afirma que “la eleccion del juego de rolegsrdi@ a la articulacion entre teoria y
practica; la busqueda de una apreciacion critidagisituaciones a tomar decisiones
contextualizadas a partir de las condiciones deétames que intervienen” (p. 12),
por tal motivo esta técnica es un medio ludico, fqedita los procesos de ensefianza
— aprendizaje.

La ejecucion de esta técnica aborda tres pasosajuéa puesta en escena, en
esta se explica la representacién, ya sea por ndedim parrafo o una definicién; el
juego, en el cual se desarrolla la escena, enetspa los participantes asumen las
caracteristicas de un personaje ficticio; finalreese realiza la discusion, en la que
cada participante expone su perspectiva e intax@éet desde lo experimentado en el
juego; (Bartle 2007); por lo tanto el juego de sdiacilita que el individuo observe y
asuma diferentes perspectivas, sustentado poidB€lt096), quien afirma que el ser
humano necesita reconocer que una situacion pudmterpretada de diferentes
formas, identificando otros puntos de vista.

Beltran (1996), explica que el papel del profesgplica orientar y facilitar la
expresion de ideas, opiniones, preferencias pde jiarlos estudiantes con el fin que
ellos establezcan juicios razonados; identifichadqae el docente o guiador es

importante para el desarrollo del pensamientccorifa través de esta técnica.
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Por lo tanto el juego de roles potencializa el pariento critico, facilitando la
reflexion de diferentes perspectivas, permitiendplar el pensamiento, aceptando
varias posibilidades y explicaciones.

Controversia

Johnson & Johnson (1995), argumentan que la cas@implica confrontar
dos puntos de vista divergentes, generando inoembde, un conflicto conceptual, y
una redefinicion de la informacion, emitiéndose datosiones reflexivas y
constructivas.

La controversia se genera cuando una persona exgeas, argumentos,
conclusiones, teorias, opiniones y estas son inabtbigs con los de otro, como
consecuencia se intenta llegar a un acuerdo (Johfasiohnson, 1995) este mismo
planteamiento es propuesto por Campos (2007), gmenifiesta que esta se
caracteriza por la discrepancia de una tematicacésm entre dos partes que se
encuentran en desacuerdo. Por lo tanto puede estadd que es un mecanismo de
polémica, desarrollando la participacion activanegando reflexiones, nuevas
explicaciones e ideas, construyendo un conocimiemplio, preciso, profundo,
I6gico y estableciendo acuerdos por las dos papesstas que se disputan dentro de
la controversia.

Johnson & Johnson (1995) y Campos (2007), argumetgdorma semejante
gue la controversia fomenta la discrepancia deiop@s e ideas, logrando identificar
las diferencias y semejanzas entre argumentos, ggueran concertaciones y
acuerdos que permiten construir nuevo conocimiento.

Retomado la perspectiva de Johnson & Johnson (1RO&)ntroversia consta
de cinco pasos que son:

Organizar lo que ya se sabe en una posicion; defegsta posicion a alguien

gue esta defendiendo una posicion opuesta; imtaefatar la posicion

contraria mientras se refutan los ataques a l&ipaspropia; revertir las
perspectivas de manera tal que el asunto puedasserdesde ambos puntos
de vista de manera simultanea; finalmente, crearsintesis en la que todos

los lados estén de acuerdo (p. 10).
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Johnson & Johnson (1995), plantean que la cons@/e@uede ser de tipo
académica, en la cual se utiliza la instruccionescdnflictos, promoviendo la
solucion de problemas, el desarrollo del pensamieritico, el razonamiento, las
relaciones interpersonales y la salud psicologhcemas estos autores establecen la
necesidad de investigar, exponer los argumentdsnderlos, refutar otros puntos de
vista y crear una sintesis por medio de los acsesdtablecidos, sustentado por
Johnson & Johnson (1995), quienes plantean quentaowversia implica:

Logros: mejora la calidad del razonamiento, ftilia resolucion de
problemas y la toma de decisiones, generando gidnvcreativa, intercambio de
conocimientos y mayor participacion en actividades.

Relaciones interpersonales: se establece simpatiapoyo entre los
participantes.

Salud psicologica: fomenta un bienestar, ya quengtaliza la autoestima, la
competencia social y la capacidad de afrontartet®y la adversidad.

Esta técnica es eficaz para el desarrollo delgmeiento critico, permitiendo
adoptar diferentes puntos de vista, construyendtufamos propios, coherentes y
aceptados.

Deteccién de informacién sesgada

Beber (1991 citado por Hueso, 2002), define leeadsbn de informacién
sesgada como “la identificacion en una fuente deindinacion a favor 6 en contra
gue inhibe un juicio imparcial” (p. 10), deduciésdoque esta técnica implica una
autoevaluacion de prejuicios y sesgos que probarimestancan el razonamiento
objetivo.

Segun Stratton (1999), con la aplicacion de esmida se pretende que los
estudiantes realicen actividades de pensamientoritas y creativas, evaluando las
falacias, ambigliedades que muchas veces se presafte ciertos conocimientos,
ya que el pensamiento critico, busca reconocesdegos y suposiciones que pueden
influir en los juicios, asumiendo una actitud awtdaeativa (Baron, 1990 citado por
Hueso, 2002), para construir un conocimiento ampidlexivo, interpretativo, a
través del desarrollo de habilidades intelectuatasjtrolando y evaluando las

falacias; ante lo cual Stratton (1999), plantea kjsefalacias mas frecuentes son:
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falacia de autoridad inapropiada, de apelacionfadeza, de ataque a una persona, de
sobre simplificacién, del hombre débil, de confatad negligente, de emocion
relevante, de sobre generalizacion, y de suposiwdostificada, entre otras.

Por otro lado, Beyer (1991 citado por Hueso, 2@2ablece pautas para el
manejo de la técnica de deteccion de informaciégas#a, asi: 1. establecer una meta;
2. identificar pistas para la busqueda, como patabargadas emocionalmente, sobre
generalizacion, desequilibrio en la presentaciécalbulario intencionado, opiniones;
3. analizar el material minuciosamente buscanddndgios o pistas; 4. reconocer
argumentos de inconsistencia entre lo encontradestablecer la intensidad de los
sesgos encontrados.

A partir de lo anterior puede concluirse que détamica promueve en el
estudiante la capacidad de identificar sus segyegjicios que deben controlarse y
evitarse, es decir que la deteccién de informasgsygada desarrolla habilidades del
pensamiento critico.

Técnicas seleccionadas: juego de roles - discumstrético

En el presente estudio se fusionaron las técnigsgojde roles y el discurso
socrético, ya que no se encontraron investigacignesubieran unido estas técnicas.

El desarrollo del proceso de intervencion partidladénplementacion de la
técnica juego de roles para llegar al discursoésiocor. La primera se define por
Bartle (2007) como un método que fomenta la reflexalrededor de diferentes
eventos, ampliando el pensamiento y aceptando svaidaibilidades otorgandoles
explicaciones valiosas a diferentes experienctaspyél complementa el objetivo del
discurso socratico, puesto que este pretende umpiapon del conocimiento por
parte del estudiante, a través de varias perspsct{fPaul, 1991 citado por Hueso,
2002), estas pueden ser identificadas a lo larda dgcucion del juego de roles y la
adquisicion de una serie de habilidades.

En el juego de roles se identifican etapas espasifpropuestas por Bartle
(2007), que involucran algunas habilidades del gmnento critico.

Las fases del juego de roles, segun Bartle (200i)ysse definen de la

siguiente manera:
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La puesta en escena, en la que se explica losqo&ese van a representar, a
traveés de un péarrafo o una explicacion.

Como se plante6 anteriormente con la implementad@nestas fases se
procura desarrollar una serie de habilidades sstas

Explicacion: en esta seccidn es necesario qugetbstomprenda el papel que
le corresponde, identificando las caracteristiGasiqulares del personaje, para que
posteriormente exponga.

Evaluacién: Es necesario darle soporte a la exioa realizada
anteriormente por el pensante, evaluandose laaldaas y debilidades del papel
asignado para asumir una posicion critica ante este

El juego, en el cual se realiza la escena que saepresentar.

En esta etapa del juego se reconocen la preseacdgdnos elementos del
pensamiento critico, denominados por Paul y EId881), como caracteristicas o
virtudes intelectuales de este tipo de pensamientoe estas:

La empatia, que implica ubicarse en la posiciorottel, ya que en esta etapa
se lleva a cabo la ejecucion de actuar confornaes adracteristicas de otro individuo
desconocido para quien lo interpreta, facilitandoekperimentacion de diferentes
situaciones.

Posicién personal: Paul (2003), aborda este asplestte la imparcialidad vs.
injusticia intelectual, planteando la adhesién darefares intelectuales desde
diferentes perspectivas, dejando de lado los istgrarticulares, generando la
apropiacion de un evento o fendmeno de forma inmgdarc

La discusién, en la que cada participante expoune psrspectiva e
interpretacion desde su experiencia en la etapaeigb.

En esta Ultima fase del juego de roles se readiziisicusion socratica, ya que
el sujeto expone sus puntos de vista y argumenit@ndoe igual forma se identifican
algunas habilidades especificas en cuanto a estiade

Las habilidades identificadas son:

Andlisis y evaluacion: ya que es necesario queadigipante comprenda e
identifique caracteristicas particulares para asuma posicion objetiva del papel

asignado, facilitando la formulacion de hipétesexplicacion de las mismas.
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Inferencia: posteriormente que el pensante compreadalice y evalué el
papel realizado logré asumir una posicion prog@até a este, proponiendo hipoétesis.

En la discusion se identifica las caracteristidastpadas en la fase anterior,
como lo son: la empatia intelectual, siendo neaespre el pensante reconozca la
posicion del otro razonando desde la misma; destie garacteristica se construye
una posicion objetiva, respetando diversas perlispsct

Autorregulacion: se presenta durante todo el pmcgs que es la constante
autoevaluacion de los juicios, razonamientos yraeguos realizados.

Estrategias cognitivas para el avance del pensartoaritico: metacognicion y
transferencia

La metacognicion y transferencia pueden definirsena estrategias
cognitivas que buscan potencializar las capacidadedectuales, aportando al
desarrollo de las habilidades del pensamientaoriti

La metacognicién, segin Hueso (2002) es: “la radadlicognitiva general que
dirige nuestros propios procesos de pensamientonsi§le en pensar sobre nuestro
propio pensamiento” (p. 94), por su parte FlavEl76 citado por Osses y Jaramillo,
2008), plantea que es "la supervision activa, aaresge regulacién y organizacion
de estos procesos, en relacion con los objetosos dagnitivos sobre los que actldan,
normalmente en aras de alguna meta u objetivo etmiqfp. 191).

Retomado las perspectivas de Hueso (2002) y FIg1216 citado por Osses
y Jaramillo, 2008), puede describirse que la mef@icadn consiste en monitorear
continuamente los procesos cognitivos, que estaigidtis hacia un objetivo
especifico, es decir que implica la autoevaluacidmstante del pensamiento, a través
de pautas sistematicas y organizadas tal como hziorea Facione (2007): “es mirar
en retrospectiva todas las dimensiones del penstmigitico y auto verificarse” (p.
7).

En este orden de ideas se identifica la importadeia@sta estrategia como
parte del pensamiento; ya que permite selecciamganizar y planificar los medios
gue segun el individuo son efectivos para adgainrocimientos, tal como lo plantea
Ellis (2005):
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Saber que estrategias de aprendizaje son efegtimaales no (es decir, darse

cuenta de que el aprendizaje significativo es nfidstieo que el aprendizaje

memoristico a largo plazo).

Planificar una tarea de aprendizaje de forma qupusela tener éxito (por

ejemplo, elegir un lugar para estudiar donde sgat@ocas distracciones).

Usar estrategias de aprendiza efectivas (como taampantes detallados

cuando el material de clase va a ser dificil dendar.

Supervisar el propio estado de conocimiento adp@l ejemplo, reconocer

cuando se ha aprendido algo bien y cuando no).

Conocer estrategias efectivas para recuperar iafddn previamente

almacenada (por ejemplo, pensar sobre el contextmjue se ha aprendido

determinada informacion). (p. 367)

Desde este postulado se puede evidenciar que kcoggiicion se relaciona
con procesos de ensefianza — aprendizaje involucrasdcontextos educativos e
inevitablemente al estudiante, quien debe dirigitb@omamente sus procesos de
aprendizaje, desarrollando la capacidad de orgdmszecoordinarlos y ejecutarlos
con el propdésito de viabilizar y facilitar el degmfio académico, como lo afirma
Hueso (2002): “la metacognicion tiene por lo taefoobjetivo de aumentar el
entendimiento y uso de los conceptos aumentanda asflexion en los estudiantes
de los procesos de pensamiento que estan usanddQp

Retomando la perspectiva de Hueso (2002) y la josde Paul (2003), hacia
el pensamiento critico quien afirma que: “lo ideslque uno aprenda a pensar por si
mismo, a dominar su proceso mental de razonamiéptdl7); puede deducirse que
el proceso de metacognicion implica que el estidiadquiera herramientas que le
faciliten asumir una posicién critica, ya que esismo le exige seleccionar,
organizar, relacionar ideas para formular y arguareconceptos, identificandose la
relacion de las habilidades de este tipo de pemsamcon la metacognicion. En este
sentido Facione (2007), utiliza el término autoategion para designar esta
estrategia, planteando que es necesario visuajizaegular cada uno de los
componentes del pensamiento, involucrando critedosno el autoexamen y

autorregulacion. Por lo tanto, la metacognicion cemvierte en un medio de
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regulacién, control, direccién, y evaluacién dehgsmiento critico que debe ser
transferida a los diferentes contextos, haciendsi@ a la segunda estrategia
denominada transferencia.

La transferencia segun Santrock (2007), “ocurrendaauna persona aplica
experiencias y conocimientos previos para apread&solver un problema en una
situacion nueva’ (p. 304), es decir que los estudsmdeben tener la capacidad de
trasladar y aplicar los conceptos construidos preente a diferentes contextos,
logrando plantear alternativas de solucion a femaseomplejos, de tal forma que la
persona apligue las capacidades intelectuales a dagrsas situaciones
experimentadas dentro y fuera de la academia,otaboclo afirma Beltran (2005)
mencionando que:

Hablar de transfer del aprendizaje es una maneraodebrar algo muy

importante: queremos que los estudiantes que agmeatjo aqui, en esta

clase, en este tema, lo usen ahi en otras clasesctado quizds con otro o

con algun otro aspecto de la vida (p. 70).

Por lo tanto, la transferencia, se convierte en esteategia relevante en los
ambientes educativos, los cuales deben ensefistadiante a integrar el factor
cognitivo con la praxis, implicando que las halaitids intelectuales se proyecten en
todas sus acciones.

Retomando esta perspectiva y el pensamiento cptiede plantearse que la
transferencia es parte de este ultimo, puesto goneap criticamente implica razonar
frente a los diferentes eventos independientenggitambito en que se encuentra el
estudiante; por lo cual, el pensamiento criticoadaptable a las necesidades y
circunstancias de la persona, como lo afirma Halp#®93 citado por Hueso, 2002)
quien “defiende que, idealmente los estudiantes sgudan convertido en mejores
pensadores demostraran habilidades de pensamigtito en una amplia variedad
de contextos” (p. 121).

Al referirse a las habilidades se hace alusiéroaiponente cognitivo, el cual
debe ser regido por una serie de criterios y paguassegun el pensamiento critico
son los denominados estandares intelectuales “gbendusarse cuando uno quiera

verificar la calidad del razonamiento sobre un fola, asunto o situacion” (Paul,
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2003, p. 10), es decir que tanto la transferenc gensamiento critico exigen al

estudiante explicar, justificar a través de eviidnaonceptuales y teoricos que
deben ser comprensibles y adaptables a difereotgextos. Entonces puede inferirse
gue para trasladar un concepto o las habilidadeeatuales de una situacion a otra,
esta deben tener caracteristicas semejantes; tantbE&llis (2005), afirma que los

elementos comunes, no necesariamente garantiz@anksferencia; por eso se han
establecido niveles de transferencia:

La transferencia positiva; implica que el apren@izn una situacion facilite
la aplicacion en otra. Por otro lado, la transfel@megativa sucede cuando lo
adquirido en una situacion, limita la capacidadedgersona para aprender o rendir en
otra situacion (Ellis, 2005).

Por otro lado Santrock (2007), propone la transf@eede nivel superior: es
consciente y activa; puesto que la conexion quabksten los estudiantes se da de
forma consciente en lo aprendido con anterioridkdsjtuacion actual que enfrentan.

La transferencia vertical hace referencia a quedwoia! individuo adquiere
conocimientos y habilidades nuevos, los construyebres informacion y
procedimientos mas basicos, por el contrario cuahdonocimiento del primer tema
no es esencial para aprender el segundo peroaegillpara el aprendizaje, se llama
transferencia horizontal (Ellis, 2005).

Como se planted inicialmente la metacognicion gfén@ncia son estrategias
gue facilitan la adquisicion, mantenimiento y paiahzacion de las habilidades de
pensamiento critico del estudiante, ya que est@alks un proceso constante que le
exige autoregularse, autodirigirse (metacognicide)tal forma que continuamente
evalué y reconstruya sus posiciones, conceptosege aplicables en los diferentes
contextos en que se desempefia (transfer).

Pensamiento critico y pensamiento creativo

“Cuando pensamos en un objeto, un mecanismo orsisiEendemos a pensar
en su funcién habitual” (Chibas, 1997, p. 41). [Resdte postulado es necesario
asumir una posicion critica frente a los eventd&liamos, sometiéndolos a procesos

sistematicos que permitan a la persona constryargpio concepto, a partir del cual
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propone acciones novedosas trascendiendo de l@rfuhabitual de un determinado
objeto, dicha funcion la realiza el pensamient@aiive.

En este sentido se podria plantear que el penstidtico y creativo estan
estrechamente relacionados, como lo afirma PaW5)20estos llamados polos del
pensamiento (es decir el pensamiento critico yrehtivo) son de hecho aspectos
inseparables de la excelencia de pensamiento™p.identificandose que estos son
capacidades cognitivas con el mismo nivel de ingpait y necesidad, sin embargo
Paul (2005), los define como polos, evidenciandpse aunque son dos elementos
complementarios y relacionados entre si, cada ueoet sus respectivas
implicaciones, por tal motivo es necesario conteicaracteristicas del pensamiento
critico y el pensamiento creativo.

El pensamiento creativo para Facione (2007), “d@fpelde pensamiento que
lleva a nuevos hallazgos, a enfoques novedososispqrtivas originales, a maneras
completamente diferentes de comprender y concabicdsas” (p.11); segun Beltran
et al. (1996), el pensamiento creativo crea larinéxion; es decir que pensar
creativamente implica innovar, investigar, creaprgponer otras perspectivas que
probablemente no se han considerado, trascendé&r deplicito para mostrar lo
implicito, por lo tanto, es el proceso de poteizdaion y desarrollo de capacidades
particulares que generan un producto original, ctonplantea Paul (2005), es: “el
gue domina un proceso de hacer o producir” (p.R8jomando la posicion de estos
autores puede establecerse que la creatividad medb para generar y contribuir
resultados que beneficien al individuo y a la poidla, de tal forma que viabilicé la
solucion de problemas, actuando sobre lo estallegibuscando adaptarse a las
exigencias del medio.

El pensamiento critico segun Paul (2003), es pessare cualquier evento
situacion o problema, sometiendo los razonamierdogriterios establecidos;
implicando que el pensante, analice, evalué, mfierproponga sobre el material
existente creando un resultado original y particuliee esta forma el pensamiento
critico facilita la innovacion de recursos; portémto este actua para el producto del

pensamiento creativo.
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El anterior argumento puede ser sustentado pordBejt Pérez (1996 citado
por Hueso, 2002), quienes afirman que:

La diferencia entre ambos se basa en que el pemstanareativo consiste en

la creacion de informacion mientras que el pensatmieritico se centra en la

evaluacion de la informacion. Lo mismo ocurre cassd trata de apreciar la
naturaleza externa de ambos tipos de pensamientdea, los criterios de
estimacion para hablar de estos tipos de pensami&mt el pensamiento
creativo se buscan resultados creativos; en elap@esto critico se buscan
resultados que implican una evaluacion sensat@sBsccreencias o acciones

(P.64)

Entonces la diferencia entre estos dos pensamiesgoeelaciona con el
resultado final, ya que el procedimiento que de#lar para alcanzar este fin es
semejante, al retomar la informacion externa, seri@get procesos de razonamiento
utilizando habilidades intelectuales, recursivaggerando una conclusiéon propia, las
cuales de igual forma deben ser autoevaluadas nentarla funcionalidad en
diferentes contextos y evidencias que las respd@deesta forma se evidencia la
relacion entre el pensamiento critico y creativa, gue lo creado debe ser
cuestionado, y lo cuestionado debe ser innovatleptao lo afirma Paul (2005): “a
la vez y al mismo tiempo, pensamos critica y cvaatente” (p. 19); por lo tanto un
buen pensador critico es un buen pensador creativgue cada uno de ellos actian
sobre su propio campo de accion.

Pensamiento critico en el contexto universitario

El pensamiento critico en el contexto universites® ha relacionado con
variables de la edad, los métodos educativos gtlael docente, para el desarrollo
de este pensamiento.

Partiendo de las diferentes posturas sobre la adacliada para iniciar con la
ensefianza del pensamiento critico, se rescataeapde autores como McPeck
(1981), quien recomienda que debe practicarselargo de la educaciéon media, ya
gue el estudiante anteriormente a esta edad n® poee estructura mental madura
para pensar criticamente; otros autores como Kenfi®@®1 citado por Hueso, 2002)

y Lawson (1993citado por Hueso, 2002) plantearoldrario de McPeck (1981), ya
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gue argumentan que este pensamiento no tiene wath expecifica. Teniendo en
cuenta estas dos posturas se puede establecenajgeier edad es adecuada para la
ensefianza de este tipo de pensamiento y evidepsiénkh necesidad de ser
constantemente potencializando, ademas en la adalga el individuo manifiesta
diferentes habilidades mentales que de algin medaus ido formando alrededor de
toda su experiencia, conocimientos, fortalecienddesarrollo de un pensamiento
critico.

De igual forma se reconocen diferentes meétodos atdos guiados al
desarrollo del pensamiento critico, incentivande glindividuo piense por si mismo
evaluando, reflexionando, analizando, sintetizarmhya construir un pensamiento
autonomo y libre.

Asi como lo establece McPeck (1981), quien plagtea

La l6gica necesidad del pensamiento critico en a&ddn se fundamenta en

que la justificacion requiere el pensamiento @ital conocimiento presupone

el pensamiento critico, la educacion causa el peiesdo critico, la educacion
provoca la adquisicibn de conocimiento, el conoeirto presupone la
justificaciéon, la justificacion requiere la suspiémsde las creencias para
valorar la coherencia de las evidencias de estagjdpension y valoracion es
pensamiento critico; estableciendo de algin modoedjypensamiento critico

es la base para la educacion, (p.12).

Desde este postulado se evidencia la necesidadueldog estudiantes no
obtengan grandes cantidades de informacion, sieofgalezcan su capacidad de
buscar, seleccionar, organizar e interpretar, deseddido a esta misma (Beltran,
1996 y Pozo, 2000; citados por Hueso, 2002); igaatmen el marco legal, la Ley 30
de 1992, registra en su articulo No. 4 que. "Lacadidn Superior, sin perjuicio de
los fines especificos de cada campo del saber,edasp en sus educandos, el
desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y lidica que fortalezca el avance
cientifico y tecnoldgico nacional” (p. 2).

Otra autora a tener en cuenta es Marciales (2Gfign a partir de su
investigacion “diferencias en el tipo de inferescigeneradas dependiendo del

propésito de la lectura: estudiar o criticar”, mgestablecer que los estudiantes
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universitarios al criticar un texto no establecearammente la relacion del

pensamiento con la lectura, ya que destacan les&spnegativos del texto sin tener
en cuenta las fortalezas del mismo, dejando de ladoapacidad de analizar,
reflexionar y evaluar los escritos; puesto que sef@iipman (1997 citado por

Marciales, 2002) en la educacion escolar y secimdégunos individuos basados en
un ideal de razén optan por memorizar los conocitog creyendo que esta es la
mejor forma de aprender.

Por otro lado Moshman (1998 citado por Marciale802), propone una
vision positiva, afirmando que los ambientes edames a futuro propician el
desarrollo de las habilidades del pensamiento.

Al referirse al pensamiento critico en el campoversitario es necesario
mencionar algunos proyectos didacticos para pabrai el mismo, como el
expuesto por Chacon y Vergara (2002), denominadtattica para el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes universitariogglizado en la facultad de
medicina Universidad de Cartagena - Colombia, dirpeel cual se reconocen
algunas caracteristicas que deben abordar latimeties educativas superiores para
formar pensadores autonomos, con sentido critito, rivel de andlisis y asumir
responsabilidades sociales; planteando que nofiegeste un proceso instruccional,
ya gue es necesario que tanto los estudiantesentécpiensen criticamente, a partir
de lo cual argumentan que los estudiantes debengwer una motivacion continua y
consistente para la potencializacién de sus halbiéid del pensamiento.

Estos dos autores describen el desarrollo del peesto critico desde tres
factores: la interaccion entre personas, la exisaete modelos y la retroalimentacion
sobre los comportamientos exhibidos, los cualesissaritos de la siguiente forma:

Interaccion entre el estudiante con el materiall yazente, adoptando un
papel activo docente - estudiante, fortaleciendalidades tanto a nivel intelectual
como a nivel practico.

La existencia de modelos y la retroalimentacion ammportamientos
exhibidos, son aspectos que se generan a partia dgeracciobn entre personas,
dando lugar a que cada individuo manipule sus idalbiés, desempefiandose

particularmente.
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En complemento a lo anteriormente expuesto se atreul®s postulados de
Hawes (1998), quien aborda la ensefianza del pesstmiritico desde tres
perspectivas: lo ético social, argumentada desdenefianza a los estudiantes a
pensar y no solo a escribir y a leer, planteandopgunsar criticamente debe ser parte
de la democracia, teniendo en cuenta la ética pargoel manejo de su pensamiento
a nivel social. La segunda perspectiva es la epdtaica, en la que plantea dos
situaciones, una de consenso y otra de disenpont@ra toma de base la formacion
gue el estudiante tiene, acompafado de aspectos twrético, estético, social,
emocional; el disenso son las discusiones queesemmian acerca de los conceptos y
metodologia del pensamiento critico, permitiende guestudiante aprenda a evaluar
y reflexionar en base a sus propios conocimienR®. Ultimo la perspectiva
pedagdgica, que complementa a las anteriores nmalwe@ pensamiento critico en la
educacion a partir de aspectos como analizar, avaglueflexionar; con el fin de
fortalecer en el estudiante un pensamiento sisteongtcon facilidad de actuar en su
contexto.

Por otro lado se reconocen algunas caracterisjioa®l docente debe asumir
para practicar su papel dentro del contexto unitaeid y mas aun si su meta es
fomentar un buen pensador critico en cada unoslegtudiantes.

Inicialmente es necesario mencionar la importadeiarespeto por parte del
docente — alumno y viceversa, de tal forma que anhbgren cuestionar, evaluar,
reflexionar, cambiar, buscar razones (Siegel, X¥@2o por Hueso, 2002).

El docente tiene la funcion de ayudar a sus estigdiaa fortalecer su
pensamiento critico, lo cual pueden lograr a tral@diferentes caracteristicas que
faciliten un nivel de empatia entre estudiante gedte, desarrollando su cambio
conceptual, que permita compartir con el estudisumseexperiencias. Por su parte, Pozo
y Rodrigo (2001), aclaran que el cambio conceptuales cambiar las creencias y
formas de actuar que tiene el docente por el cameeariquecer, ampliar estas ideas y
formas de trabajo con el fin que el estudiante lgene pensamiento critico de manera
adecuada.

Segun Paul (1992 citado por Hueso, 2002), planieaetidocente debe ser una

persona critica con practica en discusion, reffex@® investigacion. Ademas de
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contribuir al aprendizaje y manteniendo claro spep&omo docente, poseer mente
abierta, asumiendo una adecuada disposicion enreénto de ayudar a sus estudiantes
para el desarrollo de habilidades con el fin desga® estos buenos pensadores criticos.

Finalmente se puede establecer la importancia dekgmiento critico en
estudiantes universitarios y conocer sobre logatifes métodos guiados a desarrollar
estas habilidades, lo cual se puede lograr enwealgtapa de la vida del individuo; de
igual forma es importante la funcién del docenig lzora de practicar su papel teniendo
en cuenta la nueva perspectiva educativa en basasdmiento critico.

Marco de antecedentes

Actualmente, el pensamiento critico es un temantigés que se ha abordado
en diferentes investigaciones, algunas de estadase ejecutado en contextos
universitarios, dichos estudios son referentes lpgpaesente investigacion.

Inicialmente en Espafia se encontro el estudiozesdi por Hueso (2002),
guien construyé un programa de intervencion condémttes de secundaria en la
asignatura de ciencias sociales, utilizando lasicés de deteccion sesgada, discurso
socrético y analisis critico de experiencias. Hug€@02), trabajé con un grupo
control para establecer el nivel de pensamientixarile los estudiantes después del
programa de intervencion y detectar la eficacialadéntervencion a través de la
técnica escogida.

Hueso (2002) afirma que por medio de técnicas def@mza, se logra
fomentar las habilidades del pensamiento en estigdiaqgue cursan la educacion
media, evidentemente el trabajo de esta autoratraugpse pensar criticamente es un
necesidad en contextos educativos, por tal motivede potencializarse en la
educacion superior.

De igual forma en Espafia, Valenzuela y Nieto (20@8gstigaron la relacion
entre la motivacion y el pensamiento critico, imapdndo dos niveles de analisis: la
adquisicion de las habilidades o conocimientos guionentales obtenidos y la
activacion de dichas habilidades, es decir los gg@e cognitivos requeridos para
promover estas habilidades. Esta investigaciontieafeen la activacion de las
habilidades, determinado la influencia de los comeptes de la motivacion en el

desempefio de las capacidades cognitivas. En égthoegarticiparon ciento noventa
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y cinco (195) estudiantes universitarios, de cuafto del programa de psicologia,
pertenecientes a dos universidades espafiolas, cemeg se aplico la Escala
Motivacional de Pensamiento Critico.

Los resultados de esta investigacion, mostraron quecomponente
motivacional se asocia con criterios de costo puesta, es decir la recompensa que
el estudiante obtiene tras adquirir una serie deo@dmientos, los cuales segun
Valenzuela y Nieto (2008), generan en el individuierto nivel de seguridad y
confianza en sus criterios, aspecto que probablenadfacte su autorregulacion, ya
gue no cuestionan, ni evallan su propio pensami@uoel contrario, personas que
Nno asumen una posicion de seguridad logran autmegal y autocorregirse activando
los procesos metacognitivos que le permiten pemfiazamente.

En Centroamérica se reconoce el estudio realizaddGpizman y Sanchez
(2006), en México, el cual aborda el trabajo cooetites, proponiendo un programa
de capacitacion para ellos en la Universidad deaddagsperando obtener efectos
sobre el grupo de estudiantes a su cargo. Participaieve (9) docentes y doscientos
diez y nueve (219) estudiantes en el programa gacdacion y el grupo control
conformado por doscientos diez y ocho (218) estwesa con sus respectivos
docentes, se utilizo como postest y pretest, l@h@auCalifornia Critical Thinking
Stills Tests (CCTST).

Esta investigacion mostro diferencias significagiven las dimensiones que
mide la prueba, a excepcién de la habilidad deisssaAdemas se observa que el
programa de capacitacion mejora las habilidadelsiestudiantes en pensamiento
critico y las del docente en el aula.

En Puerto Rico, se resalta la investigacion deebo(t989 citado por Veléz,
2003), en el Colegio Universitario de Cayey, dors#e establecié que algunos
estudiantes universitarios no cuentan con las mégrdas suficientes para organizar
ideas, lo cual genera inseguridad en la argumémaeixponiendo planteamientos
ambiguos y superficiales, lo cual dificulta el domiy la aplicacion de las
habilidades de pensamiento critico.

Por otro lado, Vélez (2003), realiz6 una investigacpara determinar las

diferencias en el nivel de desarrollo de las hdéiles de pensamiento critico entre
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estudiantes universitarios (caracterizados por agloh regularidad y rezago) de
primer afio del programa de educacion general déigersidad Interamericana de
Puerto Rico, y otro objetivo fue establecer laseeqtivas de los docentes sobre sus
educandos. Los resultados revelaron que los prafessperaban que los estudiantes
con bajo nivel de destrezas de razonamiento criteberian mejorar para
desempenarse productivamente en la universidad.

En Cuba, se realiz6 una investigacion por Aguil@abizarreta y Castillo
(2005), ejecutada en el Instituto Superior de Genblédicas de La Habana; quienes
identificaron algunos elementos que afectan elnamdento critico en los estudiantes
como: el minimo nivel de motivacion del estudiaptga pensar criticamente, los
docentes no manifiestan un pensamiento criticotrg dos aspectos que favorecen el
desarrollo de este pensamiento, son: el uso debdmétientifico en actividades
empiricas, la disposicion de algunos estudianteserites para enfrentarse al cambio
y la basqueda de alternativas para solucionar eneédos.

En Venezuela, se encuentra la investigacion de R86€56), en la Universidad
de Carabobo, este trabajo se centra en la necede&adtencializar el pensamiento
critico en el campo educativo. La intervencionresizada por los docentes. El autor
plantea que este pensamiento puede fomentarseés td@l método instruccional,
usando didacticas utiles en el proceso.

En Peru, Escurra (2006), aborda la disposicion parssar criticamente en
universidades publicas y privadas. El nimero dedémtites encuestados fue de 1018,
en edades entre 18 y 28 afos. El autor sefalalci¥e de los estudiantes de las
universidades publicas tienen mejor disposiciépeaisamiento critico, frente a un
43% de las universidades privadas; dicha difereseidebe a que la mayoria de los
estudiantes de las universidades estatales enfretgastantemente situaciones
complejas que deben solucionar, por tal motiveevsgencia que la disposicion es un
elemento relevante para el desarrollo de este dipopensamiento, apreciando
caracteristicas como la busqueda de la verdadnfditad mental (posibilidad de
analizar desde diferentes perspectivas y puntosstie un problema), capacidad de

analisis, confianza en la razén, curiosidad y mexpara formular un juicio.
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En Argentina Zamudio (s.f), establecio la relacédtre el pensamiento critico
con las habilidades retéricas y argumentativas @ento veinte (120) estudiantes
universitarios. Este estudio mostré la necesidadp®rtancia de los conocimientos
literarios, tedricos que deben ser relevantesinestes y creativos conceptualmente
ya que su construccion es consecuencia del pensanutico, al que contribuye la
mediacion del docente.

En Colombia se encuentra la investigacion realizamaMarciales (2002), en
la Universidad Privada de la Ciudad de Bogotaukl tenia por objetivo determinar
las diferencias entre las creencias, estrategife®encias, realizadas alrededor de la
lectura de textos de forma critica, involucrandoidiantes de primer y uUltimo afio de
programas como: Filosofia, Psicologia, Matematieatngenieria Electronica, a
quienes aplico el Cuestionario de PensamientocGrite Santiuste et al. (2001 citado
por Hueso, 2002) y una entrevista semiestructur&dda. resultados permitieron
determinar que estudiantes de semestres supedenagestran un pensamiento mas
complejo, especificamente los estudiantes de Filgsade igual manera los
participantes de los primeros semestres de esggrgma, mostraron un nivel de
andlisis, inferencia, a partir de postulados derast Adicionalmente se encontré que
los individuos de semestres inferiores logran raalinferencias asociado al factor
emotivo y niveles simples de conocimiento.

En Cartagena se identifica el trabajo realizadoQuacéon y Vergara (2003),
guienes proponen un programa de formacion y entriemao para el fortalecimiento
del pensamiento critico utilizando mapas y diagsamsanceptuales, el SPRI
(Situacion, Problema, Resolucion, Informacion) yrémientas del pensamiento.
Ejecutada con cincuenta (50) estudiantes univeisstde sexto afio de la Facultad de
Medicina de la Universidad de Cartagena. Mostrang®el proceso de intervencion
promovio el pensamiento de nivel superior, la farida intelectual, concluyendo que
a través de la construccién de elementos se prameleprendizaje y el desarrollo de
habilidades cognitivas.

A nivel regional, se reconoce el estudio realizadoCastro y Toro (2010), la
cual determino el efecto de las técnicas de detecde informacion sesgada y

discusion socratica sobre las habilidades de eqdbo, analisis, inferencia,
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autorregulacion, identificacion del pensamientdiawi en estudiantes de séptimo
semestre del programa de psicolodéala Universidad de Narifio. Los resultados
permitieron establecer que estas técnicas faciitatesarrollo de las habilidades del
pensamiento critico, no obstante segun las auttaasutorregulacion no se logro
fortalecer en su totalidad, ya que Castro y Tordl(@, argumentan que: “esta
habilidad requiere de un nivel de pensamientocoriBuperior puesto que es un
proceso sumamente complejo” (p. 111).

De igual manera otra investigacion fue implementaalalnsuasty y Riascos
(2010), quienes demostraron el impacto de la técdie discusion socratica en
habilidades de inferencia, explicacion, puntos dstavy autorregulacion en
estudiantes de primer semestre de psicologia dénikersidad de Narifio. Segun
Insuasty y Riascos (2010), el discurso socraticanjpe al estudiante “indagar y
profundizar sobre las evidencias de un evento wédrale un interrogatorio a
profundidad, esto implica ir mas alla de las sim@eidencias” (p. 119).

Finalmente, Betancourt (2009), realiz6 una evatiradiel pensamiento critico
por medio de la técnica de controversia en estteBague cursaban la educacion
media en la ciudad de Pasto, mencionando la edickiesta técnica para fortalecer
las habilidades cognitivas.

A partir de los antecedentes, es evidente quedbsidades del pensamiento
critico pueden ser desarrolladas a través de fagedtes técnicas de ensefianza, a
nivel de la educacién media y superior, involucalu$ procesos lecto — escritores.

De igual manera se demuestra la relacion entrereponente motivacional y
cognitivo, evidenciandose la necesidad de la funai@ docente que permita
movilizar en el estudiante el pensamiento critico.

Marco contextual
Universidad de Narifio

El contexto de desarrollo de la presente invesiigadue la Universidad de
Narifio, involucrando los estudiantes del departameie Psicologia. Por ello, es
importante conocer los origenes, principios, hechnstéricos y elementos

teleolégicos del departamento de psicologia.
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A continuacion se expone brevemente algunos el@selat la Universidad de
Narifo:

Mision

La mision del programa de psicologia segun el RtoyePedagogico
Educativo de Psicologia (2006), implica que:

“La Universidad de Narifio, desde su autonomia ycepaion democratica y
en convivencia con la region sur de Colombia, fosaeees Humanos, ciudadanos y
profesionales en las diferentes areas del sabet gothocimiento con fundamentos
éticos”. (p. 62)

Vision

La vision del programa de psicologia segun el RroyBedagodgico Educativo
de Psicologia (2006), consiste en que:

La Universidad de Narifio, entendida como un acamieato en la cultura, es

reconocida por su contribucién, desde la creac®wvalores humanos, a la

paz, la convivencia, la justicia social y a farmacion académica e

investigativa, comprometida con el desarrollo regloen la dimension

intercultural (p. 62).

Entonces segun la mision y vision de la Universidiel Narifio esta
comprometida con la formacion de profesionales geecaracterizan por ser
autonomos, democraticos y buscar una sana convaenc
Ubicacion

La universidad de Narifio, se ubica en Colombisae@ildad de San Juan de
Pasto. Consta de tres sedes: Torobajo — CarreraN@28-109; Avenida
Panamericana — Las Acacias, Carrera 23 No 18-8Zgde Centro Calle 19 No. 22 —
109 (Proyecto Pedagogico Educativo de Psicologié)20
Aspectos historicos de la Universidad de Narifio

La Universidad de Narifio surge en el afio 1712, doiese establecio el
Colegio de la Compaifiia de Jesus. Sin embargo consecuencia de la expulsion de
los jesuitas del territorio de América, fue cerrado obstante en 1791 se reanudaron

actividades académicas hasta 1822. Posteriormenti827, el General Santander
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expidid un decreto que establecia catedras de gcamatina, filosofia, gramatica
castellana y otras méas de ensefianza superior g&lyareon, s.f.).

Al finalizar la década de 1850, el plantel se cditvien un centro educativo
importante para la region. En 1867 mediante ley, 2@85establecié la ensefianza de
Medicina en el Colegio Académico (Alvarez y Ledf)s

En las dos ultimas décadas del siglo XIX; graciata dantervencion de
pedagogos extranjeros y nacionales, el plantel tategoria de Universidad (Alvarez
y Ledn, s.f.).

Con el comienzo de la “guerra de los mil dias”,1809, se cerro el colegio
para ser ocupado por las tropas, solamente se hhsta 1903, visperas de la
creacion del Departamento de Narifio (Alvarez y |eoi).

Una vez creado el Departamento de Narifio, el prigedrernador, Julian
Bucheli, establecio en su gobierno la producciotasrareas de Ingenieria, Derecho,
Filosofia y Arte, posteriormente en 1935 se inctaga Escuela de Artes y en 1937
se transformd en Instituto para la ensefianza de] eon secciones de musica y
pintura. Este fue cerrado en la década de los @@igsara fortalecer las facultades de
Agronomia y Educacion (Alvarez y Leon, s.f.).

Entre los afios de 1940 y 1959, se establecio laltadode Derecho, el Liceo
de Bachillerato, la Escuela de Mdsica y Pintura.

En la década de los afios sesenta, se avanza laacredernizacion y
cobertura de la Universidad involucrando la eduiratécnoldgica y el mejoramiento
de los servicios, se expandieron los serviciosad&dcultad de Educacion en la
jornada nocturna y se crearon los programas deniega Civil, Economia,
Zootecnia y Artes (Alvarez y Ledn, s.f.).

Actualmente la reestructuracion de los procesodémios y administrativos
posibilitan la conformacion de nuevas facultadesgramas, el establecimiento de
sedes en diferentes municipios de Narifio y Putumgsoerandose la vinculacion de
la Universidad mediante convenios, con institucgkonacionales e internacionales y
la insercion en las redes mundiales del conocimie®e puede afirmar que el “Alma

Mater” a través del mejoramiento permanente, ingules campos de la
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investigacion, la docencia y proyeccién social, rdes con los retos que la
modernidad le impone. (Alvarez y Ledn, s.f).
Aspectos histdricos del Departamento de Psicologia

Segun el Proyecto Educativo del Programa del Rzital (2006), el
departamento de psicologia, surge desde la dendmddencion psicoldgica de la
poblacion narifiense. De esta manera se plante@aogégqio para la creacion del
programa de psicologia, por las docentes Gabrielandhdez y Patricia Gonzalez
licenciadas en psicologia educativa; quienes Isgm@aron ante la Asociacion de
Psicologos para obtener el aval, este procesodagado por Richard Woodckood,
quien era presidente de la asociacion.

La propuesta es aprobada mediante el Acuerdo 16@wdembre 25 del afo
1993, vinculandose el programa de psicologia atallfad de Ciencias Humanas.

En el semestre B de 1993 se apertura las inscngsipara el programa de
psicologia, este inicia en febrero de 1994 en siestre B de este mismo afio
teniendo como director al psicologo German Benaviferoyecto Educativo del
Programa del Psicologia 2006).

Los primeros docentes de tiempo completo del prografueron los
psicélogos German Benavides, Orlando Enriquez,d.Geinzalez, posteriormente se
vincul6 al programa la docente Sonia Betancoulggo el psicélogo Fredy Hernan
Villalobos (Proyecto Educativo del Programa det8lsigia 2006).

En el semestre A de 1995 el psicologo Orlando BEedegs nombrado director
del programa durante tres afios. En 1998, la do&attcourt es elegida directora, a
continuacion es elegido el psicologo Villalobos. étsemestre B de 2002 se vincula
la docente Nubia Rocio Sanchez y en el semestre K003 ingresa la docente
Elizabeth Ojeda Rosero, quien ocupa el cargo detdira en el periodo 2005-2008.
Entre la planta de docentes en el periodo A de , 289Buenta con seis profesores de
tiempo completo y en el periodo B de este mismq séi@inculan 17 profesores en la
modalidad de hora cétedra (Proyecto Educativo aejrBma del Psicologia 2006).

En 1999 se presenta un nuevo curriculo que estigemte hasta la reforma
del afio 2000 (Reforma Curricular 2000). El planricutar de la Reforma esta
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vigente en el afio 2005, aunque fue ajustado emiel2804 (Acuerdo 170 del H.
Consejo Académico).
Elementos teleolégicos del programa de psicologia
Segun el Proyecto Educativo del Programa del Rsical (2006), los
elementos teleoldgicos del programa de psicolagia s
Mision.
El Programa de Psicologia de la Universidad deffidaasume el compromiso
institucional de construir una mejor sociedadaaés de la formacion integral
de profesionales con excelentes calidades acadgnpeesonales y sociales,
que generen conocimiento y dinamicen procesos Ipgicos en la region y
fuera de ella
La formacién integral de Psicologos comprende lasedsiones ética,
académica, social, politica y personal, desde lases se articulan los
procesos de docencia, investigacion, proyeccidialspadministracion.
El didlogo universidad sociedad se asume desdeisida cimentada en una
estructura curricular que posibilita el conocimeertde diversos enfoques,
areas y campos disciplinares y profesionales, ajmyzor la formacion
investigativa desde diversos paradigmas y por ipectacadémicas y
profesionales que facilitan la formacién de Psigék socialmente
comprometidos e idoneos para responder a las dedesi del contexto.
El Programa de Psicologia orienta sus procesoBtextos académicos y
profesionales, disciplinarios e interdisciplinariggomoviendo un abordaje
integral de las problematicas conceptuales, mebgitzs y sociales.
En coherencia con la naturaleza de la profesiénofigjica, el curriculo
fomenta procesos permanentes de autoconocimientecymiento personal,
por medio de los cuales se logre el desarrolloopsgico del estudiante y su
proyeccion hacia la convivencia social
El desarrollo curricular se dinamiza implementaradgiones continuas de
autoevaluacidn, evaluacion externa y mejoramieetonpnente, en pro de la

calidad en la formacion de Psicologos (p.62).
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Vision.

La vision del programa de psicologia segun el RitoyeEducativo del
Programa del Psicologia (2006), implica que:

El Programa de Psicologia de la Universidad defidaen coherencia con el

Plan Marco Institucional, se proyecta como una pesfa curricular de alta

calidad para la formacion integral de Psicélogosttificada por pares

académicos del contexto nacional e internaciora@rnyel compromiso por el
constante mejoramiento de acuerdo a las transfoomes en los entornos
regional, nacional e internacional y a los cambiestificos y tecnoldgicos.

La orientacién pedagdgica para la formacion de GRgjos, asi como la

estructura curricular fundamentada en las tendenégentes en la disciplina

y la profesién psicologica a nivel mundial, nacioyaregional, estaran

acordes con las necesidades y problematicas delyplai region, formando

profesionales que generen impacto sobre el delamtégral del contexto en
que se desemperien.

El curriculo, en estrecha relacion con los procegogestigativos del

Departamento de Psicologia, permitira ademas dzeanmeél desarrollo del

conocimiento psicoldgico disciplinar y profesion#ldeméas fomentard vy

fortalecera los espacios y las habilidades de caracidn, que permitan y

faciliten la posibilidad de dialogo, debate, cHti andlisis de saberes y de la

realidad social (pp. 61 - 62).

La mision y vision del departamento de psicologilantea el crecimiento
intelectual y personal del estudiante. Aspectossqueapoyados desde una estructura
curricular que posibilita el conocimiento de diwersenfoques, que facilitan la
formacién de Psicologos comprometidos con las mdmess del contexto.

Objetivos curriculares. Los objetivos curriculares segun el Proyecto
Educativo del Programa del Psicologia (2006), son:

Fomentar la convergencia de las funciones de daxeimvestigacion y

proyeccion social en la formacién integral de psafeales de la Psicologia.

Propender por la excelencia académica a partiadesiimilacion critica del

conocimiento psicoldgico, orientada a la produccitin saber cientifico y
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tecnologico, a través de una formacion desde digergaradigmas y

concepciones tedricas, metodologicas y epistentasgi

Promover la formacién de Psicologos en diferentampos de accion

profesional, con un sentido de responsabilidad abogue permita la

comprension e intervencion en las necesidadeshigmas del medio.

Desarrollar actividades académicas para la formadgoPsicélogos a partir de

estrategias pedagogicas y recursos acordes commidples estilos de

ensefianza aprendizaje y con la especificidad de cadha del saber
psicologico.

Propiciar un desarrollo curricular que permita Emplementariedad y el

dialogo de saberes, a través de una formacion hstitane interdisciplinar

bésica que aporte una vision integral del mundiosgrehumano.

Promover el desarrollo axiolégico, afectivo, comwaity social como parte

fundamental de la formacion integral de Psicélogos.

Impulsar la practica de la ética, la autonomiajdmocracia, la tolerancia, la

equidad y la honestidad, como pilares fundamentadea la formacion de

psicologos comprometidos con su mision como agesuteiales

Propender por una administracion del curriculoagfieficiente, participativa

y acorde con el proyecto institucional universdaque esté al servicio de la

docencia, la investigacion y la proyeccion sociaug impulse al Programa

de Psicologia hacia su mejoramiento continuo, it con las tendencias

educativas vigentes y con los cambios del entqrp®&e - 63).

Areas curriculares.El plan de estudio del programa de psicologia segin
Proyecto Educativo del Programa del Psicologia @208e encuentra estructurado a
partir de las siguientes areas:

Intervencion en Salud Mental, donde se abordarnrafifes enfoques de la
psicologia: Psicoanalitico, Cognitivo ComportamErtiamanista y Sistémico.

Formacioén Investigativa

Cognicion, Desarrollo y Educacion.

Psicologia Social, Comunitaria y Organizacional

Desarrollo Personafp.64).
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Las asignaturas estan organizadas en cinco aredsulares, caracterizadas
por una epistemologia especifica, en las que per&gue el estudiante asuma una
actitud analitica, evaluativa y propositiva coniéége imparcialidad en el proceso
lecto - escritor. Evidencidndose la necesidad dardallar capacidades y habilidades
cognitivas que le permita proponer, generar coniecita y evaluar la informacion
proveniente del medio. En este sentido resulta ftapte que el estudiante
potencialize su pensamiento critico, que segunrBidRaul (2003), es la habilidad de
las personas para asumir la responsabilidad dermamiento, utilizando los criterios

y estandares intelectuales que le permitan razjitazmente.
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METODOLOGIA
Enfoque

El enfoque utilizado para este estudio fue de tipantitativo, el cual busca a
traves de medios estadisticos, proponer y verifigadtesis, desde la recoleccion y
analisis de informacion, representando datos éropiy que se encuentran dentro de
la tradicién objetiva, tal como lo plantea Herndndeéernandez y Baptista (2003),
guienes afirman que este enfoque:

Utiliza la recoleccién y el analisis de datos pammtestar preguntas de

investigacion y probar hipétesis previamente hechasfia en la medicion

numeérica, el conteo y frecuentemente en el uscstilistica para establecer

con exactitud patrones de comportamiento en unkagob (p. 5).

Igualmente la presente investigacion plantea ublpnaa de estudio concreto,
derivandose y sometiéndose a probar hipétesis pdionde disefios de investigacion
cuasi-experimentales, se recolectdé datos numéngndos participantes, que se
estudiaron y analizaron mediante procedimientcadésticos.

Tipo de investigacion

En el presente estudio se utilizd una investigacifasi-experimental, puesto
que los participantes fueron estudiantes de qusemestre del Programa de
Psicologia de la Universidad de Narifio, quienessaoasignaron al azar ni se
emparejaron, ya que fue un grupo intacto formadevipmente a la intervencion
(Hernandez, Ferndndez y Baptista, 2003). Es imptrtamencionar que la
investigacion cuasi- experimental es Util paradiatuproblemas en los cuales no se
puede tener control absoluto de variables extraiagmbargo se busco controlarlas.
(Ledn & Montero, 2005).

Disefio

Para el desarrollo de este proceso investigativeetsemo el disefio de tipo
preprueba — postprueba con un solo grupo, impleadadcomparacion entre los
resultados de estas dos aplicaciones, en medasdridles se presento un periodo de
tiempo en el que se desarrollo el respectivo pmdesintervencion (Ledn y Montero
2005). Como se observa en la siguiente grafica.

0-X-0
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Poblacion

La presente investigacion se realiz0 con estudiamtel programa de

Psicologia de la Universidad de Narifio (periodoeR609).
Muestra

La presente investigacion se desarrollo en esttefiagte quinto semestre del

programa de Psicologia de la Universidad de Ngp&dodo B de 2009)
Hipotesis
Hipotesis de trabajo.

Existen diferencias estadisticamente significateatse el pretest — postest en
relaciéon con la habilidad de explicacion en lowudisintes de quinto semestre de
psicologia.

Existen diferencias estadisticamente significateatse el pretest — postest en
relacion con la habilidad de andlisis en los estudis de quinto semestre de
psicologia.

Existen diferencias estadisticamente significateatse el pretest — postest en
relaciéon con la habilidad de evaluacion en los diahies de quinto semestre de
psicologia.

Existen diferencias estadisticamente significatiesmdre el pretest — postest en
relaciéon con la habilidad de inferencia en los distutes de quinto semestre de
psicologia.

Existen diferencias estadisticamente significateatse el pretest — postest en
relacion con la habilidad de empatia, en los eatuds de quinto semestre de
psicologia.

Existen diferencias estadisticamente significateatse el pretest — postest en
relacién con la habilidad de posicion personal@ndstudiantes de quinto semestre
de psicologia.

Existen diferencias estadisticamente significateatse el pretest — postest en
relacién con la habilidad de autorregulacion enesisidiantes de quinto semestre de
psicologia.
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Existen diferencias estadisticamente significateatse el pretest — postest en
relacion con las habilidades del pensamiento oritle los estudiantes de quinto
semestre de psicologia.

Variables
Variable dependiente

Habilidades del pensamiento critico como: expli@macianalisis, evaluacion,

inferencia, empatia, posicion personal y autoragah.
Variable independiente

Programa de intervencion basado en el juego de roldiscurso socratico

como técnicas para el desarrollo de habilidadepefedamiento critico
Variables de la muestra

Edad:tiempo cronoldgico de vida de una persona.

Género:sexo del participante de la investigacion

Lugar de nacimientdugar de donde procede el individuo.

Nivel socioecondmicaestrato en la jerarquia de las clases socialesuterdo
a los recursos financieros de cada persona.

Colegio de procedencianstitucion educativa en la que el estudiants@ula
educacion media.

Paternidad o maternidadcomprendido como aquellos estudiantes que tienen
hijos bajo su responsabilidad.

Instrumento

El andlisis de las habilidades del pensamientaaoritmplico la construccion
de un instrumento, a través de un proceso commgjtematico y detallado, el cual
fue retomado del modelo evaluativo de pensamieritica propuesto por Betancourt
(2009), que aborda la construccion y validacidrirdgrumento. Las fases son:

Definicion de habilidad

Inicialmente se conceptualizaron las habilidadek psamiento critico,
como: explicacion, interpretacion, andlisis, eveida, inferencia, empatia, posicion
personal y autorregulacion.
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Definicion de las técnicas para el desarrollo dednsamiento critico
Se definieron las técnicas del pensamiento crile®,cuales son: discurso
socrético, juego de roles, controversia, detecd@éimformacion sesgada.
Seleccidn de técnicas para la intervencion
Para el proceso de intervencion se selecciona®riélanicas de discusion
socratica y juego de roles.
Definicion de habilidades segun la técnica
Posteriormente se identificd las habilidades queepecen a las técnicas
seleccionadas, como: explicacion, evaluacion, sisdlinferencia, empatia, posicion
personal y autorregulacion.
Preconstruccion del instrumento
Se selecciond la tematica para elaborar el instntonéa cual fue: dificultades
del aprendizaje. A partir de este se elaborarandasos referentes a esta tematica.
Elaboracion de los items
Segun la taxonomia de Bloom y el modelo de evabmacie Betancourt
(2009), se construyeron interrogantes abiertos @weallan cada habilidad,
relacionados con los casos elaborados.
Aplicacion prueba piloto
Se realiz6 la aplicacién de una prueba pilotolasrpersonas pertenecientes al
grupo de investigacion Cognicion y Educacion (COGEID), con el proposito de
identificar algunas caracteristicas de la aplicac@bmo: tiempo, dificultad y
redaccion de los items.
Evaluacién de items por interjueces
Se presento la prueba para evaluacion a dos egpepienes valoraron la
prueba segun el criterio de relacionado o no refexo con la habilidad
correspondiente.
Fiabilidad del instrumento
Para determinar la fiabilidad del instrumento skzotel coeficiente de alfa
de Cronbach y Spearman, identificandose un niesiaelo de fiabilidad.
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Elaboracion de las categorias

Posteriormente de la aplicacion del instrumento cemstruyeron las
categorias, teniendo en cuenta las respuestas dstladiantes y la definicién de cada
habilidad.

Evaluacién de las categorias

Las categorias fueron sometidas a un proceso deaei@ por interjueces,
quienes las aprobaron.

Fiabilidad de las categorias

Se entrego cinco (5) cuestionarios a cinco (53@ws, quienes pertenecen al
grupo de investigacion de COGNICED, lograndosebéstar un elevado nivel de
fiabilidad de las categorias.

Procedimiento de intervencién

Se realizaron seis sesiones para el desarrolla dgdrvencion, distribuidas
de la siguiente manera:
Sesion § 6

En estas sesiones se aplico la pre y post pryaloa,evaluar las habilidades
del pensamiento critico antes y después de lavamieion.
Sesion 2, 3,4y 5:

Se desarrollo el proceso de intervencion, el coakistio en la fusion del
juego de roles y la discusidn socratica.

Durante las cinco sesiones, se abordo la temateadificultades de
aprendizaje, alrededor de la cual se construyeasns; desde estos los estudiantes
realizaron la representacion y en la ultima fasdesarroll6 la discusion a través de
preguntas inquietantes.

Elementos éticos y bioéticos

La labor del psicologo esta reglamentada por nogngutas que direccionan
sus acciones, en el caso del desarrollo de prodesestigativos, la Ley 1090
(Codigo Deontologico y Bioético del ejercicio deRaicologia en Colombia 2009),
establece algunas orientaciones consignadas emtioslos 50, 51, 52, 55 y 56, que
plantean fundamentos éticos del ejercicio de laoisjia que deben ser acatados

como compromisos de tipo moral, legal y profesioredpaldando el deber social y
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aceptando las posibles sanciones por parte deddcdtas articulos ya mencionados
implican:

“Articulo 50. Los profesionales de la psicologiapédnear o llevar a cabo
investigaciones cientificas, deberan basarse encipios éticos de respeto y
dignidad, lo mismo que salvaguardar el bienestasylerechos de los participantes”
(Colegio Colombiano de Psicologos, 2009 p. 44).

Desde el articulo anterior, se resalta la importaniel respeto, dignidad,
bienestar y derecho de la poblacion participanteeleproceso de intervencion,
aspectos rescatados por el pensamiento criticefgpgee parte de la escucha activa,
respeto por la opinién del otro, aceptando la didaxd de posiciones, fomentado la
discusion de ideas y respaldandolas con argumestngcturados (Paul 2002).

Por otra parte, esta investigacion brindé informacilara y completa a los
participantes permitiéndoles conocer los objetidied estudio, la ejecucion del
proyecto, resultados y conclusiones finales, tah@do sugiere el siguiente articulo
del Colegio Colombiano de Psicologos (2009), “Aric51. Es preciso evitar en lo
posible el recurso de la informacion incompletancubierta.” (p. 44).

Segun el Articulo 52. “En los casos de menores dadey personas
incapacitadas, el consentimiento respectivo defirenarlo el representante legal del
participante” (Colegio Colombiano de Psic6logosQ2@. 44), por esta razon es
importante reconocer las caracteristicas partieslade la poblacion, en esta
investigacion se considerd necesario obtener ebergimiento respectivo de la
docente a cargo de la asignatura en la que seralésal estudio, puesto que esta
area forma parte del pensum académico que losiastesl debian cursar en su
formacion profesional. El tema abordado para raglia intervencién hizo parte de
un contenido previamente acordado y preparado gatotente y estudiantes del
semestre. En segundo lugar se requirio el consemtionde los participantes, con
quienes se aplico el programa de intervencion gsedpotencializar las habilidades
del pensamiento critico, convirtiendose en un fadtmdamental y activo del
proceso, acatdndose de esta forma las reglamemgacitel estado y del codigo del
psicélogo.
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De igual forma el pensador critico, se caractepiaasu capacidad objetiva,
requisito importante segun la ley 1090; que congeela objetividad como un
elemento esencial en la realizacion de la investiga especialmente en la
interpretacion de resultados, planteado en el Wdib5, de la mencionada ley, segun
el cual: “los profesionales que adelanten invesiayes de caracter cientifico
deberan abstenerse de aceptar presiones o cordiqgjoie limiten la objetividad de
Su criterio u obedezcan sus intereses que ocastbsimnsiones o pretendan darle uso
indebido a los hallazgos” (p. 45). Este planteatoiecomprendido desde los
postulados del pensamiento critico, se traduce aercdracteristica intelectual,
denominada por Paul (2003), como “Integridad intelal”, puesto que se asume que
el pensador critico debe ser objetivo en sus jsicidazonamientos, partiendo de la
corroboracion empirica, es decir que pensar cnilecde direcciona las acciones del
profesional de la salud mental, a través de lineatas que posibilitan ejercer dentro
de las reglamentaciones y estandares éticos, diahesmientos implicarian los
estandares intelectuales mencionados por Paul \2808e estos: la precision, la
relevancia, la justicia, entre otros, los cualegiaePaul (2003): “son estandares que
deben usarse cuando uno quiera verificar la calidigldrazonamiento sobre un
problema, asunto o situacion” (p. 10), aparenteenestos Unicamente aplicarian al
pensamiento, sin embargo se adaptan al planteandenin proceso investigativo, la
ejecucion y la interpretacion de los respectivesiltados.

El Articulo 56, de la Ley 1090, argumenta que:

Todo profesional de la Psicologia tiene derecha @rbpiedad intelectual

sobre los trabajos que elabore en forma individuadlectiva, de acuerdo con

los derechos de autor establecidos en ColombimsHgbajos podran ser

divulgados o publicados con la debida autorizadiéios autores (p. 45).

Desde este articulo se deduce la importancia dézaeaitas textuales,
reconociendo el aporte y autoria de las mismas.efie sentido el tema del
pensamiento critico implicé asumir una posturaioaijtde tal manera que los
razonamientos puedan analizarse, evaluarse y morseertan en una mera copia,
haciendo énfasis en el respeto y el reconocimiéatia posicién del otro, tal como lo
estipula el articulo 56.
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Plan de analisis estadistico

Dentro de este aspecto se utilizé el programa issieal SSPS, version 15.0, a
través del cual se ejecutd el analisis de las bimsade la muestra, por medio de las
tablas de frecuencia, identificAndose las caratiesis del grupo de participantes.

Para la comprobacion de hipétesis se implemerpéueba no paramétrica de
Wilcoxon, la cual segun el paquete SPSS (s. f9,Uea prueba para dos muestras
relacionadas” (p. 3), que en este caso fuerorpliésaaiones pre - posprueba.

Igualmente la prueba de Wilcoxon permite contrasifadtesis sobre igualdad
de medianas entre dos muestras, identificandosenipates referidos a las personas
gue no mostraron cambios; los rangos positivosvatpntes a los participantes en los
gue se genero un efecto positivo y los rangos negasiendo los individuos que
disminuyeron el desarrollo de las habilidades des@miento critico.

Ademas esta prueba demuestra el nivel criticododgtel cual debe tener un

valor menor a 0,05, que demuestre un cambio eteetiMa variable interviniente.
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MODELO DE INTERVENCION

La etapa de intervencion que se ejecuto en la preggevestigacion, retomo el
modelo de evaluacion, propuesto por Betancou@9RQuien afirma que “se basa
en un proceso en espiral donde ninguna fase puaderde sin las anteriores
brindando la posibilidad de devolverse en el progesra permitir nuevos avances”
(p.109), es decir que implica necesariamente @rd@kd de una serie de fases que
orientaron el presente estudio.

Fases de intervencion
Fase 1: determinacion, definicion de las habilidasla evaluar

Retomando la perspectiva de McPeck (1981), quieferee que el
pensamiento critico contiene una serie de hab#igadque hacen parte del
componente cognitivo, las cuales permiten al peasagflexionar, analizar, explicar;
por otro lado Ennis (1987 citado por Nieto, 20023ngea igualmente que el
pensamiento critico requiere de un conjunto de lidabies, ademas propone el
componente motivacional denominado como dispostsipnde igual forma
retomando lo planteado en el proyecto Delphi (18@&do por Facione, 2007), se
reconoce la siguiente clasificacion: explicaciondlisis, evaluacion, inferencia y
autorregulacién; a partir de estos planteamierddegra establecer que el pensador
critico se debe caracterizar por dominar elememtmsio las disposiciones y
habilidades. Por estas razones en la presentetiga@én es necesario reconocer
estos elementos, desde el componente cognitivoogiemal; este paso se culmino a
través de una revision bibliografica, lograndosecdmstruccion de un concepto
propio frente a las habilidades y disposicionespggisamiento critico, permitiendo a
las autoras de este proceso realizar la clasifoguianteada en el marco tedrico.

Ademas de la construccién propia de estos elemdntwsecesario definir las
técnicas utilizddas para el desarrollo del pensatmieritico, a través de la revision
de diferentes autores; seleccionando el juegolds,rel cual Bartle (2007), lo define
como un método que ayuda a la reflexion de difeseatentos, permitiendo ampliar
el pensamiento y aceptando varias posibilidadesgtpnda técnica elegida, fue la

discusion socratica siendo una de las mas utilzgddectivas para potencializar este
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pensamiento, a través de estas se pretendia gestueliante construya su propio
conocimiento permitiendo la fusién de estas téenica

Para dicha fusion se partié de lo mencionado potlBg2007), quien afirma
qgue el juego de roles esta formado por tres etgpasson: la puesta en escena (se
explica los roles); el juego (desarrollo de la escexplicada) y la discusion (en la
gue cada participante discute, expone su intepoéstalesde lo experimentado y lo
generado); de esta manera la técnica de discusabatica entraria a formar parte de
la ultima etapa.

Posteriormente, de haber identificado las etapasign de las dos técnicas,
se procede a reconocer las habilidades que hadendeeestas:

En la etapa de puesta en escena, se identificasidagentes habilidades:
explicacién y evaluacion; en la etapa de juegové#eacia la empatia y la posiciéon
personal; finalmente en la discusion socratica emrnoce las habilidades de:
explicacién, analisis, evaluacion, inferencia, etigpa posicion personal vy
autorregulacion.

En conclusion, a través del proceso descrito seolateducir que las
habilidades que se buscé evaluar y desarrollaa ervestigacion fueron: explicacion,
analisis, evaluacion, inferencia, empatia, posicigersonal y autorregulacion;
alrededor de las cuales se construyo el instrumgtilizado para pre — postprueba y
el programa de intervencion.

Fase 2: construccién y validacion del instrumento
Construccion del instrumento

La presente investigacion contempldé entre sus igbgetidentificar las
habilidades del pensador critico previamente acgso de intervencion, por tal
motivo fue necesario construir un instrumento delwacidén que permitiera
recolectar datos para posteriormente sistematizatgetiva e imparcialmente,
respondiendo de esta forma a los requerimientosndgho pensamiento critico, ya
gue Gonzélez (2006), afirma que “existen critenbgetivos que deben tenerse en
cuenta al pensar y que se convierten en refer@at@sjuzgar la calidad de nuestro
pensamiento y de nuestros juicios en los casoscpares” (p. 33) , es decir que

como investigadoras se requeria evaluar las Halliéis, desde estandares objetivos;
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para este aspecto se retomd la perspectiva deddetar{2009), quien propone una
serie de pautas.

Inicialmente, a través de un consentimiento infatonéver anexo No. 2) se
acordo con la docente del area de psicologia eslacatkalizar el proceso de
intervencion en esta asignatura, retomando la teande problemas de aprendizaje,
implicando la revisién bibliografica, de tal forntue se abordd la clasificacion
propuesta por Barca (1997).

Posteriormente, se construyeron tres (3) casosétipas, que se relacionaban
con dificultades en contextos escolares, alredddoestos se crearon veinte y uno
(21) items que valoraron las habilidades de exgica analisis, evaluacion,
inferencia, empatia, posicion personal y autori@gah, de tal forma que cada caso,
abarcaba siete (7) items, que segun BetancourtQ)2@&ben ser interrogantes
abiertos, permitiendo al participante elaborar @spuesta que refleje sus habilidades
de pensamiento critico, puesto que Betancourt (2Qf)@ntea que: “las preguntas
deben responder a las habilidades y disposiciomese| pretende evaluar” (p.111).

Aplicacion prueba piloto El instrumento construido fue sometido a una
prueba piloto, con el objetivo de visualizar lasiptes dificultades del instrumento,
este se realizé con las personas que integrameb gle investigacion de Cognicion y
Educacion (COGNICED), de esta forma se logro idieati el tiempo de aplicacion
gue oscilé entre 60 — 70 minutos, de igual formaes®bid sugerencias sobre la
redacciéon de algunos items, las instrucciones,dlat®s de identificacion, estas
observaciones se aplicaron al instrumento que postente se uso con la poblacion
gue hizo parte de la investigacion.

Después de realizar las correcciones sugeridaa prukba piloto, los items
construidos se sometieron a evaluaciéon de dosnfgjjueces, uno de ellos con
conocimiento en el area de psicometria y otro émdlito educativo, considerando la
relacion entre la definicion de las habilidades losnitems propuestos (ver anexo No.
3).
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Validacion del instrumento por jueces

Desde la perspectiva planteada en la StandardsEthrcational and
Psychological Testing (AERA, APA Y NCME, 1985, 19@8ado por Gregory,
2001), menciona que “una prueba es valida al gedgue las inferencias que se
realicen a partir de ella sean apropiadas, sigtifias y utiles” (p. 118),
identificandose la importancia de validar cualqurereba ¢ instrumento utilizado en
procesos investigativos como el presente, en ekgqueetende medir las habilidades
del pensamiento critico; con el fin de obtener Ui grado de validez en los
resultados.

En el orden de ideas anteriores, en esta fasetagoputilizar la validez de
contenido, que segun Bausell (1986 citado por Gyre@d01), se refiere “al grado en
gue las preguntas, tareas o reactivos de la prwebstituyen una muestra
representativa del universo de conductas para al se disefiaron” (p. 119),
deduciéndose que el siguiente paso es verifiaaidaion de cada item planteado con
la respectiva habilidad; ante esto se solicitcelasion del instrumento construido a
dos expertos, involucrando a un docente de la Wsitded de Narifio del area de
psicometria, se entregd a ellos un formato (vexam®. 3), en el que se describia: el
concepto de pensamiento critico, de las habilidadiedas técnicas juego de roles y
discurso socratico utilizadas para el presental@stigualmente el formato en el que
los expertos debian verificar el grado de relaadéncada habilidad con el item
planteado para la misma; dicha relacion se caldloededor de una escala de cero (0)
a uno (1), en donde O se refiere a no relacionabla yelacionado.

A través de la revision realizada por parte deelkgsertos se sugiere algunos
cambios para los interrogantes y los casos maregeittro del instrumento como:

1. Modificar el item de la pregunta relacionada cohdailidad de analisis,
en la que se identifiquen los elementos del proalgnse los relacione,
con el fin de lograr concordancia con la habilidad.

2. Abordar el caso en general y no solo el diagndstyeoque segun los
docentes, para el semestre en que se intervine conecia claramente los

criterios para establecer un diagnéstico especifico
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3. De igual manera solicitaron mejorar la redacciémlganos items y en los

casos.

Estas correcciones realizadas al instrumento (wex@ No. 4) permitieron
gue los items fueran comprensibles para los paatites de la investigacion.

De igual forma realizar los cambios sugeridos psrjlueces no es suficiente
para establecer que el instrumento tiene una \algkstinente, por lo tanto es
necesario retomar la perspectiva de Gregory (2@i¢n menciona que posterior de
la evaluacion de los reactivos por parte de losedgp, se deben promediar las
puntuaciones otorgadas por cada juez (ver anexdN\@ara finalmente obtener un
coeficiente promedio, que en este caso fue 85%tramo® un alto grado de validez

de contenido por interjueces (ver tabla No 1).

Tabla No 1. Resultados de los interjueces

Experto Puntuacion
1 0,8/1
2 0,9/1
Total promedio 0,85/1

Coeficiente promedio: 85%
Fiabilidad del instrumento

Segun Arribas (2004), la fiabilidad se refiere gtacision del instrumento
para medir sin error un atributo en repetidas oc&s, verificAndose a través de la
consistencia interna, la estabilidad temporal ycdacordancia; dicho proceso de
realizo en este estudio.

Para establecer la fiabilidad del instrumento #&ditla consistencia interna
definida por Arribas (2004) como:

El nivel en que los diferentes items o preguntasuda escala estan

relacionados entre si. Esta homogeneidad entrégdios nos indica el grado

de acuerdo entre los mismos y, por tanto, lo queranard que éstos se

puedan acumular y dar una puntuacion global (p. 5).

Uno de los procedimientos estadisticos utilizadars pnedir la consistencia
interna es el Coeficiente alfa de Cronbach, desgir Arribas (2004), como, un
método estadistico, en el cual los valores osalatne O a 1; considerandose que

existe una buena consistencia, cuando el valoifdees superior a 0,70; a través de
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la aplicacion de este coeficiente se logré deteamim grado de 0,780, permitiendo

concluir que el instrumento tiene una alta fialitid(ver tabla No 2).
Tabla No 2. Fiabilidad Alfa de Cronbach

Alfa de Cronbac | N de elementc

,780 21

De igual forma para respaldar la fiabilidad deltiimmento se retoma otro
método estadistico que contempla la estabilidaghdeah que segun Arribas (2004),
“es la concordancia obtenida entre los resultadddest al ser evaluada la misma
muestra por el mismo evaluador en dos situacioiséigtds” (p. 5); en este estudio se
utilizé el coeficiente de Rho de Spearman, que bésta la dependencia y
variabilidad a partir de la aplicacién de dos pagh la misma persona en tiempos
diferentes, sus valores oscilan entre -1 a +1pkst@éndose que entre mas cercana a
0 los resultados son totalmente independientesb@s12004).

A partir de la aplicacion de este coeficiente seerti@na una correlacion de
0,206, lo cual permite plantear que la relaciénass nula, es decir las pruebas de pre
y postest son independientes, aportando al pratedi@abilidad del instrumento (ver
tabla 3).

Tabla 3. Correlacion de Spearman

Pretes Postes
Rho de Spearman Preprueba | Coeficiente de .
correlacién 1,000 206(*)
Sig. (bilateral) - ,000
N 819 819
Postprueba | Coeficiente de .
correlacion 206(*) 1,000
Sig. (bilateral) ,000 -
N 819 819

** La correlacién es significativa al nivel 0,0Ohilateral).

Fase 3: disefio del programa de intervencién
La fase de disefio del programa de intervencionydabdas respectivas
sesiones que se prepararon para el proceso deeincén, alrededor de cuatro (4)
casos hipotéticos relacionados con problemas dmdizaje (ver anexo No. 6).
Es importante mencionar que esta etapa no hate gatas fases planteadas
por Betancourt (2009), en su modelo de evaluagi@ngue es propuesta por las

autoras del presente estudio.
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A continuacion se describe las sesiones que bitiparte del programa de
intervencion.
Sesién uno

Objetivo.Aplicar el pretest.

Aplicacion. Se explicéd a los estudiantes de quinto semestrerdgrama de
psicologia, el proceso que se realizé.

Se solicité que firmen el consentimiento informadon el fin de aprobar la
investigacion.

Se solicitd se ubiquen en sus puestos con elefimidiar la aplicacion de la
preprueba.

Se hizo entrega del instrumento a cada uno dasigtentes.

Al finalizar la aplicacion se informo la fecha giebximo encuentro.

Sesion dos

TemaDepresion y factores emocionales.

Objetivo. Desarrollar las habilidades de explicacion, argligvaluacion,
inferencia, posicion personal, empatia y autoragah.

Fase de organizacionnicialmente se entregd el caso, entorno al cual se
realizé el juego de roles.

Posteriormente el grupo debia identificar los peages del caso, asignar los
papeles y elaborar el dialogo de cada uno de Is®pajes, adoptando caracteristicas
propias de estos, como lo son: estudiantes, da;epaelres de familia, comparieros
de clase, teniendo en cuenta variables de los mEgeso como: edad, genero,
caracteristicas de personalidad.

El grupo preparaba la representacion previamertenjhutos), se menciono
gue podian usar todos los elementos que creyecasanos.

Puesta en escenRosteriormente las personas participantes poniasena
la representacion del caso, asumiendo las carstates del personaje que
representaron.

Fase de discusiériJna vez terminada la representacion se contintolaon

discusion, en esta actividad debian formar grupmgsnizarse en mesa redonda.
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En una caja, se incorporaron trozos de papel deelverde, azul, naranja,
amarillo y blanco, en los cuales se encontrabamrogantes sobre el caso, abordando
las habilidades del pensamiento critico.

Posteriormente cada grupo escogio un trozo de phgpkd caja y exponia el
interrogante ante los demas, respondiendo a laiptag

Se contindo de la misma forma hasta terminar cemkerrogantes.

Interrogantes.

Explicacion. ¢ Qué eventos respaldan la dificulzatamica?; ¢ Qué crees que
causo las dificultades académicas de Lina?; ¢ Q& daarias para justificar o no el
diagnéstico?.

Andlisis. ¢Qué relacion existe entre las caratieass familiares y el bajo
desempefio académico?.

Evaluacion. ¢ Cuales son las caracteristicas mawtampes del caso, porque?;
¢,Crees que la informacion del caso es suficiemte@antear un diagnostico?.

Inferencia. ¢Qué pasaria con Lina, si su padreutiebe fallecido?; ¢Qué
hipotesis harias, si las caracteristicas familiiresen contrarias a las del caso?; ¢ Por
gué crees que se presento las dificultades emdesda Lina?.

Empatia. Si tl fueras la psicéloga, ¢Qué hubiesehchpara que Lina, se
reintegre a las sesiones?; si tu fueras la madténde ¢ Qué harias para ayudar a tu
hija?; Si ta fueras la docente Ruth, ¢(Qué pensatégados comentarios de la
comunidad sobre la aparente posesion espiritual?.

Posicion personal: ¢Crees que la aparente posespirntual influyo en las
dificultades de Lina?; si tuvieras un caso semejg@omo orientarias la evaluacion?

Autorregulacion: ¢Crees que usaste los argumenfasestes para sustentar
tus respuestas?.

Sesion tres

Tema Dislexia, digrafia, discografia.

Objetivo: Desarrollar las habilidades de explicacion, argligivaluacion,
inferencia, posicion personal, empatia y autoragah.

Fase de organizacionnicialmente se entregd el caso, entorno al cual se

realizé el juego de roles.
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Posteriormente el grupo identificé los personajes chso, asignando y
elaborando el didlogo de cada uno de ellos, addptaaracteristicas propias de
estos: estudiantes, docentes, padres de familmpaieros de clase, teniendo en
cuenta variables de los personajes como: edad, rqjerearacteristicas de
personalidad.

El grupo preparé la presentacion previamente (Iutog), se menciono que
podian usar todos los elementos que crean neggsari

Puesta en escenA. continuacion las personas participantes poniaeseena
la representacion del caso, asumiendo las carstatas del personaje que
representaron.

Fase de discusiorlJna vez terminada la representacion se contintolaon
discusion, en esta actividad debian organizarseesa redonda.

Después se explicéd la actividad a realizar, la coakistio en pasar escalas,
numeradas de 1 hasta 14, lanzando un dado, estebnebsnimero de casillas a
seguir, en cada una se colocé pistas que debiarr deg estudiantes, algunas de
estas: Pregunta para tu grupo: Menciona dos aspeofmrtantes del caso y ¢,como
se relacionan entre si?; Dirige la siguiente prégumn otro grupo: ¢Qué aspectos
respaldan el diagnostico del caso?.

Luego el grupo que respondi6, formula un interrogaelacionado a otro
grupo.

La actividad consistié en responder y formular pregs entre los grupos.

Interrogantes.

Explicaciéon: ¢Qué aspectos respaldan el diagnosgtaaso?; ¢Qué crees
gue causo las dificultades lecto — escritoras dé?o

Andlisis: ¢Qué relacion existe entre las caradieaiss familiares y el bajo
desempefio académico?.

Evaluaciéon: ¢Los medios de evaluacion son sufiegenpara emitir el
diagnostico, porque?; ¢ Crees que la informaciorcasb es suficiente para plantear
un diagnostico?.

Inferencia: ¢En el caso de José, posiblemente es=mte un bajo nivel de

autoestima? ¢Qué pasaria con José, si las castcteyide su familia fueran
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diferentes?; ¢Qué hipdtesis harias, si el hermanalasé, tuviera las mismas
dificultades?; ¢Crees que las dificultades lecteseritoras tiene relacion con el
desarrollo psicomotriz?.

Empatia: si fueras los padres de José, ¢Qué Ipar@asyudar a tu hijo?; Si tu
fueras José, ¢Qué argumentos tendrias para jastificdlesmotivacion por la lectura
y escritura?, si se criticaran las acciones deddpsgo ¢Qué argumentos crees que
deberia usar para respaldar sus acciones?.

Posicion personal: ¢Qué medios utilizarias pardireom diagnostico en un
caso semejante?; si tuvieras un caso semejanteq, Q@ntarias la intervencion? si
tu fueras el o la Psicolog@, ¢ Qué hubieses hedlaonpativar a José por la lectura?

Autorregulacion: ¢Crees que usaste los argumenfasestes para sustentar
tus respuestas?.

Sesion cuatro.

TemaRetardo mental y baja tolerancia a la frustracion

Objetivo. Desarrollar las habilidades de explicaciéon, argligvaluacion,
inferencia, posicion personal, empatia y autor@gah.

Fase de organizacionnicialmente se entregé el caso, alrededor del seal
realizé el juego de roles.

Luego el grupo identificé los personajes del casignando los papeles vy el
dialogo a cada participante, ademas se dio latéibete que los estudiantes aumenten
personajes.

El grupo preparo la representacion previamentenfiiutos), se menciono
gue podian usar todos los elementos que considarac@sarios.

Puesta en escen® continuacion las personas participantes colocaon
escena la representacion del caso asignado, asiov@ada uno las caracteristicas del
personaje que representaban.

Fase de discusiorge solicitd a cada grupo que seleccionara un roaljgzas.

A continuacion se pidi0 que cada grupo eligieramtrcu preguntas de

diferentes colores de la caja llamada “las haldkeda.



Pensamiento critico en estudiantes, Universidadad#o 86

Se explico el juego a realizar, que consisti6 er gada grupo deberia
participar con sus preguntas y responder a laeslettos grupos, se otorgo un punto
al grupo por cada participacion.

A continuacion se explicé que por cada tres puohtenidos se hara entrega
de una ficha del rompecabezas.

De igual forma se mencioné que el grupo ganadda ségrupo que complete
primero su rompecabezas.

Finalmente se realiz6 la discusion socratica darpdet desarrollo del juego y
las preguntas y respuestas que plantearon losastes!

Interrogantes.

Explicacion: ¢Como compararias tu el manejo deblpma de Federico en
su contexto al de la ciudad?

¢Para ti que aspectos mencionados en el casoveeidle a establecer la
hipétesis de la psicologa?

¢ Cudles son las caracteristicas mas importantesteicaso?

Andlisis: ¢ Cuales son las caracteristicas delomastque presenta Federico?
Teniendo en cuenta el contexto en donde vive.

¢Por qué crees tu que los padres de Federico avadi@oblema 6 no lo
aceptaban?

Que relacion existe entre las caracteristicas @stdrno con el contexto
donde vive Federico?

Evaluacion: ¢Qué informacion utilizarias ta paréededer el diagnodstico si
fueras la psicologa?

¢Estas tu de acuerdo con el papel realizado goddoentes que pensaban
gue Federico no presentaba retardo mental?

¢ Estas tu de acuerdo con el papel que adoptaadoespde Federico?

Inferencia: ¢ Qué hubiera pasado con Federico seémealiza a todos los nifios
una evaluacion?

¢ Por qué crees tu que Federico a demas de surmeobiental presenta baja

tolerancia a la frustracion?
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¢, Qué hipétesis harias del caso si las caractedsliel contexto en donde vive
Federico fueron totalmente contrarias?.

Empatia: ¢ Si tu fuera uno de los padres de Fedewsimo actuarias?.

¢, Situ fueras uno de los padres de Federico quieiash.

¢, Si tu fueras la psicologa que argumentos utiizapara convencer a los
padres de Federico de la magnitud del problema?.

Posicion personal:¢,Por qué crees tu que los daceetesaban que Federico
no presentaba algun problema?.

¢Por qué crees tu que el psicélogo emitié estendsdigo?.

¢ Cudl es tu punto de vista acerca del diagnosigpfica.

Autorregulacion: ¢Crees que usaste los argumenfasestes para sustentar
tus respuestas?.

Sesion cinco

TemaDificultades emocionales (Depresion)

Objetivo. Desarrollar las habilidades de explicaciéon, argligvaluacion,
inferencia, posicion personal, empatia y autoragah.

Fase de organizaciorinicialmente se entregd el caso, alrededor delsgue
realizé el juego de roles.

Posteriormente el grupo identificd los personajes ahso, asignando los
papeles y el dialogo a cada uno de los particisargdemas se permitié que los
estudiantes incrementaran el nUmero de personajes.

El grupo preparo¢ la representacion previamenter(ib@tos), mencionandoles
gue podian usar todos los elementos que creyecasanos.

Puesta en escen® continuacion las personas participantes colocaon
escena la representacion del caso asignado, asiov@éada uno las caracteristicas del
personaje que representaron.

Fase de discusiorige formo una mesa redonda.

Explicandoles que se desarrollaria la dinamicdBi@m”, el cual consistid en
pasar una caja en la que habian diferentes intarteg en base a las habilidades de

pensamiento critico; cada participante debia cafganno en uno, pero al momento
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de llegar a un mdltiplo de tres, en vez de decintehero tenian que pronunciar
“Bum”, la persona que se confundia iniciaba coprégunta y respondia.

A partir de la dindmica se desarrollo la discusidaratica

Interrogantes.

Explicacion: ¢Qué relacidn existe entre las cartieas familiares y el bajo
desempefio académico? Explica.

¢Para ti que aspectos mencionados en el casoveeidle a establecer el
diagnostico del psicélogo? Explica.

¢, Cuales son las caracteristicas mas importantesteigcaso? Explica.

Andlisis: ¢Cudles son las caracteristicas delomastque presenta Estefania?
Teniendo en cuenta la situacion por la cual estarmo. Explica.

¢ Por qué crees tu que Estefania evadia su probEexpiia.

¢Por qué crees que se presento las dificultadesi@mates de Estefania?
Explica.

Evaluacién: ¢Como argumentarias tu el diagnéstidaesas el psicélogo?
Explica.

¢ Estas de acuerdo con la posicion adoptada poadsentde Estefania, antes
de hablar con la psicologa? Explica.

¢ Crees que la informacion del caso es suficiente gdantear un diagnostico?
Explica.

Inferencia: ¢Qué hubiera pasado con Estefanias&nealiza la respectiva
investigacion por parte del psicologo? Explica.

¢ Puedes plantear otro diagndstico ademas del gtié Enpsicologa? Explica

¢, Si fueras la madres de Estefania como actuarigdied

Empatia: ¢ Si tu fuera la abuela de Estefania catadas? Explica.

¢, Si tu fueras el padre de Estefania como actudfiqsiza.

¢Plantea hipotéticamente un tratamiento para elejmatgel problema de
Estefania? Explica

Posicién personal: ¢ Cual es tu punto de vista ad®lt caso? Explica

¢, Cual es tu punto de vista acerca del padre dé&aB&®@ Explica

¢ Cudl es tu punto de vista acerca de la madretdéagii®? Explica.
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Autorregulacion: ¢Crees que usaste los argumenfadestes para sustentar
tus respuestas?.
Sesion seis

Objetivo.Aplicar el postest.

Aplicacion.Se solicita al grupo de quinto semestre se ordenesus puestos.

Se hace entrega del instrumento, con el fin de Ilgge estudiantes lo
diligencien.

Al finalizar la aplicacion se recogié los cuestdns, agradeciendo a los
participantes por su colaboracion.

Fase 4: aplicacién del programa de intervencion.

Posterior a la construccion del programa de iet@ion, se prosigue a la
aplicacion y desarrollé del mismo, cabe mencions gsta etapa del proceso fue
adherida al modelo de evaluacion planteado pomBetat (2009).

Sesién uno

Objetivo.Aplicar el pretest.

Andlisis de la sesidrktl dia 02 de noviembre de 2009, se realizd la agidn
del pretest con el grupo de quinto semestre dejramoa de psicologia.

Inicialmente se formalizo el consentimiento infado (ver anexo No. 7) con
las firmas de los estudiantes, explicAndoles que gste tipo de estudios es necesario
realizar este tipo de acciones éticas, para datidez a la investigacion.

Prosiguiendo con el desarrollo de la sesién sarrdosobre el propésito del
cuestionario, que tenia como fin recolectar datog @ermitieran conocer sus
habilidades de pensamiento critico previamente@igso de intervencion, de igual
manera se menciona que el instrumento interrogaalgoumas variables personales
con el fin de usarse en el andlisis de resultadospntinuacion se realizaron las
respectivas instrucciones como: la prueba es deptipel y lapiz, el tiempo depende
de cada persona, son preguntas abiertas, se pyaeuiganizar a los estudiantes, a
quienes se les entrego el respectivo cuestionario.

Durante la aplicacion, algunas personas intercogg@or el contenido de la
informacion, argumentando el desconocimiento de tkwas, ante lo cual se

menciond que tomara como referente los datos del ca
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Algunas personas terminaron la prueba en 30 nmsnuko obstante de forma
general los participantes tardaron entre 60 — Hutos.
Sesién dos

Objetivo. Desarrollar las habilidades de Explicacion, amgligvaluacion,
inferencia, posicion personal, empatia y autoragah.

Andlisis de la sesioren el dia 05 de noviembre de 2009, se realizédarsda
sesion con el grupo de quinto semestre, en esgoocse abordo las implicaciones
del componente afectivo o emocional en los probtedeaaprendizaje, a través de un
caso adaptado para lograr el objetivo propuesto.

Inicialmente se formaron cinco (5) grupos con lasspnas participantes, se
explicd que cada uno se encargaria del juego dss,rgue se realizaria en las
sesiones. De igual manera en esta sesion, UnicansentealizO preguntas a los
participantes para posteriormente incorporar lenfdacion de interrogantes entre los
mismos estudiantes.

Consecutivamente se entreg6 el caso al grupo goardespondié realizar el
juego de roles; facilitando elementos como vestugrotros implementos para la
creacion del escenario, por tal motivo se inicia orepresentacion de la escena, en
la que representaron el caso con las respectivastedsticas de los personajes e
incorporaron otros aspectos, que segun su critengideraron necesarios, el tiempo
utilizado en esta fase fueron diez (10) minutos,igleal manera realizaron la
descripcién del caso verbalmente.

A continuacion se inicio con la fase de discusi@symiendo un estudiante
voluntariamente la funcion de moderador, para etdpa se utilizé una caja que
contenia trozos de papel de diferentes coloresslakes tenian varios interrogantes
gue correspondian a las habilidades que se bustedzarollar, de esta forma se
entregd la caja a los estudiantes, quienes laomtantre sus companeros, de tal
forma que cada grupo tuvo que participar de laudiso.

En este orden de ideas se realizo la discusioe &grparticipantes, quienes
respondieron a los interrogantes a través de angosg retomando la informacion

gue observaron en la representacion del juego des,rade igual manera
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particularmente expresaron su opiniéon desde suafiim o la eleccidén del enfoque
gue cada estudiante ha seleccionado.

Igualmente los interrogantes que se introdujerola @aja, fueron base para la
formulacion de otras preguntas por parte del matbera de algunos estudiantes, de
forma general la discusion se centré en la relacdiérla nifia con la familia, los
imaginarios de la comunidad alrededor de la aparg@oisesion espiritual, y las
implicaciones de estas sobre la estabilidad emats Lina; igualmente la mayoria
de personas que participaron de la discusion refutal diagndstico planteado,
proponiendo otro.

Al finalizar el moderador se encargé de formular ¢anclusiones, entre las
cuales se establecié que no comparten el diagnddék caso, que la psicologa no
intervino en la relacién de la nifia con la comudjdga debié incluir al padre en el
proceso terapéutico.

Sesion tres

Objetivo. Desarrollar las habilidades de Explicaciéon, amgligvaluacion,
inferencia, posicion personal, empatia y autoragah.

Analisis de la sesionEn esta sesion se abordo las tematicas de dislexia,
digrafia, discografica, incluidos en un caso hipoté Previamente se habia
entregado el caso al grupo responsable del judgolds, de igual forma en la sesién
se ofrecio implementos como vestuario y otros efgasepara construir el escenario.

Posteriormente realizaron la representacion dsb,cacluyendo a todos los
integrantes del grupo; en esta fase los estudiastesnieron los roles de los
personajes representados, adoptando las conducéaacteristicas de los mismos.

A continuacion los estudiantes realizaron una drdescripcion del caso.
Después se explico la dinamica de la sesion, yasquealizaron los interrogantes
entorno a una serie de escalas, en la cual dejaa ju representante de cada grupo,
quien lanzaba un dado que lo ubicaba en una gas#ita contenia un interrogante
para el grupo del jugador, quien ademas de respdmgeegunta debia formular una
relacionada a otro equipo. En la sesidn se esialdegn estudiante que asumiera el
papel de moderador.
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De esta forma los estudiantes respondieron a kguptas planteadas en el
juego, desde las cuales realizaban otras a susaf@mgs, sobre teméticas como la
relacion del nifio con su familia, las implicaciord contexto escolar, alrededor de
estas los participantes planteaban hipotesis,idnfio sobre las implicaciones de
dichas variables en el problema de aprendizaje diagnostico, de igual forma
reconocieron sus limitaciones para procesos devareion en este tipo de casos.
Ademés en esta fase, los estudiantes expresarapisidon usando argumentos
tedricos, empiricos y otros retomados del caso.

El nivel de participacion en esta sesion se increen comparacion al
anterior, de igual manera los argumentos que ndasoestudiantes se relacionaron
con la perspectiva teorica que han seleccionadoquaformacion.

Finalmente el moderador se encargd de realizaolaslusiones entre estas: la
importancia de incluir al nifio en un contexto ediwcaacorde a sus capacidades,
postulado que generd diversos interrogantes y passtotros estudiantes expusieron
que: era necesario involucrar a los padres enrtxepos terapéuticos.

Sesidn cuatro

Objetivo. Desarrollar las habilidades de Explicacion, amsligvaluacion,
inferencia, posicion personal, empatia y autoragah.

Andlisis de la sesiénnicialmente se entrego el caso al grupo de “lansiry
los borrachos”, en torno al cual se realizé el quelg roles; identificandose una
participacion activa por parte del grupo.

Al dar lugar a la puesta en escena se evidencidagignaron diferentes
papeles referentes al caso, como Federico, alglmuentes, los padres de Federico,
la psicdloga y algunos comparieros.

Realizaron cada papel con una apropiacion de ewtrifestando actitudes,
del personaje representado, describiendo clarameéngso; permitiendo plantear que
los estudiantes de quinto semestre presentarohidaaleis en el manejo de estas
actividades y posiblemente algunas personas fueropéticas al realizar estos
papeles, facilitando asi el desarrollo del proceso.

A continuacion los estudiantes se organizaron esamedonda, solicitindoles

gue seleccionaran alguno de los tres rompecabezasithales (tres perros y dos
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gatos) que se prepararon para la sesion, consacgite se pidié que por cada
grupo escojan cuatro preguntas de diferentes &lgeeque cada color pertenecia a
cada habilidad, esto permiti6 que cada grupo obtgrgguntas desde diferentes
habilidades.

Prosiguiendo con la actividad, se explicé que @rdao debia participar con
sus preguntas y realizar otras, teniendo en cuprggor cada participacion ganarian
un punto y que por cada tres puntos se entregadgieza del rompecabezas, de
igual forma se les explicé que debian participderdntes personas, ya que si se
repetia la participacion por alguien solo obtendtia punto, ademas se les mencioné
gue podian responder a las preguntas realizadaup@ompaferos.

Desde esta forma se inici6 el discurso socréticel €ue se evidencio mayor
participacion e interés por ganarse las fichas garer los rompecabezas.

Partiendo de que cada pregunta hace parte de bit@&@ se retomo algunas
gue permitieron reconocer el desarrollo de laslio@ies, como: ¢ COmo compararas
tu el manejo del problema de Federico en su cantektde la ciudad? (habilidad de
explicacién) a partir de esta pregunta argumentdif@mentes aspectos que influyen
en el manejo de los docentes a este tipo de prallem el contexto rural, teniendo
en cuenta diferentes caracteristicas del mismogu& forma diferenciaron estos
aspectos con los que se identifican en el contextano, dejando de lado prejuicios y
aceptando que posiblemente ellos como psicologdsmjen en contextos rurales,
manifestando que casos asi permiten autoregulansdizar lo que harian e inferir
sobre estas problematicas.

Otra pregunta que permitio evidenciar el desarmdéibpensamiento critico es
¢ Por qué crees tu que los padres de Federico avedieoblema 6 no lo aceptaban?,
ante esta situacion los estudiantes plantearompagiblemente los padres de Federico
eran “ignorantes” ante estos problemas 6 no quedaptar que Federico presentaba
retardo mental, a partir de esto se generaronedifes posiciones personales que
fueron argumentadas desde ellos mismos para defend@ostura, sin embargo los
estudiantes aceptaron que pueden haber variaeptvss.

En cuanto a las preguntas de empatia se logrorevateque colocarse en la

posicion del otro ayudd a los estudiantes a evauar prejuicios, permitiéndoles
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reconocer los sentimientos, pensamientos que kevablas personas del caso a
actuar de una forma particular como los padres ddefico, los profesores,

reconociendo que hay diferentes fendbmenos entos:esd conocer la esencia del
problema, al generalizar que los estudiantes stiadiplinados.

De igual forma las inferencias realizadas por Istudiantes a partir de la
pregunta ¢Qué hipdétesis harias del caso si lastedsdicas del contexto en donde
vive Federico fueron totalmente contrarias?, lagi@naron con los anteriores puntos
abordados para establecer el posible manejo qlee d&ria al caso en un contexto
urbano, estableciendo que vivir en la ciudad ndigapestar exentos de ser tratados
asi, mas bien plantean que pueden desencadenfesentdis eventos alrededor de
estas problematicas.

A partir de lo sucedido se logro establecer quearter el desarrollo del
proceso, los estudiantes potencializaron habilislacemo analisis, interpretacion,
autorregulacién, evaluacion, inferencia, empat@siqidn personal, aportando a su
formacién de psicologos profesionales.

Sesidn cinco

Objetivo. Desarrollar las habilidades de Explicacion, amsligvaluacion,
inferencia, posicion personal, empatia y autoragah.

Andlisis de la sesiornicialmente se entregé el caso al grupo de “Id&ay
“los incresionantes”, en torno al cual se realizjuego de roles; identificandose una
participacién activa por parte de los grupos.

Al dar lugar a la puesta en escena se evidencidagignaron diferentes
papeles referentes al caso, como. Estefania, Maartamilia, Abuela, profesora,
compaferos, psicélogo.

Se observé que realizaron cada papel con una apiopi de este,
manifestando actitudes claras sobre el personaggridiendo claramente el caso;
permitiendo plantear que los estudiantes demostraabilidades en el manejo de
estas actividades.

A continuacion los estudiantes se organizaron esamexdonda, explicandoles
el juego del “Bum”, solicitandoles que se enumararaen cada mdultiplo de tres no

debian decir el nimero correspondiente, sino gbéadenombrar la palabra “Bum”,
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teniendo en cuenta que se rotd una caja de pregguéacontenia trozos de papel con
colores referentes a cada habilidad, estableciéndpge cada persona que se
equivocara debia sacar una pregunta de la cagpgmderla, de igual forma tenia que

plantearle una pregunta a un compariero a partia despuesta generada, ante esto
los estudiantes se mostraron muy atentos para yugaponder a las preguntas.

Prosiguiendo con el desarrollo de la sesion séoimkdiscurso socratico, en
esta sesion se evidencié una participacion activgpprte de todo el grupo, ademas
se identificd la participacion de personas que a@oterioridad no lo habian hecho,
argumentando su postura personal.

Partiendo de que cada pregunta hace parte de Unid&c especifica, se
resaltan algunas que permitieron evidenciar el rdadta de las habilidades del
pensamiento critico como: Teniendo en cuenta leGibn por la cual esta pasando
Estefania explica ¢ Cuéles son las caracteristelasagtorno que presenta? (pregunta
de andlisis), ante esta pregunta los estudianteshaeon aspectos del caso, de igual
forma inferian el desencadenamiento del problemgnaentando que posiblemente
no sea un caso de depresion, planteando que peede $srastorno de ansiedad por
separacion, a partir de esta postura se generadfenerdes argumentos desde sus
conocimientos, identificAndose el desarrollo deillt#ules del pensamiento critico
como autorregulacion, empatia, explicacion, arglisiferencia, posicion personal,
ademas se observo la participacion de personassejueostraban pasivas en las
anteriores sesiones, conllevando a que argumerdefigndan su postura personal.

Ante la situacion identificada es relevante meraiogue la discusion se
genero a partir de una pregunta realizada por enasdestudiantes como ¢ Por qué
trastorno de depresion, no seria mejor un trastdenansiedad por separacion?,
plantedndose posturas psicoanaliticas, conductlalasanistas, para que finalmente
se establezca un reconocimiento del caso desakféventes enfoques, facilitando el
desarrollo de este proceso, aportando a la formaurigfesional.

Otra de las preguntas que generd un impacto atrdéeade las habilidades
del pensamiento critico son las preguntas de empatlas que se evallo el papel de
la abuela y la madre, identificandose en los eatuds el remitirse a los sentimientos

y pensamientos de ellas, planteando que el papktado por la abuela y la madre
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no fueron oportunos para ayudar a Estefania, sibasyo valoraron el estado
emocional de la madre, ya que segun los estudiehéetambién necesita ayuda y en
cuanto a la abuela mencionaron que tal vez poodesamiento no podia ayudar a su
hija y nieta. A raiz de este aspecto se evalloapklpde indiferencia del padre,
discutiendo desde diferentes perspectivas comazelaj al padre por no visitar a
Estefania, el preguntarse si posiblemente el paalesta totalmente ausente.

A partir de lo cual se generaron diferentes pudi®ssista y preguntas por
parte del grupo para aclarar este aspecto, sinrgmbasde su posicion manifestaron
gue la presencia o ausencia del padre puede desmacaliferentes sentimientos en
la familia, concluyendo que si el padre estarissgmt® no se mostrara de manera
pasiva ante el problema de Estefania.

Finalmente cabe nombrar que en el desarrollo de s=tion se notd una
mayor participacion por parte de todo el grupo,igleal forma se evidencio la
potencializacion de las habilidades del pensamieritizo, 0 cual permitié aportar a
su formacion como futuros profesionales y a nieetpnal.

Sesion seis

Objetivo.Aplicar el postest.

Andlisis de la sesionEl dia 26 de noviembre se realizé la aplicacioh de
posprueba, ante lo cual se organizé a los estadiaant sus puestos, solicitandoles
gue no hablen con sus comparfieros, que se concestresu test, para que la
investigacion tenga mayor viabilidad.

Ya organizados se entrego el instrumento para egelssarrollado por ellos,
en ese momento se evidencid que cada estudiaai® iespondiendo su prueba.

Después de media hora de iniciada la sesion aseistedgunas personas a las
cuales se les permitié la entrada, sin embargookeit§ que no obstaculicen la
actividad de los demas.

En el desarrollo del test se evidencio que losdesttes de quinto semestre se
limitaron a responder su postest individualmentenaas la mayoria de personas
terminaron una hora después y la otra parte se rdemedia hora mas, sin embargo

estas ultimas personas fueron las que llegaronaniexla tarde.
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Fase 5: resultados y analisis de resultados
Categorizacion de respuestas y asignacion de p@saj

Prosiguiendo con el orden del modelo de evaluad@Betancourt (2009), se
continua con la construccion de las categorias, @ueeste caso se realizaron
alrededor de cada habilidad, para proseguir candlisis de los cuestionarios del pre
y postest, dicha revision se realiz6 con el prdpodie identificar componentes
similares en las respuestas otorgadas por los ciparites a los items
correspondientes a cada habilidad, para lo cua\wssaron 39 cuestionarios del pre y
39 del postest, estos arrojaron diferentes elersenuie constituyen cada habilidad,
permitiendo descomponerlas en sus caracteristi¢asiljjando la agrupacién de las
respuestas.

A partir de esta clasificacion se reunieron lapuestas de menor a mayor
complejidad para cada habilidad, lo cual faciligiedminar el nUmero de categorias
establecidas para la calificacion del instrumemtimrgando un puntaje de forma
ordinal para cada nivel, este va de 1 para el mgnédrpara el mayor nivel de
complejidad.

Igualmente estas categorias fueron revisadas defoontinda por la asesora
del trabajo de investigacion, quien orientd la tamsion de las categorias
permitiendo evaluarlas y transformarlas constantéeelLa organizacion de las
categorias se realiz6 en un cuadro con cinco (b)swms (ver anexo No. 8), de la
siguiente forma:

Columna 1: con la definicion de la habilidad

Columna 2: con el item utilizado en los cuestiarsri

Columna 3: con el nivel de la categoria

Columna 4: con la categoria establecida

Columna 5: con la definicion de la categoria.

Validacion de las categorias

Esta parte del proceso complementa la construcd@énlas categorias,
permitiendo validar lo establecido anteriormente.

En este caso se utilizo la validez de categomasnperjueces, a través de la

evaluacién de estas mismas por parte de tres (&lpgos, de quienes dos (2) son
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expertos en el area de educacion y uno (1) enmpsicia. Para lo cual se entreg6 a
cada uno de ellos un formato de evaluacion (vexardo. 9), que contenia las

categorias correspondientes a las habilidades gicaoion, analisis, evaluacion,

inferencia, posicion personal, empatia y autori@gah; dicha validacion se realizo

entorno a la relacién entre la categoria y defmicde la misma, relacion entre

categoria y ejemplo, relacion entre categoria ynaddn de habilidad.

Posteriormente de la evaluacion de las categooiaparte de los evaluadores,
se logro realizar la sistematizacion de sus resasi€ger anexo No. 10), obteniendo
un porcentaje de validez: 87%, permitiendo establgae las categorias son validas
(ver tabla No 4).

Tabla No 4. Resultados de los evaluadores de legodas

Puntuacion tote
Evaluador 1 358
Evaluador 2 406
Evaluador : 40F
Total 1169

Puntuacién perfecta de categorias: 16
Puntuacion perfecta por cada evaluador: 448
Puntuacién perfecta total: 1344
Porcentaje total: 86,9%
Fiabilidad de las categorias

La fiabilidad se define segun Arribas (2004), cobeb grado en que un
instrumento mide con precision” (p.27), es decie da fiabilidad de categorias,
implica la evaluacion de las respuestas de loscpaahtes alrededor de los niveles de
clasificacion de cada habilidad.

La fiabilidad se desarrollo con la participacion deco (5) expertos de
qguienes cuatro (4) pertenecen al grupo de investigaCOGNICED y uno (1) es
psicologo egresado de la Universidad de Narifiotyaimente se desempefia en el
area de educacion. Posteriormente a cada uno ake sdl entregd un formato (ver
anexo No. 11) que contenia las habilidades abosgdada las respectivas categorias,
y cinco cuestionarios seleccionados al azar quéhagrarte de la aplicacion pre o
postprueba.

A continuacion se realizd6 el proceso cuantitativ@r(anexo No. 12),

retomando la perspectiva de Betancourt (2009),ngoienciona que para obtener la
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fiabilidad de la prueba “se multiplicé el nimerordspuestas del cuestionario por el
namero de cuestionarios y por el nimero de expgipod58), de la siguiente forma:
Numero de respuestas por cuestionario = 21
Numero de cuestionarios = 5
Numero de expertos = 5
21 x5=105
105 x 5 =525
Es decir que quinientos veinte y cinco (525) edeiva 100%, segun los
resultados obtenidos se lograron cuatrociento® #@7) coincidencias entre los
cinco (5) expertos, lo cual corresponde al 77,%#tplicando que la prueba desde la
perspectiva de Arribas (2004), es consistente yepde evalUa las respuestas que se
otorgo a los interrogantes.
300 100%
407 X

Descripcion de las categorias

Habilidad de explicacion

Segun Facione (2007):

Es la capacidad de expresar el resultado de nuesmanamiento (una

hipotesis, conclusion, inferencia, opinion, creaneitc.) de manera coherente

y convincente, a partir de los elemento contextjalmetodoldgicos,

evidénciales y/o conceptuales en que basamosaiaasento (p.14).

Nivel 1.

Categoria: no menciona ninguna conclusion o swesta no se relaciona con
la pregunta formulada.

Definicion: la respuesta planteada por el estudiartt es coherente con el
contenido del interrogante o no reconoce datosaates de la informacion.

Ejemplo de respuesta: “Este trastorno consista efetucion de conductas”.

Nivel 2.

Categoria: menciona datos contextuales y otrosatidos para expresar su

concepto.
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Definicion: en la respuesta planteada por el eahidj se nombra datos
retomados del caso, sin embargo no son relevartdelayentes contextualmente.

Ejemplo de respuesta: “El trastorno de déficit tneidn con hiperactividad
consiste en una disminucién progresiva de la abengue se manifiesta en la perdida
de interés en las diversas actividades que regliza los contactos sociales que
establece. Este trastorno se diferencia del diseaial sentido que la persona con
hiperactividad no ejecuta comportamientos de inyidisd”.

Nivel 3.

Categoria: menciona datos contextuales y otroglaslipara exponer su
conclusion sobre el diagnostico.

Definicion: en la respuesta el estudiante nombtasdeelevantes del caso,
generando una conclusion del diagnéstico cohepamtéda informacién brindada.

Ejemplo de respuesta: “El trastorno de déficit gmeon con hiperactividad,
se caracteriza, porque las personas que lo paseaon capaces de obedecer reglas,
son inquietos en lugares de clases o socialepesimlios de concentracidbn son muy
cortos, interrumpen actividades, por ejemplo lased, en ocasiones se muestran
agresivos con sus comparfieros ”.

Nivel 4.

Categoria: expone su concepto a través de la gael@eitre datos contextuales
y conceptuales que ha adquirido previamente.

Definicion: en la respuesta el estudiante nombitasdeelevantes del caso
generando una conclusion del diagnostico coheraela informacion brindada y
respaldada por bases tedricas que ha adquiridwéstde su experiencia.

Ejemplo de respuesta: “El déficit de atencion cgelfactividad consiste en
un trastorno comportamental en el cual el sujetmsestra desatento a las cosas que
se le presentan, en este caso a las clases geelar &n la institucion en la cual se
encuentra, la hiperactividad se manifiesta cuando ireividuo realiza
comportamientos de impulsividad, como el parar$@uesto de estudio, interrumpir
clases, ademas ayudan a estos el arremeter fisiegbglmente a sus compafieros,

pero la evidencia principal es el bajo rendimieatadémico”.
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Habilidad de analisis

Segun Camargo (2006), la habilidad de analisisigapi‘esta habilidad nos
permite descomponer en todas sus partes esendiades, de descubrir nuevas
relaciones y conexiones. Implica a su vez comparrmacion, contrastarla,
clarificarla, cuestionar creencias, formular hig&geconclusiones” (p.6).

Nivel 1.

Categoria: no menciona relacion entre los datasrespuesta no se relaciona
con la pregunta formulada.

Definicion: la respuesta planteada por el estudiartt es coherente con el
contenido del interrogante o no reconoce las partggerios del diagndstico.

Ejemplo de respuesta: “Con los aspectos menciorslpsede deducir que el
nifio presenta trastorno por déficit de atencionhiperactividad, ademas al descartar
la impulsividad permite que no se de un diagnéséindneo, o se confunda este
trastorno con otro”.

Nivel 2.

Categoria: reconoce el diagnostico y lo divide angs.

Definicion: en la respuesta el estudiante menc@rmato mas relevante de la
informacién (el diagndstico), del cual sustrae daspecificos (criterios del
diagnostico).

Ejemplo de respuesta: “Es posible que el nifio ptesen trastorno por déficit
de atencién por su bajo rendimiento, falta de abena las explicaciones de clases y
agresiones fisicas o verbales a sus comparieros”.

Nivel 3.

Categoria: reconoce el diagndstico, lo divide ategay las relaciona.

Definicion: en la respuesta el estudiante menc@rato mas relevante de la
informacion (el diagndstico), del cual sustrae dawspecificos (criterios del
diagnostico) y los relaciona entre si, reconocierids elementos o eventos
desencadenantes de las consecuencias.

Ejemplo de respuesta: “El diagndstico realizadbize tendiendo en cuenta el
DSM- IV y la escala de Inteligencia Wish —R, bagtos dos criterios de evaluacion y

clasificacion, se puede decir que para diagnossiealeben tener en cuenta en primer
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lugar los sintomas que manifiesta el menor pamgoletasificarlos, medir la gravedad
(como lo afectan) para posteriormente poder diggraos

Nivel 4.

Categoria: reconoce el diagnostico, lo divide ertegay las relaciona para
formular nuevas hipotesis.

Definicion: en la respuesta el estudiante menc&mato mas relevante de la
informacién (el diagnostico), sustrae datos espesif(criterios del diagnostico) y los
relaciona entre si, para generar nuevas hipotebie osibles elementos o eventos
gue influyen en la aparicion de las consecuencias.

Ejemplo de respuesta: “Michael al parecer no tiem@tacto o no comparte
tiempo con sus padres, siendo esta una posibla caugsinfluye en lo sintomas que
posteriormente permiten el diagndstico”.

Habilidad de evaluacion

Segun Fowler (2002), menciona que es “Exponer {ester opiniones realizando
juicios sobre informacion, validar ideas sobre ajalde calidad en base a criterios
establecidos” (P.3).

Nivel 1.

Categoria: su respuesta no se relacion con la przfprmulada.

Definicion: la respuesta planteada por el estudiart es coherente con el
contenido del interrogante 0 no se menciona elevsegtie le permitan validar la
informacion.

Ejemplo de respuesta: “Con el fin de diagnosticartiastorno desde su
saber”.

Nivel 2.

Categoria: valida algunos datos de la informacion.

Definicion: en la respuesta el estudiante validadaerencia y relevancia de
algunos datos, respaldando su planteamiento assoale datos contextuales.

Ejemplo de respuesta: “La psicéloga al observactwsportamientos por los
gue fue remitido el nifio, hacia ella los compana los criterios del DSM — IV con el

objetivo de observar si el nifio los cumple, permbiEn aplica la escala de
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inteligencia para que esta arroje como resultadmediciente intelectual del nifio y
poder comparar su coeficiente intelectual con tiasreos del DSM -IV”.

Nivel 3.

Categoria: valida algunos datos de la informac@&acionandolos con bases
teoricas.

Definicion: en la respuesta el estudiante validadaerencia y relevancia de
algunos datos, sustentado por la relacion expligantre datos contextuales y bases
teoricos.

Ejemplo de respuesta: “Considero que el psicologlic@a la escala de
inteligencia y los criterios del DSM — 1V, ya quiesar informado de los sintomas que
el nifio presenta, el plantea un diagnostico hipmtéel cual debe ser comprobado a
partir de, 6 basandose en criterios objetivos,tifiens, y una forma de hacerlo seria
utilizando estos dos elementos”.

Nivel 4.

Categoriavalida algunos datos de la informacion relacionfgloon bases
tedricas y planteando hipétesis.

Definicion: en la respuesta, el estudiante valaadherencia y relevancia de
algunos datos de la informacion, desde la propugstauevas hipotesis sobre las
consecuencias del caso, involucrando otros eventlementos a tener en cuenta, y
sustentando las hipotesis con bases tedricos.

Ejemplo de respuesta: “Para evaluar y conocer emiyel de inteligencia se
encuentra el nifio, para evaluar si su comportamieatdebe a un retraso mental o al
contrario, a un CI superior al normal, y asi descajue se trata de un TDHA y es
mas bien que tienen poca carga académica y neestatamas ocupado, los criterios
del DSM — IV son aplicados para una clasificaciare pueda ser entendida de
manera mas general y para poder comenzar a reldigenapia sabiendo claramente
de que psicopatologia se trata”.

Habilidad de inferencia
El proyecto Delphi (1990), plantea que inferir es:
Identificar y asegurar los elementos necesarios [acar conclusiones

razonables; formular conjeturas e hipoétesis; camaid la informacion
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pertinente y sacar las consecuencias que se ddapretie los datos,

enunciados, principios, evidencia, juicios, creaggciopiniones, conceptos,

descripciones, preguntas u otras formas de regegsén (p. 5).

Nivel 1.

Categoriasu respuesta no se relaciona con la pregunta.

Definicion: la respuesta propuesta por el estudian@t es coherente con el
contenido del interrogante o no mencionan ningupatésis.

Ejemplo de respuesta: “Ninguno, ya que seguiriagm@ando la misma serie
de pardmetros cuya direccion va hacia un trasta®odéficit de atencion con
hiperactividad”.

Nivel 2.

Categoria:escribe una 06 varias hipétesis a partir de la mémion dada,
utilizando datos no validos.

Definicion: en la respuesta el estudiante partiadieformacion brindada para
plantear hipotesis, sustentadas por datos no aukereontextualmente.

Ejemplo de respuest&Si Michael tuviera un rendimiento académico bueno,
podria decir que aunque se presente el trastornaléfieit de atenciébn con
hiperactividad, este no afecta directamente ennalgaspectos de su vida cotidiana
como el estudio”.

Nivel 3.

Categoria: escribe una 6 varias hipétesis a pdetila informacién dada,
utilizando datos validos.

Definicion: en la respuesta el estudiante partiadieformacion brindada para
plantear hipotesis, sustentadas por datos cohereotgextualmente.

Ejemplo de respuesta: “Que tiene problemas de atovinad, agresividad,
falta de atencion, por lo cual busca llamar la @ten de otros, buscando
desesperadamente la atencion de otros, buscanepeesdamente la atencion de sus
padres”.

Nivel 4.

Categoriaescribe nuevas hipotesis a partir de la informadgta, utilizando

datos validos, relacionandolos con fundamentoscesr



Pensamiento critico en estudiantes, Universidadad#o 105

Definicion: en la respuesta el estudiante retontasdde la informacion y los
relaciona con fundamentos tedricos adquiridos aésrade la experiencia,
proponiendo hipétesis o conclusiones del diagndstic

Ejemplo de respuesta: “Si el rendimiento académsigdueno creo que el
diagnostico no es por déficit de atencion, sinoudenifio con un CI superior al
normal que necesita un lugar adecuado para ddsasak capacidades; pero si esto
no es asi, podria tratarse de un TRS Desafiantsi@puaista, caracterizado por ir en
contra de las normas, asumir una posicion sin muyoiite la de los demas e ir en
contra de las reglas y figuras de autoridad”.

Habilidad de empatia

Desde la perspectiva de Paul (2003), se concibenfzatia como parte de las
caracteristicas intelectuales, definiéndola déglaiente manera:

Estar consciente que uno necesita ponerse enaldgotro para entenderlo.

Esta caracteristica se relaciona con la habilidgadashstruir con precision los

puntos de vista y el razonamiento de los demasppdtr razonar a partir de

premisas, supuestos 0 ideas que no son los nugstrbd?).

Nivel 1.

Categoriano asume la posicion del otro 6 su respuesta melagiona con la
pregunta formulada.

Definicion: la respuesta propuesta por el estudian@t es coherente con el
contenido del interrogante o no se pone en la fgosdel otro.

Ejemplo de respuest&Considero que los padres demuestran poco interés e
el nifio siendo que los dejarian en manos del logjody se desatenderian de la
situacion”.

Nivel 2.

Categoria: menciona ponerse en el lugar del otro.

Definicion: en la respuesta el estudiante menciardcarse en las
caracteristicas (comportamientos) del otro, sin &g las cuestiona y critica,
asumiendo un papel de observador.

Ejemplo de respuesta: “Creo que los padres afienayile no existe trastorno,

porque el nifio se comporta igual en la casa y plwa eso no es problema ya que
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afirman que él se cansa de jugar. Tal vez los pasirenolesten, pero yo asumiendo
el papel de padre, diria que se realicen otrasbprugque corroboren la hipotesis de
psicologo”.

Nivel 3.

Categoria: se pone en el lugar del otro, recondoiesaracteristicas como
comportamientos y pensamientos.

Definicion: en la respuesta el estudiante mencipmaaume las actitudes del
otro, reconociendo los comportamientos y pensawsstdmo propios.

Ejemplo de respuesta: “Creeria que esta bien, panquhabria porque dudar
de la opinién del experto, y pensaria cual es l@mmeanera de ayudar a mi hijo, que
debo y que no puedo hacer para mejorar la conda=a#l”.

Nivel 4.

Categoria: se pone en el lugar del otro, recondoiesaracteristicas como
comportamientos, pensamientos, emociones y psopaevas acciones desde las
caracteristicas identificadas.

Definicion: en la respuesta el estudiante sefiadsyme como propias las
actitudes del otro, reconociendo el factor compoetatal, cognitivo y emocional, a
través de los cuales propone nuevas acciones depdpel adoptado.

Ejemplo de respuesta: “Comprenderia el Dx de Miclame vincularia al
procesos de intervencion terapéutico que basicanmmisistiria en un apoyo a la
modificacion de comportamientos; y por lo tanto deglicaria a ejercer mi papel
como facilitador de procesos que desarrollan nubesdidades que permitan una
mejor calidad de vida de mi hijo en cuanto al eratr
Habilidad de posicion personal

Paul (2003), define esta habilidad como.

Estar consciente de que hay que tratar los pumtessth de la misma forma a

pesar de los sentimientos e intereses personakesugo, sus amigos, Su

comunidad 6 su nacion tengan, implica la adhesiést@andares intelectuales

sin importar las ventajas que uno mismo 0 su gpysala obtener (p. 25).
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Nivel 1.

Categoriala respuesta no se relaciona con la pregunta fodawaao expone
Su punto de vista.

Definicion: la respuesta planteada por el estudiartt es coherente con el
contenido del interrogante o no asume una posmédsonal.

Ejemplo de respuesta: “Quiza sea un caso comurs, esieusual encontrar
nifios con estas dificultades, los cuales no sdaados como deberian por falta de
conocimientos 6 herramientas adecuadas”.

Nivel 2.

Categoria: menciona su punto de vista como unico.

Definicion: el estudiante asume una posicion paldic respaldandola con
datos conceptuales o tedricos adquiridos por nieligu experiencia.

Ejemplo de respuesta: “Que la informacion frenteiéib debe permitir un
diagnéstico eficaz, sin ser necesario remitirsegauraentaciones ¢ juicios sueltos
frente al comportamiento de Michael cuando no sectampruebe veridicamente 6
comportamentalmente”.

Nivel 3.

Categoriamenciona su punto de vista y reconoce otros siptades.

Definicion: el estudiante reconoce otras posicioagemas de la suya, sin
embargo no las valida segun la informacién brindada

Ejemplo de respuesta: “Creeria que el psicéloga éahdo un criterio muy
apresurado en cuanto al problema que esta predenthmifio que no esta mirando
su rendimiento académico puesto que se desconoseedultados de la prueba de
inteligencia, por lo tanto yo optaria por una pdsicneutral y esperaria tener mas
datos y mas informacion acerca de sus comportaosient

Nivel 4.

Categoria: menciona su punto de vista y reconaos at¢flexionando sobre el
aporte de estos.

Definicion: el estudiante reconoce otras posicioaeemas de la suya,

aceptando el aporte de estas y validandolas tedeicie.
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Ejemplo de respuesta: “Considero que este caso s gqomun en la
actualidad, puesto que hay muchos nifios que peeseste trastorno, considero que
nosotros como psicologos debemos tener muy enal@ncriterios del DSM — IV,
para saber en que momento estamos en un caso dd.Ttohsidero también que el
psicologo del caso actio de manera correcta arartibtro tipo de instrumentos
(como la escala de inteligencia) para tener massbasn las cuales sustentar su
diagnostico, ya que pienso que esto es lo que be Hacer antes de dar un
diagnostico de cualquier tipo”.

Habilidad de autorregulacion

El proyecto Delphi (1990), plantea que es:

El monitoreo auto consciente de las actividadesiitwgs propias, de los

elementos utilizados en esas actividades, y derdssltados obtenidos,

aplicando particularmente habilidades de analisle yvaluacion a los juicios
inferenciales propios, con la idea de cuestionamfienar, validar, o corregir

el razonamiento o los resultados propios (p. 6).

Nivel 1.

Categoria: su respuesta no se relaciona con laumieeg no evalia sus
respuestas.

Definicion: la respuesta planteada por el estudiante no esemle con el
contenido del interrogante 0 no menciona ideas v@rfa en contra de sus
planteamientos.

Ejemplo de respuesta: “Considero que al conocarm@tados aspectos del
trastorno es mas facil crear hipotesis y respoadas preguntas”.

Nivel 2.

Categoria: expone ideas a favor de sus planteamsient

Definicion: el estudiante valida las respuestaserares, a partir del
reconocimiento de las fortalezas, como el uso tlessde@tomados de la informacion y
la relacion con bases tedricas.

Ejemplo de respuest&i porque tengo bases tedricas que me facilitdohana

acerca de este caso; ademas que nuestro nivetrdacion, aunque no sea tan alto,
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es suficiente para poder explicarlo. Para poderdaboun caso real, es necesario
dominar ampliamente el tema y la practica, logramum adecuada intervencion”.

Nivel 3.

Categoria: expone ideas a favor 6 en contra de sus plantetogjen
cuestionandolos.

Definicion: el estudiante valida las respuestaserares, a partir del
reconocimiento de las fortalezas, de igual forma daestiona identificando las
debilidades de sus argumentos.

Ejemplo de respuesta: “Pues la verdad no lo quiagmostico, trastornos y
DSM — IV es algo que conozco superficialmente yestaso conocimiento de esto
me impide hacer un analisis y critica al respeatmque desde mi pensamiento creo
haber sido claro”.

Nivel 4.

Categoria: expone ideas a favor 0 en contra de piasteamientos,
cuestionandolos y proponiendo estrategias pararankgs.

Definicion: el estudiante valida las respuestaseraes, a partir del
reconocimiento de las fortalezas, de igual formg daestiona identificando las
debilidades de sus argumentos, planteando alteasgtara fortalecerlos.

Ejemplo de respuesta: “Desde mi punto de vista, heo utilizado los
argumentos suficientes para sustentar las resgueshido que aungue conozco un
poco de este trastorno, considero que deberiaiadtudn poco mas a fondo para
poder hablar de forma segura acerca de el”.

Andlisis de la muestra

Inicialmente se habia planteado el andlisis estedisdel proceso de
intervencion, entorno a las variables de génerad edstado civil, hijos, colegio de
egreso, lugar de nacimiento y estrato socioecor@ymic obstante en los resultados
se encontr6 que los participantes no compartens esasacteristicas de forma
semejante, por tal motivo a continuacion se preséntdistribucion y descripcion
estadistica de estas variables.

Como se menciond anteriormente el grupo que hide plal presente estudio,

fueron los estudiantes de quinto semestre delgeBode 2009, participando un total
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de treinta y nueve (39) personas quienes asist@ediorma constante al proceso de
aplicacion del pre y postest e igualmente a larvetecion, lograndose corroborar a

través de registros fotograficos, de asistenciesioses (ver tabla No 5).

Tabla No 5. Frecuencias

Estado
Géner Edac civil Hijos Colegic Lugai Estraic
N Validos 39 39 39 39 39 39 39
Perdidos 0 0 0 0 0 0 0
Mediana 1,00 20,00 ,00 ,00 1,00 1,00 2,00

Otra variable que se tuvo en cuenta fue el génerolod estudiantes,
encontrandose que participd el 43, 6% del sexo ufimscy el 56,4% del sexo
femenino, lo cual corresponde a diez y siete (bfMbires y veinte y dos (22) mujeres

respectivamente (ver tabla No 6).

Tabla No 6. Frecuencia de participantes por género

Frecuencig Porcentajg Porcentaje validq Porcentaje acumulado
Validos | Hombres 17 43,6 43,6 43,6
Mujeres 22 56,4 56,4 100,0
Total 39 100,0 100,0

En la variable de edad, se observa que los estediae encuentran entre los
diez y ocho (18) a treinta (30) afos, mostrandoaqnee (11) participantes tienen 19
afos, seguidamente 20 y 18, representados porafh223,1% y 12, 8 segun el caso
(ver tabla No 7).

Tabla No 7. Frecuencia de participantes por edad

Frecuenci | Porcentaj | Porcentaje valid | Porcentaje acumula
Vélidos | 18 5 12,8 12,8 12,8
19 11 28,2 28,2 41,0
20 9 23,1 23,1 64,1
21 3 7,7 7,7 71,8
22 4 10,3 10,3 82,1
23 1 2,6 2,6 84,6
24 1 2,6 2,6 87,2
25 1 2,6 2,6 89,7
28 2 51 51 94,9
29 1 2,6 2,6 97,4
30 1 2,6 2,6 100,0
Total 39 100,0 100,0

Segun los resultados obtenidos, se observa que varibble de estado civil,

el 94,9% de las personas son solteras, lo cuaksepta a treinta y siete (37)
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personas, de igual manera Unicamente un (1) peatite vive en union libre y otro es
casado, correspondientes al 2,6 % y 2, 6%, respeotinte (ver tabla No 8).

Tabla No8. Frecuencia de participantes por estado civil

[=]

Frecuencig Porcentajeg Porcentaje validd Porcentaje acumulad
Validos | Soltero (a) 37 94,9 94,9 94,9
Casado (a) 2,6 2,6 97,4
Unién Libre 2,6 2,6 100,0
Total 39 100,0 100,0

Otro aspecto identificado en la muestra de esteslia presencia de padres de

familia en los participantes, evidenciandose ges (B) de ellos, es decir el 7,7% del

total de la muestra tienen hijos y el 92,3% restaguivalente a treinta y seis (36)

estudiantes no tienen hijos (ver tabla No 9).

Tabla No 9. Frecuencia de participantes con hijos

Frecuencig Porcentajg Porcentaje validq Porcentaje acumulado
Validos | No 36 92,3 92,3 92,3
Si 3 7,7 7,7 100,0
Total 39 100,0 100,0

De igual manera se evidencia que de los treintaeyve (39) participantes,

siete (7) de ellos realizaron sus estudios de ettutanedia en colegios privados,

equivaliendo al 17,9% y el 82,1% restante, es deeinta y dos (32) de ellos los

realizaron en colegios publicos (ver tabla No 10).

Tabla No 10. Frecuencia de participantes egresatisolegios publicos o privados

Frecuencig Porcentajg Porcentaje validq Porcentaje acumulado
Validos | Privado 7 17,9 17,9 17,9
Publico 32 82,1 82,1 100,0
Total 39 100,0 100,0

En cuanto al lugar de nacimiento se evidencia ¢@&,6%, es decir diez (10)

de ellos, nacieron en municipios del departamemad\drifio y el 74,4% que es

representado por veinte y nueve (29) estudiantmseden de la ciudad de Pasto (ver
tabla No 11).

Tabla No 11. Frecuencia de participantes por lugarnacimiento

Frecuencig Porcentajg Porcentaje validq Porcentaje acumulado
Validos | Municipios de Narifig 10 25,6 25,6 25,6
Ciudad de Pasto 29 74,4 74,4 100,0
Total 39 100,0 100,0
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Finalmente en cuanto al estrato socioecondmicdesdifico que el total de la
muestra se encontraban en estratos bajo, medio;yr@tonociéndose que el 10,3%,
representado por cuatro (4) participantes pertenacestrato bajo; el 43,6%, que
equivale a diez y siete (17) estudiantes correspordnivel medio y el 46,2%, es
decir diez y ocho (18) personas manifiestan quenseentran en el estrato alto (ver
tabla No 12).

Tabla No 12. Frecuencia de participantes por estisdcioecondémico

Frecuencig Porcentaje Porcentaje validd Porcentaje acumulado
Validos | E 1 4 10,3 10,3 10,3
E2 17 43,6 43,6 53,8
E3 18 46,2 46,2 100,0
Total 39 100,0 100,0

Andlisis de hipotesis

La corroboracion de las hipétesis se realizo &sale la prueba estadistica de
Wilcoxon de los rangos con signo, la cual permiteti@star hipotesis comparando la
igualdad de medianas entre muestras relacionadassta oportunidad, el analisis
entre la pre — postprueba que se aplicaron a leanmsuestra.

Hipotesis de trabajo 1.

Existen diferencias estadisticamente significateatse el pretest — postest en
relaciéon con la habilidad de explicacion en lowudisintes de quinto semestre de
psicologia.

Verificacion de hipétesisin la habilidad de explicacién, se observa que el
valor del nivel critico es menor que 0,05, pordoto la aplicacién pre — posprueba en
relaciéon a esta habilidad no tienen promedios @pjabs decir que hay diferencia

estadistica significativa (ver tabla No 13).

Tabla No 13. Comparacion entre pre — postpruebtadwbilidad de explicacion
Explicacion postprueba — Explicacion preprug¢ba

z -5,126(a)
Sig. asinto6t. (bilateral ,000

Al comparar la post con la preprueba, en relaciora ahabilidad de
explicacion, se observa treinta y uno (31) rangmsitipos que equivalen a treinta y
un (31) participantes, quienes incrementaron edlrde desarrollo de la habilidad, de

igual manera ocho (8) empates refieren ocho (&8)desites que se mantienen en el
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mismo nivel; igualmente no se presentan rangostivegague representen personas
gue hayan disminuido el nivel de explicacion. Rotdnto puede concluirse que se
logro incrementar los niveles del desarrollo dedhilidad de explicacion a través de
las técnicas juego de roles y discurso socratiedgfisandose la hipoétesis (ver tabla
No 14).

Tabla No 14. Rangos en funciéon de la pre — postmwie la habilidad de explicacion
N Rango promedi | Suma de rangs

Explicacion postpruebaj Rangos negativol 0(a) ,00 ,00
Explicacion preprueba Rangos positivos] 31(p) 16,00 496,00
Empates 8(c)
Total 39

Hipotesis de trabajo 2.

Existen diferencias estadisticamente significateatse el pretest — postest en
relacion con la habilidad de andlisis en los estudis de quinto semestre de
Psicologia.

Verificacion de hipétesisSe observa que el valor de nivel critico es 0,000,
por lo tanto entre la pre — postprueba no hay dadtde promedios, es decir que los
resultados obtenidos en el postest, superan lasigiones del pretest (ver tabla No
15).

Tabla No 15. Comparacion entre pre — postpruebtadwabilidad de analisis
Analisis postprueba — Analisis preprugba

z -4,903(a)
Sig. asintot. (bilateral ,000

Segun los resultados obtenidos, se observa quéewinueve (29) rangos
positivos representan veinte y nueve (29) estuelsagtie incrementaron los niveles
de analisis, a diferencia diez (10) empates muesitee diez (10) estudiantes se
mantuvieron sin mostrar cambio, igualmente no satifican rangos negativos que
muestren la disminucion de esta habilidad; es dpoir se evidencian diferencias
significativas en la habilidad de andlisis entrepta — postprueba, reconociéndose
gue las técnicas de juego de roles y discusionasoar tuvieron efecto en el

desarrollo de la habilidad de analisis, comprobaada hipoétesis (ver tabla No 16).
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Tabla No 16. Rangos en funcion de la pre — postgauie la habilidad de analisis
N | Rango promedid Suma de rango

Uy

Andlisis postprueba | Rangos negativol 0(a) ,00 ,00
Analisis preprueba Rangos positivos 29(b) 15,00 435,00
Empates 10(c)
Total 39

Hipotesis de trabajo 3.

Existen diferencias estadisticamente significateatse el pretest — postest en
relacion con la habilidad de evaluacion en los ddahies de quinto semestre de
Psicologia.

Verificacion de hipétesis Segun la prueba de Wilcoxon, la significancia
asintotica es 0,000, menor que 0,05; por lo tamichay igual de medias entre la
aplicacion pre — posprueba en relacion a la haullide evaluacion, es decir que la
diferencia es significativa (ver tabla No 17).

Tabla No 17. Comparacién entre pre — postpruebkadebilidad de evaluacion
Evaluacion postprueba — Evaluacion preprugba

z -5,097(a)
Sig. asintot. (bilateral ,000

Se observa que treinta y un (31) rangos positigosvalen a treinta y un (31)
estudiantes, quienes incrementaron los nivelesvdriacion, de igual manera ocho
(8) empates representan ocho (8) participanteseueantienen en el mismo nivel de
evaluacidbn y no se presentan rangos negativos efieran disminucion en la
habilidad; lo cual implica que se logro incremerites niveles de la habilidad de
evaluacién a traves de las técnicas juego de yotBscurso socratico, verificandose

la hipoétesis (ver tabla No 18).

Tabla No 18. Rangos en funcién de la pre — postmuie la habilidad de evaluacion
N Rango promediq Suma de rangop

Evaluac?(?n postprueba| Rangos negativo| (0(a) ,00 00
Evaluacion preprueba Rangos positivos 31(p) 16,00 496,00
Empates 8(c)

Total 39
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Hipdtesis de trabajo 4

Existen diferencias estadisticamente significatesatse el pretest — postest en
relaciéon con la habilidad de inferencia en los distutes de quinto semestre de
psicologia.

Verificacion de hipotesisLa prueba de Wilcoxon permitio establecer que hay
una diferencia significativa entre la pre — postfpai en relacion a la habilidad de
inferencia en los estudiantes de quinto semestpsidelogia, ya que se reconoce una

significancia asintotica bilateral por debajo d@s0(ver tabla No 19).

Tabla No 19. Comparacién entre pre — postpruebkadebilidad de inferencia

Inferencia postprueba — Inferencia preprugba
z -4,435(a)
Sig. asintot. (bilateral ,000

Por otro lado se reconoce la presencia de veint&atro (24) rangos positivos
representando veinte y cuatro (24) estudiantesimgrementaron el nivel de esta
habilidad, asi como catorce (14) empates que egfieatorce (14) personas que se
mantuvieron en el mismo nivel y un (1) rango negatlemostrando que una (1)
persona disminuyo esta habilidad, lograndose detarnel efecto de las técnicas de
juego de roles y discurso socratico sobre la tddailide inferencia, comprobandose la
hipotesis (ver tabla No 20).

Tabla No 20. Rangos en funcién de la pre — postpaide la habilidad de inferencia
N | Rango promedi | Suma de rangc

Inferencia postprueba | Rangos negativo| 1(a) 11,50 11,50
Inferencia preprueba Rangos positivos] 24(p) 13,06 313,50
Empates 14©
Total 39

Hipotesis de trabajo 5

Existen diferencias estadisticamente significateatse el pretest — postest en
relacion con la habilidad de empatia, en los eatuds de quinto semestre de
psicologia.

Verificacion de hipotesisinicialmente se evidencia un cambio significativo
en el desarrollo de la habilidad de empatia emr$btgdiantes, entre la pre-postprueba;

a través del programa de intervencion, ya que ségUorueba de Wilcoxon la
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significancia asintética bilateral se encuentra ghelnajo de 0,05, mostrando que no

hay igualdad de promedios entre la pre —postpr(ieydabla No 21).
Tabla No 21. Comparacion entre pre — postpruebtadwbilidad de empatia

Empatia postprueba — Empatia preprugba
z -4,480(a)
Sig. asintot. (bilateral ,000

De igual manera esta prueba permite observar vgirdeatro (24) rangos
positivos demostrando que veinte y cuatro (24)destiies aumentaron el nivel de
desarrollo de esta habilidad, igualmente se re@mmpuince (15) empates que
equivalen a quince (15) participantes que se maruv en el mismo nivel y
finalmente es evidente que no hay rangos negatwsspondientes a personas que
hubieran disminuido el desarrollo de la habilidaaok, o tanto se verifica la hipétesis,
ya que las técnicas de juego de roles y discusiératica desarrollaron la habilidad

de empatia (ver tabla No 22).

Tabla No 22. Rangos en funcion de la pre — post@wie la habilidad de empatia
N | Rango promedi | Suma de rang

Empatia postprueba| Rangos negativo| 0(a) ,00 ,00
Empatia preprueba "zangos positivod 24(b) 12,50 300,00
Empates 15(c)
Total 39

Hipotesis de trabajo 6.

Existen diferencias estadisticamente significateatse el pretest — postest en
relacién con la habilidad de posicion personal@ndstudiantes de quinto semestre
de psicologia.

Verificacion de hipotesisLa prueba de Wilcoxon se evidencia la diferencia
de resultados entre la preprueba y postpruebatgges la significancia asintotica
bilateral se encuentra por debajo de 0,05 (veatsbl 23).

Tabla No 23. Comparacién entre pre — postpruebiadebilidad de posicién personal
Posicion personal postprue— Posicidn personal preprue
z -4,789(a)
Sig. asinto6t. (bilateral ,000

Segun los resultados se observa la presencia uatne dos (32) rangos
positivos equivalentes a treinta y dos (32) persajue incrementaron esta habilidad,

igualmente tres (3) rangos negativos muestranrgsg3) participantes disminuyeron
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el nivel de desarrollo y finalmente cuatro (4) eteparepresentan cuatro (4)

estudiantes que se mantuvieron en un nivel estabte en el pre y postest. En los
resultados los rangos positivos superan los nexgtileduciéndose que la habilidad
de posicion personal se desarrollo a través dgransa de intervencién basado en las
técnicas de juego de roles y discurso socraticoploorando la hipétesis planteada
(ver tabla No 24).

Tabla No 24. Rangos en funcion de la pre — postgauie la habilidad de posicién personal

N | Rango promedi | Suma de rang

Posicion personal postpruebg Rangos negativo] 3(a) 10,50 31,50
Posicién personal preprueba Rangos positivos] 32(b) 18.70 598,50
Empates 4(c)
Total 39

Hipotesis de trabajo 7

Existen diferencias estadisticamente significateatse el pretest — postest en
relacién con la habilidad de autorregulacion enesisidiantes de quinto semestre de
psicologia.

Verificacion de hipotesis.La prueba de Wilcoxon muestra un cambio
importante, ya que la significancia asintética teilal se encuentra por debajo de
0,05; sin embargo en las anteriores habilidades@®ocid que esta significancia se
encontraba en 0.00, lo cual permitia establecertornivel de significancia, aspecto

gue no se presenta en esta habilidad (ver tab2bNo

Tabla No 25. Comparacion entre pre — postpruebtadwbilidad de autorregulacion
Autorregulacion postprueba — Autorregulacion prepay
z -2,191(a)
Sig. asinto6t. (bilateral ,028

En los resultados se reconoce la presencia de n@veangos negativos
demostrando que nueve (9) personas disminuyerarivell de autorregulacion, de
igual forma catorce (14) empates que equivalert@aa(14) estudiantes, quienes se
mantuvieron en el mismo nivel, al realizar la swmnatde los rangos negativos con
los empates, se identifica un total de veinte y (&8), a diferencia de diez y seis (16)
rangos positivos que corresponden a las parti@samjue desarrollaron esta
habilidad; logrando concluir que el programa derwvencion basado en las técnicas
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de juego de roles y discusion socratica, no prodijefecto esperado en esta
habilidad, por lo tanto se comprueba la hipéteaisiplmente (ver tabla No 26).

Tabla No 26. Rangos en funcion de la pre — postguie la habilidad de autorregulacion

N Rango promedi | Suma de rang
Autorregulacion postprueba| Rangos negativo| 9(a) 9,28 83,50
Autorregulacion preprueba Rangos positivos] 16(p) 15.00 241.50
Empates 14©
Total 39

Hipotesis de trabajo 8.

Existen diferencias estadisticamente significateatse el pretest — postest en
relaciéon con las habilidades del pensamiento oritle los estudiantes de quinto
semestre de Psicologia.

Verificacion de hipotesiskEn la aplicacion pre — postprueba de las habilislade
de pensamiento critico, se observa que la signifieaasintotica o el valor del nivel
critico es menor que 0,05, por lo tanto no habgizaldad de promedios y las
variables comparadas (pre y postprueba) difiergnif@ativamente (ver tabla No
27).

Tabla No 27. Comparacion entre pre — postpruebkaddabilidades de pensamiento critico
Postprueba - Preprueba

Z -11,307(a)
Sig. asint6t. (bilateral ,000

De forma general se observa que la diferencia éatpre y posprueba radica
en ciento ochenta y cinco (185) interrogantes a@aanpositivos, superando los
rangos negativos catorce (14) y los empates seyentatro (74), es decir que existen
diferencias significativas en las habilidades despeniento critico posteriormente del
proceso de intervencion, por lo tanto se verifechipotesis, de tal forma que se logro
satisfactoriamente desarrollar las habilidades ddntas, a través de las técnicas de

juego de roles y discusion socratica (ver table2Bo

Tabla No 28. Rangos en funcidn de la pre — postgauie las habilidades de pensamiento critico

N Rango promediq Suma de rangop
Postprueba - Prepruell Rangos negativo| 14(a) 83,07 1163,00
Rangos positivos 185(b) 101,28 18737,00
Empates 74(c)
Total 273
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DISCUSION Y CONCLUSIONES
Discusion

La fase de discusion de alguna forma implica caeati analizar y explorar
los resultados obtenidos durante el proceso, cotéinololos con la conceptualizacidon
tedrica que justificO esta propuesta, ya que coaa@firma Paul (2003), “todo
razonamiento se fundamenta en datos, informaciéwidencia” (p. 7), es decir que
en esta seccion se formulan razonamientos resmpaldadr fuentes veraces,
asumiendo de esta forma los mismos estandaresdttales que guian un pensador
critico y que deben aplicarse en situaciones equasse quiera verificar la calidad de
los postulados (Paul, 2003).

Retomando el anterior postulado, en este apartadwesenta la respectiva
argumentacion y sustentacion de los datos estmistibordando las habilidades que
se busco desarrollar, como: explicacion, analisigluacion, inferencia, empatia,
posicion personal y autorregulacion; realizando w@mparacion entre las
caracteristicas del pensamiento de los particisaoteviamente a la intervencion y
después de esta, respaldado por perspectivasagoric

A continuacién se aborda el interrogante generdhdavestigacion, el cual
pregunta por los efectos del programa de interégantcasado en las técnicas juego de
roles y discurso socratico, al cual se respondetsiando los resultados obtenidos
con los participantes.

Otro apartado de la discusion propone la constinodé una nueva técnica de
ensefianza de las habilidades del pensamientoogrifice se denomina conieego
socraticoy finalmente se realiza la autoevaluacion del gress estudio, utilizando
como fuentes de verificacion y soporte los efeajeserados y el modelo de
evaluaciéon propuesto por Betancourt (2009), queibpieé el proceso de
intervencion.

En el presente estudio se definieron las habilislactemo el componente
cognitivo del pensamiento critico (Paul, 2002),edéa forma el proceso se oriento
hacia el desarrollo de las mismas, dichas habiigidderon: explicacion, analisis,

evaluacion, inferencia, empatia, posicion persgraaltorregulacion.
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Inicialmente se retoma la habilidad de explicacifefinida por Facione
(2007), como la capacidad del pensante para cregrapio concepto y opinion
frente a la informacion o un evento que provienk edgerior, utilizando medios
razonables y argumentos objetivos; es decir qudicaxpimplica comunicar
postulados propios, construidos desde las evidenmmtextuales y perspectivas
particulares.

En este sentido la fase de intervencion que skzdgeeon el grupo de
estudiantes de quinto semestre, mostré un increnggnésta habilidad, puesto que en
la preprueba los participantes expresaban genertdgmen concepto usando datos
retomados de la informacion, que en algunas opidddes no era validos tedrica o
contextualmente, a diferencia segun la posprueisapérsonas lograron construir
conceptos, razonamientos y conclusiones respaldaolagl uso de argumentos y
evidencias relacionados con el fendmeno explicadgdomando datos de la
informacién relacionandolos con bases tedricasiadga anteriormente, por lo tanto
puede concluirse que la habilidad de explicaci@mnitiéo a los estudiantes plantear
creencias, opiniones y nociones respecto a un @vealtcomo lo afirma Camargo
(2005), quien manifiesta que explicar, es asunmer pwsicion, sustentada por razones
y evidencias.

En relacion con este Ultimo postulado, puede deshicjue las experiencias
particulares de cada persona influyen en la pasi@énclusiones y conceptos que
construye alrededor de un evento, aspecto que dasgestura de Paul (2003),
implica asumir las caracteristicas del pensamierit@o, en este sentido la referida
como “humildad intelectual vs. arrogancia intelettyp. 16), ya que se evidencio
que los participantes explicaban sus interpretasionen torno al enfoque
seleccionado (cognitivo — comportamental, tendepsiaodinamica y humanismo)
por lo tanto, se esperaba que el estudiante satpeicde la influencia de estos
paradigmas en sus premisas, ante lo cual lograropoper un concepto propio,
retomando los criterios tedricos establecidos ysceadiendo de su postura
epistemoldgica, evidenciandose que el estudianggd lalesarrollar la llamada

humildad intelectual, no obstante segun los redo#taalgunas personas se
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mantuvieron en la identificacion de datos relevantie la informacién, sin
relacionarlas con fundamentos tedricos para creacanceptualizacion.

Entonces es evidente la necesidad de someterdotegmientos creados a
procesos mas complejos que faciliten confirmarlosefutarlos, por lo tanto, el
siguiente paso es analizar estos razonamientoayéstde la habilidad de analisis,
gue segun Camargo (2006), “nos permite descommontadas sus partes esenciales,
tratar de descubrir nuevas relaciones y conexiohmplica a su vez comparar
informacién, contrastarla, clarificarla, cuestionareencias, formular hipotesis,
conclusiones” (p.6) con referencia a lo anteri@, esperaba que los estudiantes
retomaran el concepto planteado, fraccionandolopares y proponiendo otros
posibles aspectos no explicitos a tener en cudotmual segun los resultados
muestran que los participantes incrementaron lalitiath de analisis, puesto que
inicialmente reconocian un concepto, del que extirdiatos especificos, no obstante
generalmente no se establecia relacion entre |ssnesi posteriormente de la
intervencion se identific6 que los estudiantes dogn realizar un proceso de
deduccidn al sustraer las partes del todo, reladiasy proponer hipotesis.

Retomando los resultados del presente estudiopgrspectiva de Gonzalez
(2006), quien afirma que analizar es “identificas telaciones causa-efecto obvias o
implicitas en afirmaciones, conceptos, descripaanetras formas de representacion
gue tienen por fin expresar creencias, juicios.egrpcias, razones, informacion u
opiniones” (p. 138), puede plantearse que la ltallide analisis implica recurrir a la
deduccion e induccion, puesto que inicialmenteesenta un concepto para sustraer
criterios 0 datos que al relacionarlos permitenstroiir inferencias o hipétesis
explicativas; sin embargo algunos estudiantes goafton trascender a este nivel
puesto que no realizan conjeturas, conclusionesyaentre las partes identificadas,
ya que probablemente los sujetos no establecianioeks causa — efecto entre las
partes, al construir su opinion 6 concepto de dueeido en la pregunta.

Realizada la inferencia anterior es necesario @@mta veracidad de esta
misma, que puede realizarse a través de la hatilidaevaluacion, definida por
Gonzalez (2006), como “la fuerza de las relaciateferencia entre afirmaciones,

descripciones, cuestionamientos u otras formas egeesentacion” (p. 140), en
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relacién a este postulado los participantes, iroci@on la capacidad de validar estas
relaciones usando datos retomados de la mismaration, de igual manera en el

postest algunas personas se mantuvieron en el rmsrabh ya que probablemente

tenian desconocimiento sobre la tematica abordadlapbstante otros estudiantes
lograron respaldar sus inferencias por medio demaegtos contextuales y teoricos,
por lo tanto, desde la perspectiva de Gonzalez6)2@0los resultados, puede

deducirse que evaluar, es aprobar un juicio destiios establecidos, en este caso
criterios tedricos que permitan refutar o respattietnas relaciones de inferencia.

En la habilidad de inferencia se evidencio en &ppreba que los estudiantes
construian hipotesis retomando datos textualea dédrmacion; de igual manera en
el postest algunas personas permanecieron en elomigsel, lo cual posiblemente
implique que no logran relacionar una determinadarinacion con fundamentos
tedricos; ademas se reconocio que un participasteirtllyd esta habilidad, puesto
gue sus conjeturas no fueron respaldadas con angosnealidos textualmente, en
este sentido no se evaluo la relacion entre lagpatentificadas y por lo tanto no
formuld una conclusién valida y coherente.

A diferencia la mayoria de participantes formulabaonclusiones,
interpretando, cuestionando y planteando nuevasnalivas, utilizando argumentos
validos obtenidos de las sesiones y de sus conermios tedricos proyectandose en
Sus respuestas; por lo tanto el proceso muestranfue es trascender de lo explicito
y asumir una perspectiva propositiva como lo marieacione (2007), quien afirma
gue “en la inferencia, los expertos incluyen cwesti la evidencia, proponer
alternativas, y sacar conclusiones” (p. 5). Enterlos estudiantes a través de sus
conocimientos previos tienen la capacidad y moibragara realizar sus propias
conclusiones utilizando datos relevantes y pertegesobre los casos.

Esta forma de generar pensamiento exigid al esttali@xplicar sus
razonamientos, argumentandolos con respuestas,ctaraerentes y relevantes en el
cuestionario y las sesiones, que permitieron dalmrrotras caracteristicas del
pensamiento critico como la explicacién y argumgdatg tal como lo menciona
Hawes (2003), quien plantea que “para deducir essaeio tener un nivel de logica

en cuanto a interpretacion de terminologia y l6gic@nunciados” (p. 31).
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De igual forma crear conjeturas 0 hipotesis faciit estudiante evaluar sus
conocimientos previos y los aprendizajes que pesibhte se estén construyendo, ya
gue el participante planted sus opiniones, reali@aama evaluacién constante de la
informacién y de sus conocimientos previos, lodesiaomplementaron su respuesta
de forma critica.

En la habilidad de empatia, el pretest mostré gaeestudiantes reconocian y
asumian las caracteristicas del otro, adoptandola® propias en la representacion
del juego de roles y en las respuestas otorgagaalmente en el postest algunos
participantes conservaron el mismo nivel; a difel@mtras personas adoptaron las
actitudes (pensamientos, emociones y comportansipmtel personaje planteando
desde las mismas soluciones y acciones que ncaas¢aplicitas en la informacion,
exponiendo sus planteamientos y tomando como refiereperspectivas ajenas,
evaluando esquemas que probablemente obstaculizisarollo del pensamiento,
tal como lo menciona Da Dalt (2003):

Debemos estar motivados por un sentido intelecnaker justos con las

perspectivas a las que nos oponemos, debemos nssntabligados a

considerarlas en su forma mas pura para asegurateogue no las

condenamos por nuestra ignorancia o sesgos (p. 17).

En este orden de ideas la habilidad de empatimypstantes en este tipo de
pensamiento, ya que permiti6 a los estudiantesnoeey otras perspectivas,
razonando alrededor de estas como lo afirma Hu2862f, al plantear que el
pensamiento critico “es aquel tipo de pensamiegflexivo, autbnomo que permite
tomar una decision sobre que hacer o que creemagdaterminada situacion” (p. 1).

Por otro lado la habilidad de posicion personaysePaul (2003), implica:

Estar consciente de que hay que tratar los pumtessth de la misma forma a

pesar de los sentimientos e intereses personakesugo, sus amigos, su

comunidad 6 su nacién tengan, implica la adhesiést@andares intelectuales

sin importar las ventajas que uno mismo 6 su gpysala obtener (p. 25).

Retomando esta perspectiva se reconoce que eretelstprla mayoria de
estudiantes no reconocian los intereses y otrogwe vista; de igual forma en el

postest tres (3) personas regresaron a este raveliferencia la mayoria de
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participantes lograron desarrollar la habilidadgdsicion personal como un elemento
importante para el pensador critico, ya que lesnpér asumir una postura,
planteando sus respuestas, dejando de lado logsaetepersonales guiados por los
enfoques psicolédgicos seleccionados por cada ohaivital como lo plantea Da Dalt
(2003), al mencionar que “sin admitirlo establecerestandares inconscientes que
son paradigméticos de la mala fe intelectual portivo® egocéntricos o
sociocéntricos: estandares que justifican nuesiieseses o que validan nuestros
deseos” (p. 17), sin embargo a través del procest final del mismo se logra
percatar que los participantes dejan de lado esstsicciones, aceptando otras
posibilidades, lograndose identificar que segundssiltados cuatro (4) estudiantes se
mantuvieron en este nivel, concluyéndose que larniahcion potencializd esta
habilidad de tal forma que el estudiante conservama -caracteristicas del
pensamiento critico.

Retomado los argumentos anteriores se esperarika dguma habilidad que
corresponde a la autorregulacién, muestre un eleebdo de desarrollo, de tal forma
gue los estudiantes lograran evaluar, cuestionaefytar sus argumentos, dicha
habilidad es definida por el proyecto Delphi (1@¢&8do por Facione, 2007), como:

El monitoreo auto consciente de las actividadeshitwgs propias, de los

elementos utilizados en esas actividades, y derdssltados obtenidos,

aplicando particularmente habilidades de analisle yvaluacién a los juicios
inferenciales propios, con la idea de cuestionamfienar, validar, o corregir

el razonamiento o los resultados propios” (p. 6).

En este sentido en el pretest se evidencido queadgona de estudiantes
validaban sus respuestas, identificando fortalegagn algunas ocasiones las
debilidades; posteriormente del proceso se encajedcatorce (14) participantes
evallan sus postulados destacando Unicamente losctas a favor de sus
planteamientos al igual que en la preprueba yyleas (16) personas exponen ideas
gue respalden o refuten sus argumentos, cuestiole&ny proponiendo estrategias
para mejorarlos, por lo tanto, puede plantearsdajbebilidad de autorregulacion, se
desarrollo de forma superficial, puesto que segacidre (2007), esta habilidad

aborda dos subhabilidades: “el auto examen y la eotreccion” (p.6), definida la
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primera como: “examinar sus puntos de vista sobr@asunto controversial siendo

sensible a las posibles influencias de sus presiicpaes personales o de su propio
interés” (Facione, 2007, p.6) partiendo de estéupsdo los estudiantes validaron sus
planteamientos a nivel del proceso de intervengiorvaluacion, reconociendo

Unicamente aspectos a favor entre estos el usdedee tos tedricos; a diferencia
algunos participantes trascendieron a la segunilaabilidad, descrita por Facione

(2007), asi:

Reconsiderar su interpretacion o juicio en buscaedézar un andlisis mas

profundo de los hechos del caso; revisar sus resgmien base a los errores

que descubrié en su trabajo; cambiar su conclugi@arse cuenta de que ha
juzgado erroneamente la importancia de cierto®fasten su decision inicial

(p.7).

Puesto que los individuos ademas de autoexamisaideas, logran revaluar
y reconstruir sus planteamientos a través de ldslidides de sus postulados,
mencionando diferentes estrategias para mejorarcenslusiones, entre estos: la
informacion tedrica a profundidad, el desconocirt@esmpirico, entre otros.

Por lo tanto, puede concluirse que no todos laglesttes de quinto semestre,
desarrollaron esta habilidad en su totalidad, puegte nueve (9) estudiantes
retrocedieron en el proceso, ya que inicialmenterrecian debilidades y fortalezas
de sus postulados cuestionandolos a diferenciapstest, Gnicamente identificaban
argumentos a favor, lo cual probablemente se asomiela confianza que los
estudiantes tenian en sus conocimientos adquiddeante la intervencion, de tal
forma que afecté su proceso de autoevaluaciooydb puede ser sustentado por la
perspectiva de Valenzuela et al. (2008), quientptamue el individuo tiende a
justificar la veracidad de sus planteamientos, rmaentando tener un amplio nivel de
conocimientos.

Inicialmente se preguntd por ¢Cuales son los efedto un programa de
intervencion desde el juego de roles y discusi@r&ica en estudiantes de quinto
semestre del programa de psicologia?, respondigzredte interrogante es necesario
mencionar que anteriormente se planteé determaaelacion existente entre los

niveles de desarrollo de las habilidades del persdamcritico, encontradas antes y
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después de la intervencion en funcién del sexediad, la procedencia, el nivel

sociocultural, la paternidad, y colegio de proceteen los estudiantes; sin embargo
a través del analisis de la muestra se logro camstpe las variables no eran
semejantes para establecer comparaciones entresgrop obstante se realiz6 la
respectiva diferenciacion entre la pre y pospruébaual permite deducir que el

programa de intervencion que se baso en las té&cdeguego de roles y discusion
socratica desarrollo todas las habilidades de paes#o critico.

Retomando el anterior planteamiento, puede estisieque los estudiantes
potencializaron la capacidad de sustraer datoEgps de la informacion externa
para construir una idea o concepto (explicaciéndtatdeciendo relaciones
comparativas, causales (analisis), las cuales setea a procesos de evaluacion
(evaluacion), permitiendo al estudiante formulamjeturas, hipétesis (inferencia), en
las que se evidencia su punto de vista (posicidsopal), teniendo en cuenta otras
perspectivas (empatia), es decir que pensar onigicie constantemente exige asumir
una posicion auto — regulada, auto — corregidafegulacion) frente a los eventos
externos, por lo tanto segun los resultados puedeldrse que las habilidades del
pensamiento critico, permiten al estudiante ads@taon facilidad a las diferentes
circunstancias que cotidianamente debe afrontanocmenciona Facione (2007),
quien propone que estos elementos “permiten proceeaceptos abstractos,
deliberar, planear anticipadamente, consideraroopsi cuidadosamente, revisar y
examinar nuestro trabajo a la luz de pautas, estéad normas de procedimiento
pertinentes” (p.13).

El presente estudio, tenia entre sus objetivo®ffiasilas técnicas: juego de
roles y discusion socratico, esta unién segun éssiltados del instrumento y las
sesiones, facilitdé el proceso de intervencion, ya ka técnica a la que se denomina
juego socratico, se convierte en una estrategiadilglie suscita la motivacion en los
estudiantes hacia la discusién de situaciones ioeladas con su formacion
profesional; identificAndose que los estudianteiswgaucraron de forma activa en la
intervencion, ya que la recompensa que obteniala @dquisicion de conocimientos,

tal como lo plantea Hawes (2003), quien firma que:
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El sujeto se involucra en la tarea por la tareamajssin especial referencia
directa o inmediata a otras compensaciones queenaundiconsiderarse
externas. Cuando la motivacién es intrinseca noeqaiere de premios o
castigos para hacer trabajar a alguien, porque ieman actividad es
recompensante por si sola (p.26).

Desde esta postura y los resultados obtenidosepuedcionarse que el juego
socratico, convierte a las clases en un contex® fguorece la discusion, genera
motivacion por parte del estudiante e indiscutildeta fomenta el aprendizaje, lo
cual puede ser sustentado por Moshman (1998 cjgaddMarciales, 2002), quien
plantea que espacios propicios pueden construiroryalécer habilidades del
pensamiento critico. Frente al interrogante platdepuede mencionarse que los
efectos generados en los estudiantes desde laagurgo socratico, fue el desarrollo
de las habilidades que facilitaron el aprendizage las tematicas abordadas y
generando inevitablemente la discusion frente &xgeriencias que cada estudiante
genero.

Por tal motivo el juego socratico, exige al papigite asumir caracteristicas
de un personaje desconocido, generando la necedgdigdutar, discernir o respaldar
la postura asumida a través de la continua forrarace interrogantes que
clarifiqguen dudas e inquietudes, buscando constmer perspectiva propia; es decir
gue el juego socrético, se considera como unad&cde ensefianza para las
habilidades del pensamiento critico, que influybreoel componente cognitivo y
motivacional, aportando a los procesos de ensefegreadizaje y transformando los
salones de clase en contextos ladicos.

De igual forma como resultado de la investigaciérestablecieron las fases
para el desarrollo de la técnica, las cuales abhdndhilidades especificas, como:

Fase de organizacion: en la que se identificarrdes que se representan.
Implicando habilidades como de explicacion y ewelua ya que los participantes
deben formar un concepto del rol proporcionado,luevelo las fortalezas y

debilidades del mismo, refiriéndose de esta foraahabilidad de evaluacion.
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Fase de puesta en escena: en la que se realeprésentacion, reflejandose
habilidades como la empatia, ya que los particggadeben asumir como propias las
caracteristicas de un personaje.

Fase de discusion: en la que se expone, arguntefutg o respalda los roles
asumidos u observados, mostrandose habilidades canw@isis, evaluacion
inferencia, posicion personal y autorregulacioregta que el participante construye
una posicion propia frente a las situaciones remteslas, argumentando su
perspectiva, formulando hipétesis y autoevaluandpeesnisamiento.

Por otro lado Paul (2003), plantea que:

El pensamiento critico es auto-dirigido, auto-gikoado, autorregulado y

auto-corregido. Supone someterse a rigurosos esEmdie excelencia y

dominio consciente de su uso. Implica comunicaef@ativa y habilidades de

solucion de problemas y un compromiso de superagetentrismo y socio

centrismo natural del ser humano (p. 4).

A partir de esta postura es evidente que como tigeemras del presente
estudio es necesario asumir una posicion critieatdral proceso desarrollado y los
resultados obtenidos.

De esta forma, respondiendo a las habilidades pstas, desde la explicacion
puede plantearse que se lograron diferencias ®igtivas posteriormente al proceso,
dicha conclusién puede ser respaldada por los eleseontextuales y evidénciales
(Facione, 2007), los cuales en este caso seriaedaftados estadisticos obtenidos y
el impacto de las sesiones, evidenciandose la awdfin y participacion activa de los
estudiantes y por ende los encuentros influyeron len efectos generados,
permitiendo analizar y evaluar la investigaciorlizeda; ya que desde la postura de
Camargo (2006) y Flower (2002), estas habilidadeditan establecer relaciones,
conexiones y validarlas en torno a criterios estatlbs, en este caso los datos
cuantitativos.

Retomando lo anterior puede inferirse que el jusgratico, permitié crear
espacios oportunos, generando motivacion haciasrbllo de las habilidades de
pensamiento critico, para alcanzar este cometidmécesario asumir una posicion

empatica con el grupo objeto de estudio, como serilee Paul (2003) es “ponerse en
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el lugar del otro” (p. 16), implicando adaptar tdervencion a las caracteristicas y
requerimientos de los participantes. Frente ambasrimres planteamientos la posicion
personal que asumen las investigadoras, fue faciit proceso de aprendizaje y
potencializar las habilidades.

Es importante reconocer el aporte de BetancouQR@uien a través de su
modelo de evaluacién permitié al presente estuldicgontinua autorregulacion y
autocorreccion; tal como lo menciona BetancourO930al plantear que se debe
autoevaluar constantemente la medicion del pensémnegitico, abarcando tanto los
procesos desarrollados y los resultados obteniologarte de las investigadoras.

De igual forma, las fases del modelo de Betanc(®(09) permitieron un
orden coherente y l6gico para la ejecucion deldéstdiacilitando la construccion del
instrumento utilizado para la aplicacion del prepgstest; a través del uso de
elementos estadisticos como la validacion y coilifiol del instrumento de
medicion con sus respectivas categorias, lograrndener datos veraces, validos
cuantitativamente, convirtiéndose en medios olpstiyue direccionaron el proceso y
determinaron el efecto favorable de la técnicaquasrratico sobre las habilidades de
pensamiento critico en los estudiantes de quinteste del programa de psicologia
en el periodo B del 20009.
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Conclusiones

Los procesos orientados al desarrollo de habilslald® pensamiento critico,
en estudiantes universitarios, influyen en los aznge la educacion y cognicion
permitiendo al estudiante de psicologia adquirievas conocimientos de forma
didactica y fortalecer capacidades cognitivas cdaoargumentacion, analisis,
reflexion, interpretacion entre otras.

La técnica discurso socratico desarrollé en catladeste las habilidades del
pensamiento critico de forma particular, ya quea @stnica permitié indagar y
profundizar diversas perspectivas a través de ragaentes, facilitando la
construccién de su propio conocimiento.

La técnica de juego de roles, segun los resultpdmaueve la motivacion en
los estudiantes y hace de las aulas de clase tositiéxlicos, convirtiéndose en una
estrategia metodologica que facilita el desarrdibpensamiento critico.

La técnica que se denomind juego socratico, gemetévacion, participacion
activa y argumentativa, en los estudiantes de gubBgmestre de psicologia,
convirtiéndose en una técnica novedosa que puedsluararse como practica
pedagdgica y didactica en el contexto universitario

En cuanto al efecté generado a partir del procesatdrvencion se evidencia
que los estudiantes logran formular un conceptgiproretomando informacion
importante desde su perspectiva, analizando y anvdtula veracidad de la misma a
través de medios razonables para la formulacidmpliesis, asumiendo una postura
propia; sin embargo, se identificO que la mayoréa los estudiantes de quinto
semestre logran autoexaminar sus respuestas yoalglm ellos trascendieron del
autoexamen a la autocorreccion.

El desarrollo del estudio se realizé en base aledoode evaluacion propuesto
por Betancourt (2009), permitiendo direccionarrelceso de forma coherente, l0gica
y estructurada, puntualizdndose las fases e inswmesmostraron la eficacia del
modelo de intervencion.

La validez, fiabilidad del instrumento y de lasegmirias, respondié a los

requisitos de una investigacion cuasi experimed&ltal forma que los datos
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obtenidos fueron veraces, validos y por lo tantmaltraron claramente los efectos
alcanzados.
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LIMITACIONES

Entre las limitaciones del presente estudio es saee clarificar que los
resultados obtenidos describen el proceso realizadaina muestra especifica y por
lo tanto no pueden ser generalizados a otros grupos

En la presente investigacion se abordaron algunabilidades del
pensamiento critico, por tal motivo se logro unadeslo parcial del pensamiento
critico.

El objetivo central del estudio era desarrollarHabilidades del pensamiento
critico, sin involucrar el factor disposicional, tpocializandose de esta forma el
componente cognitivo y no el motivacional.

Entre las limitaciones de la investigacion, se enta el instrumento de
evaluacién, puesto que fue disefiado alrededor detaméatica y grupo especificos,
ante lo cual no puede ser utilizado con personasiquconozcan el tema abordado.

RECOMENDACIONES

El presente estudio mostré el impacto del uso deg socratico sobre el
desarrollo de las habilidades del pensamientaarifior lo cual se sugiere involucrar
esta estrategia como parte de la metodologia d#iansa en los diferentes contextos
educativos.

De igual forma se recomienda utilizar las diferentgcnicas para
potencializar las habilidades de forma conjunta, ebfin de generar mayor efecto,
en el desarrollo del pensamiento critico.

Es conveniente que se continden realizando prodesestigativos con los
estudiantes del programa de psicologia, ya quendeglresultados obtenidos en este
proceso se evidencié que el acercamiento al rolpdaidlogo en los primeros
semestres de alguna forma facilita su posicionamieamo futuro profesional del
area de la salud.

El uso de las técnicas juego de roles y discursoatoo permitieron en el
proceso generar un ambiente ladico dentro del aquda,lo cual es recomendable
hacer uso de estas técnicas con los nifios, can @efpermitir un desarrollo de las

habilidades del pensamiento critico desde la inidanc
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Es necesario el desarrollo de las habilidades dakgmiento critico con

docentes, ya que son ellos quienes orientan eépoode aprendizaje.



Pensamiento critico en estudiantes, Universidadad#io 134

REFERENCIAS

Aguilera, Y. y Zubirreta, M. et al. (2005} strategia para fomentar el pensamiento
critico en estudiantes de Licenciatura en Enfermelristituto Superior de
Ciencias Médicas de La Habana. Vol. 19 (4).

Alvarez, M. y Ledn, G. (s.f.)Historia. Recuperadcel 31 de agostode 20009.
Version digital disponible en http://www.udenar.exbihistoria.aspx.

Arribas, M. (2004).Disefio y validacion de cuestionariokstituto de Salud
«Carlos lllI». Madrid.

Bartle (2007)Juegos de rol y simulacién una técnica de adiesgata traducido
por Maria Lourdes SaddRecuperado 23 de octubre del 2008. Version digita
disponible en http://www.scn.org/mpfc/modules/trisHptml.

Beltran, J. (1996)Juego de rolesRecuperado el 15 de enero de 2009. Version
digital disponible en http://www.fedap.es/congresamtiago/ trabajos/c295/
€295.htm novedosa

Betancourt, S. (2009).Evaluaciéon del pensamiento critico desde la
controversiaTesis doctoral. Universidad Complutense de Madrid.
Departamento de Psicologia evolutiva y de la eddoadladrid.

Bhanzy. (1997)Acerca del pensamiento criticRecuperado el 8 de diciembre de
2008. Version disponible en http://www.geocitiesxdAthens
/Parthenon/2380/ critico.html.

Camargo, A. (2005).Qué es el pensamiento critic&n revista | power Blogger.
Recuperado el 28 de noviembre de 2008. Version odiBfe en
http://avital706.blogspot.com/2005/09/qu-es-el-parisnto-crtico.html.

Campos, A. (2007)Pensamiento critico, técnicas para su desarrofablicado
por Coop. Editorial Magisterio. Bogota.

Castro, Y. y Toro, C. (2010.Efectividad de la técnica controversia socratica en
el desarrollo de las habilidades del pensamieniticzr de los estudiantes de
tercer semestre de psicologia de la Universidatdefio en el periodo B de
2009.Universidad de Narifio. Pasto.

Cortes, L. (1997)El renacimiento, transicion al pensamiento modeiad. Edebé.
Salvador. Recuperado el 16 de octubre de 2008.

Chance, P. (1986)rhinking in the classroomA survey of programs. Teachers
College, Columbia University. New York.

Chacon. E, y Vergara. D. (2003)idactica para el desarrollo del pensamiento
critico en estudiantes universitarioRevista Cubana. Facultad de Medicina,
Universidad de Cartagena. Recuperado el 15 de mbveede 2008. Version
digital disponible en http://bvs.sld.cu/revistas/
ems/voll7_2 03/ems09203.htm

Chibas, F. (1997)Creatividad y cultura =eurekakditorial Pueblo y educacién.
Madrid.

Da Dalt, E. (2003)Promocién del pensamiento critico y las habilidadesiales
desde la logica “informal” o aplicada. Un estilo deprendizaje abierto e



Pensamiento critico en estudiantes, Universidadad#o 135

integrador de contextos?. 15 — 16. Buenos Aires. Recuperado el 24 de
octubre de 2008. Version disponible en
http://www.ciea.udec.cl/Postulacion/files/03_26_ARbstract_1DaDaltMangi
one-Elizabeth.pdf

Davini, M. (1999) Estrategias de ensefianza y aprendizBjgenos Aires

Ellis, J. (2005)Aprendizaje humand=ditorial Pearson Educacion, S.A, Madrid.
Espana.

Escurra, L. (2006). Estudiantes de universidades publicas poseen mejor
pensamiento criticoRecuperado el 8 de septiembre de 2008. Versigitadi
disponible en
http://www.universia.edu.pe/noticias/principalestdeada.php?id=56274

Facione, P. (2007). @ualizacion: Pensamiento critico: ¢qué es y pPOE (@s
importante? The California Academic Press. Edicion Insightséssment.
Recuperado el 19 de agosto de 2009. Version digitaponible en
http://www.insightassessment.com/consulting.

Fowler, B. (2002).Taxonomia de bloom y el pensamiento critiRecuperado el
25 de abrii de 2009. Version digital disponible ehttp:
/Iwww.eduketa.org/profeinvitad.php3?profinviD=0014.

Fuentes, J. et al. (200&Breve historia de filosofia griegdMadrid — Espafia.

Gregory, R. (2001)Evaluacion Psicoldgica: Historia, Principios y Ewacion.
Editorial Manual Moderno. México.

Gonzélez, H. (2006)Discernimiento, evolucion del pensamiento critigo la
educacion superior, proyecto de la Universidad icEsli

Gorddn, L. (1994)EI efecto de ensefar las destrezas del pensamigitico en
un curso introductorio de enfermeriaRevista Latino-Americana de
Enfermagem. Universidad Nacional de Panama. val.2. iPanama.

Guzman, S. y Sanchez, P. (200Ejectos de un programa de capacitacion de
profesores en el desarrollo de habilidades de pesato critico en
estudiantes universitarios en el Sureste de MéxXrmvista Electronica de
Investigacion Educativa, 8 (2). Vol. 8. No. 2.

Hawes, G. (2003)Pensamiento critico en la formacion universitar@pyecto
Mecesup Universidad de Talca. Recuperado el 15 de octulere2008.
Version disponible en. http://www.sep.ucr.ac.cr/GESN/PENSAM1.PDF.

Hernandez, R., Fernandez, C. y Baptista, P. (20089todologia de la
investigacion Editorial McGraw Hill. Mexico.

Hueso, A. (2002)Efecto de un programa de estrategias de aprendizaj@e
pensamiento critico en el area de Ciencias Socidllesirid — Espafa.

Insuasty, K. y Riascos, N. (201®fectividad de la técnica de discusion socrética
en el desarrollo de las habilidades del pensamienitico de los estudiantes
de primer semestre de Psicologia de la Universidad\arifio en el periodo
B de 2009Universidad de Narifio. Pasto.



Pensamiento critico en estudiantes, Universidadad#io 136

Johnson, D. y Johnson, R. (1997El Aprendizaje Cooperativo regresa a la
Universidad: ¢qué evidencia existe de que funcionitversidad de
Minesota. Recuperado el 25 de agosto de 2009. dredsgital disponible en
http://www.udel.edu/inst/jan2004/final files/Coopraing-espanol.doc.

Kurland, D. (2003)Lectura critica versus pensamiento criti€ecuperado el 8 de
junio de 2008. Version digital disponible en httpww.critical-
reading.com/critical_reading_thinking.htm.

Ley 1090 (2009)Cdodigo Deontoldgico y Bioético del ejercicio dePlsicologia en
Colombia2009. Colegio Colombiano de Psicologos. Bogota.uRe@do el
27 de septiembre de 2009. Version digital dispeniblen
http://www.buenastareas.com/ensayos/Deontologis¥tBia-Del-Ejercicio-
De/529320.html.

Marciales, G. (2002Diferencias en el tipo de inferencias generadasedéendo
del propdsito de la lectura: estudiar criticadBogota.

McPeck, J. (1981)El pensamiento critico y la educaciéRrensa, St. Martin's.
Nueva York.

Meyers, C. (1986)Ensefiar a los estudiantes el pensamiento critiEditor
Jossey-Bass. San Francisco.

Ministerio de Educacién Nacional (2006)ey 30 de Diciembre de 1992.
Recuperado el 28 de septiembre del 2008. Versigitatidisponible en
http://www.mineducacion.gov.com.co/1621/article-88html.

Montero, I. y Ledn, O. (20055istema de clasificacion del método en los informes
de investigacion en psicologiRevista internacional de psicologia clinica y
salud. Vol 5. No 1. Madrid.

Nieto, A. y Saiz, C. (2002Relacion entre las habilidades y las disposiciotels
pensamiento criticoUniversidad de Salamanca Spain. Recuperado el 8 de
octubre de 2008. Version digital disponible en #tww.pensamiento-
critico.com/pensacono/disposicionesyct.pdf.

Osses, S. y Jaramillo, S. (2008jetacognicion: un camino para aprender a
aprender.Universidad de La Frontera, chile. Estudios Pédmps XXXIV,
N° 1. Recuperado el 22 de agosto de 2009. Versigitalddisponible en
http://lwww.scielo.cl/pdf/estped/v34nl/artll.pdf

Paez. (2006).Planeamiento didactico estratégico para el deskwmrodel
pensamiento critico del estudiante. UniversidadCaeabobo.Recuperado el
8 de octubre de 2008. Version digital  disponible en
http://www.scielo.org.ve/scielo.php?pab1011

Papalia, D. et al. (1996)Psicologia del Desarrollo de la Infancia a la
Adolescencia. 5ta. Edicidizditorial Mac Grawhill. México.

Paul, R., Elder, L. y Bartell, T. (1997UJna breve historia de la idea de
pensamiento criticoRecuperado el 8 de octubre de 2008. Versionalligit
disponible en http://www.criticalthinking.org/ab@&it/briefHistoryCT.cfm.



Pensamiento critico en estudiantes, Universidadadd&o 137

Paul, R. y Elder, L. (2002Jna guia para los educadores en los estandares de
competencia para el pensamiento critiblueva York.

Paul, R. y Elder, L. (2003).a mini-guia para el pensamiento critico, conceptos
herramientasNueva York.

Paul, R. y Elder, L. (2005). Estandares de compedgrara el Pensamiento Critic.
Estandares, principios, desempeiio, indicadoresuytaelos con una ruabrica
maestra en el pensamiento critico. La Fundaciéa glaPensamiento Critico.
New York.

Ross, V. (2003)El método socratico: qué es y como debe usarsel ewnla.
Stanford University newsletter on teaching. Vol. 1i8.1.

Santrock, J. (2007Psicologia de la educaciorEditorial Mcgraw-hill Segunda
edicion.

Stratton, J. (1999)El pensamiento critico de los estudiantes univarsis.
Universidad de Oxford: Rowman & Littlefield Publeis. Reino Unido.

Tejero, P. (2007)Del pensamiento griego a la moderniddglecuperado el 8 de
octubre de 2008. Version digital disponible en :hifprofeblog.es /paco /
filosofiai / del — pensamiento — griego — a — l@dernidad/. Espafia.

Universidad de Narifio. (2006)Proyecto Educativo de Psicologia PEP
Recuperado el 31 de agosto de 2009. Version digltaponible en
http://www.udenar.edu.co/contenido/programasu/@egidocumentos/psicol
ogia/Historia_Departamento_de_Psicologia.pdf.

Valenzuela, J. y Nieto, A. (199 Motivacion y Pensamiento Critico: Aportes para
el estudio de esta relacioiRevista Electrénica de Motivacion y Emocion.
Volumen: XI Numero: 28.

Vélez, (2003).Nivel de dominio de destrezas de pensamiento @ri¢ic el
curriculo universitario, su relaciébn con los ind&cale aprovechamiento
académico y las expectativas de profesores enttgliastes de primer afio
de universidad Recinto Metropolitano Programa Doctoral en Edifoac
Universidad Interamericana de Puerto Rico.

Williams, N. (2004). Disposicion para pensar catieent. Recuperado el 28 de

noviembre del 2008. Version digital disponible en
http://www.rmm.cl/index_sub.php?id_contenido=775@8portal=528&id_s
eccion=3489.

Yang, Ya-Ting C. et a. (2008). Mas halla de lasifddzles de pensamiento critico:
investigar la relacion entre las habilidades desgmeriento critico y las
disposiciones a través de diferentes estrategiansieiianza en linea. Revista
British Jorunal of Educational Technology. Editbriglackwell Publishing.
Volumen 39, Numero 4.

Zamudio, B. (s.f). Habilidades retéricas y pensamiento critico en la
argumentacion Ciclo Basico Comun - Universidad de Buenos Aires.
Recuperado el 7 de noviembre de 2008. Version adligliisponible en
htt://www.cbc.uba.ar/dat/ inves/zamudio.html



Pensamiento critico en estudiantes, Universidadad#io 138

ANEXOS



Pensamiento critico en estudiantes, Universidadat#&o 139

ANEXO No 1
Cronograma
2008 2009
ACTIVIDAD MA
JUN. JUL. AGT.| SEP., OCT|, NOV. DIC| ENE.. FEB.R.
2

Construccion del proyecto

Andlisis de las habilidades que desarrolla
juego de roles y discurso socratico

Construccion del instrumento

Validacion del instrumento

Disefio del programa de intervencion

Disefio del programa de intervencion

Aplicacion y analisis de la prueba piloto.

Aplicacion del programa de intervencion pre
prueba- post prueba

Analisis de resultados
Entrega del informe final

11
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ACTIVIDAD

AGT.| SEP.| OCT.NOV.| DIC. | ENE.
341 2[341]234/ 123412341234

_h_
=
N

Construccion del proyecto

Andlisis de las habilidades que desarrolla
juego de roles y discusion socratica

Construccioén del instrumento

Validacioén del instrumento

Disefio del programa de intervencion

Aplicacién del programa de intervencion pre
prueba- post prueba

Analisis de resultados

Entrega del informe final
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ACTIVIDAD 2010
FEB | MAR. | ABR. | MAY.| JUN. | JUL | AGT.| SEP.

1/2|3|4(1|2|3|4]|1|2|3|4]|1]2|3]4|1/2|3]4][1]/2|3]4]|1|2/3/4/1/2/3/4

Construccion del proyecto

Andlisis de las habilidades que desarrolla elgude
roles y discusién socratica

Construccioén del instrumento

Validacién del instrumento

Disefio del programa de intervencion

Aplicacion del programa de intervencion pre peseb
post prueba

Analisis de resultados

Entrega del informe final
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ANEXO No 2
Formato consentimiento informado para la docente

Consentimiento informado por parte de la docente

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE PSICOLOGIA
EFECTIVIDAD DE LA TECNICA JUEGO DE ROLES Y DISCUSION
SOCRATICA EN EL DESARROLLO DE LAS HABILIDADES DEL
PENSAMIENTO CRITICO DE LOS ESTUDIANTES DE QUINTO
SEMESTRE DE PSICOLOGIA DE LA UNIVERSIDAD DE NARINO EN
EL PERIODO B DE 2009
FORMATO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO POR PARTE DE LA
DOCENTE

Vo Iy 5 B v i i E R identificada
conCC =@ 3z = /6 , en calidad de docente de la asignatura
Psicologia Educativa, que hace parte del pensum académico del Programa de
Psicologia dictada a los estudiantes de quinto semestre, autorizo a ANGELA
LICETH PARDO BOLANOS y MERY ELIZABETH CELIS NARVAEZ, en
calidad de investigadoras del grupo de investigacion COGNICED a aplicar el
programa de intervencion para desarrollar las habilidades del pensamiento

critico a través de la técnica juego de roles socratico, dentro de la presente
asignatura.

Sefirmaeldia__ )5 delmes AA  de2009.

»——%::) VI A/@ NN e of Ar D{l

Docenteatargo de la asignatiura—.

142
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ANEXO No 3
Formato de validacion del instrumento por interggec

San Juan de Pasto, octubre de 2009
Doctor:

Cordial saludo.

La presente es con el fin de solicitarle, la colabidn como inter juez en el proceso
de evaluacion del instrumento, para evaluar alguraslidades del pensamiento
critico en los estudiantes de quinto semestre delBgia de la Universidad de
Narifio, proceso que hace parte de la elaboracibtrat®jo de grado denominado
"Efectos de las técnicas juegos de roles y discusi@natica en el desarrollo de
habilidades del pensamiento critico en estudiadiegjuinto semestre de Psicologia
de la Universidad de Nariiio en el periodo B del 200desarrollado por las
estudiantes Angela Liceth Pardo Bolafios y MerydBieth Celis Narvaez.

El instrumento se estructura en torno a casos @sape la psicologia educativa, de
los cuales se realiza una serie de interroganteserges a las habilidades evaluadas
tales como andlisis, evaluacion, explicacion, posipersonal, empatia, inferencia y
autorregulacion, por tal razén se adjunta la tdelaaloracion de cada item, de igual
forma en el presente documento se facilitan algdatss como el tema, formulacion,
justificacion, objetivos del proyecto, parte delromateorico en el que se describen
aspectos como: la definicibn de pensamiento critie@ técnicas (juego de roles y
discurso socratico) y la explicacion de la unioragetécnicas a trabajar, junto a estas
las habilidades presentes en cada etapa.

Finalmente se debe explicar que los casos presemigsnstrumento giran en torno a
los problemas de aprendizaje, ya que esta es latitsnrque se desarrollara en la
intervencion.

Agradeciendo la atencién prestada.
Cordialmente
ANGELA LICETH PARDO BOLANOS MERY ELIZABETH CELIS MRVAEZ

Revisor: chaFe

Por favor lea cuidadosamente la especificacionddehinio para esta prueba. A
continuacion, indique segun su criterio la relaaétre el reactivo y la especificacion
del dominio. Por favor utilice la escala de dostpamue se muestra abajo:

S| SE RELACIONA CON LA HABILIDAD QUE SE ESTA PREGUNANDO
ESCRIBA 1 EN LA CASILLA DE RELACIONADO.

SI NO SE RELACIONA CON LA HABILIDAD QUE SE ESTA PREUNTANDO
ECRIBA 0 EN LA CASILLA DE NO RELACIONADO.
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INSTRUMENTO
Caso Michael

Michael, tiene 10 afios de edad, es hijo Unico @epameja de profesionales, quienes
laboran todo el dia, y por ello Michael permanecméayoria del tiempo en compafia
de su nifera.

Michael actualmente se encuentra en quinto gradcueescuela es remitido por la
docente al psicologo del colegio, la maestra meacal psicélogo su preocupacion
por el estudiante, ya que argumenta que Michaeligecomportamientos como: no
atender en clase, no cumple con las tareas esgolasaalmente interrumpe las
clases, inesperadamente se levanta de su pueststudBo y en algunas ocasiones
arremete fisica y verbalmente a sus compafieros.

El psicélogo evallua a Michael, este ultimo argurmante no tiene dificultad alguna
en su comportamiento, manifestando que se comperta misma forma como lo
hace en su casa y por ello sus padres o0 nifiera molgstan.

El psicologo determina entrevistarse con la ma@réitchael, quien efectivamente
corrobora la informacion proporcionada por la déeecmdemas menciona que el
estudiante no suele obedecer las ordenes de susspadiando se solicita que
permanezca en un solo lugar, por lo cual decidedlamoar la atencion al nifio,

argumentando que “se cansa de jugar”.

Ante la informacion recolectada, el psicélogo mantun diagndstico hipotético,
argumentando que Michael presenta un trastorn@defancia y la adolescencia,
denominado, trastorno de déficit de atencién cperaictividad, manifestando que el
menor nNo ejecuta constantemente comportamientaamdsividad como abandonar
Su puesto de estudio o interrumpir las clases, ad@incriterio mas importante segun
este psicologo es la desatencion del nifio en digsigual forma para corroborar esta
hipotesis decide aplicar la Escala de inteligel¢ish — R y los criterios del DSM —
V.

Interrogantes

EXPLICACION: segun el caso de Michael, explica tas palabras ¢ En que consiste
el trastorno de déficit de atencion con hiperadtdi?

ANALISIS: ¢ Qué puedes concluir sobre la situacamifiar de Michael? Explicala

EVALUACION: ¢Con que fin crees que el psicologoiapla escala de inteligencia
y los criterios del DSM — IV?

INFERENCIA: Plantea una posible intervencion pdreaso.

EMPATIA: Si ta fueras el padre de Helen, ¢ Como atas en este caso? Explica
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POSICION PERSONAL: ¢ Cuél es tu punto de vista acéet diagndstico? Explica

AUTORREGULACION: ¢ Crees que has utilizado los safites argumentos para
sustentar las anteriores respuestas? Explica

Caso Ana
Ana es una nifia de siete afios de edad, ella vivesu® padres y su hermano mayor.
Ana actualmente se encuentra en segundo grado.

Ana, tuvo dificultades al nacer, presentando ufiziagperinatal, evento que produjo

un retardo mixto en el desarrollo a nivel motor g/ ldnguaje, la nifia estuvo en
diferentes centros de rehabilitacion donde logréuperarse a nivel motor y

parcialmente en el lenguaje, sin embargo en laahdad presenta ciertas dificultades
en la expresion de algunas palabras, por tal magwne un diagndstico de Trastorno
del lenguaje expresivo.

En situaciones en las que no logra pronunciar dabpas adecuadamente reacciona
llorando excesivamente, ante este evento los pagtas por evitar que la niia repita
la palabra y le solicitan que realice otra actidida

En la institucion, la docente de Ana refiere quedsgsempefio académico no es
satisfactorio, argumentando que en muchas ocasiasextividades académicas son
realizadas por los padres, que generalmente lamseneehulsa a realizarlas, ya que
afirma no lograr hacerlas. Por tal motivo la doeerémite el caso a atencién
psicoldgica dentro de la institucion.

Ana es valorada por el psicologo del colegio, quiecide aplicar la Escala de
inteligencia WPPSI, con el propésito de identificer posible retraso mental, sin
embargo en la escala obtiene una puntuacion dpd33al motivo se descarta este
diagnostico.

Ante este evento el psicélogo aborda el aspectmgstial de Ana, concluyendo que
la dificultad de la menor radica en un bajo niveladitoestima, argumentando que la
situacion de dificultad con el lenguaje ha afectad@u autoestima, ya que sus padres
asumen una actitud de sobreproteccién con la fofeyal influye en la creencia de
ser incapaz, de igual forma los comparfieros de Tlasaepetidas ocasiones se han
burlado de la nifia.

Posteriormente, el psicologo decide intervenir sola potencializacion de la
autoestima de la menor, implicando aspectos comautoimagen, autoconcepto y
autoconfianza, argumentando que asi la nifia logregar en si misma y en sus
capacidades para recuperarse.
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Interrogantes

EXPLICACION: segun el caso de Ana, explica congakabras ¢En que consiste el
bajo nivel de autoestima?

ANALISIS: ¢ Cuél es tu conclusion sobre la situadamiliar de Ana? Explicala
EVALUACION: ¢Qué diagndstico emitirias en este GaBmplica

INFERENCIA: ¢ Qué hipétesis harias del diagnésticena tuviera un buen
rendimiento académico? Explica

EMPATIA: Si tu fueras el psicologo de la institucide Ana y se cuestionara tus
acciones en el caso de Ana ¢Qué argumentos l#bzaara justificar tus acciones?

POSICION PERSONAL: ¢ Cuél es tu punto de vista acdet diagndstico? Explica

AUTORREGULACION: ¢ Crees que has utilizado los gafites argumentos para
sustentar las anteriores respuestas? Explica.

Caso Helen

Helen, es una nifla de 11 afios, quien actualmemsa sexto grado, su maestra la
describe como una estudiante con bajo rendimierdadémico, se muestra
constantemente malgeniada, no obedece, ni respleta @ocentes, molesta a sus
compaferas, rara vez reconoce sus errores y cuantla hecho es porque los
docentes la han descubierto realizando actividat®esaceptadas dentro de la
Institucion Educativa.

Los padres mencionan que Helen siempre ha sidonifiea solitaria, resentida,
agresiva, irrespetuosa con sus padres. En ocagiesigsnde de manera inadecuada
argumentandoles que son ellos los principales nssides de que ella sea asi.

El psicologo de la Institucion en la que se enaaeHelen entrevista a la estudiante,
identificandose una actitud desafiante, negativ@iahdas personas mayores,

mencionando que “ella no tiene porque hacerles aagmas personas, cuando ella es
totalmente autbnoma para tomar sus propias deesipal igual que culpa a sus

padres de ser asi, por otro lado menciona quecastsada de asistir al colegio,

porque segun ella todos los docentes se quiererporter en su vida.

Por otro lado Helen y sus padres mencionan qustl@iante paso su infancia con su
tia quien le toleraba y daba gusto en la mayorieodas que le solicitaba, ya que el
trabajo de sus padres no le permitia estar en @onp@rmanente con Helen, porque
viagjaban; se miraban cada quince dias, asi comaior@n que cuando querian

reprenderla su tia no les permitia corregirla. @oadelen cumplié nueve afos la tia
murié de cancer, momento en el que los padres @ataestablecerse en la ciudad de
manera constante cambiando de trabajo, desde @spoti Helen presentd las
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conductas actuales y sus padres mencionan quebetldalejado sola con su tia
tantos afios no les permite reprenderla de maneeauada. Dejando que las
conductas actuales vayan aumentando.

El psicélogo al hablar con los padres de familia éxplica el diagnostico de la

conducta de su hija, refiriéendose a que se trataudetrastorno desafiante

oposicionista, ya que presenta conductas negateasfiantes a figuras de autoridad,
asi como el enojarse facilmente, culpando a losddede su propia conducta. Les
orienta sobre la necesidad de implementar un podeeapéutico con el propdsito de
controlar las manifestaciones de Helen, a travasdaograma de refuerzos, de igual
forma orienta a los padres en la delimitacion denas y reglas dentro de su hogar
con su hija.

Interrogantes

EXPLCACION: segun el caso de Helen, explica conpiabras ¢En que consiste el
trastorno desafiante oposicionista?

ANALISIS: ¢ Cuél es tu conclusion sobre la situad@miliar de Helen? Explicala

EVALUACION: Segun la descripcion del caso ¢Es sefite la informacion
obtenida por parte del psicélogo, 0 es necesanir t@mas datos? Explica

INFERENCIA: Plantea una posible intervencion pdreaso.
EMPATIA: Si ta fueras el padre de Helen, ¢ Como atas en este caso? Explica
POSICION PERSONAL: ¢ Cuél es tu punto de vista acdet diagndstico? Explica

AUTORREGULACION: ¢ Crees que has utilizado los safitkes argumentos para
sustentar las anteriores respuestas? Explica
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TABLAS DE CALIFICACION PARA LOS INTERJUECES
CASO 1

HABILIDAD

RELA
CION
ADO

ITEMS

NO
RELA
CIONA

EXPLICACION: “Es la capacidad de expresar

resultado de nuestro razonamiento (una hipétediss palabras ¢En qué consiste

conclusién, inferencia, opinién, creencia, etc.)
manera coherente y convincente, a partir de
elementos contextuales,
evidénciales y/o conceptuales en que basam
razonamiento” (p. 14)

metodoldgicps,

ébegun el caso de Michael, explica con
el
deastorno de déficit de atenciéon con

Ibgperactividad?

s el

ANALISIS consiste en identificar las relacionpg,Qué puedes concluir sobre la situacion

de inferencia reales y supuestas entre enunciadasniliar de Michael? Explicala
descripciones u otrdal como esté planteada la pregunta

preguntas, conceptos,
formas de representacion que tienen el propd
de expresar creencia, juicio,
razones, informacién u opiniones

experienciaglementos del

shiace referencia a que se identifiqguen
problema y se Ips
relacione. Se puede llegar mas
facilmente a una sintesis que a
andlisis.

EVALUACION:
credibilidad de

Es

percepcién, experiencia, situacion, juic
creencia u opinion de una persona; y la valora
de la fortaleza légica de las relaciones
inferencia, reales o supuestas, entre enuncig

los enunciados o de otraaplico la escala de inteligencia y |
representaciones que recuentan o describenctéaerios del DSM — IV?

la valoracion de la ¢Con que fin crees que el psicdlogo

DS

o,
ion
de
dos,

descripciones, preguntas u otras formas | de
representacion.
INFERENCIA: Identificar y asegurar los¢Qué hipétesis? harias del diagnésticp si

elementos necesarios para sacar conclusi
razonables; formular conjeturas e hipéte
considerar la informacion pertinente y sacar
consecuencias que se desprendan de los d
enunciados, principios, evidencia, juicig
creencias, opiniones, conceptos, descripcio
preguntas u otras formas de representacion (p

pedsnifio tuviera un buen rendimienfo
sigcadémico?
las

atos,

S,

nes,

5).

EMPATIA: Desee Paul esta habilidad se refier|
la facilidad de “ponerse en los zapatos del ot
ya que permite evaluar situaciones ajenas
persona misma, para poder hacer parte de g
situacion y dar un giro a los prejuicios, etc.

ed ta fueras uno de los padres {de
oRlichael, ¢Qué pensarias del
a deagnostico? Explica
icha

POSICION PERSONAL: Segun Paul permite dlazCuél es tu punto de vista acerca del?

su propia perspectiva, utilizando argument
sentimientos, evaluaciones, propias; a partir sl¢
cuales establece su propio pensam.

o&xplica
la

AUTORREGULACION: El monitoreo aut
consciente de las actividades cognitivas propi
los elementos utilizados en esas actividades,
los resultados obtenidos, aplicando particularm
habilidades de andlisis y de evaluacion a losgs

inferenciales propios, con la idea de cuestignar,

confirmar, validar, o corregir el razonamiento ®
resultados propios

tes
del

0¢,Crees que has utilizado los suficie
satjumentos para sustentar el por qué
ydidgnostico? Explica
ente

ci

lo
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CASO 2

RELA NO
HABILIDAD ITEMS CION | RELA
ADO | CIONA
DO
EXPLICACION: “Es la capacidad de expresar|eBegin el caso de Ana, explica con fus
resultado de nuestro razonamiento (una hipétegislabras ¢En qué consiste el bajo nivel
conclusién, inferencia, opinién, creencia, etc.)| di#e autoestima?
manera coherente y convincente, a partir de| los
elementos contextuales, metodoldgicps,
evidénciales y/o conceptuales en que basamos el
razonamiento” (p. 14)
ANALISIS consiste en identificar las relacioneg Cudl es ta conclusién sobre [la

de inferencia reales y supuestas entre enunciadsigjacion familiar de Ana? Explicala
descripciones u otras

preguntas, conceptos,
formas de representacion que tienen el propd
de expresar creencia, juicio,
razones, informacién u opiniones

experiencias,

sito

EVALUACION: Es
credibilidad de los enunciados o de ot

representaciones que recuentan o describen la

percepcién, experiencia, situacion, juic
creencia u opinién de una persona; y la valora
de la fortaleza logica de las relaciones
inferencia, reales o supuestas, entre enuncis
descripciones, preguntas u otras formas
representacio

la valoracion de la ¢Qué diagnostico emitirias en este caso?

aSxplica

o,
ion
de
dos,
de

INFERENCIA: Identificar y asegurar

elementos necesarios para sacar conclusipres
conjeturas e hipotesisicadémico? Explica

razonables; formular
considerar la informacion pertinente y sacar
consecuencias que se desprendan de los d
enunciados, principios, evidencia, juicig

creencias, opiniones, conceptos, descripciones,

preguntas u otras formas de representacion (p

los Qué hipotesis harias del diagndstico| si

rendimient

[e]

tuviera un buen
las

atos,

S,

5).

EMPATIA: Desee Paul esta habilidad se refiere @i

la facilidad de “ponerse en los zapatos del ot
ya que permite evaluar situaciones ajenas
persona misma, para poder hacer parte de d
situacion y dar un giro a los prejuicios, etc.

tu fueras el psicologo de |a
oihstitucion 'y se cuestionaran tys
a daciones en el caso de Ana (Qué
idrgumentos utilizarias para justificar [tu
manejo del caso?

POSICION PERSONAL: Segun Paul permite dlazCuél es tu punto de vista acerca

su propia perspectiva, utilizando argument
sentimientos, evaluaciones, propias; a partir sl¢
cuales establece su propio pensamiento.

del
odjagnostico? Explica
a

AUTORREGULACION: El monitoreo aut
consciente de las actividades cognitivas propi
los elementos utilizados en esas actividades,
los resultados obtenidos, aplicando particularm
habilidades de andlisis y de evaluacion a losgs
inferenciales propios, con la idea de cuestio
confirmar, validar, o corregir el razonamiento &

0¢,Crees que has utilizado los suficientes
satgumentos para sustentar el por qué del
ydidgnostico? Explica
ente

ci

nar,

lo

resultados propic
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CASO 3
HABILIDAD ITEMS RELACIONADO NO
RELACIONADO
EXPLICACION: “Es la capacidad deSegin el caso de
expresar el resultado de nuestrblelen, explica con tus
razonamiento (una hipoétesis, conclusi¢rpalabras ¢En  quge
inferencia, opinidn, creencia, etc.) de maneknsiste el trastorng

coherente y convincente, a partir de

elementos contextuales, metodoldgic
evidénciales y/o conceptuales en @
basamos el razonamiento” (p. 14).

ode déficit de atenci6
pgon hiperactividad?
ue

ANALISIS consiste en identificar lal
relaciones de inferencia reales y supue
entre enunciados, preguntas, concep
descripciones u otras formas
representacion que tienen el propdsito
expresar creencia, juicio, experienci
razones, informacién u opiniones

5 ¢ Qué puedes conclu

stagbre la  situacion
tdamiliar de Helen?|
déxplicala

de

as,

=

EVALUACION: Es la valoracion de I3
credibilidad de los enunciados o de ot
representaciones que recuentan o descr
la percepcion, experiencia, situacion, juic
creencia u opinién de una persona; y
valoracién de la fortaleza l6gica de |
relaciones de inferencia, reales o supueg
entre enunciados, descripciones, pregunt
otras formas de representacion.

a2 Segun la descripcio

adel caso Es
beuficiente la
ioanformacion obtenidd
lpor parte del
apsicologo, 60 es
tagcesario tener mi

aglatos? Explica

INFERENCIA: Identificar y asegurar lo
elementos necesarios para sal
conclusiones razonables; formul
conjeturas e hipGtesis; considerar
informacién  pertinente 'y sacar |
consecuencias que se desprendan de
datos, enunciados, principios, evideng
juicios, creencias, opiniones, concept
descripciones, preguntas u otras formas
representacion (p. 5).

sPlantea una posibl
camtervencion para €
arcaso

la

1S

los

ia,

0S,

de

w

EMPATIA: Desee Paul esta habilidad
refiere a la facilidad de “ponerse en |

zapatos del otro”, ya que permite evaluactuarias

situaciones ajenas a la persona misma,
poder hacer parte de dicha situaciéon y
un giro a los prejuicios, etc.

s&i tu fueras el padr
psle Helen, ¢CAmg
en est
paraso? Explica

dar

POSICION PERSONAL: Segin Pa
permite dar su propia perspectiva, utilizan
argumentos, sentimientos, evaluacion
propias; a partir de las cuales establece
propio pensamientc

ulg,Cual es tl punto d
deista acerca de
edjagnostico? Explica
su

[¢)

AUTORREGULACION: El monitoreo aut
consciente de las actividades cogniti
propias, de los elementos utilizados en

actividades, y de los resultados obtenidpsra sustentar el p

aplicando particularmente habilidades
andlisis y de evaluacion a los juic
inferenciales propios, con la idea
cuestionar, confirmar, validar, o corregir

¢, Crees que h3
vatilizado los
csaficientes argumentd
deé del diagnostico
dsxplica

de

el

razonamiento o los resultados propios

N= 0
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ANEXO No 4

Instrumento utilizado en el estudio
iSE CRITICO!

MARQUE CON UNA X

Edad Genero: F__ M__ Lugar de Nacimiento lugar donde
creciste:

Tipo de institucién educativa en la que te gradeaBtiblica __ Particular
Estado civil: Solter@ __ Casad@ union libre __ Néorde hijos:

Nivel socioeconémico

A continuacion encontraras 3 casos, a partir delades se plantean 7 interrogantes
de pregunta abierta, a los cuales debe responderrda critica.

CASO No. 1 MICHAEL

Michael, tiene 10 afios de edad, es hijo Unico depameja de profesionales, quienes
laboran todo el dia, y por ello Michael permanecméayoria del tiempo en compafiia
de su nifera.

Michael actualmente se encuentra en quinto gradsueescuela es remitido por la
docente al psicologo del colegio, la maestra meracal psicélogo su preocupacion
por el estudiante, ya que argumenta que Michaelgecomportamientos como: no
atender en clase, no cumple con las tareas esgolasaalmente interrumpe las
clases, inesperadamente se levanta de su puegstudbo y en algunas ocasiones
arremete fisica y verbalmente a sus comparieros.

El psicologo evalia a Michael, este ultimo arguraente no tiene dificultad alguna
en su comportamiento, manifestando que se comgerta misma forma como lo
hace en su casa y por ello sus padres o nifiera molestan.

El psicélogo determina entrevistarse con la madréMichael,
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hipotesis decide aplicar la Escala de inteligel¢ish — R y los criterios del DSM —
V.

INTERROGANTES

Segun el caso de Michael, explica con tus palabEaxsque consiste el trastorno de
déficit de atencion con hiperactividad?

Realiza una relacién entre el diagnostico y logetss mencionados en el caso.

¢, Con que fin crees que el psicélogo aplico la astalinteligencia y los criterios del
DSM - IV?

¢En caso de que el nifio tuviera un buen rendimigradémico, qué hipoétesis sobre
el diagnoéstico harias?

Si ta fueras uno de los padres de Michael, ¢Qusapias del diagnostico ofrecido
por el psicologo? Explica

¢, Cual es tu punto de vista acerca del caso? Explica

¢,Crees que has utilizado los suficientes argumepdéna sustentar las anteriores
respuestas? Explica
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iSE CRITICO!
CASO No. ANA

Ana es una nifia de siete afios de edad, ella vivesu® padres y su hermano mayor.
Ana actualmente se encuentra en segundo grado.

Ana, tuvo dificultades al nacer, presentando ufigiagperinatal, evento que produjo
un retardo mixto en el desarrollo a nivel motor g/ ldnguaje, la nifia estuvo en
diferentes centros de rehabilitacion donde logréuperarse a nivel motor y
parcialmente en el lenguaje, sin embargo en laahdad presenta ciertas dificultades
en la expresion de algunas palabras, por tal mégwe un diagndstico de Trastorno
del lenguaje expresivo.

En situaciones en las que no logra pronunciar d#abpas adecuadamente reacciona
llorando excesivamente, ante este evento los pagtas por evitar que la nifa repita
la palabra y le solicitan que realice otra actidida

En la institucion, la docente de Ana refiere quedsgsempefio académico no es
satisfactorio, argumentando que en muchas ocasiasestividades académicas son
realizadas por los padres, que generalmente lamsenehulsa a realizarlas, ya que
afirma no lograr hacerlas. Por tal motivo la doeer¢mite el caso a atencién
psicoldgica dentro de la institucion.

Ana es valorada por el psicologo del colegio, quiecide aplicar la Escala de
inteligencia WPPSI, con el propésito de identificer posible retraso mental, sin
embargo en la escala obtiene una puntuacion ded83al motivo se deearta este
diagnostico.

Ante este evento el psicélogo aborda el aspectmgstial de Ana, concluyendo que
la dificultad de la menor radica en un bajo niveladitoestima, argumentando que la
situacion de dificultad con el lenguaje ha afectad@u autoestima, ya que sus padres
asumen una actitud de sobreproteccion con la tofeyal influye en la creencia de
ser incapaz, de igual forma los comparfieros de Tlasaepetidas ocasiones se han
burlado de la nifia.

Posteriormente, el psicélogo decide intervenir sola potencializaciéon de la
autoestima de la menor, implicando aspectos comautoimagen, autoconcepto y
autoconfianza, argumentando que asi la nifia logregar en si misma y en sus
capacidades para recuperarse.
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iSE CRITICO!
INTERROGANTES:

Segun el caso de Ana, explica con tus palabrasqgEnconsiste el bajo nivel de
autoestima?

Realiza una relacion entre el diagnostico y loseess mencionados en el caso.

Segun la descripcion del caso ¢Es suficiente tarrdcion obtenida por parte del
psicologo. O es necesario tener mas datos? Explica

¢, Qué hipotesis harias del diagndstico si Ana tawi@rbuen rendimiento académico?
Explica

Si tu fueras el psicologo de la institucion y sestionara tus acciones en el caso de
Ana ¢ Qué argumentos utilizarias para justificanéinejo del caso?

¢, Cual es tu punto de vista acerca del diagnésigpfica

¢,Crees que has utilizado los suficientes argumepdéna sustentar las anteriores
respuestas? Explica.
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iSE CRITICO!
CASO No. 3 HELEN

Helen, es una nifla de 11 afios, quien actualmemsa sexto grado, su maestra la
describe como una estudiante con bajo rendimierdadénico, se muestra
constantemente malgeniada, no obedece, ni respletsa @centes, molesta a sus
compafieras, rara vez reconoce sus errores y cuantla hecho es porque los
docentes la han descubierto realizando actividatesaceptadas dentro de la
Institucion Educativa.

Los padres mencionan que Helen siempre ha sidonuia solitaria, resentida,
agresiva, irrespetuosa con sus padres. En ocasiesigsnde de manera inadecuada
argumentandoles que son ellos los principales rssibes de que ella sea asi.

El psicdlogo de la Institucion en la que se enaaeHelen entrevista a la estudiante,
identificandose una actitud desafiante, negativ&iahdas personas mayores,
mencionando que “ella no tiene porque hacerles aagmas personas, cuando ella es
totalmente autbnoma para tomar sus propias deesipal igual que culpa a sus
padres de ser asi, por otro lado menciona quecastsada de asistir al colegio,
porque segun ella todos los docentes se quiererportier en su vida.

Por otro lado Helen y sus padres mencionan qustl@iante pasé su infancia con su
tia quien le toleraba y daba gusto en la mayorieodas que le solicitaba, ya que el
trabajo de sus padres no le permitia estar en @onp@rmanente con Helen, porque
vigjaban; se miraban cada quince dias, asi comaiamam que cuando querian

reprenderla su tia no les permitia corregirla. @oadelen cumplié nueve afnos la tia
murié de cancer, momento en el que los padres @utaestablecerse en la ciudad de
manera constante cambiando de trabajo, desde e@spoti Helen presentd las

conductas actuales y sus padres mencionan quebetldalejado sola con su tia

tantos afios no les permite reprenderla de manesauada. Dejando que las

conductas actuales vayan aumentando.

El psicélogo al hablar con los padres de familia éxplica el diagnostico de la

conducta de su hija, refiriéendose a que se trataunetrastorno desafiante

oposicionista, ya que presenta conductas negateasfiantes a figuras de autoridad,
asi como el enojarse facilmente, culpando a losddede su propia conducta. Les
orienta sobre la necesidad de implementar un podegapeutico con el propoésito de
controlar las manifestaciones de Helen, a travasdaograma de refuerzos, de igual
forma orienta a los padres en la delimitacién denas y reglas dentro de su hogar
con su hija.
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iSE CRITICO!
INTERROGANTES

Segun el caso de Helen, explica con tus palabras quié consiste el trastorno
desafiante oposicionista?

Realiza una relacién entre el diagnostico y logetss mencionados en el caso.

Segun la descripcion del caso ¢Es suficiente arivdcion obtenida por parte del
psicologo, 6 es necesario tener mas datos? Explica

Identifique los aspectos que a su juicio sean las importantes en el caso

Si tu fueras el padre de Helen, ¢(Qué pensariaglidghostico ofrecido por el
psicologo? Explica

¢, Cual es tu punto de vista acerca del diagnésigpfica

¢,Crees que has utilizado los suficientes argumepdéna sustentar las anteriores
respuestas? Explica

Gracias por su colaboracion.
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ANEXO No 5
Sistematizacion de la validez de contenido defunsénto por interjueces

Caso 1l Caso 2 Caso 3 JUEZ 1

Explicacion 1 1 1 1
Interpretacion 0 0 0 0
Evaluacion @ 0 1 0,3
Inferencia 1 1 1 1
Empatia ] 1 1 1
Posicion personal 1 1 1 1
Autorregulacion 1 1 1 1
0,8

Caso 1l Caso 2 Caso 3 JUEZ 2

Explicacion 1 1 1 1
Interpretacion 1 1 0 0,7
Evaluacion 1 1 0,7
Inferencia 1 1 1
Empatia 1 1 1
Posicién personal 1 1 1 1
Autorregulacion 1 1 1 1
0,9

EXPERTO PUNTUACION
1 0,8/1
2 0,9/1
TOTAL
PROMEDIO 0,85/1

Coeficiente promedio 85%
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ANEXO No 6
Casos abordados dentro del programa de intervencion
Sesion uno: Caso Lina

Lina, es una nifia de 12 afios de edad, actualmenencuentra cursando
octavo grado en una Institucion Educativa del anea, ya que la estudiante vive en
un de las veredas aledafias al colegio.

Lina, siempre ha tenido un adecuado desempefioratagéestacandose por
la calidad de sus argumentos, las creaciones &scyitsu interés por tematicas de
grados superiores como fisica y aritmética, noastisten los Ultimos dos meses, el
rendimiento académico de Lina disminuyo significathente, mostrandose
deprimida, por tal razén la docente del area dematicas, busca apoyo psicolégico
en Carmen, la psicoéloga.

La profesora Ruth, comenta a la psicéloga, su ppEmion por la situaciéon
de Lina, argumentando que conoce por comentari¢és demunidad que a la menor
se le ha practicado rituales de exorcismo, debida ereencia de una posesion
espiritual, de igual forma afirma que la situacién el hogar de la nifia es
preocupante, ya que la madre actualmente vive kcpadee de la nifia y otra pareja,
evento que segun la docente afecta la estabiliddding.

Ante esta situacion la psicéloga se entrevistaldoa, en el primer contacto
muestra actitudes de introversion, respondiendonconosilabos y movimientos de
su cabeza a los interrogantes formulados por Carame esta situacion la psicologa
decide aplicar el test de la familia y figura humafpruebas proyectivas) y la
elaboracion de un cuento referente a los dibujoparéir de los cuales se logro
identificar que la situacion familiar de Lina, lausa malestar, no se reconoce como
un miembro de su familia, esta en la continua bédgue afecto paterno, pero igual
forma no logra expresar sus emociones.

Posteriormente la psicéloga se entrevista con ld@renale Lina, quien
confirma que efectivamente vive con el padre demknor y su actual pareja,
argumentando que desde hace dos afios terminoasioreton el padre de la nifia,
sin embargo este no ha querido abandonar la casa.

En cuanto a los comentarios de la comunidad, aftaeaestos comentarios se
generaron desde una ocasion en que la nifia desiépdeesu casa y fue encontrada
en el cementerio del sector, a pesar de esta igituaérma que no cree en dicha
version.

A partir de la sistematizacion de la informaciérgri@en concluyo que las
dificultades familiares implican que Lina, desdealna posible depresion, y que los
aparentes comportamientos por posesion espiriallebe a la manifestacion y
demanda de afecto paterno y materno, por ello denidiar un proceso terapéutico
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orientado hacia la intervencion de la depresioa grientacion familiar a la madre y
el padre, pese este ultimo no participo del praceso

Se desarrollaron las terapias durante dos mesesngtomos resultados, los
cuales se reflejaron en la mejoria del desempeédéadico y el incremento de las
relaciones interpersonales; pero tres meses desprésber iniciado el proceso
psicologico ocurrid un evento que afecto la edtddnl de Lina. ElI padre murié
debido a un paro cardiaco, paso un mes del hedhinayse negé a regresar a las
sesiones.

Carmen, intento por todos los medios motivar a Lpa@a regresar a las
sesiones sin éxito alguno, dos meses después lae n@tidio a la psicologa
mencionandole que el padre de Lina, no estaba mugat que personas de la
comunidad afirmaban haberlo observado, inclusorégig Lina, manifestaba esta
situacion, ante este nuevo evento se busco a péma,reincorporarla a la terapia, sin
embargo Lina y su madre desaparecieron del sector.

Sesién dos: Caso José

José, tiene 10 afios de edad, es el segundo hijoalpareja con estabilidad
familiar y conyugal, mantiene una relacion adecuamacada uno de los integrantes
de su familia.

Joseé, se encuentra actualmente en tercer gradessmpefo académico no es
satisfactorio, por ello el docente, remite al merer atencion psicologica,
argumentando que la capacidad lecto — escritorasnadecuada, lo cual segun su
perspectiva ha influido notablemente en la perdeldercer grado.

El docente declara que las dificultades de JogBcala en la escritura no
legible, confusion de la b por la d, unién entréapeas al escribir y problemas para
comprender los textos leidos.

Posteriormente, el psicélogo entrevista a Joséqtifdmndo caracteristicas
como extroversion y respuestas incoherentes antesragantes formulados, ante lo
cual el psicologo decide aplicar una escala ddigetecia, con el proposito de
corroborar un posible retraso mental, sin embaxgmuhtuacion obtenida fue superior
a 80, por ello se descarto esta primera posibilidad

Posteriormente se valora directamente la dificuléato — escritora, a partir
del Test A.B.C, el cual evalia la madurez parpedradizaje de la lectura y escritura,
a través de 8 areas como: coordinacion visomotomnoria inmediata, memoria
motora, memoria auditiva, memoria logica, pronucioia, coordinacion motora y
atencion, encontrando dificultades en la atenci@ncomprension de textos y la
memoria inmediata, de igual forma, fue evidentemrpsicologo la desmotivacion
de José, hacia la lectura y escritura.
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Sin embargo el psicologo necesitaba otros datas garoborar su hipotesis,
ya que afirmaba que las dificultades de escritistaban influenciadas por el
desarrollo motriz del nifio, por ello evalué el emaa corporal y lateralidad, por ello
concluyo que José, presentaba un trastorno de dipagn denominado como
Dislexia, acompafado por otras dificultades consgrdifia y discografia.

El psicologo decidié aplicar un proceso de inteci@m orientado hacia el
desarrollo de la lectura y escritura utilizando msdldicos como lectura de cuentos,
construccién de historietas, entre otros, que raiv al estudiante por el aprendizaje
de la lectura y escritura, de igual forma orientosapadres sobre actividades para el
desarrollo de la lateralidad y esquema corporgliraentando que es estos aspectos
influyen sobre las dificultades.

Sesion tres: Caso Federico

Federico tiene 13 afios de edad y esta cursandi grado de primaria, vive
con sus padres y tres hermanos mas en “el bajtglgnio caserio ubicado cerca e la
ciudad de Sincelejo. Sus padres son de bajos pecamnémicos, dejando de lado,
el hecho de que el nifio repita varias veces el migrado, puesto que segun ellos su
hijo no es capaz de estudiar y entender las cosas,lo cual le repiten
constantemente que “él no puede por eso estaamghitiese grado”.

La mayoria de los docentes manifiestan que Fededcpresenta problema
alguno, ya que lo que él tiene es baja autoestimdigciplina con dos comparieros
en el saldn de clases.

Dos de los docentes admiten que el nifio preseontdgonas a nivel cognitivo
y manifiesta que han sugerido en varias ocasiomas evaluacion en un centro
especializado en la ciudad, sin embargo los patkdsederico siempre manifiestan
gue él no presenta problemas a nivel cognitivay qure es muy desobediente.

En el afio actual le solicitaron a todos los cokegiwunicipalizados de esta
zona, el servicio obligatorio de psicologia y vatones a todos los grados, por lo
cual la psicologa que ingresa al colegio de Feddriia su trabajo y al llegar al
grado tercero y evaluar a Federico, observa muahamalias en el desarrollo del
nifio, ya que se evidencia un grado de desarrdi&eictual menor al de la edad del
nifio, a partir de lo cual decide aplicar diferergagebas adecuadas a la poblacion en
la que se ha desarrollado Federico, con el fin eefisar hipotesis planteadas,
suponiendo la presencia de un retardo mental eerieedde igual forma el sentirse
incapaz ante aspectos que los nifios de su edaanpailizar como el cepillarse sus
dientes, bafiarse, vestirse, y no poder superarefieguinconvenientes, como
recordar que el dia de la evaluacion con la psgeglse le habia caido su comida,
ante lo cual se llorado de manera exagerada, estoiomado posteriormente por €l.

Finalmente la psicologa plantea su diagnoésticbame a diferentes elementos
utilizados a la hora de la evaluacion como el reconiento de un CI de 68, la
presencia de adquirir una depresion facilmente sitdaciones en las que un nifio de
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su edad deberia de superarlas con facilidad y etimear constantemente que no es
capaz de realizar algunas actividades, planteanddiagnostico de retraso mental
leve y baja tolerancia a la frustracion.

Se recomienda que los padres utilicen el carneSIGBEN para llevar a
Federico a realizarle diferentes evaluaciones yarmentos en un Centro de
Rehabilitacién para personas especiales.

Sesioén cuatro: Caso Estefania

Estefania es una nifia de 8 afios quien se encurmgando tercer afo; la
profesora de Estefania manifiesta que la nifla atente ha bajado
significativamente en su rendimiento escolar, ya eu el afio anterior la nifia obtenia
calificaciones por encima de cuatro sobre cinco.

Es asi como la profesora solicita ayuda al psiadleducativo para una
evaluacién y posterior intervencion si es necesamiel caso de Estefania, ante estos
argumentos el psicologo decide evaluar a Estefatiee lo que esta sucediendo.

La nifla en un inicio se muestra temerosa y desatoiire aspectos que se
retoman en la entrevista, ya que evade respuashas o que el psicélogo pregunta
como: el nombre de su padre, la direccion de sa gagie explique con quien vive
en el hogar.

Sin embargo el psicologo indaga a la profesoraesalyun problema a nivel
cognitivo, fisico 6 emocional presente en la nidgagle ella este enterada, ante lo
cual responde que la nifia nunca se habia mostedsadforma; de igual manera ella
siempre hablaba de su padre y en tareas lo expotgéa de describir a su familia,
ademas la docente menciona que era él padre diafgonien la recogia y dejaba en
la escuela el afio anterior, sin embargo en el ptesdio le habian pagado transporte
para mayor facilidad de la familia.

Ademéas menciona que la madre nunca asiste a lagones, ya que es el
padre quien esta pendiente de la situacion esdelda nifia y de las pensiones del
colegio. Sin embargo manifiesta que estos dos ntpselieva de recorrido el afio no
se ha presentado.

Razones que preocupan al psicélogo educativo, yalguwifia no quiere
cooperar en la entrevista para saber que le sugmatelo cual solicita a la
coordinadora se le facilite el nimero telefonicdatepadres para concretar una cita
con ellos; en coordinacion le brindan la informacpyoporcionandole el nimero de
celular del padre y de la madre; intenta variagydlamar a la madre pero ella no
responde y el teléfono del padre aparece susperatitio esto solicita la direccién de
la residencia y realiza una visita.

En el momento en que llega a la residencia se atreueon la abuela de la
nifia, quien manifiesta preocupacion por la situa@otual que rodea a la nifia, ya
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gue menciona que el padre ya no vive con ellagjade varias discusiones entre
pareja €l decidio abandonarlas, lo cual sucedi@pente, afectando a la nifia a nivel
emocional; por otro lado la abuela argumenta quendare tiene completamente
descuidada a la nifia, ya que no la saca a ningian teo le ayuda en sus quehaceres
escolares y solo se la pasa trabajando, asi conao fjor el abandono de su esposo.

La abuela menciona que la nifia se encierra enatooctonstantemente y que
en ciertas ocasiones la encuentra llorando, asiocelmmanifestar preguntas de
“porque le sucedieron esas cosas, si ella no setado mal con nadie”; por otro lado
la abuela argumenta que ya no realiza sus tareasnjira television, ni juega con sus
amigas.

Ante estas situaciones el psicologo decide enteavésla madre y a Estefania,
esperando una nueva reaccion por parte de la @ifeaque pueda desarrollarse la
entrevista.

Al hablar con la madre de familia esta menciona noesabe que hacer,
puesto que se siente impotente, ya que era el paduee estaba pendiente de la nifia
y argumenta que a ella no le queda tiempo porabkjo, otro aspecto mencionado
por la madre es la necesidad de que alguien laeayadque en ciertas ocasiones ha
intentado quitarse la vida e incluso la nifia hesgmeiado estas situaciones, ante lo
cual Estefania ha impedido que las cosas llegueayares.

Durante la entrevista con la nifia, se evidencia egi@in poco timida, sin
embargo en el momento en que el psicologo le nestéfique ya sabe que paso con
su padre, ella se empieza a mostrar mas colabarattmgrando establecer una
relacion adecuada para el desarrollo de la enteeyidacilitando el establecer un
diagnostico de depresion en la nifia lo cual hatadecsu desempefio escolar y ha
obstaculizado la relacién con la madre, dejanddade los intereses familiares,
dandose la individualidad en la familia lo cualheo permitido iniciar un proceso de
duelo de manera adecuada.
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ANEXO No 7
Formato de Consentimiento Informado para los eatuds de quinto semestre

Consentimiento informado por parte de los estudiantes de tercer semesire de psicologia

(periodo B 2009).

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE PSICOLOGIA
EFECTIVIDAD DE LA TECNICA JUEGO DE ROLES SOCRATICO EN EL
DESARROLLO DE LAS HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRITICO DE
LOS ESTUDIANTES DE QUINTO SEMESTRE DE PSICOLOGIA DE LA
UNIVERSIDAD DE NARINO EN EL PERIODO B DE 2009
FORMATO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO POR PARTE DE LOS
ESTUDIANTES DE QUINTO SEMESTRE DE PSICOLOGIA (PERIODO B 2009)

En calidad de estudiantes de quinto semestre de Psicologia, quienes cursamos la
asignatura Psicologia Educativa como parte del Pensum académico del Programa,
autorizamos a ANGELA LICETH PARDO BOLANOS y MERY ELIZABETH
CELIS NARVAEZ, en calidad de co-investigadoras del grupo de investigacion
COGNICED aplicar el programa de intervencién para desarrollar las habilidades del
pensamiento critico a través de la téenica juego de roles socrdtico, dentro de la
presente asignatura; de igual forma permitimos que en el desarrollo de las sesiones se
tomen fotos, las cuales seran para uso exclusivo del sustento de la investigacién.

Se firmaeldia {4 delmes A4l de 2009.
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ANEXO 8

Ejemplo de la Construccion de las Categorias

DEFINCION DE LA | PREGUNTAS |NIVEL | NOMBRE DE | DEFINICION DE
HABILIDAD LA LA CATEGORIA
CATEGORIA
Explicacion:  Segur|« Segin el casp Su repuesta no {En la respuesta r

Facione (2007)
“Es la capacidad d
expresar el resultag

de nuestro que consiste el contenido del
razonamiento (una trastorno de interrogante.
hipétesis, conclusién, déficit de Menciona dato|En la respuesta
inferencia,  opinion, atenciébn  co contextuales  ynombra datos
creencia, etc.) de hiperactividad? otros no validosretomados del casp,

manera coherente
convincente, a part
de los element
contextuales,

metodoldgicos,

evidenciales y/
conceptuales en q
basamos 6
razonamiento” (p.14)

de Michael
e explica con tus
0 palabras  ¢En

relaciona con |
pregunta
formulad

ASe menciona un
concepto 0 no se
relaciona con €l

Y Segun el cas
I' de Ana, explic
0 con tus palabra

n

para expresar §
concepto:

sin embargo no sd
validos
conceptualmente

=]

SEn que

consiste el bajp

D nivel de

e autoestima?

le Segin el casp
de Helen

Menciona dato

contextuales
otros validos par
exponer sl

conclusién sobr
el diagnostico

En la respuesta ‘¢
yusa varios datas
gmportantes \
Ivalidos

cconceptualmente.

explica con tus
palabras  ¢Enh
gue consiste el
trastorno de
desafiante

oposicionista?

Expone St
concepto a travé
de la relaciorn
entre dato
contextuales

conceptuales qu
ha adquiridg

En la respuesta ‘¢
selaciona dato
1itomados de |
sinformacion cor
ybases tedricas de las
€uales tiene
conocimiento.

SO )

—

previamente




Nombre del evaluador (a):
Titulo profesional:
Fecha:
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ANEXO 9
Formato de Evaluacion de las categorias paraueieep

El formato tiene como objetivo evaluar la fiabiibale las categorias propuestas, y
correspondientes a las habilidades de explicaeifalisis, evaluacion, inferencia, posicion
personal, empatia y autorregulacion, que se prétathesarrollar a través técnicas como
juego de roles y discusion socratica en estudiagdéesjuinto semestre del programa de
psicologia de la Universidad de Narifio en el periBale 2009.

Las categorias que se presentan a continuaciontieemre de la revision de cuestionarios
pretest y postets, aplicados a la poblacion amtadante mencionada; por lo tanto el formato
de evaluacién se estructura de la siguiente forma:

1.

N

oCow»

w

Cada habilidad se aborda en un apartado espedfiogl, que se presenta las
categorias propuestas, organizadas entorno al dévebmplejidad, involucrando los
siguientes elementos:

Definicion de la habilidad: se retoma la concepiaeion tedrica de autores que han
abordado y aportado a la tematica correspondi¢pi®eeso.

Nivel de la categoria: es la clasificacion que &#go a la categoria en cuanto al
nivel de complejidad de la misma.

La categoria: las cuales se plantearon entorneevilsion de cuestionarios aplicados
a la poblacién participante del proceso

Definicion de la categoria: es la descripcién daraplicaciones de la categoria.
Pregunta empleada para el ejemplo: se presentad@nos interrogantes que se
presentaron en los cuestionarios (pretest y pdstegorno a los cuales se estructuro
las categorias.

Ejemplo de la respuesta: se presenta una respie$ts cuestionarios del pretes o
postets, en la que se observa la relaciona entagdgoria propuesta y la respuesta.
Cuestionarios: se anexan algunos cuestionarioesmondientes a la aplicacion
pretest y postest, como medio de validacién deftaracion presentada.

El proceso de evaluacidn de la fiabilidad impliea $iguientes criterios:

Relacion entre la categoria con la definicién dedhilidad.
Relacion entre la categoria con la definicién dailsma.
Relacion entre la categoria y el ejemplo de lauesia.
Relacion entre categoria, definicién de categodpemplo

Para la calificacibn de los criterios se sugierguse las siguientes
instrucciones:

1= nada relacionado 2= un poco relacionado 3=aeilonado 4= muy relacionado
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Explicacion

Segun Facione (2007): “es la capacidad de expedsagsultado de nuestro razonamiento
(una hipotesis, conclusion, inferencia, opinidneetrcia, etc.) de manera coherente y
convincente, a partir de los elemento contextualestodolégicos, evidénciales y/o

conceptuales en que basamos el razonamiento” (p.14)

Nivel | Categoria Definicion de Pregunta Ejemplo de respuesta
categoria empleada en el
ejemplo
1 | No La respuesta plantea| Segun el caso | “Este trastorno consiste
menciona | por el estudiante no esMichael, explica la ejecucién de conductas”
ninguna | coherente con eglcon tus palabras
conclusion| contenido del ¢En que consiste
o] su| interrogante o noel trastorno de
respuesta | reconoce datos déficit de
no se| relevantes  de laatencion con
relaciona | informacion. hiperactividad?
con la
pregunta
formulada
Puntuacion 1 2 3 4

Relacion entre la categoria co definicién de la habilidac

Relacion entre la categoria con la definicion dailsma

Relacion entre la categoria y el ejemplo de lauest

Relacion entre categoria, definicion de categodpemplc

Observaciones:

Nivel | Categoria Definicion de Pregunta Ejemplo de respuesta
categoria empleada en el
ejemplo

2 Menciona | En la respuest| Segun el caso d| “El trastorno de défici
datos planteada por el Michael, explical de atencion con
contextuales estudiante se nombrecon tus palabrashiperactividad  consiste
y otros no| datos retomados del¢En que consisteen una  disminucién
validos para caso, sin embargo noel trastorno de progresiva de la atencign
expresar suson relevantes  pdéficit de| que se manifiesta en Ja
concepto. | coherentes atencion con perdida de interés en las
contextualmente hiperactividad? | diversas actividades que
realiza y en los contactos
sociales que establege.
Este trastorno Se
diferencia del disocial en
el sentido que la persona

con hiperactividad no
ejecuta comportamientQs
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de impulsividad

Puntuacion

Relacion entre la categoria con la definicién dedhilidad.

Relacion entre la categoria con la definicién dailema

Relacion entre la categoria y el ejemplo de lauesk

Relacion entre categoria, definicion de categodgmplc

Observaciones:

Nivel | Categoria Definicion de Pregunta Ejemplo de respuesta
categoria empleada en el
ejemplo

3 Menciona | En la respuesta | Segun el caso ¢| “El trastorno de déficit d
datos estudiante nombraMichael, explical atencion con
contextuales datos relevantes delcon tus palabrashiperactividad, se
y otros| caso, generando ung En que consistecaracteriza, porque las
validos para conclusion del el trastorno de personas que lo poseen,
exponer sy diagnéstico coherentedéficit de| no son capaces de
conclusién | con la informaciéon atencion con obedecer reglas, san
sobre el brindada. hiperactividad? | inquietos en lugares de
diagnéstico clases o0 sociales, sus
periodos de concentracidn

son muy cortos

interrumpen actividades,
por ejemplo las clases, ¢n
ocasiones se muestran

agresivos con Sus

comparieros ”
Puntuacién 1 2 3 4

Relacion entre la categoria con la definicion dealilidad.

Relacion entre la categoria con la definicion dailsma

Relacion entre la categoria y el ejemplo de lauesi

Relacion entre cateria, definicién de categoria y ejem

Observaciones:
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Nivel | Categoria Definicion de Pregunta Ejemplo de respuesta
categoria empleada en el
ejemplo
4 Expone sit| En la respuesta | Segun el cas|“El déficit de atencior
concepto g estudiante nombrade Michael,| con hiperactividad
través de ld datos relevantes delexplica con tus consiste en un trastorno
relacion caso generando ungalabras ¢Encomportamental  en el
entre datos conclusién del que consiste glcual el sujeto se muestra
contextuales| diagndstico coherentetrastorno dg desatento a las cosas que
y con la informacion déficit de| se le presentan, en este
conceptuales brindada y respaldadaatencion con caso a las clases que se le
que hal por bases tedricas gquéniperactividad? | dan en la institucion en la
adquirido ha adquirido a través cual se encuentra, |a
previamente| de su experiencia. hiperactividad se
manifiesta cuando el
individuo realiza
comportamientos de
impulsividad, como e
pararse del puesto de
estudio, interrumpi
clases, ademas ayudan a
estos el arremeter fisicaly
verbalmente a sus
compafieros, pero Ia
evidencia principal es el
bajo rendimientad
académico”
Puntuacion 1 2 3 4

Relacion entre la categoria con la definicion dealilidad.

Relacion entre la categoria con la definicion dailsma

Relacion entre Icategoria y el ejemplo de la respu

Relacion entre categoria, definicion de categodpsplc

Observaciones:

Andlisis

Segun Camargo (2006), la habilidad de analisis igapl“esta habilidad nos permite
descomponer en todas sus partes esenciales, tatatescubrir nuevas relaciones y
conexiones. Implica a su vez comparar informacidmtrastarla, clarificarla, cuestionar
creencias, formular hipétesis, conclusiones” (p.6)

Nivel | Categoric Definicion de Pregunta Ejemplo de respueste
categoria empleada en el
ejemplo
1 No La respuesta plantea| Realiza un:| “Con los aspecto
menciona | por el estudiante no egelacién entre €] mencionados se puede
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relacion coherente  con ¢ diagndstico y lo:| deducir que el nif
entre los| contenido del aspectos presenta trastorno por
datos o sU interrogante o no mencionados endéficit de atencién con
respuesta | reconoce las partes |l caso hiperactividad, ademas gl
no se| criterios del descartar la impulsividad
relaciona | diagnéstico permite que no se de uUn
con la diagnéstico erréneo, o se
pregunta confunda este trastorno
formulada con otro”

Puntuacién 1 2 3 4

Relacion entre la categoria con la definicion dedlilidad.

Relacion entre la categoria con la definicion dailsma

Relacion entre la categoria y el ejemplo de lauesi

Relacion entre categoria, definicion de categodpsnplc

Observaciones:

Nivel | Categoria Definicion de Pregunta Ejemplo de respuesta
categoria empleada en el
ejemplo

2 Reconoce | En la respuesta | Realiza uni| “Es posible que el nif
el estudiante menciona erelacién entre e| presente un trastorno por
diagnosticol dato mas relevante dediagnostico y los déficit de atencion por su
y lo divide | la informacion (ell aspectos bajo rendimiento, falta de
en partes | diagnéstico), del cualmencionados enatencién a las
sustrae datosel caso explicaciones de clases|y
especificos (criterios agresiones  fisicas |0
del diagnéstico). verbales a sus

compafieros”
Puntuacién 1 2 3 4

Relacion entre la categoria con la definicion dedlilidad.

Relacion entre la categoria con la definicion dailsma

Relacion entre la categoria y el ejemplo de lauesi

Relacion entre categoria, definicion de categodpsplc

Observaciones:

Nivel | Categoria Definicion de Pregunta Ejemplo de respuesta
categoria empleada en el
ejemplo
3 Reconoce | En la respuesta | Realiza un:| “El diagnéstico realizad
el estudiante menciona efelacién entre e] se hizo tendiendo en
diagnostico, dato mas relevante deliagnéstico y los cuenta el DSM- IV vy Ig
lo divide en| la informacién (el aspectos escala de Inteligencia




Pensamiento critico en estudiantes,

Universidadat#&o 171

partes y la:
relaciona

mencionados e
el caso

diagnéstico), del cu:
sustrae datos
especificos (criterios
del diagnostico) y los
relaciona entre si,
reconociendo los
elementos o eventgs
desencadenantes
las consecuencias.

Wish -R, bajo estos dc
criterios de evaluacion

clasificacion, se pued
decir que par
diagnosticar se deben

tener en cuenta en primer
lugar los sintomas que
manifiesta el menor para
luego clasificarlos, medir
la gravedad (como |

afectan) par
posteriormente poder
diagnosticar”

Puntuacion 1 2 3 4

Relacion entre la cegoria con la definicion de la habilide

Relacion entre la categoria con la definicion dailsma

Relacion entre la categoria y el ejemplo de lauest

Relacion entre categoria, definicion de categodpemplc

Observaciones:

posibles elementos [0
eventos que influye
en la aparicion de las

Nivel | Categoria Definicion de Pregunta Ejemplo de respuesta
categoria empleada en el
ejemplo
4 Reconoce | En la respuesta | Realiza un:| “Michael al parecer n
el estudiante menciona gekrelacién entre e] tiene contacto o np
diagnéstico, dato mas relevante deadiagnéstico y log comparte tiempo con sus
lo divide en| la informacion (ell aspectos padres, siendo esta uha
partes y las diagnostico), sustraemencionados enposible causa que influye
relaciona | datos especificosel caso en lo sintomas que
para (criterios del posteriormente  permiten
formular diagnéstico) y lo el diagnostico”
nuevas relaciona entre si, para
hipétesis generar nueva
hipétesis sobr

consecuencias.

Puntuacién

Relacion entre la categoria con la definicion chabilidad.

Relacion entre la categoria con la definicion dailsma

Relacion entre la categoria y el ejemplo de lauesi

Relacion entre categoria, definicion de categodpsplc
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Observaciones:

Evaluacion

Segun Fowler (2002), menciona que es “Exponer yestay opiniones realizando juicios
sobre informacion, validar ideas sobre trabajo alelad en base a criterios establecidos”
(P.3)

Nivel | Categoria Definicion de Pregunta Ejemplo de respuesta
categoria empleada en el
ejemplo
1 | Surespuest| La respuest| ¢Con que fir] “Con el fin de
no se| planteada por €lcrees que el diagnosticar un trastorno

relaciéon con estudiante no  espsicologo aplicg desde su saber”
la preguntg coherente con ella escala de
formulada o| contenido del inteligencia vy
no responde interrogante o no sglos criterios del
menciona elementgsDSM-IV?

que le  permitarn
validar la
informacion.

Puntuacion 1 2 3 4

Relacion entre la categoria con la definicion dealilidad.

Relacion entre la categoria con la definicion dailsma

Relacion ntre la categoria y el ejemplo de la respt

Relacion entre categoria, definicion de categodpsplc

Observaciones:

Nivel | Categoric Definicion de Pregunta Ejemplo de respueste
categoria empleada en el
ejemplo
2 | Valida En la respuesta | ¢Con que fir| “La psiclloga al observi
algunos estudiante valida lacrees que ellos comportamientos por
datos de 13 coherencia y psicélogo aplicg los que fue remitido €l

informacién | relevancia de algungsla escala denifio, hacia ella los
datos, respaldando sunteligencia  y| compara con los criterigs

planteamiento con ellos criterios del del DSM — IV con el
uso de datos DSM-IV? objetivo de observar si ¢l
contextuales. niio los cumple, pero

también aplica la escala
de inteligencia para que
esta arroje como resultado
el coeficiente intelectual
del nifio y poder comparar




Pensamiento critico en estudiantes, Universidadad#io 173

su coeficiente intelectu.
con los criterios del DSN
_IV"

Puntuacion

Relacion entre la categoria con la definicion dedkilidad.

Relacion entre la categoria con la definicion dailsma

Relacion entre la tegoria y el ejemplo de la resput

Relacion entre categoria, definicion de categodpsplc

Observaciones:

contextuales y base
tedricos

Nivel Categoric Definicion de Pregunta Ejemplo de respueste
categoria empleada en
el ejemplo
3 | Valida algunos| En la respuesta €| ¢Con que fir| “Considero que ¢
datos de Ig estudiante valida lacrees que €l psicologo aplico I3
informacién coherencia y psicologo escala de inteligencia
relacionandolos relevancia de aplico la escala los criterios del DSM -+
con bases algunos datos, de inteligencig IV, ya que al se
tedricas sustentado por lay los criterios| informado de log
relacion explicativd del DSM-V? sintomas que el nif
entre datos presenta, el plantea U

diagnéstico hipotético, &
cual debe se
comprobado a partir dé
6 basandose en criteri
objetivos, cientificos,
una forma de hacerl
seria utilizando estos dq

DS

S

elementos”

Puntuacion

1 2

Relacion entre la categoria con la definicion dedlilidad.

Relacion entre la categoria con la definicion dailsma

Relacion entrda categoria y el ejemplo de la respu

Relacion entre categoria, definicion de categodpsplc

Observaciones:




Pensamiento critico en estudiantes, Universidadad#io 174

Nivel Categoria Definicion de Pregunta Ejemplo de respuesta
categoria empleada en
el ejemplo
4 | Valida algunos| En la respuesta, | ¢Con que fir| “Para evaluar y conoc

datos de Ia estudiante valida lacrees que €len que nivel de
informacién coherencia y psicologo inteligencia se encuentra
relacionandolos relevancia de aplico la escala el nifio, para evaluar $i
con bases algunos datos de lade inteligencig su comportamiento se
tedricas y| informacion, desde lay los criterios| debe a un retraso mental
planteando propuesta de nuevasiel DSM-IV? | o al contrario, a un Cl
hipotesis hipotesis sobre las superior al normal, y asi
consecuencias  del descartar que se trata de

caso, involucrando
otros  eventos D
elementos a tener €
cuenta, y sustentand
las hipotesis  cor
bases tedricos.

un TDHA y es mas bie
que tienen poca carg
académica y necesi
estar mas ocupado, |
criterios del DSM — IV
son aplicados para ur
clasificacion que pued
ser entendida de mane
mas general y para pod
comenzar a realizar |
terapia sabiend
claramente de qu
psicopatologia se trata”

a

DS

Puntuacién 1 2 3 4

Relacion entre la categoria con la definicion dedlilidad.

Relacion entre la tegoria con la definicion de la misr

Relacion entre la categoria y el ejemplo de lauesi

Relacion entre categoria, definicion de categodpemplc

Observaciones:

Inferencia
El proyecto Delphi (1990), plantea que inferir es:

Identificar y asegurar los elementos necesarios a@car conclusiones razonables;
formular conjeturas e hipétesis; considerar la rimfacion pertinente y sacar las
consecuencias que se desprendan de los datosjastasqrincipios, evidencia, juicios,
creencias, opiniones, conceptos, descripcioneguptas u otras formas de representacion

(p. 5).
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interrogante 0 ng

D

Nivel | Categoria Definicion de Pregunta Ejemplo de respuesta
categoria empleada en el
ejemplo

1 Su respuest| La respuest| ¢En caso de qt| “Ninguno, ya que

no se| propuesta por e€lel nifio tuviera un seguiria presentando
relaciona con estudiante no esbuen rendimiento misma serie de
la pregunta § coherente con eglacadémico, que parametros cuya
no responde. | contenido del hipétesis harias?| direccion va hacia un
D

trastorno de déficit d

mencionan ninguna atencion con
hipotesis. hiperactividad”
Puntuacion 1 2 3 4

Relacion entre la categoria con la definicion dedkilidad.

Relacion entre la categoria con la definicion dailsma

Relacion entre la categoria y el ejeo de la respues

Relacion entre categoria, definicion de categodpemnplc

Observaciones:

Nivel | Categoria Definicion de Pregunta Ejemplo de respuesta
categoria empleada en el
ejemplo
2 Escribe uni| En la respuesta 1| ¢En caso de qi| “Si Michael tuviera ur
0 varias| estudiante parte de |eel nifio tuvieral rendimiento  académicp
hipétesis a informaciéon brindada un buen| bueno, podria decir que
partir de la| para plantear rendimiento aunque se presente |el
informacioén| hipétesis, sustentadamcadémico, quetrastorno de déficit de
dada, por datos ng hipotesis harias? atencién con
utilizando | coherentes hiperactividad, este np
datos no contextualmente. afecta directamente en
validos. algunos aspectos de su
vida cotidiana como el
estudio”
Puntuacion 1 2 3 4

Relacion entre la categoria co definicién de la habilidac

Relacion entre la categoria con la definicion dailsma

Relacion entre la categoria y el ejemplo de lauest

Relacion entre categoria, definicion de categodpemplc

Observaciones:




Pensamiento critico en estudiantes, Universidadad#io 176

Nivel | Categoria Definicion de Pregunta Ejemplo de respuesta
categoria empleada en el
ejemplo
3 Escribe uni| En la respuesta | ¢En caso de gqi| “Que tiene problemas ¢
6 varias| estudiante parte de |ael nifio tuviera] anormatividad,
hipétesis a informaciéon brindada un buen| agresividad, falta de
partir de la| para plantear rendimiento atencién, por lo cudl
informacién| hipétesis, sustentadasmcadémico, queébusca llamar la atencign
dada, por datos coherenteshipétesis harias? de otros, buscando
utilizando | contextualmente. desesperadamente la
datos atencion de otros,
validos. buscando
desesperadamente la
atencion de sus padres”
Puntuacion 1 2 3 4
Relacion entre la categoria con la definicion dealilidad.
Relacion entre la categoria con la definicion dailsma
Relacion entre la categoria y elmplo de la respues
Relacion entre categoria, definicion de categodpemplc
Observaciones:
Nivel Categoria Definicion de Pregunta Ejemplo de respuesta
categoria empleada en
el ejemplo
4 Escribe nueva| En la respuesta | ¢En caso d|“Si el rendimientc
hipétesis a estudiante retomaque el nifio| académico es bueno creo
partir de lal datos de Id tuviera un buen que el diagnéstico no es
informacién informacién y los| rendimiento por déficit de atencion,
dada, relaciona corl académico, quésino de un nifio con up
utilizando fundamentos tedricoshipétesis Cl superior al normal
datos validos| adquiridos a travésharias? que necesita un lugar
relacionandolos de la experiencia, adecuado para
con proponiendo desarrollar sus
fundamentos | hip6tesis 0 capacidades; pero si esto
tedricos. conclusiones del no es asi, podria tratarse
diagnéstico. de un TRS Desafian

Oposicionista,

caracterizado por ir e
contra de
asumir una posicion si
que importe la de lo

las reglas y figuras d
autoridad”

las normas,

demas e ir en contra de
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Puntuacion

Relacion entre la categoria con la definicion dedlilidad.

Relacion entre la categoria con la definicion dailsma

Relacion entre la categoria y el ejemplo de lauesi

Relacion entre categoria, definicion de categodgmplc

Observaciones:

Empatia

Desde la perspectiva de Paul (2003), se concikenfgatia como parte de las caracteristicas
intelectuales, definiéndola de la siguiente manera:

“Estar conciente que uno necesita ponerse en ar Idgl otro para entenderlo. Esta
caracteristica se relaciona con la habilidad dstcoin con precision los puntos de vista y
el razonamiento de los demas y el poder razonarta pe premisas, supuestos 6 ideas

que no son los nuestros” (p. 137).

Nivel | Categoria Definicion de Pregunta Ejemplo de respuesta
categoria empleada en el
ejemplo
1 No asume li| La respuest| Si tl fuera uno| “Considero  que lo
posicién del propuesta por €lde los padres depadres demuestran poco
otro 6 su|estudiante no esMichael ¢Qué interés en el nifio siendo
respuesta nocoherente con elpensarias delque los dejarian en
se relaciona contenido del diagnéstico manos del psicologo y se
con la| interrogante o no seofrecido por ell desatenderian de a
pregunta pone en la posiciénpsicologo? situacion”
formulada. | del otro.
Puntuacién 1 2 3 4

Relacion entre la categoria con la definicion dedlkilidad.

Relacion entre la categoria con la definicion dailsma

Relacion entre la categoria y el ejemplo de lauest

Relacion entre categoria, definicion de categodpemplc

Observaciones:
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asumiendo un papg
de observador.

|

Nivel | Categoria Definicion de Pregunta Ejemplo de respuesta
categoria empleada en el
ejemplo

2 Menciona En la respuesta | Si tu fuera unc “Creo que los padre

ponerse en €lestudiante mencionade los padres deafirmarian que no exis

lugar del| ubicarse en las Michael ¢ Qué trastorno, porque el nifi
otro. caracteristicas pensarias  delse comporta igual en la
(comportamientos) | diagnéstico casa y para ellos eso no

del otro, sin embargpofrecido por el es problema ya qu
las cuestiona y criticd,psic6logo? afirman que él se cansa

de jugar. Tal vez lo
padres se molesten, pero
yo asumiendo el papel de
padre, diria que s
realicen otras pruebas que
corroboren la hipotesis de
psicologo”

Puntuacién

1

Relacién entre la catega con la definicion de la habilida

Relacion entre la categoria con la definicion dailsma

Relacion entre la categoria y el ejemplo de lauest

Relacion entre categoria, definicion de categodsplc

Observaciones:

lugar del
reconociendo

caracteristicas

como

otro,

y asume I
actitudes del

reconociendo

comportamiento$ comportamientos

y pensamientos.

estudiante mencionade los padre

otro, ¢, Qué pensaria

pensamientos compopsicélogo?

Nivel Categoria Definicion de Pregunta Ejemplo de respuesta
categoria empleada en
el ejemplo
3 | Se pone en ¢ En la respuesta | Sitl fuera und “Creeria que esta bie

as de Michael
los del diagnéstica

y ofrecido por el

5 porque no habria porgy
dudar de la opinién del
sexperto, y pensaria cu
es la mejor manera d
ayudar a mi hijo, que
debo y que no puedo

a

propios. hacer para mejorar |
condicion de él”
Puntuacion 1 2 3 4

Relacion entre la categoria con la definicion dealilidad.

Relacion entre la categoria con la definicion dailsma

Relacion entre la categoria y jemplo de la respues

Relacion entre categoria, definicion de categodpemplc

Observaciones:
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Nivel Categoria Definicion de Pregunta Ejemplo de respuesta
categoria empleada en
el ejemplo

4 | Se pone en ¢ En la respuesta Si ta fuera unc| “Comprenderia el Dx d
lugar del otro,| estudiante sefiala |yde los padres Michael y me vincularia
reconociendo asume como propiasde Michael| al procesos de
caracteristicas | las actitudes del¢Qué intervencion terapéuticp
como otro, reconociendo pensarias dglque basicamente
comportamientos el factor| diagnostico consistiria en un apoyo
pensamientos, | comportamental, ofrecido por el a la maodificacion de
emociones y cognitivo y| psicélogo? comportamientos; y par
propone nuevasemocional, a través lo tanto me dedicaria a
acciones desdede los cuales ejercer mi papel comp
las caracteristicaspropone nuevas facilitador de procesos
identificadas. acciones desde el gue desarrollan nuevas
papel adoptado. habilidades que

permitan una mejor

calidad de vida de mi

hijo en cuanto a

entorno”
Puntuacion 1 2 3 4

Relacion entre la categoria con la definicion dedkilidad.

Relacion entre la categoria con la definicion dailsma

Relacion entre la categoria y el ejemplo de lauest

Relacion entre categoria, definicion de categodpemplc

Observaciones:

Posicion personal

Paul 2003, define esta habilidad como “estar censeide que hay que tratar los puntos de
vista de la misma forma a pesar de los sentimieatd®tereses personales que uno, sus
amigos, su comunidad 6 su nacién tengan, implicalfesion a estandares intelectuales sin
importar las ventajas que uno mismo 6 su grupogobtener”. (p. 25)

Nivel | Categoric Definicion de Pregunta Ejemplo de respueste
categoria empleada en el
ejemplo

1 |La La respuesta plantea| ¢Cual es t| “Quiza sea un cas
respuesta | por el estudiante no espunto de vista comin, pues es usual
no se| coherente con  elacerca del casg?encontrar nifios con estas
relaciona | contenido del Explica. dificultades, los cuales no
con la| interrogante o0  n(g son tratados comp
pregunta | asume una posicion deberian por falta de
formulada | personal. conocimientos 4
0 no herramientas adecuadas’].
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expone st
punto de
vista.

Puntuacion

Relacion entre la categoria con la definicion dealkilidad.

Relacion entre la categoria con la definicibna misme

Relacion entre la categoria y el ejemplo de lauest

Relacion entre categoria, definicion de categodpsplc

Observaciones:

Nivel | Categorie Definicion de Pregunta Ejemplo de respueste
categoria empleada en el
ejemplo

2 Menciona | EI estudiante asurn ¢,Cuales ti “Que la informacior
Su punto| una posicién particular punto de vista | frente al nifio debe

de vista| respaldandola coh acerca del casoP permitir un diagnéstico
como datos conceptuales |0  Explica. eficaz, sin ser necesario
anico. tedricos adquiridos par remitirse a
medio de sy argumentaciones 6 juicigs

experiencia. sueltos frente I

comportamiento d
Michael cuando no se lgs
compruebe veridicamente

6 comportamentalmente”

Puntuacion 1 2 3 4

Relacion entre la categoria con la definicion dedkilidad.

Relacion entre la categoria con la definicion dailsma

Relacion entre la categoria y el ejemplo de lauest

Relacion entre categoria, definicion de categodpemplc

Observaciones:
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Nivel | Categoria Definicion de Pregunta Ejemplo de respuesta
categoria empleada en el
ejemplo
3 Menciona | El estudiante reconot ¢cCualesti “Creelia que el psicélog
su punto| otras posiciones punto de vista | esta dando un criterio muy
de vista y| ademas de la suya, sinacerca del caso? apresurado en cuanto |al
reconoce | embargo no las valida Explica. problema que esta
otros sin| segun la informacion presentando el nifio que no
aceptarlos| brindada. esta mirando su
rendimiento  académicp
puesto que se desconogen
los resultados de la prueba
de inteligencia, por lo
tanto yo optaria por una
posicién neutral y
esperaria tener mas datos
y mas informacién acerda
de sus comportamientos”
Puntuacion 1 2 3 4

Relacion entre la categoria con la definicion dealilidad.

Relacion entre la categoria con la definicion dailsma

Relacién entre la categoria y el ejemplo de la redp

Relacion entre categoria, definicion de categodpsnplc

Observaciones:

Nivel | Categoric Definicion de Pregunta Ejemplo de respueste
categoria empleada en el
ejemplo

4 Menciona st| El estudiant¢) ¢Cudlesti | “Considero que este ca
punto de| reconoce otras punto devista| es muy comin en |
vista y| posiciones ademas deacerca del caso?actualidad, puesto qu
reconoce la suya, aceptando el Explica. hay muchos nifios qu
otros aporte de estas |y presentan este trastorn
reflexionando| validandolas considero que nosotr(g
sobre ell teéricamente. como psicologos
aporte de debemos tener muy ¢
estos. cuenta los criterios de

DSM - IV, para saber €
gue momento estamos
un caso de TDAH
Considero también que
psicélogo del caso act(
de manera correcta

utilizar otro tipo de
instrumentos (como |

escala de inteligencig
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para tener méas bases (
las cuales sustentar su
diagnéstico, ya que
pienso que esto es lo que
se debe hacer antes de
dar un diagnoéstico de
cualquier tipo”.

Puntuacion 1 2 3 4

Relacion entre la categoria con la definicion dedlilidad.

Relacion entre la categoria con la definicion dailsma

Relacion entre la categoria y el ejemplo de lauesi

Relacion entre categoria, definicion de categy ejemplc

Observaciones:

Autorregulacion

El proyecto Delphi, 1990, plantea que es “el maeitoauto consciente de las actividades
cognitivas propias, de los elementos utilizadosesas actividades, y de los resultados
obtenidos, aplicando particularmente habilidadesi@isis y de evaluacion a los juicios
inferenciales propios, con la idea de cuestior@mrfianar, validar, o corregir el razonamiento
o los resultados propios” (p. 6).

Nivel | Categoria Definicion de Pregunta Ejemplo de respuesta
categoria empleada en el
ejemplo
1 |Su La respuest| ¢Crees que hi| “Considero que al conoc
respuesta | planteada  por el utilizado los| determinados aspectos del
no se| estudiante no  essuficientes trastorno es mas facil cregr
relaciona | coherente con elargumentos parahipétesis y responder a las
con la| contenido del sustentar las preguntas”.
pregunta ¢ interrogante 0  no anteriores
no evallal menciona ideas a favorespuestas?
sus 0 en contra de susExplica.
respuestas. planteamientos.

Puntuacion 1 2 3 4

Relacion entre la categoria con la defién de la habilidac

Relacion entre la categoria con la definicion dailsma

Relacion entre la categoria y el ejemplo de lauest

Relacion entre categoria, definicion de categodpsplc

Observaciones:
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Nivel Categoria Definicion de Pregunta Ejemplo de respuesta
categoria empleada en
el ejemplo
2 Expone ideas | El estudiante valid| ¢Crees que hg| “Si porque tengo bas:
favor de sus | las respuestasutilizado  los| tedricas que me facilita
planteamientos| anteriores, a partir suficientes hablar acerca de este
del reconocimientg argumentos caso; ademas gue
de las fortalezag,para sustentarnuestro nivel d
como el uso de datgdas anteriores formacién, aunque n
retomados de larespuestas? sea tan alto, es suficiente
informaciéon y la| Explica. para poder explicarlg.
relacion con bases Para poder abordar un
tedricas. caso real, es necesario
dominar ampliamente el
tema y la practic
logrando una adecuada
intervencion”.

Puntuacién

Relacion entre la categoria con la definicion dedkilidad.

Relacion entr la categoria con la definicion de la mis

Relacion entre la categoria y el ejemplo de lauvesk

Relacion entre categoria, definicion de categodgsplc

Observaciones:

cuestionandolos

.de las fortalezas, d

Nivel Categoric Definicion de Pregunta Ejemplo de respueste
categoria empleada en
el ejemplo
3 Expone ieas ¢| El estudiante valid| ¢Crees que h¢| “Pues la verdad no |
favor 6 en|las respuestasutilizado  los| que es  diagnésticg
contra de susanteriores, a partirsuficientes trastornos y DSM — |\
planteamientos,| del reconocimientg argumentos es algo que conozg

epara sustentarsuperficialmente 'y m

igual forma lag las anteriores escaso conocimiento de
cuestiona respuestas? | esto me impide hacer un
identificando lag Explica. andlisis y critica a
debilidades de sus respecto, aunque desde
argumentos. mi pensamiento crep
haber sido claro”.
Puntuacion 1 2 3 4

Relacion entre la categoria con la definicion dedkilidad.

Relacion entre la categoria con la definicion dailsma

Relacion entre la categoria ) ejemplo de la respue:

Relacion entre categoria, definicion de categodpsplc
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Observaciones:

Nivel Categoria Definicion de Pregunta Ejemplo de respuesta
categoria empleada en
el ejemplo
4 Expone ideas | El estudiante valid| ¢Crees que hi| “Desde mi punto d
favor 6 en|las respuestasutilizado  los| vista, no he utilizado los
contra de susanteriores, a partirsuficientes argumentos  suficientgs
planteamientos| del reconocimiento argumentos para sustentar las

cuestionandolo
y proponiendqg
estrategias par,
mejorarlos

igual forma las
acuestiona
identificando las

debilidades de sus

5 de las fortalezas, depara sustentarrespuestas, debido ¢

las anteriore$ aunque conozco un po¢o
respuestas? | de este trastorng,
Explica. considero que deberfa

estudiarlo un poco mas|a

argumentos, fondo para poder hablar
planteando de forma segura acerca
alternativas para de el".
fortalecerlos.

Puntuacion 1 2 3 4

Relacion entre la categoria con la definicion dedkilidad.

Relacion entre la categoria con la definicion dailsma

Relacion erre la categoria y el ejemplo de la respt

Relacion entre categoria, definicion de categodpsplc

Observaciones:

Firma evaluador
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ANEXO No 10
Sistematizacion de la Validez de contenido de Ee@brias por Interjueces

Habilidad de explicacién

Nivel 1
Relacién Evaluador | Evaluador Evaluador
1 2 3
Relacion entre la categoria con la definicion de 3 4 4
la habilidad.
Relacién entre la categoria con la definicion de 2 4 4
la misma.
Relacién entre la categoria y el ejemplo de la 2 4 4
respuesta
Relacién entre categoria, definicion de 2 3 4
categoria y ejemplo
Total 9 15 16
Nivel 2
Relacién Evaluador | Evaluador Evaluador
1 2 3
Relacién entre la categoria con la definicion de 3 3 4
la habilidad.
Relacion entre la categoria con la definicion de 3 4 4
la misma.
Relacién entre la categoria y el ejemplo de la 4 4 4
respuesta
Relacién entre categoria, definicion de 3 4 4
categoria y ejemplo
Total 13 15 16
Nivel 3
Relacién Evaluador | Evaluador | Evaluador
1 2 3
Relacién entre la categoria con la definicionde 4 4 4
la habilidad.
Relacion entre la categoria con la definicion de 3 4 4
la misma.
Relacién entre la categoria y el ejemplo de la 4 4 4
respuesta
Relacion entre categoria, definicion de 3 4 4
categoria y ejemplo
Total 14 16 16
Nivel 4
Relacién Evaluador | Evaluador | Evaluador
1 2 3
Relacién entre la categoria con la definicionde 4 4 4
la habilidad.
Relacién entre la categoria con la definicionde 4 4 4
la misma.
Relacion entre la categoria y el ejemplo de la 4 4 4
respuesta
Relacién entre categoria, definicion de 4 4 4
categoria y ejemplo
Total 16 16 16
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Habilidad de analisis

Nivel 1
Relacion Evaluador | Evaluador | Evaluador
1 2 3
Relacion entre la categoria con la definicior 3 2 4
la habilidad.
Relacién entre la catecia con la definicién d 2 3 4
la misma.
Relacién entre la categoria y el ejemplo d 1 2 4
respuesta
Relacion entre categoria, definicion de catec 2 3 4
y ejemplo
Total 8 10 16
Nivel 2
Relacior Evaluador | Evaluador | Evaluador
1 2 3
Relacion erre la categoria con la definicion 3 4 4
la habilidad.
Relacién entre la categoria con la definiciér 4 4 4
la misma.
Relacion entre la categoria y el ejemplo d 4 4 4
respuesta
Relacién entre categoria, definicion de catec 4 4 4
y ejemplo
Total 15 16 16
Nivel 3
Relacion Evaluador | Evaluador | Evaluador
1 2 3
Relacién entre la categoria con la definiciér 4 4 4
la habilidad.
Relacion entre la categoria con la definicior 4 4 4
la misma.
Relacion entre la categoria y el ejemplo ¢ 2 3 4
respuesta
Relacién entre categoria, definicion de catec 3 3 4
y ejemplo
Total 13 14 16
Nivel 4
Relacion Evaluador | Evaluador | Evaluador
1 2 3
Relacién entre la categoria con la definiciér 4 4 4
la habilidad.
Relacion entre la catego con la definicion d 3 4 4
la misma.
Relacién entre la categoria y el ejemplo d 1 4 1
respuesta
Relacion entre categoria, definicion de catec 2 3 2
y ejemplo
Total 10 15 11
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Habilidad de evaluacién

Nivel 1
Relacion Evaluador | Evaluador | Evaluador
1 2 3
Relacion entre la categoria con la definicior 3 4 4
la habilidad.
Relacién entre la categoria con la definiciér 3 3 4
la misma.
Relacién entre la categoria y el ejemplo d 2 4 4
respuesta
Relacion entre categoria, definicion deegoria 2 3 4
y ejemplo
Total 10 14 16
Nivel 2
Relacior Evaluador | Evaluador | Evaluador
1 2 3
Relacion entre la categoria con la definicior 4 3 3
la habilidad.
Relacién entre la categoria con la definiciér 4 3 3
la misma.
Relacion entre la cegoria y el ejemplo de | 4 3 3
respuesta
Relacién entre categoria, definicion de catec 4 4 3
y ejemplo
Total 16 13 12
Nivel 3
Relacion Evaluador | Evaluador | Evaluador
1 2 3
Relacién entre la categoria con la definiciér 3 4 3
la habilidad.
Relacion entre la categoria con la definicién 4 4 3
la misma.
Relacion entre la categoria y el ejemplo d 4 4 3
respuesta
Relacién entre categoria, definicion de catec 4 4 3
y ejemplo
Total 15 16 12
Nivel 4
Relacion Evaluador | Evaluador | Evaluador
1 2 3
Relacién entre la categoria con la definiciér 3 3 3
la habilidad.
Relacion entre la categoria con la definicior 4 4 3
la misma.
Relacién entre la categoria y el ejemplo d 4 4 3
respuesta
Relacion entre categoria, definicién de goria 4 3 3
y ejemplo
Total 15 14 12
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Habilidad de inferencia

Nivel 1
Relacion Evaluador | Evaluador | Evaluador
1 2 3
Relacion entre la categoria con la definicior 2 3 4
la habilidad.
Relacién entre la categoria con la definiciér 3 3 4
la misma.
Relacién entre la categoria y el ejemplo d 2 2 4
respuesta
Relacion entre categoria, definicion de catec 2 3 4
y ejemplo
Total 9 11 16
Nivel 2
Relaciér Evaluador | Evaluador | Evaluador
1 2 3
Relacion entre la categoria con la definicior 2 3 4
la habilidad.
Relacién entre la categoria con la definiciér 3 3 4
la misma.
Relacion entre la categoria y el ejemplo d 3 3 3
respuesta
Relacién entre categoria, definicion de catec 3 2 3
y ejemplo
Total 11 11 14
Nivel 3
Relacién Evaluador | Evaluador | Evaluador
1 2 3
Relacién entre la categoria con la definiciér 4 3 4
la habilidad.
Relacion entre la categoria con la definicior 4 3 4
la misma.
Relacion entre la categoria y el ejemplo d 2 3 3
respuesta
Relacién entre cateria, definicién de categor 3 3 3
y ejemplo
Total 13 12 14
Nivel 4
Relacion Evaluador | Evaluador | Evaluador
1 2 3
Relacién entre la categoria con la definiciér 4 4 4
la habilidad.
Relacion entre la categoria con la definicior 4 4 4
la misma.
Relacién entre la categoria y el ejemplo d 4 4 3
respuesta
Relacion entre categoria, definicion de catec 4 4 3
y ejemplo
Total 16 16 14
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Habilidad de empatia

Nivel 1
Relacion Evaluador | Evaluador | Evaluador
1 2 3
Relacion entre la categoria «la definicion de 3 3 4
la habilidad.
Relacién entre la categoria con la definiciér 2 4 4
la misma.
Relacién entre la categoria y el ejemplo d 2 3 4
respuesta
Relacion entre categoria, definicion de catec 2 4 4
y ejemplo
Total 9 14 16
Nivel 2
Relacior Evaluador | Evaluador | Evaluador
1 2 3
Relacion entre la categoria con la definicior 3 4 4
la habilidad.
Relacién entre la categoria con la definiciér 3 4 4
la misma.
Relacion entre la categoria y el ejemplo d 3 4 3
respuesta
Relacion entre categoria, definicion de categ 3 3 3
y ejemplo
Total 12 15 14
Nivel 3
Relacion Evaluador | Evaluador | Evaluador
1 2 3
Relacién entre la categoria con la definiciér 4 3 3
la habilidad.
Relacion entre la categoria con la definicie 4 4 3
la misma.
Relacion entre la categoria y el ejemplo d 4 4 2
respuesta
Relacién entre categoria, definicion de catec 4 3 2
y ejemplo
Total 16 14 10
Nivel 4
Relacion Evaluador | Evaluador | Evaluador
1 2 3
Relacién entre la categoria c@ definicién de 4 4 3
la habilidad.
Relacion entre la categoria con la definicior 4 3 3
la misma.
Relacién entre la categoria y el ejemplo d 4 3 3
respuesta
Relacion entre categoria, definicion de catec 4 3 3
y ejemplo
Total 16 13 12
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Habilidad de Posicion Personal

Nivel 1
Relacion Evaluador | Evaluador | Evaluador
1 2 3
Relacion entre la categoria con la definicior 3 4 4
la habilidad.
Relacién entre la categoria con la definiciér 4 4 4
la misma.
Relacién entre la categoria y eemplo de le 1 4 4
respuesta
Relacion entre categoria, definicion de catec 2 4 4
y ejemplo
Total 10 16 16
Nivel 2
Relacior Evaluador | Evaluador | Evaluador
1 2 3
Relacion entre la categoria con la definicior 2 4 4
la habilidad.
Relacién entrea categoria con la definicion 3 4 4
la misma.
Relacion entre la categoria y el ejemplo d 3 4 4
respuesta
Relacién entre categoria, definicion de catec 3 4 4
y ejemplo
Total 11 16 16
Nivel 3
Relacion Evaluador | Evaluador | Evaluador
1 2 3
Relacion entre la categoria con la definicion 3 3 4
la habilidad.
Relacion entre la categoria con la definicior 4 4 4
la misma.
Relacion entre la categoria y el ejemplo d 4 4 4
respuesta
Relacién entre categoria, definicion de catec 3 3 4
y ejemplo
Total 14 14 16
Nivel 4
Relacion Evaluador | Evaluador | Evaluador
1 2 3
Relacién entre la categoria con la definiciér 4 4 4
la habilidad.
Relacion entre la categoria con la definicior 4 4 4
la misma.
Relacién entre la categoria y el mplo de Iz 4 4 4
respuesta
Relacion entre categoria, definicion de catec 4 4 4
y ejemplo
Total 16 16 16
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Autorregulacion

Nivel 1
Relacion Evaluador | Evaluador | Evaluador
1 2 3
Relacion entre la categoria con la definicior 3 4 4
la habilidad.
Relacién entre la categoria con la definiciér 3 4 4
la misma.
Relacién entre la categoria y el ejemplo d 3 4 4
respuesta
Relacion entre categoria, definicion de catec 3 4 4
y ejemplo
Total 12 16 16
Nivel 2
Relacior Evaluador | Evaluador | Evaluador
1 2 3
Relacion entre la categoria con la definicior 3 4 4
la habilidad.
Relacién entre la categoria con la definiciér 3 4 4
la misma.
Relacion entre la categoria y el ejemplo d 4 4 4
respuesta
Relacién entre categoria, definicion @tegorie 3 4 4
y ejemplo
Total 13 16 16
Nivel 3
Relacion Evaluador | Evaluador | Evaluador
1 2 3
Relacién entre la categoria con la definiciér 4 4 4
la habilidad.
Relacion entre la categoria con la definicior 4 4 4
la misma.
Relacion entre la tegoria y el ejemplo de 3 4 2
respuesta
Relacién entre categoria, definicion de catec 3 4 2
y ejemplo
Total 14 16 12
Nivel 4
Relacion Evaluador | Evaluador | Evaluador
1 2 3
Relacién entre la categoria con la definiciér 3 4 4
la habilidad.
Relacién entre la categoria con la definicior 3 4 4
la misma.
Relacién entre la categoria y el ejemplo d 3 4 2
respuesta
Relacion entre categoria, definicion de catec 3 4 2
y ejemplo
Total 12 16 12
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Resultados generales

Puntuacion total
Evaluador 1 358
Evaluador 2 406
Evaluador 3 40~
Total 1169

Puntuacién perfecta de categorias: 16
Puntuacién perfecta por cada evaluador: 448
Puntuacién perfecta total: 1344

Porcentaje total: 86,9%
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ANEXO No 11
Formato de fiabilidad de categorias para expertos

CALIFICACION CATEGORIAS

Nombre: Fecha

Explicacion

Segun Facione (2007): “es la capacidad de expedsggsultado de nuestro razonamiento
(una hipotesis, conclusion, inferencia, opinidneetrcia, etc.) de manera coherente y
convincente, a partir de los elemento contextualestodolégicos, evidénciales y/o

conceptuales en que basamos el razonamiento” (p.14)

Nivel | Categoria Definicion de Pregunta Ejemplo de respuesta
categoria empleada en
el ejemplo
1 No La respuest| Segun el cas| “Este trastorno consis
menciona | planteada por ¢glde Michael,| en la ejecucion de
ninguna estudiante no esexplica con tus conductas”
conclusion o coherente con elpalabras ¢En
su respuestacontenido del que consiste €l
no se| interrogante o notrastorno  de€
relaciona reconoce datos déficit de
con la| relevantes de laatencién cor
pregunta informacioén. hiperactividad?
formulada
2 Menciona En la respuest| Segun el cas| “El trastorno de défici
datos planteada por €lde Michael,| de atencion con
contextuales| estudiante se explica con tus hiperactividad consistg
y otros no| nombra datos palabras ¢Enen una disminucién
validos para retomados del caspque consiste el progresiva de la
expresar su sin embargo no sontrastorno  de atencion que se
concepto. relevantes 0 déficit de| manifiesta en la perdida
coherentes atencion con de interés en las
contextualmente hiperactividad? diversas actividades que
realiza y en log
contactos sociales que
establece. Este trastorno
se diferencia del disocial
en el sentido que Ia
persona corn
hiperactividad ng
ejecuta
comportamientos de
impulsividad”
3 Menciona En la respuesta | Segun el cas| “El trastorno « déficit
datos estudiante nombrade Michael,| de atencion con
contextuales| datos relevantes delexplica con tus hiperactividad, se
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y otros| caso, generando ui| palabras ¢E| caracteriza, porque |
validos pard conclusion del que consiste el personas que lo poseen,
exponer sy diagndstico trastorno dge no son capaces de
conclusion | coherente con Iladéficit de| obedecer reglas, san
sobre el informacion atencion con inquietos en lugares de
diagnéstico | brindada. hiperactividad? clases o sociales, sus
periodos de
concentracion son muy
cortos, interrumpen
actividades, por ejemplp
las clases, en ocasiones
se muestran agresivos
con sus comparieros ”
Expone si| En la respuesta | Seguin el cas| “El déficit de atenciér
concepto g estudiante nombrade  Michael,| con hiperactividad
través de la datos relevantes delexplica con tus consiste en un trastorno
relacion caso generando ungalabras ¢Encomportamental en el
entre datos conclusion del que consiste el cual el sujeto se muestra
contextuales| diagndstico trastorno  dg desatento a las cosas
y coherente con ladéficit de| que se le presentan, en
conceptuales informacion atencion con este caso a las clases
que ha| brindada y| hiperactividad? que se le dan en la
adquirido respaldada por bases institucion en la cual sg
previamente| teéricas que ha encuentra, la
adquirido a través de hiperactividad se
Su experiencia. manifiesta cuando el
individuo realiza
comportamientos de
impulsividad, como e
pararse del puesto de
estudio, interrumpi
clases, ademas ayudan a
estos el arremeter fisiga
y verbalmente a sus
compaferos, pero la
evidencia principal es el
bajo rendimientg
académico”
Analisis

Segun Camargo (2006), la habilidad de analisis igapl“esta habilidad nos permite
descomponer en todas sus partes esenciales, tatatescubrir nuevas relaciones y
conexiones. Implica a su vez comparar informacidontrastarla, clarificarla, cuestionar
creencias, formular hipétesis, conclusiones” (p.6)
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Nivel | Categoria Definicion de Pregunta Ejemplo de respuesta
categoria empleada en
el ejemplo

1 No La respuest| Realiza uniy “Con los aspecto
menciona | planteada por €lrelacion entrg mencionados se puede
relacién estudiante no esel diagnésticg deducir que el nifio
entre  los| coherente con gly los aspectos presenta trastorno por
datos o sy contenido del mencionados | déficit de atencion cop
respuesta | interrogante o noen el caso hiperactividad, ademads
no se| reconoce las partes|o al descartar la
relaciona | criterios del impulsividad permite
con la| diagnéstico gue no se de un
pregunta diagnéstico erréneo, o se
formulada confunda este trastorno

con otro”

2 Reconoce | En la respuesta /| Realiza  uni| “Es posible que el nif
el estudiante mencionarelaciéon entrg presente un trastorno por
diagnostico | el dato mas relevanteel diagnosticg déficit de atencién por
y lo divide | de la informacién (el y los aspectossu bajo rendimienta,
en partes | diagnéstico), del cudl mencionados | falta de atenciéon a lds

sustrae datosen el caso explicaciones de clases|y

especificos (criterios agresiones fisicas o

del diagnéstico). verbales a sus
compafieros”

3 Reconoce¢ | En la respuesta /| Realiza  uni “El diagnéstica
el estudiante mencionarelacion entreg realizado se hizo
diagnostico, el dato mas relevanteel diagnostica tendiendo en cuenta el
lo divide en| de la informacion (el y los aspectos DSM- IV y la escala de¢
partes y las diagnéstico), del cualmencionados | Inteligencia Wish -R
relaciona | sustrae datosen el caso bajo estos dos criterigs

especificos (criterios de evaluacion y
del diagnéstico) clasificacion, se puede
los relaciona entre sj, decir que para
reconociendo los diagnosticar se debgn
elementos o eventgs tener en cuenta en
desencadenantes de primer lugar los
las consecuencias. sintomas que manifiesia
el menor para luegp
clasificarlos, medir la
gravedad (como 0
afectan) para
posteriormente poder
diagnosticar”

4 | Reconoce | En la respuesta | Realiza  un¢ “Michael al parecer n
el estudiante mencionarelaciébn entrg tiene contacto 0 np
diagnéstico, el dato mas relevanteel diagndsticg comparte tiempo con sus
lo divide en| de la informacion (el y los aspectos padres, siendo esta uha
partes y las diagnostico), sustraemencionados | posible  causa  que
relaciona | datos especificosen el caso influye en lo sintomas
para (criterios del que posteriormentg
formular diagnoéstico) y los permiten el diagnéstico’
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relaciona entre s
para generar nuevas
hipotesis sobreg
posibles elementos
eventos que influye
en la aparicion de Iq
consecuencias.

nuevas
hipotesis

Evaluacion
Segun Fowler (2002), menciona que es “Exponer yestas opiniones realizando juicios

sobre informacion, validar ideas sobre trabajo alelad en base a criterios establecidos”
(P.3)
Nivel Categoria Definicion de Pregunta Ejemplo de respuesta
categoria empleada en
el ejemplo

1 Su respuestar| La respuest| ¢Con que fir] “Con el fin de
se relacion con planteada por e€lcrees que el diagnosticar uri
la pregunta estudiante no espsicdlogo trastorno desde su
formulada o ng coherente con elaplico la| saber”
responde contenido de| escala de

interrogante o no sginteligencia y
menciona elementgslos  criterios
que le permitan del DSM-IV?
validar la

informacion.

2 | Valida alguno¢| En la respuesta | ¢Con que fir| “La psicéloga a
datos de |4 estudiante valida lacrees que el observar los
informacién coherencia y psicologo comportamientos  par

relevancia de aplico la| los que fue remitido €l

algunos datos, escala de nifio, hacia ella los

respaldando suinteligencia y| compara con los

planteamiento conlos criterios| criterios del DSM — IV

el uso de datosdel DSM-IV? | con el objetivo de

contextuales. observar si el nifio los
cumple, pero también
aplica la escala de
inteligencia para que
esta arroje como
resultado el coeficiente
intelectual del nifo
poder comparar sU
coeficiente intelectudl
con los criterios de|
DSM -IV”

3 | Valida algunos| En la respuesta ¢ ¢Con que fir| “Considero que €
datos de g estudiante valida lacrees que e psicologo aplico I3
informacién coherencia y psicélogo escala de inteligencia y
relacionandolos relevancia de aplico la| los criterios del DSM —+
con bases algunos datos, escala de IV, ya que al ser
tedricas sustentado por lainteligencia y| informado de  log
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relacion explicativé| los  criterios| sintomas que el nif

entre datos del DSM-V? | presenta, el plantea un
contextuales y bases diagnéstico hipotética,
tedricos el cual debe ser

comprobado a partir de,
6 basandose en criterios
objetivos, cientificos,
una forma de hacerlp
seria utilizando estos
dos elementos”

4 | Valida alguno¢| En la respuesta, | ¢Con que fir| “Para evaluar y conoc
datos de Ig estudiante valida lacrees que elen que nivel de

informacién coherencia y psicologo inteligencia S6
relacionandolos relevancia de aplico la| encuentra el nifio, para
con bases algunos datos de laescala de evaluar si sy
tedricas y| informacién, desde inteligencia y| comportamiento se
planteando la propuesta delos criterios| debe a un retraso
hipétesis nuevas hipotesisdel DSM-IV? | mental o al contrario, a
sobre las un CIl superior a

consecuencias de
caso, involucrand

=

normal, y asi descarta
que se trata de un

=4

otros eventos 0 TDHA y es mas bien
elementos a tener en qgue tienen poca carga
cuenta, Vi académica y necesita
sustentando las estar mas ocupado, los
hip6tesis con bases criterios del DSM - IV
tedricos. son aplicados para una

clasificacion que pueda
ser entendida de manera
mas general y par
poder comenzar R
realizar la terapia
sabiendo claramente de
gue psicopatologia ge
trata”

D

Inferencia
El proyecto Delphi, 1990, plantea que inferir es:

“Identificar y asegurar los elementos necesarios @acar conclusiones razonables;
formular conjeturas e hipétesis; considerar la rimfacion pertinente y sacar las
consecuencias que se desprendan de los datosjastasqrincipios, evidencia, juicios,
creencias, opiniones, conceptos, descripcioneguptas u otras formas de representacion

(p. 5).
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Nivel Categoria Definicion de Pregunta Ejemplo de respuesta
categoria empleada en
el ejemplo

1 Su respuesta r| La respuest| ¢En caso e | “Ninguno, ya  que
se relaciona conpropuesta por elque el nifiol seguiria presentando |a
la pregunta 6 noestudiante no estuviera  un| misma serie de
responde. coherente con elbuen parametros cuya

contenido del rendimiento | direccion va hacia un
interrogante o0 no académico, | trastorno de déficit de
mencionan ningunaque hipoétesis atencion con
hipotesis. harias? hiperactividad”

2 Escribe una | En la respuesta | ¢En caso d| “Si Michael tuviera ur
varias hipétesis aestudiante parte deque el nifio| rendimiento académicp
partir de Iala informacién| tuviera  un| bueno, podria decir que
informacion brindada para buen aunque se presente |el
dada, utilizandg plantear hipoétesig, rendimiento | trastorno de déficit de
datos no validos.| sustentadas paracadémico, | atencion con

datos no coherentesque hipotesis hiperactividad, este np

contextualmente. | harias? afecta directamente @n
algunos aspectos de su
vida cotidiana como el
estudio”

3 Escribe una | En la respuesta | ¢En caso d| “Que tiene problemas ¢
varias hipotesis aestudiante parte deque el nifio] anormatividad,
partir de Iala informacién| tuviera  un| agresividad, falta de
informacién brindada para buen atencion, por lo cual
dada, utilizandg plantear hipétesis, rendimiento | busca llamar la atencign
datos validos. sustentadas paracadémico, | de otros, buscando

datos coherentgsque hipoétesis desesperadamente la

contextualmente. harias? atencion de otros,
buscando
desesperadamente la
atencioén de sus padres

4 | Escribe nueva| En la respuesta | ¢En caso d|“Si el rendimientc

hip6tesis a partir

de la informacién
dada, utilizandqg
datos validos

relacionandolos
con fundamento
tedricos.

estudiante  retom
datos de I3
informacién y los
relaciona cor
fundamentos
5tedricos  adquiridos
a través de g
experiencia,
proponiendo
hipotesis 0
conclusiones de
diagnéstico.

aque el nifio
tuviera  un
buen
rendimiento
académico,
5 que hipotesis
1 harias?

académico es bueno creo
que el diagnostico no es
por déficit de atencion,
sino de un nifio con un
Cl superior al normal
que necesita un lugar
adecuado par
desarrollar su
capacidades; pero si esto
no es asi, podria tratarse
de un TRS Desafiante
Oposicionista,
caracterizado por ir e
contra de las normas,
asumir una posicién si
que importe la de lo
demas e ir en contra de
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las reglas y figuras c
autoridad”

Empati

a

Desde la perspectiva de Paul (2003), se concikenfzatia como parte de las caracteristicas
intelectuales, definiéndola de la siguiente manera:
“Estar conciente que uno necesita ponerse en er Idgl otro para entenderlo. Esta
caracteristica se relaciona con la habilidad dstcoin con precision los puntos de vista y
el razonamiento de los demas y el poder razonarta pe premisas, supuestos 6 ideas
que no son los nuestros” (p. 137).

Nivel Categoric Definicion de Pregunta Ejemplo de respueste
categoria empleada en
el ejemplo

1 No asume [ La respuest| Si ta fuere| “Considero que lo
posicion del otrg propuesta por €luno de log padres demuestran poco
0 su respuesta noestudiante no espadres de interés en el nifQ
se relaciona concoherente con elMichael ¢Qué siendo que los dejarig
la preguntg contenido del pensarias delen manos del psicélogo
formulada. interrogante o no sediagndstico | y se desatenderian de|la

pone en la posicionofrecido por| situacion”
del otro. el psicologo?

2 Menciona En la respuesta | Si tu fuerg| “Creo que los padre
ponerse en €lestudiante mencionauno de log afirmarian que no existe
lugar del otro. ubicarse en laspadres de trastorno, porque &l

caracteristicas Michael ¢Qué nifio se comporta igual
(comportamientos) | pensarias delen la casa y para ellos
del otro, sin| diagnodstico | eso no es problema ya
embargo lag ofrecido por| que afirman que él se
cuestiona y critica, el psicélogo? | cansa de jugar. Tal vez
asumiendo un papel los padres se molesten,
de observador. pero yo asumiendo el
papel de padre, diria
que se realicen otras
pruebas que corroboren
la hipotesis de
psicélogo”

3 | Se pone en ¢ En la respuesta | Si tl fuere| “Creeria que esta bie
lugar del otro,| estudiante mencionauno de log porque no  habria
reconociendo y asume las padres de porque dudar de Ia
caracteristicas | actitudes del otro, Michael ¢Qué opinién del experto, \
como reconociendo  los pensarias delpensaria cual es la
comportamientos| comportamientos Yy diagnéstico | mejor manera de ayudar
y pensamientos. | pensamientos comoofrecido por| a mi hijo, que debo y

propios. el psicologo? | que no puedo hacer
para mejorar la
condicion de él”

4 | Se (one en e|En larespuesta | Si tu fuers| “Comprenderia el D
lugar del otro, estudiante sefiala yuno de log de Michael y mg
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reconociendt asume como propi:| padres di| vincularia al procesc
caracteristicas | las actitudes del Michael ¢Qué de intervencion
como otro, reconociendo pensarias deglterapéutico que
comportamientos| el factor| diagnostico | basicamente consistirfa
pensamientos, | comportamental, | ofrecido porfen un apoyo a la
emociones y cognitivo y| el psicélogo? | modificacion de

[

propone nuevasemocional, a travé r
acciones desdede los cuales a
las caracteristicaspropone nueva ejercer mi papel comp
identificadas. acciones desde facilitador de procesos
papel adoptado. que desarrollan nuevas
habilidades que
permitan una mejor
calidad de vida de mi
hijo en cuanto a
entorno”

comportamientos; y pg
lo tanto me dedicaria

oV

Posicién personal

Paul (2003), define esta habilidad como “estar ieois de que hay que tratar los puntos de
vista de la misma forma a pesar de los sentimieatd®tereses personales que uno, sus
amigos, su comunidad 6 su nacién tengan, implicalfesion a estandares intelectuales sin
importar las ventajas que uno mismo 6 su grupogoétener”. (p. 25)

Nivel | Categoria Definicion de Pregunta Ejemplo de respuesta
categoria empleada en el
ejemplo

1 La respuest| La respuest| ¢Cual es t|“Quiza sea un cas
no se| planteada por €lpunto de vista comlin, pues es usual
relaciona cor estudiante no esacerca del encontrar nifios con estas

la preguntg coherente con elcaso? Explica. | dificultades, los cuales
formulada of contenido de no son tratados como

no expone suinterrogante o0 no deberian por falta de
punto de| asume una posicion conocimientos q
vista. personal. herramientas adecuadas”.

2 Menciona st| El esudiante asum| ¢Cual es ti “Que la informaciér
punto de| una posicién punto de vista | frente al nifio debg
vista como| particular acerca del permitir un diagnéstico
Gnico. respaldandola  copcaso? Explica. | eficaz, sin ser necesarjo
datos conceptuales |0 remitirse a

tedricos  adquiridos argumentaciones 0

por medio de su juicios sueltos frente al

experiencia. comportamiento de
Michael cuando no se las

compruebe

veridicamente @

comportamentalmente”.

3 | Menciona st| El estudiante| ¢Cual es ti “Creeria que el psicoloc
punto de| reconoce otras punto de vista | esta dando un criterip
vista y | posiciones ademas deacerca del muy  apresurado en
reconoce la suya, sin embargpcaso? Explica. | cuanto al problema que
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otros sin| no las valida segun esta presentando eifio
aceptarlos. | informacién gue no esta mirando su
brindada. rendimiento académicp
puesto que se
desconocen los

resultados de la prueba
de inteligencia, por 1o
tanto yo optaria por una
posicion neutral
esperaria tener mas datos
y mas informacior]

acerca de sus
comportamientos”.

4 Menciona s.| El estudiant¢| ¢Cual es ti| “Considero que este ca:
punto de| reconoce otraspunto de vistg es muy comun en Ip
vista y | posiciones ademas deacerca de| actualidad, puesto que
reconoce la suya, aceptando elkaso? Explica. | hay muchos nifios que
otros aporte de estas |y presentan este trastorno,
reflexionando| validandolas considero que nosotros
sobre el| teéricamente. como psicologos
aporte de debemos tener muy en
estos. cuenta los criterios del

DSM — IV, para saber en
gue momento estamos en
un caso de TDAH
Considero también que
el psicélogo del casp
actio de manera corregta
al utilizar otro tipo deg
instrumentos (como la
escala de inteligencia)
para tener mas bases gon
las cuales sustentar su
diagnéstico, ya que
pienso que esto es lo que
se debe hacer antes de
dar un diagnostico de
cualquier tipo”.

Autorregulacion

El proyecto Delphi ( 1990), plantea que es “el nameio auto consciente de las actividades
cognitivas propias, de los elementos utilizadosesas actividades, y de los resultados
obtenidos, aplicando particularmente habilidadesani@isis y de evaluacion a los juicios
inferenciales propios, con la idea de cuestior@rfienar, validar, o corregir el razonamiento
o los resultados propios” (p. 6).
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Nivel Categoria Definicion de Pregunta Ejemplo de respuesta
categoria empleada en
el ejemplo

1 Su respuesta r| La respuest| ¢ Crees que hi| “Considero que ¢
se relaciona conplanteada por elutilizado los| conocer determinadqgs
la pregunta 6 no estudiante no essuficientes aspectos del trastorno es
evalla sus coherente con elargumentos | mas facil crear hipotesis
respuestas. contenido del para sustentary responder a las

interrogante 0 nolas anteriores preguntas”.
menciona ideas parespuestas?

favor o en contra deExplica.

sus planteamientos.

2 Expone ideas | El estudiante valid| ¢ Crees que hi| “Si porque tengo bast
favor de sus las respuestasutilizado  los| tedricas que me facilitan
planteamientos.| anteriores, a partir suficientes hablar acerca de este

del reconocimiento argumentos | caso; ademas que
de las fortalezas,para sustentarnuestro nivel de
como el uso de datgdas anteriores formacién, aunque np
retomados de larespuestas? |sea tan alto, es
informacién vy la| Explica. suficiente para poder
relacion con bases explicarlo. Para poder
tedricas. abordar un caso real, es
necesario dominar
ampliamente el tema y
la practica, logrando
una adecuada
intervencion”.

3 Expone ideas | El estudiante valid| ¢, Crees que hi| “Pues la verdad no |
favor 6 en|las respuestasutilizado los| que es diagnostico,
contra de susanteriores, a partirsuficientes trastornos y DSM — I\
planteamientos,| del reconocimientg argumentos | es algo que conozco
cuestionandolos. de las fortalezas, depara sustentarsuperficialmente y m

igual forma lag las anteriores escaso conocimiento de

cuestiona respuestas? | esto me impide hacer un

identificando lag Explica. andlisis y critica a

debilidades de sus respecto, aunque desgde

argumentos. mi pensamiento crep
haber sido claro”.

4 | Expone ideas | El estudiante valid| ¢Crees que hi| “Desde mi punto d

favor 6 en
contra de su
planteamientos,
cuestionandolos
y proponienddg
estrategias par
mejorarlos

de las fortalezas, d

igual forma lag
acuestiona
identificando las
debilidades de sus
argumentos,
planteando
alternativas para

fortalecerlos.

las respuestasutilizado  los
5 anteriores, a partir suficientes
del reconocimiento argumentos

epara sustenta

las anteriores
respuestas?
Explica.

5 aunque

vista, no he utilizado lo

para  sustentar I3
rrespuestas, debido ¢
conozco U
poco de este trastorn
considero que deber
estudiarlo un poco m4§
a fondo para podg
hablar de forma segui
acerca de el".

5
argumentos suficientes
s
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ANEXO No 12
Sistematizacion de la Fiabilidad de las Categorias

CUESTIONARIO 1
ITEM EXPERTO| EXPERTO| EXPERTO| EXPERTO| EXPERTO| COINCIDENCI
No. 1 2 3 4 5 AS
1 4 4 4 4 4 4
2 4 4 4 3 4 4
3 2 2 2 2 2 5
4 3 3 4 3 3 4
5 4 4 4 4 4 5
6 2 2 2 2 2 5
7 3 3 3 2 3 4
8 3 3 3 3 2 4
9 3 3 3 3 3 5
10 3 2 2 2 2 4
11 2 2 2 3 2 4
12 1 1 1 3 4 3
13 3 3 3 2 3 4
14 2 2 2 2 2 5
15 3 2 3 3 3 4
16 1 1 3 1 1 4
17 2 2 2 2 2 5
18 3 3 2 3 3 4
19 4 3 2 3 4 4
20 2 3 2 3 3 3
21 2 2 2 2 2 5
89
CUESTIONARIO 2
ITEM EXPERTO| EXPERTO| EXPERTO| EXPERTO| EXPERTO| COINCIDENCI
No. 1 2 3 4 5 AS
1 2 1 2 2 2 4
2 2 2 4 2 3 3
3 2 1 2 2 1 3
4 2 3 3 3 2 3
5 2 3 3 3 3 4
6 2 2 2 2 1 4
7 2 1 3 2 2 3
8 3 1 2 2 2 3
9 3 2 3 2 2 3
10 2 2 2 2 1 4
11 2 3 2 3 1 4
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AS

80

AS

CUESTIONARIO 3

CUESTIONARIO 4

EXPERTO| EXPERTO| EXPERTO| EXPERTO| EXPERTO| COINCIDENCI

1

EXPERTO| EXPERTO | EXPERTO| EXPERTO| EXPERTO| COINCIDENCI

1

12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

ITEM
No.

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

ITEM
No.
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<t

(92]]

AS

CUESTIONARIO 5

EXPERTO| EXPERTO| EXPERTO| EXPERTO| EXPERTO| COINCIDENCI

1

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

ITEM
No.

10
11
12
13
14
15
16
17
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18 2 4 3 3 3 3
19 3 2 4 3 3 3
20 3 4 4 3 3 3
21 2 2 3 2 3 3
84

89 +75 +80 +79 +84 =407

21 X5=105
105 X 5 =525
525= 100
407 =X
Porcentaje de fiabilidad obtenido: 77,5%



