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RESUMEN

El presente estudio se adelantd desde el paradigrta de investigacion con
un enfoque cualitativo dominante y un método dpsed, el objetivo principal fue
describir las actitudes que poseen los docentds khstitucion Educativa Municipal
Mocondino hacia el Proyecto Ambiental Escolar (PRRA&SI mismo se analizé las
creencias que poseen los docentes frente al PRABgscribio sus pensamientos
hacia el PRAE, también se reconocio la valoracitettawa sobre la educacion
ambiental y su implementacion en el proyecto e lignante se describié las
conductas de los docentes que pueden incidir ¢ gioyecto.

La temética de las actitudes se trabajé desde eleMoTridimensional de
Actitud propuesto por Rosenberg y Hovland (1968dats en Buesaquillo & Lépez,
2007) los instrumentos que se aplicaron fuerotreeista, sesion de grupo y arbol de
problemas correspondientes a la informacion ctiaiitade las actitudes, y para lo
cuantitativo se utilizd una escala Likert para ézaleccion de informacién y su
posterior sistematizacion.

Las conclusiones sustentan la relevancia de eastastigacion y su
importancia en la implementacién de un Proyecto iemthl Escolar acorde a las
necesidades de la Institucion Educativa Municipatbhdino. (I.E.M.M.)

Palabras claves: actitudes, PRAE, Modelo Mixto.

ABSTRACT

This investigation was done from the mixed paradagjrmvestigation. It was
done whit a dominant qualitative approach and arigs/e method, the principal
objective was to describe the attitudes that teacloé the municipal educative
institution of Mocondino have environmental proje®AE for their institution.

The thematic of the work was based attitudes ored4aimensional attitude
model proposed by Rosenberg and Hovland (1960Yatpe different instruments
such as interview, focus group and Problem Treeesponding the qualitative
information of the attitudes and on the other dmlh to the quantitative was used
scale Likert data for the collection of informatioand your subsequent

systematization.
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The findings support the relevance of this investan and your importance
in the implementation of a project according to 8uhool Environmental local needs
of the municipal educative institution of Mocondino

Keywords: attitudes, PRAE, Mixed model

INTRODUCCION

En Narifio existen diversas investigaciones que datoida tematica de la
educacion ambiental, pero sin las actitudes comgpooente psicoldgico de estudio
en docentes que laboren en instituciones educatreaslectando informacion se
encontro el trabajo de las psicélogas Buesaquilldpez (2007) el cual delimita las
actitudes frente a un contexto natural como lo i microcuenca, dejando como
recomendacion ahondar en la educacion ambientdedas modelo actitudinal en
instituciones educativas.

Teniendo en cuenta la problematica educacional entddi del pais y
especialmente de esta region (Municipio de Pastohace necesario que todas las
areas del conocimiento participen en la generad®ralternativas encaminadas a
afrontarla (Buesaquillo & Lépez, 2007), este trabmjentifica en docentes de la
I.LE.M.M. las actitudes con respecto al PRAE, comdmientas de la psicologia para
describirlas e indicar cobmo se presentan y cualesign contribuir a mejorar su
PRAE instaurado en el Proyecto Educativo InstitoaidPEl).

Segun el Ministerio del Medio Ambiente [MMA] y el iMsterio de
Educacion Nacional [MEN], (2002). “Tres grandes a&smhacen parte de las
preocupaciones del mundo actual: la pobreza, lenita y el Medio Ambiente, no
s6lo desde la reflexion de tedricos, humanistalétiqs, etc., sino también desde las
agendas internacionales, que los han posicionado poioridades basicas” (p.4).

Lo anterior y la actual crisis ambiental llevo aanmse el PRAE mediante
Decreto 1743/1994, firmado por la Presidencia dedpublica, el MEN, el MMA y
el Ministerio de Defensa (Coral, 2006). Obligandasiinstituciones Educativas del
pais a crear, promulgar e impartir los PRAE, quetgorden, segun Torres (1996),
vincular el aula de clase y las instituciones etivas a la generacion de propuestas
en torno a la problemética ambiental particulauie localidad o regién, permitiendo

la generacién de espacios comunes de reflexionvestigacion, desarrollando
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criterios de solidaridad, tolerancia, biusqueda @lgsenso, autonomia y preparando
para la autogestion en la busqueda de un mejortonégnla calidad de vida y el
bienestar socio ambiental.

Respecto a la I.E.M. Mocondino, la Magister L. Ntaz (comunicacion
personal, 7 de noviembre, 2008) afirmé que en ac@entos previoa la comunidad
de Mocondino y al personal que conforma su Insttu&ducativa, se encontré que
hay carencia de investigacion y de capacitacioreaslizada, que les permita
fundamentarse sobre los problemas ambientales dentsuno y la busqueda de
soluciones a los mismos, es por ello que el proyactbiental de la institucion carece
de una adecuada contextualizacion a las probleasasientidas por la comunidad, y
esta enfocado a trabajar en dificultades que $i bigolucran a la institucion no
presentan una total relevancia.

El referente tedrico con cual se trabajo las aitgu es el modelo
tridimensional de Rosenberg y Hovland (1960 citasto8uesaquillo & Lépez, 2007)
el cual incluye la dimension afectiva, cognitivacgmportamental, para lograr
comprension en torno a que actitudes estan presentls docentes de la Institucion
Educativa Mocondino, partiendo de la descripcidrsdg creencias, conocimientos,
valoracién afectiva y cada componente que integtdacuno de los factores
mencionados.

También, autores como Rodriguez (1997), Beck (20900)orchel (2000)
aportan a la teoria de Rosenberg y Hovland, siezgta mas sistémica en sus
postulaciones, posibilitando un diagnéstico deitlaasion alrededor del PRAE en la
poblacion que participo del proyecto.

El PRAE necesita ser liderado por docentes, y paradesarrollado, y con
decisiones y acciones lograr transformacion erctitud de los nifios y habitantes de
Mocondino hacia su ambiente, sus actitudes setdmates en el alcance de objetivos
gue desde el PRAE se dirijan a mitigar la probléza&@mbiental del corregimiento.

Concepto de actitud

El concepto de actitud se usa para definir unaodisjon permanente que

hace que las personas piensen, sientan y se campdet forma dialéctica, en modo

de aceptaciéon o de rechazo, hacia aspectos deb roediel cual se interactda, ya sea
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directa o indirectamente, y también hacia la réladgjue tenemos entre nosotros
mismos (Granada, 2002).

Para Granada (2002), nuestra experiencia del atel@siterno es la base para
formar una actitud, en la cual intervienen los congmtes afectivo, cognitivo y
comportamental, los cuales se relacionan de matiedéanica y dialéctica, pero “no
son escasos los momentos en que hay desacuerddeeqtie pensamos con lo que
sentimos o con lo que hacemos respecto de algan gafinido” (Granada, 2002,
p.21). Las actitudes intervienen en la toma dest®mues y posterior realizacion de
acciones, de manera que en la triada actitudinalesada por Granada (2002), se
puede predecir la conducta de los seres humanosnahera que si éstas son
favorables o desfavorables hacia determinados azbjgto situaciones, se puede
inferir qué conductas presentaran ante esos ohljetitgaciones (Rodriguez, 1997).

Ahondando en este tema, las actitudes, para Redri®97), “desempefian
funciones especificas para cada uno de nosotrodaaglonos a formar una idea mas
estable de la realidad en que vivimos, y que sjraémismo tiempo, para proteger
nuestro yo de conocimientos indeseables” (p.3283. actitudes también sirven de
base en situaciones sociales para las relacionasidéad y de conflicto.

Modelo de Rosenberg y Hovland

Como se mencionaba en anteriores apartes, estdarsmlearacteriza por la
inclusion de aspectos cognitivos, afectivos y ceotuiles, para la explicacion del
concepto de actitud. Stahlberg y Frey (1991 citaglvd.lorens, Beas & Cifre s.f)
afirman que este modelo es el mas clasico resgedtorelacion entre actitud y
conducta, que define la actitud como una predispipsa responder a alguna clase de
estimulo con tres tipos de respuesta que son:iae(valuacion del objeto de
actitud en términos de agrado-desagrado), cogn(tiv@encias, opiniones o ideas
sobre el objeto de actitud) y conductual (intenegora comportarse de una
determinada manera hacia el objeto de actitud)edia modelo, la actitud es un
“constructo hipotético” que media entre los estsijue la provocan y las conductas

consecuentes que si se observan directamente.
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Educacién Ambiental

Para la realizacion de un PRAE la educacion amddi@stun elemento clave,
segun Pedraza y Medina (2001), esta educacion épligetar procesos de cambio de
actitudes y llevar a la clarificacion de concepgtasa fomentar comportamientos que
den origen a una comprension y apreciacion detéadaependencia entre el hombre,
la cultura y su entorno biofisico” (p.21). En losimos tiempos, este concepto ha
cobrado gran importancia, pues desde comienzogsdafios setentas hasta nuestros
dias se vienen proponiendo estrategias y objetiyoe parten de sectores
intergubernamentales para que la educacibn ambidogge contribuir a la
conservacion del medio ambiente.

Enkerlin (1997 citado en Buesaquillo & Lopez, 20@&fine la Educacion
Ambiental:

Como el proceso de adquisicion de valores y otadfibn de conceptos cuyo
objetivo es desarrollar actitudes y capacidade®sa@s para entender y
apreciar las interacciones entre el hombre, swreuly su entorno biofisico.
La educacién ambiental también incluye la formadi@personas para que
participe en los temas relativos a la calidad antbl€p.51).

Corraliza (1994, citado en Corral, 2001) plantea ueducacion ambiental
“resume un conjunto de recursos formativos e médivos movilizados con el fin de
incrementar la responsabilidad humana sobre loblgmas medioambientales”
(p.194).

La Organizacion para la Educacion, la Ciencia Cldtura de las Naciones
Unidas [UNESCOQ] (1987, citada en Corral, 2001) ééedmina como un modelo de
accion “en el cual los individuos y la comunidadiefen conciencia de su ambiente
y adquieren el conocimiento, los valores, las lddules, las experiencias y también
la determinacion que les permite actuar —individuablectivamente- para resolver
problemas ambientales presentes y futuros” (p.18d)manera que la educacion

ambiental construiria también una “cultura ambi€rdae, para Granada (2002) es
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“una forma de sentir, conocer, percibir, valorarcgmportarse como parte del
ambiente y no como extrafio a él” (p.48).
En la Conferencia de Tiblisi (1977 citada en Bgedl & Lopez, 2007) se

concerto que la educacion ambiental debe cumglisiguientes objetivos:

1. Conciencia: Ayudar a los estudiantes a adquina conciencia y

sensibilidad hacia el ambiente.

2. Conocimiento: los estudiantes deben adquisictmocimientos suficientes
acerca de como funciona el ambiente.

3. Actitudes: ayudar a adquirir valores y sentitoe de valoracion y
preocupacion sobre el ambiente.

4. Habilidades: adquisicion de habilidades parntificar, investigar y

contribuir a la soluciéon de problemas ambientales.

5. Participacion: llevar a la préactica sus conéemos, habilidades y

actitudes para la resolucion de problemas amben{pl 51).

Con lo anterior, los seres humanos poseerian icdn sobre determinado
problema del entorno, la cual nos permitiria dedlamr comprension para llegar al
conocimiento y tomar acciones y realizar acciones e entorno, con un
comportamiento efectivo para la solucion de deteachds problemas ambientales.

Proyecto Ambiental Escolar (PRAE)

Los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE) se a@nearediante Decreto
1743/1994 firmado por la Presidencia de la Repapkd Ministerio de Educacion
Nacional, el Ministerio del Medio ambiente y el Miterio de Defensa.

Los PRAE posibilitan la integracion de diferentesad del conocimiento,
diversas disciplinas y diversos saberes, permitiead estudiantes, docentes y
comunidad, la comprension de un universo concepfalado en materia ambiental
a la resolucién de problemas locales regionalesgtionales.

En el pais los PRAE se vienen implementando comtesios significativos

desde las instituciones educativas en diferenggerres. Sin embargo estos procesos
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presentan dificultades en la comprension de proftieas ambientales y en su
incidencia en la cotidianidad de las comunidades.

El marco legal sobre el que se fundamenta el Ptoydmbiental Escolar
(PRAE) se ha construido en las ultimas décadasbese a una serie de reuniones
internacionales en las cuales Colombia ha hechie pkr las reflexiones sobre el
medio ambiente, por las discusiones en contextosliales y nacionales se logré que
Colombia estableciera en la Constitucion Polititadeber de proteccion de lo
ambiental, creando el Articulo 79 sobre el derexlyozar de un ambiente sano.

Para la realizacion de un PRAE se destacan losesigs lineamientos:
basarse en la investigacion en educacion ambigeatedr en cuenta el contexto donde
se desarrollara, ser pedagogico y didactico, cagarun caracter interdisciplinario,
integrar la labor docente, ser concertado con kdamunidad educativa, permitir la
participacion de toda la comunidad educativa y @@mzaciones que se encuentren
dentro y fuera de dicha comunidad, ser sostemybs®r evaluado tanto en el inicio
como en el proceso de su realizacion. (MEN, 2002).

METODO

El método desde el cual se abordd la investigaei$ndescriptivo pues
comprende el registranalisis ydescripcion de la naturaleza actual de la situagion
la composicién o proceso de los fendmenos (Tamaybamayo, 2002). Segun
Briones (1998), se pudieron hacer diferentes asatijse se desarrollaron en la
presente investigacion, y que son: a) caracteglralmente a los participantes del
estudio a partir de métodos estadisticos, b) ifiestiel o los objetos que tienen
ciertas caracteristicas, y c) describir las padatggorias o clases de las que disponen
los participantes del estudio, considerando elctaraciclico que acompafia a lo
cualitativo.

Disefio

La investigacion se desarrollé en una primera fase la obtencion de
puntuaciones para cada variable por la escalatLiketitudes de los docentes hacia
el Proyecto Ambiental Escolar (PRAE)” las cualeserfun ordenadas en las
respectivas categorias (Afectivo, cognitivo, contgnoental) y posteriormente se

describié su distribucion (Hernandez et al., 20&n) .una segunda fase se obtuvieron
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los resultados suministrados por la aplicacidonadehkerramientas cualitativas (Sesion
de grupo, entrevista, arbol de problemas), y aimoation se procedié a la
triangulacion de datos de los instrumentos cusldaf y se realizé un cruce de
informacién desde un ejercicio de retroalimentaca@mplementario entre datos

cualitativos y cuantitativos.

Participantes

El presente estudio se abordd con la poblacion detalocentes de la I.E.M.

Mocondino conformada por 19 personas.
Instrumentos

Se utiliz6 como instrumentos pertinentes para etgso de recoleccion de
datos: Escala Likert con items dirigidos a los ta®ponentes de las actitudes segun
el modelo de Rosenberg y Hovland, (Whittaker, 1980)revista, arbol de problemas
y sesion de grupo, (Torres, 1998). Estos, por suscteristicas permitieron la
recoleccion y sistematizacion de datos con losesusé calificé las actitudes de los
docentes de la Institucion Educativa Municipal Matioo hacia el PRAE.

Entrevista

Este instrumento debido a su validez se adecudlpaecoleccion de datos
sociodemograficos suministrando informacion dedblgcién docente con preguntas
clave para facilitar la codificacion e interpretactde preguntas.

Sesion de grupo

Se utiliz6 como herramienta informal estructuradeapobtener informacion
relacionada al tema PRAE, esta técnica se emplkaénoarmente a la aplicacion de la
escala Likert y entrevista.

Arbol de problemas

Se realizé un arbol de problemas, que consistitiaaer un listado de las
dinamicas presentes en las actitudes de los dackatéa el PRAE, e interrelacionar
de manera grafica el problema central, las causéscyos negativos que los docentes
manifestaron de forma escrita en tarjetas de calore

Escala tipo Likert
Consistié en una bateria de 35 items presentadiusraa de afirmaciones. El

tipo de validez utilizado en la escala, es de coosd, y se llevo a cabo sometiendo la
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prueba a revisidn de cuatro jueces expertos tamtta eonstruccion de reactivos,
como en el conocimiento del atributo.

Para determinar el grado de validez de construatgdla prueba, se tuvieron
en cuenta cada uno de los reactivos, el nUmeroccderdos y desacuerdos de los
jueces, considerando como desacuerdo, si el pe@probaba alguno de los factores
presentados para la evaluacion del reactivo; laeffes fueron: claridad, pertinencia
y unidimensionalidad.

Los jueces coincidieroan un 80% de la construccion de los reactivos gue s
sometieron a su evaluacion. Tal porcentaje indiga lq prueba presenta una alta
validez de construccion en claridad y pertineneidactor unidimensionalidad logré
un acuerdo del 90%, esto evidencia que la pruebla lnique pretende medir.

Afirmaciones que no sobrepasaron el umbral de @&5validez fueron
eliminadas de la escala. Se tomaron las puntuaidirectas, las cuales fueron
convertidas a porcentajes del total de la poblagiée los distribuyo en rangos que
tienen un criterio de calificacion de: muy altdpaimedio, y bajo.

Procedimiento

La informacién aportada por los instrumentos catios fue codificada
teniendo en cuenta proposiciones agrupadas tani@ elgrevista como de la sesion
de grupo para permitir un contenido detallado emaceategoria (Polit y Hungler,
2000).

Empezdé con una lectura independiente por parte atta wno de los
investigadores de la entrevista, y sesion de gpgra desarrollar las categorias de
codificacion descriptiva correspondiente al temactdudes hacia el PRAE, también
se desarroll6 un manual de codificacion para perhaitaplicacion coherente de las
categorias de codificacion.

Con base a lo anterior cada investigador procedibdificar de manera
independiente la entrevista y sesion de grupoolseghizo una revision conjunta del
trabajo para llegar a acuerdos en las diferengiateates.

Se identificaron subcategorias que reflejan aéreamiticas mas reducidas
dentro de las categorias principales y una codificade la informacién conforme a

las subcategorias identificadas.
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Finalmente, para esta primera fase, se construgomatriz de resumen por
categoria y para las proposiciones agrupadas dpaldEipantes (Polit y Hungler,
2000).

Para analizar los datos se hizo una descripcioncdetenido por cada
subcategoria, permitiendo la identificacibn de temas principales y posterior
analisis escrito, aparte, se describio el conted@loada una de las categorias a partir
del resumen de las subcategorias.

Se construyo y valido una Escala Likert la cualstorde 36 afirmaciones. En
la cual se tomaron las puntuaciones directas, cledes fueron convertidas a
porcentajes del total de la poblacion y se losriisfo en rangos que tienen un
criterio de calificacion de: muy alto, alto, medydyajo.

Los datos obtenidos de los docentes en la entaeyisesion de grupo fueron
triangulados, y el resultado fue contrastado coredeala Likert y el arbol de
problemas. La informacién de los docentes se ageipa@ategorias ajustadas al
modelo tedrico de Rosenberg y Hovland (1960 citaelosBuesaquillo & Lopez,
2007) sin dejar de lado la posicion o actitud de fieismos respecto al proyecto
ambiental en la institucion educativa.

Elementos éticos y bioéticos

Segun el articulo 11 de la presente resoluciom, iesestigacion se clasifica
como una investigacion sin riesgo, en la que “neoesdiza ninguna intervencion o
modificacion intencionada de las variables biolégjcfisioldgicas, sicoldgicas o
sociales de los individuos que participan en aldist entre los que se consideran:
revision de historias clinicas, entrevistas, coestiios y otros en los que no se le
identifique ni se traten aspectos sensitivos decauducta” (“Resolucion 84307,
1993). Conforme a los articulos 14 y 15, los deeerde la I.E.M. Mocondino
autorizaron su participacion en la investigaciospeeto a la informacioén sobre
procedimientos y resultados esperados de acuerdtagastificacion y objetivos de
la misma (“Resolucién

Validez de la informacion desde el modelo mixto clitativo dominante
La ventaja de una investigacion mixta cualitativ@mdante es la

posibilidad de incrementar la validez de los reslds de estudio, sustentados, para
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este caso, en datos de tipo multiple luego delleampdn de una entrevista, sesion de
grupo, arbol de problemas y escala Likert.

Brewerz y Hunter (1989 citados en Polit y Hung900) sefalan “aunque
cada meétodo es mas fuerte que otros respecto dendlehdos aspectos, ninguno es
tan perfecto, ni siquiera en sus puntos mas fyesteso para no enriquecerse con la
corroboracion obtenida por otros métodos”.

La integracion de datos cualitativos y cuantitagip@rmite evaluar de forma
rigurosa posibles interpretaciones alternas y laidae en que el contexto de
investigacion influyo en los resultados.

Se hizo una revision de la informacion para diatrla en cada una de las
categorias y facilitar también la creacion de stdgmias. Esto se contrastd con el
arbol de problemas y la escala Likert.

El primer objetivo est4 dirigido a analizar las esxreias que tienen los
docentes de la Institucion Educativa Municipal Muodioo frente al proyecto
ambiental escolar, segun Beck (2000), las crasnearian tanto en su exactitud
Como funcionalidad desde las experiencias directas personas y objetos
permitiendo que sean claras y mas recordadastemgdo. Se posibilito identificar la
informacién que manejan respecto al proyecto andlietesde lo expuesto por la
normatividad, lo que de manera personal creenqui pueden expresar respecto a
las acciones adelantadas en la institucion refeliRAE.

Por lo anterior, se identificé la categoria creascia cual cuenta con las
categorias inductivas: informacion sobre el PRABg¢tdres que dificultan el
desarrollo del PRAE, y beneficios del proyecto antal en la comunidad educativa.
Para el segundo objetivo se establecio la categl@ipensamientos, en los cuales
estan enmarcados informacion, comprensién y coneotoy permitiendo describir
los pensamientos referidos al proyecto ambientahtakior de la institucion con
relacion a lo organizativo y conceptual.

La categoria pensamientos cuenta con las categodiagtivas: conformacion
de un equipo de trabajo, tomada esta subcategmria un juicio l6gico acerca de la
situacion real del entorno en la realizacion deABRZimmermann, 1998).
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La categoria inductiva expresion de opiniones idiag al proyecto ambiental
se concibe como un elemento importante desde dbxtonen que se forman y
también como un elemento importante de la perstamhlide los docentes para
estimular acciones dirigidas a la realizacion dey/pcto ambiental. (Smith, Bruner &
White, 1956 citados en Rodriguez, 1997).

La categoria inductiva elementos del PRAE definidos los docentes hace
relacion a elementos de informacion y comprensi@lgs docentes identifican en el
proyecto ambiental. Para el eje afectivo se estedsten las categorias deductivas:
sentimientos y emociones.

Los sentimientos como estado afectivo complejobésts duradero en el
tiempo son producto de situaciones progresivagsés caso las que se presentan en
la institucion y su entorno Reeve (2003). En lagatia deductiva sentimientos se
encuentran las categorias inductivas: sentimientes vulnerabilidad hacia
Mocondino, e interés de los docentes por desarelRRAE.

Las emociones integran las dimensiones subjetivdddica y propositiva
social sin necesariamente ser resultado de unacgitu progresiva Reeve (2003),
cuentan con la categoria inductiva: expresion deta$ positivos ante el trabajo del
PRAE.

Para lo conductual de las actitudes entendido estmo acciones o
intenciones conductuales producto de decisionegeapudtaron bajo la influencia de
los componentes afectivo y cognitivo Rodriguez 739%e establecidé la categoria
inductiva acciones encaminadas al PRAE, la cualgota acciones que al interior y
exterior de la institucion se desarrollaron corabordaje de educacion ambiental.

Finalmente, en la categoria deductiva llamada ar@nconductual, que parte
del supuesto de que la realizacién de una condwstéadeterminada por la intencion
de realizar dicha conducta y como disposicion a pmtarse de cierta manera
respecto al objeto de actitud, se definio la caiegoductiva: factores articuladores
del PRAE en la institucion educativa, con lo cualssibilizan las conductas de los
docentes dirigidas al proyecto ambiental de latugbdn. De esta manera se logro el

cuarto y ultimo objetivo.
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RESULTADOS

En la presente investigacion la metodologia mix&rmiti6 encontrar
categorias cualitativas para ser contrastadas @oimfbrmacion aportada por el
instrumento cuantitativo y posibilitar una mejorofundizacion de la temética
investigada mediante un didlogo entre la mezcla daalitativo con lo cuantitativo.

Como el objeto de actitud a evaluar esta referidonaproyecto de tipo
educativo nacional, el cual integra conceptos ys egstratégicos (contextual,
investigativo y de proyeccion social) dirigidos adedio ambiente, se obtuvo
informacidén que dio cuenta de lo que los docentesrn; piensan, sienten y de las
acciones emprendidas por ellos al interior y fulrda institucion respecto al mismo.

Se presentan los resultados de acuerdo a las dakegbtenidas para realizar
la interpretacion a partir de lo manifestado par docentes, los cuales se muestran
entre comillas y detallan el contenido codificadacada categoria.

Informacion sobre el PRAE

Es la informacién que del proyecto ambiental mand@s docentes, por
normatividad es expuesta desde el MEN, y tambiéra@slla que desde las
caracteristicas y propdésitos particulares se maiéjderior de la institucion.

Se encontré6 que los docentes manejan escasa imidrmeespecto a los
objetivos generales del proyecto ambiental, dictaagdén se manifiesta en
expresiones como: “Creo que el PRAE debe tenaléxads pero no las conozco” , lo
gue permite evidenciar el desconocimiento de lenatividad.

Como se menciona, la informacion sobre los proyeatobientales escolares
esta contenida en las directrices que maneja el MieNlas cuales se parte para
trabajar segun el contexto y las necesidades gseapana institucion educativa. En
el Corregimiento de Mocondino existe la creencia gl proyecto solo integra y
desarrolla actividades enfocadas hacia el contexds inmediato, y este no es
asumido por los docentes ni por la comunidad et@cabmo una estrategia para
abordar la actual problemética ambiental del CamiEgto.

Lo anterior puede entenderse porque institucionatenpara el manejo de la
informacién sobre el proyecto se carece de accigrmdanes de comunicacién, por

tanto en el eje cognitivo se presenta escasa cosipresobre el proyecto, lo que se
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hace manifiesto en respuestas de tipo: “en latiiegdn no se lo conoce el proyecto”,
“Creo que el proyecto ambiental falta socializanecesitamos conocerlo”. No
obstante, la escasa informacién que poseen, lantix perciben como relevante el
proyecto ambiental educativo PRAE, situacion quewsdencia en una de las frases
encontradas dentro de la entrevista: “El PRAE ayad&ncienciar frente al medio

ambiente a la comunidad de Mocondino”

Conocimientos de educacion ambiental para la ensefianza

i totalmente de acucrdo
# de acuerdo

uindiferente

Figura 1.Conocimientos de Educacion Ambiental para la ensedia

A diferencia de lo obtenido desde lo cualitativo,le cuantitativo segun la
figura 1. referente a la valoracién que poseerdt@entes respecto a su dominio en
temas ambientales y posterior aplicacion a travéssds asignaturas, un alto
porcentaje de la poblacion equivalente al 52,6%sicenan que los conocimientos
gue manejan son suficientes para orientar la engafae tematicas de tipo
ambiental, mientras que el 36,8% reconocen posearelevada capacitacion en
temas ambientales, lo que permite observar que mstible fortaleza resulta
conveniente en la implementacion de una adecuadaaen ambiental en el
proceso de ensefianza — aprendizaje.

En cuanto a la favorabilidad frente a la importande la Educacion
Ambiental, al contrastar la informacion recolectgolar las entrevistas con los
resultados de la escala Likert se encontr6 sirdilén relacion a dicha favorabilidad,
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figura No 1, donde la afirmacion en la escala fiuiex educacion ambiental es tan
importante como los demas ejes tematicos de |laaedirc.

Importancia de la educacion ambiental

\ i totalmente de acuerdo

. I lolalmenle en
\ desacuerdo

05%

Figura2. Importancia de la Educacion Ambiental

Un muy alto porcentaje de los docentes de la I.Eidtondino, representado
por el 95% consideran que este eje tematico esafoedtal dentro de los planes de
educacion, tanto en el nivel de béasica primariacemel nivel de secundaria, lo que
permite evidenciar los esfuerzos por integrar lascppios de la cultura ambiental al
interior de las aulas de clase. Solo un minimogrugje representado por el 5,3% del
total de la poblacion afirman que este componagtéitico ambiental es irrelevante
dentro del contexto educativo. Frente a estodteekis Rosenberg y Hovland (1960
citados en Buesaquillo & Lépez, 2007) argumentam cuando se posee algun tipo
de informacién o conocimiento de algo se puedeuavaquello como importante.

Para Zimmermann (1998) el ser humano tiene cieliggssiciones a pensar
en términos de opiniones, juicios logicos, y sistede creencias acerca de la
situacion real de su entorno. Relacion que se atr@upresente en la informacion
obtenida en los instrumentos utilizados (entreyisidol de problemas y escala
Likert), los cuales reflejan las valoraciones qiendn los sujetos frente a las
indagaciones realizadas.

De acuerdo a la informacioén recolectada, la tabpaesenta que la poblacion
participante se establece mayoritariamente en uel miuy alto de pensamientos

dirigidos al PRAE, equivalente al 78.9%. Por oteste, cabe mencionar que ningun
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docente se ubica en el nivel medio y nivel bajpelesamientos a favor del proyecto
ambiental, y a diferencia de lo encontrado en fedrumentos cualitativos, aqui

manifiestan el poseer conocimientos y aptitudesa paesarrollar el proyecto

ambiental.
Tabla No. 1
Nivel de cognicion de los docentes hacia el PRAE
Nivel Docentes Porcentaje Porcentaje
Acumulado
Muy alto 15 78.9% 78.9%
Alto 4 21.1 100%
Total 19 100%

Cabe mencionar que las preguntas en el nivel dgegnfueron de tipo
valorativo, ademas, se incluyeron preguntas refacias con el conocimiento sobre
el PRAE, la legislacion sobre el mismo, y si coesitha poseer la aptitud para
desarrollar actividades de educacion ambiental.

En este sentido, en la tabla No 2 el 100% de ldapain de secundaria y el
50% de la poblacién de primaria se ubican en uelmwy alto de favorabilidad
expresando que la educacion ambiental es tan iemgercomo otros ejes tematicos
de la educacion, y que la forma como se imparéellecacion ambiental influye en la
actual problemética ambiental. El restante 50%odetofesores de primaria estan en
el nivel alto respecto a la misma informacion.

Tabla No. 2

Nivel de cognicion segun nivel de ensefianza

Nivel Primaria Secundaria Total
Muy alto 4 11 15
porcentaje 21.1% 57.9% 78.9%
Alto 4 0 4
Porcentaje 21.1% .0% 21.1%
Total 8 11 19

42.1% 57.9% 100%
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Dentro de las preguntas para la medicion de lar#éididad en el eje
cognitivo, se encuentran manifestaciones del tifi&onozco la legislacion que
establece leyes para la educacion ambiental”,glardi 3 indica que el 37% de los
docentes de la institucion refieren desconocelinesmientos legales que establecen
parametros educativos en temas ambientales lo eumitp evidenciar la necesidad
de fortalecer este aspecto a nivel de la plantardecigualmente se destaca que un
porcentaje significativo de la poblacion represadotpor el 21,1% son indiferentes
ante estos requisitos de orden educativo. Finakneht26,3% de los docentes
reconocen poseer conocimientos legislativos basrefsrentes a la educacion
ambiental.

Conocimiento de la legislacion en educacion ambiental

M totalmente de acuerdo
i de acuerdo

i indiferente

M en desacuerdo

i totalmente en
desacuerdo

Figura 3.Conocimientos de la legislacion en educacién antdiien

Lo anterior permite evidenciar algunas de las fadmrelacionadas con la
falta de informacién y dominio del tema legislatiem educacion ambiental, es
posible que el conocimiento del PRAE y la normdtd se hayan obtenido de
manera indirecta y poco clara, lo que refleja laalkdlidad de las respuestas, por ello,
se manifiesta como fortalezas del PRAE el fomemtnahel cambio de actitudes, de
manera que las personas asuman un comportamiefateoa del ambiente como
resultado de la sensibilizacién, el aprendizajenjocimiento que desde las aulas y en
la practica pueden lograr; sin embargo, las acsiquea hacerlo son minimas y
carecen de un proposito real enmarcado en el piwacbiental: “las fortalezas del

PRAE son cambiar la actitud del estudiante, panpje no votando papeles al piso,
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pero sin embargo lo siguen haciendo, los padrdarddia dicen que el problema de
las basuras es problema de la aseadora”. La aftmdaambién revela el escaso
conocimiento del proyecto y aplicacion de normasiantales tanto por profesores
como por padres de familia.

Factores que dificultan el desarrollo del PRAE.

Al indagar acerca de las creencias relacionadaslasodebilidades que los
docentes creen encontrar en el PRAE de la inghitycesalta la escasa comunicacion
y seguimiento de los procesos: “mientras las cesdas deje en el aire esto no tendra
ninguna validez”.

La informacién obtenida de los docentes mediargesfarevistas dan cuenta
gue la institucion al tener que ajustarse a craogs de actores facilitadores
externos como universidades, fundaciones, corpmrasi quienes les proveen de
formacion y capacitacion en educacidon ambientanett un cronograma con poca
autonomia, se presentan dificultades para el d#eade su PRAE, lo cual hace
evidente un escaso empoderamiento: “no podemosagdp@to para arrancar, y la
universidad nos apoya de acuerdo a su cronograaigntbs para planeacion ir
organizando un plan de trabajo para el proximo a@idmde esta por articularse y
desarrollarse todo el afio que viene”.

Del mismo modo, se evidencia que las acciones tadas a lograr el
desarrollo del proyecto han sido escasas: “Al mtuyde falta mas trabajo ha sido
lento en su desarrollo”, ladificultades de tiempo, autonomia y trabajo que se
presentan en la institucion inciden en las dispasés y acciones futuras hacia el
mismo, el recurso econdmico es un factor que poessasa existencia acentla la
problemética: “la falta de recursos econdmicoscdifa la implementacion y
desarrollo del proyecto”.

Por otra parte, al hacer mencion de factores éoged de objetivos, se debe
tener en cuenta que estos son tangibles e intasgilds tangibles representan a
estructuras fisicas, mobiliarios, dinero, entr@®ty lo intangible hace relacion a la
informacion, conocimiento y politicas, los factorggangibles encontrados que

dificultan el desarrollo del proyecto ambientalaest compromiso que los docentes
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expresan tener hacia el proyecto: “Nosotros comoemtes tenemos escaso
compromiso con el proyecto”.

Igualmente se encuentran las creencias, segun @8€0), las creencias
intermedias consisten en presunciones, reglas yudes, los docentes en sus
creencias intermedias presumen que la debilida@B&E esta en que: “Al proyecto
le hace falta interdisciplinariedad”, lo que peenitacer evidente la necesidad de
incluir a diferentes disciplinas comprometidas éndigefio e implementacion de
proyectos ambientales sostenibles.

En su perfil, el PRAE asume que para ser desadmlizebe contar al menos
con dos 0 méas actores comprometidos con el Proy#Eté (2002) en la institucion
educativa quien lidera el proyecto es el docentei@lgias naturales, y esta situacion
se hizo manifiesta por los deméas docentes al mamsatdesarrollar el presente
trabajo: “El liderazgo no es dejar el trabajo a soka persona si no motivar, exigir y
dinamizar el proyecto”, manifestacion que permieeasvar en el cuerpo docente una
limitada correspondencia entre el accionar y lasemcias asumidas frente al
proyecto.

Al delegar el proyecto al docente de ciencias a#darlas actividades y planes
ambientales carecen de apoyo y acompafiamiento, ryepde las actividades
realizadas no pueden lograr enteramente los rdssltasperados: “Los docentes
estamos preocupados por actividades con pocoadslilt

Dado que la informacion sobre el proyecto ambiezgadscasa, la formaciéon y
capacitacion se ha visto afectada negativamentgtandio de la concepcion
pedagdgica y didactica del proyecto para la coosiibn de un conocimiento
significativo de la realidad ambiental centradaetrdialogo de conocimientos y
saberes MEN (2002) ante esto se manifiesta que:s&Npuede iniciar el PRAE con
los estudiantes mientras este no haya sido coralgatdo con los docentes”.

De ahi, que se evidencia que el PRAE de Mocondamece de factores de
sostenibilidad que garanticen su adecuado desgreslnecesario que “Los equipos
de docentes y/o dinamizadores que los lideran as@mpafiados a través de procesos
sistematicos y secuenciales, de capacitacion-faémacque reconocen las

problematicas ambientales y educativas del contextd” (MEN, 2002).
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Se encuentran también como situaciones insatisfastaquellas cuyas causas
radican en la escasa asesoria para desarrollalogdgio ambiental, asi como el
desconocimiento de los ejes tematicos del proyaetoiental, lo anterior origina una
insuficiente socializacion del proyecto a la condanli educativa, lo que a su vez
genera una limitada apropiacion de los conocimgnteferentes a tematicas
ambientales por parte de la comunidad, que en coeseia incide en el escaso
aporte de ideas.

Retomando los factores de sostenibilidad compresdamo herramientas,
instrumentos, eventos y procesos, y haciendo ausib tiempo como factor
intangible, en la institucion de Mocondino los dutes manifiestan que el uso y
aprovechamiento que se le ha dado para adelanpoy#cto no ha sido el mejor:
“Le quitamos tiempo a los proyectos sea el nombeetgnga el proyecto, pienso que
uno trasciende mas en la comunidad educativa coyepios como el PRAE que
dictando las clases de siempre”.

Beneficios del PRAE en la comunidad educativa de Mondino.

De acuerdo al contexto donde se busca adelantprogécto, y luego de
determinar los factores que por su ausencia difinuél desarrollo del mismo, se
encontr6 también beneficios que los docentes posai tanto al exterior como al
interior de la institucién, como el hecho de quepleesta en marcha del mismo
ayudara a: “Concienciar frente al medio ambientka goblacion”, “Se aportara
trabajo en beneficio del entorno institucional” lyirerior del colegio “El PRAE
aportara trabajo organizado para la instituciordctdres que se convierten en
herramientas de apoyo para la adecuada impleméntadel proyecto en la
institucion y la comunidad.

Los docentes concuerdan en que si se logra imtéggdactores internos y
externos de la institucion la comunidad educativacgl se beneficiara, aspecto que
se ve reflelado en la expresién: “Aportara trabajo beneficio del entorno
institucional”, de ahi la necesidad de implemergatrategias que conlleven al
desarrollo de este tipo de iniciativas. Las profasey ejes del PRAE son abordadas
desde lo concreto y subjetivo, en lo subjetivo estidello que hace alusién a la idea

de: “Trabajar en equipo para aprovechar el talaotoano de la institucion”, el cual
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manifiestan debe constituirse previo: “proceso fativo para abordar la problemética
ambiental”, entre los factores subjetivos tambié&tare aquellos en donde se
reflexiona acerca de la metodologia para adelahfamoyecto: “Nosotros tenemos un
plan de estudio y tenemos que tener notas, penng @ddemos tener notas del
PRAE? Si se lo presenta como asignatura seria megwso no sabemos como
hacerlo”.

Entre los hallazgos del estudio, se observa lasme@d de conformar un
equipo de trabajo para adelantar el proyecto artdljeenmarcado en el caracter
interdisciplinar, se puntualiza que el equipo délaeer uso de la planeacion y
evaluacién de los procesos: “Que no se espere fingliee el afio para llenarnos de
trabajo los docentes para entregar informes, largbsion y evaluacion que sea
continua, que los PRAES aterricen, y sean contiauagjue cambien los gobiernos”.

Expresion de opiniones dirigidas a fortalecer el PRE

El PRAE como otros proyectos necesita de activisigmlegramadas, por ello
se manifiesta que: “el problema que vemos es queidohemos hecho no ha sido
programado, necesitamos que en plan de estudiocgeya esto, se fortalezca el
liderazgo, revisar los planes a nivel de area,nasiga’, lo que evidencia la
necesidad de incluir el proyecto en los planes stede® y curriculo donde se
planifique la metodologia y el cronograma de adtdies que oriente la
implementacion de las teméticas.

Igualmente, los educadores manifiestan que el ptoyse ha visto afectado
porque en la institucion aun sigue sin trasveraaligsta temética en los ejes
educativos, de otra parte, la integracion paraajesiben equipo es limitada, se
presenta lentitud en el desarrollo de actividadesoeno al PRAE; el problema
central es el trabajo de aula desligado del proyachbiental, y sus efectos se
denotan en el débil posicionamiento del PRAE eratdividades curriculares de la
institucion educativa, los escasos espacios pavarmdélar actividades que impulsen
al proyecto en la comunidad educativa y la escasécipacion en la elaboracion y
seguimiento del PRAE.

Lo relacionado a la comunicacién interna, es dedjjue se puede informar y

comunicar al interior de la institucion sobre eby@cto, se presenta como aspecto a
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mejorar: “Comunicando las actividades del proysetguede fortalecer el PRAE”, y
se reafirma sobre la necesidad de formacion y dapamn: “Se podria mejorar con:
Capacitacion sobre conceptualizacion, e inclusiésdd planeacién”. “comprender
gue necesitamos conocer conceptos, y que luegdaseep las actividades”, “se
necesita conceptualizar porque no todas las araeasjan lo necesario para adelantar
el proyecto”, “Que se nos capacite a todos y sed¢ouna nueva cultura frente a lo
ambiental”.

Segun los docentes, las experiencias exitosaga@e iastituciones educativas
locales y regionales necesitan ser conocidas yalsmailas para aportar al
fortalecimiento del propio proyecto ambiental: “S®dria mejorar haciendo
participes a toda la comunidad del corregimiensgsteendo a las socializaciones del
PRAE de otras instituciones, generando intercardbiexperiencias”, lo que permite
identificar pautas de accion y estrategias adaggapbhplicables al propio contexto.

Para fortalecer el proyecto uno de los docentesfiesta que en la institucion
educativa: “se lo trabaje como proyecto de aula grticule a las demas asignaturas”,
situacion que es acorde con la necesidad de diésaacciones interdisciplinares y
de trabajo en equipo.

Elementos del proyecto definidos por los docentes

Los docentes expresan la necesidad de formars@acitarse, no obstante,
cuentan con informacion inicial resultado de entnasncon actores facilitadores para
trabajar de manera general la tematica PRAE, asiocto relacionado a la
reglamentacion del mismo: “Es un proyecto obligatgror toda la problemética
ambiental del planeta, supongo que va encaminad@jarar todo lo ambiental”,
ademas, se reconoce su caracter contextual y dataaifmm a las condiciones
particulares de la institucion: “El PRAE de cadstitucion es particular y pertenece a
un contexto diferente, debemos trabajar desde noueshtexto”, aspecto que si bien
favorece el conocimiento del proyecto no logra wastsu aplicabilidad.

Los datos encontrados en el estudio indican queldagntes reconocen la
importancia de la sensibilizacion como paso inielalel desarrollo del proyecto, se
expresa que: “Una de las caracteristicas del PRAIR generar concienciacion en la

comunidad educativa frente al ambiente y estableetodologias y estrategias para
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el proyecto”, “Como caracteristica el PRAE realidividades que van en beneficio
del ambiente, sensibilizando a la comunidad edugtara integrarla al proyecto” y
“Las caracteristicas del PRAE son sensibilizar,acdgr y poner en marcha
actividades ambientales para mejorar el problemzeartal”.

Acciones encaminadas al PRAE

Se presentan como aspectos iniciales del proyeck iestitucion, acciones o
actividades que aunque fuera del proyecto ambientdlesde el aula, asumen
objetivos y fines propios del mismo, algunos doesréxpresan: “Participo desde el
trabajo de aula, sensibilizando a los nifios acgecenedio ambiente y su cuidado” y
para iniciar se incluye al proyecto en la dinamiestitucional de construccién
colectiva de conocimiento, con experiencias y xélees de los estudiantes acerca
del entorno ambiental, es decir en los proyectoauda: “A nivel de proyectos de
aula, por ejemplo estamos incluyendo las compedsn&borales, ciudadanas,
estamos incluyendo el PRAE. Y que esto sea unamesi@ que se maneje en la
institucion”.

En cuanto al aspecto comportamental, los docerdestifican algunas
acciones dirigidas al contexto ambiental de Mocoodi como: “Participo
colaborando en el desarrollo de actividades retaclas con el medio ambiente”,
“Participo desde el trabajo de aula, sensibilizamdéos nifios acerca de medio
ambiente y su cuidado”, como también desde un joalpae se realiza en equipo.
“Participando del proyecto asistiendo a actividagesgramadas como equipo de
trabajo”.

Se destaca la concienciacion relacionada con lasidad de avanzar en la
responsabilidad compartida: “Hay que trabajar yadedlarlo de la mejor forma. Soy
consciente de que hay que ser paciente en todpsdgsctos y no esperar a que todo
nos llegue de afuera y la responsabilidad solouledg a uno”. Otro aspecto de
importancia que se resalta es la responsabilidesbipal: “Yo pienso que esto es
responsabilidad de cada uno... son acciones queampuede ir haciendo, y son
cosas pequefias que hacen que el ambiente seanadade’.

En lo relacionado con el eje comportamental halcRRAE, en la tabla 3 la

poblacion se distribuye en un nivel muy alto coB&B%, y alto con el 36.8%, en el
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nivel medio solo se presenta el 5.3%; se resaltanees el nivel muy alto como el
mas representativo entre los docentes de la iogtitueducativa, o que permite

evidenciar el desarrollo de posibles actividadentadas al cuidado ambiental.

Tabla No. 3

Nivel comportamental de los docentes hacia el PRAE

Nivel Docentes Porcentaje Porcentaje
Acumulado

Muy alto 11 57.9% 57.9%

Alto 7 36.8% 94.7%

Medio 1 5.3% 100

Total 19 100%

Casi la totalidad de la poblacion estaria realipasmctiones y actividades que
estan incluidas en la metodologia de los PRAE, exdr,dse estaria integrando la
investigacion, sensibilizacién sobre el ambientelegarrollando espacios creativos
para la comprension de la problematica ambientdMaeondino, pero en contraste el
analisis cualitativo revela que solo algunos deeemstan en concordancia con lo
expuesto anteriormente.

En la tabla 4, al tener en cuenta el nivel de ersadi las puntuaciones de
primaria y secundaria son similares en el niveb,adin tanto que las puntuaciones
registradas en el nivel muy alto tienen una difeieeide 15.7 puntos porcentuales a
favor del nivel de ensefianza de secundaria sobdesarrollo de acciones de tipo
ambiental.
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Tabla No. 4
Nivel comportamental segun nivel de ensefianza
Nivel Primaria Secundaria Total
Muy alto 4 7 11
Promedio 21.1% 36.8% 57.9%
Alto 3 4 7
Promedio 15.8% 21.1% 36.8%
Medio 1 0 1
Promedio 5.3% .0% 5.3%
Total 8 11 19
42.1% 57.9% 100%

Sensibilizacion a estudiantes en educacion ambiental

M totalmente de acuerdo

M de acuerdo

M indiferente

M en desacuerdo

M totalmente en
desacuerdo

Figura 4.Sensibilizacién a estudiantes en Educacién Ambienta

A partir del trabajo realizado en el aula de clasascuanto al factor asociado
al desarrollo de la sensibilidad ambiental, la fagiNo.4 indica que el 63,2% de
docentes consideran que sus metodologias y didaate ensefianza favorecen en los

estudiantes el desarrollo de capacidades relacsneah el cuidado y proteccion del
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medio ambiente. Sin embargo, un porcentaje no nuyifisativo equivalente al
10,5% de los docentes perciben que dentro de Emdda escolar que manejan en
clases no cuentan con procesos de enseflanza -diapjenque favorezca el
desarrollo de una cultura ambiental en los educsretocontraste con la informacion
cualitativa hay una marcada diferencia, en esexpeesa lentitud en el trabajo para
adelantar el PRAE y que el liderazgo del proye@aido enteramente asumido por
un docente.
La realidad afectiva de los docentes

El aspecto de emociones generadas en algunos dibdestes frente a la
posibilidad de trabajar en el proyecto ambientalcaeacteriza por una adecuada
disposicion hacia el mismo: “Me emociona y partcipositivamente en la
construccién del PRAE”, “Siento agrado ante la Ipiidad de trabajar en el PRAE”,
emociones que en un caso presentan correspondenciaina propuesta previa
realizada por una docente y que se denomind “Edillmlecoldgico”, plan que
constaba de reutilizar envolturas de comida (chifzspas fritas), para realizar
carteras y pequefias cartucheras, de ahi que |latdoge mencion expresa que se
siente: “Motivada porque me he dado cuenta de qumidades como la que
desarrollo como el bolsillo ecoldgico pueden erdientro del PRAE”.

Los datos encontrados en torno a la afectividaektgblecen en los niveles de
muy alto con un 89.5% y alto con un 10.5%, desdeaflectivo el nivel de
favorabilidad hacia aspectos que articulan el prtwyambiental es alto, se establecié
en los docentes tres puntos de consideracionta)@gocupados por el deterioro del
medio ambiente en Mocondino, b) el escaso cononimide los estudiantes sobre la
probleméatica del sector, y c) estar satisfechoso@s el desempefio profesional a la
hora de trabajar el proyecto ambiental; sin emharbapartado c) difiere de los datos

arrojados por los instrumentos cualitativos.
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Tabla No. 5

Nivel de afectividad de los docentes hacia el PRAE

Nivel Frecuencia Porcentaje
Docentes Porcentaje Acumulado

Alto 2 10.5% 10.5%

Muy Alto 17 89.5% 89.5%

Total 19 100% 100%

Junto a sentimientos que expresan la disposicica tpabajar en el proyecto
ambiental, también estan aquellos que por la acti@lacion ambiental de
Mocondino son contrarios a los anteriores: “Me tsieregular porque no hay un
ambiente favorable a la salud en Mocondino”, “Haglvp, marraneras, agua
contaminada que baja por la vera del camino, eiemt#des incomodo”.

Desde lo cualitativo se mencionan sentimientogideeta por el aumento de
la problematica ambiental del corregimiento, preacion por actividades
ambientales con escaso resultado a pesar de lasrass realizados y escasa
valoracién afectiva hacia el desarrollo del progede esta manera en el area afectiva
se identifica como problema central el sentir inepota para abordar la problematica
ambiental desde el PRAE y una de sus causas eltarsuficiente capacitacion que
reciben los docentes para desarrollar el proyettescaso interés de la comunidad y
una limitada motivacién de la comunidad educati@eapuscar informacion sobre el
PRAE.

De la mano con las emociones se encuentran logngemios a tener en
cuenta a la hora de desarrollar el PRAE, estocandinterés por desarrollar el
proyecto ambiental: “Me siento con expectativagaiaborar en la elaboracion del
proyecto”, “Siento agrado ante la posibilidad deb#jar en el PRAE”, aspectos que
se convierten en factores de apoyo para la asidiiag aplicacion de proyectos

ambientales.
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Factores articuladores del PRAE en la institucion @ucativa

Entre los factores que se encontraron para lograrticulacion del proyecto a
la institucion educativa, se mencionan actividagesvias, como: “En preescolar
trabajé un proyecto ambiental llamado la naturaéezmaravillosa, y cuando salimos
de caminata con los padres de familia ellos em@ezabbotar basura, me tocaba
regafar a los padres, y cuando se terminé el pydlos terminaron contentos por
haberlos involucrado”.

Ademas, se identificaron acciones concretas pafaae en el futuro proyecto
ambiental: “Cuidar la microcuenca y hacer un viverola institucion son proyectos
de la institucién”, articuladas a una propuestdad@stitucion de: “brindar espacios
ludicos y pedagogicos que conlleven a fortalecgr@yecto” contando con el apoyo
de actores externos: “La institucion propone elyapater institucional como el que
brinda la Universidad de Narifio para desarrollad RRAES”. En este sentido,
también se quiere que el proyecto de la institusiga visible: “Si logramos mostrar
en el plano nacional lograremos que el proyectaseanocido y tenga apoyo. Para
eso hay que movilizarnos”.

En los factores que dificultan la labor educatimebeental esta el hecho de
gue este ha sido delegado Unicamente al docertierigas naturales, por eso, como
factor articulador y de fortalecimiento esta el &arplas acciones y resultados del
proyecto en la institucién, asi como el involucsatos docentes de las diferentes
asignaturas: “Con una mejor cobertura de trabajorsslece el PRAE”.

Si es necesario que el trabajo ambiental se haggms¥o a la comunidad
educativa, algunos docentes aparte de centrarsé tesbajo que cada uno de ellos
puede realizar, también ponen su mirada en los sl@megrantes de la comunidad y
manifiestan necesario: “fortalecer la voluntad daba&jo de cada uno de los
integrantes de la comunidad educativa”

El proyecto necesita al menos de dos lideres diwdores, pero en la
institucion educativa los docentes conciben queabljo del PRAE corresponde ser
liderado por una sola persona: “hay que organizarayecto desde un lider que lo

promueva y lo haga viable”, aspecto que segunbasroaciones realizadas necesita
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replantearse a fin de garantizar la intervencidipeisonas claves que actien como
facilitadores del proceso.

Avanzando en la dinamica del presente trabajo, dérdos planteamientos
expuestos es que el proyecto se empiece a p&ditao significativo, de manera que:
“La propuesta es que el PRAE no se convierta erpnayecto cualquiera con
actividades aisladas”, con lo que se pretende hdadeproyecto un plan de accion
participativa en la institucion.

El contexto campesino de Mocondino tiene un patnimambiental e hidrico
gue esta considerado bajo amenaza ambiental, ersestido se considera que el
PRAE representa una oportunidad de conservacioonahéxto socioambiental: “el
PRAE seria un proyecto encaminado a que los estegdi@onserven y manejen los
recursos que tienen”, e ir mas alla de lo locatdlicir a los estudiantes al mejor
manejo de los recursos naturales de la region”.

DISCUSION

La actual crisis ambiental por la que atraviespleheta estd movilizando
acciones, planes y estrategias para hacer fratitdha situacion. En Colombia, desde
una propuesta educativa del Ministerio de Educali@cional se viene impulsando y
adelantando en instituciones educativas publigasvadas el PRAE; sin embargo, al
igual que en la institucion educativa donde seizédh presente investigacion el
proyecto no ha alcanzado los resultados esperados.

Como se menciond anteriormente, los estudios adelas al respecto sefialan
gue los proyectos ambientales en la mayoria deauasines educativas de la region
no han prosperad@esumen ejecutivo para EMPOPASTO, 2008). Situaqifm se
replica en la comunidad educativa de Mocondingpiiesente investigacion desde su
objetivo general pretende describir las actitudesgntes en los docentes hacia el
PRAE, evidenciando méas que los factores concreta$indnciacion, recursos
fisicos), y centrdndose en la identificacion de fiastores intangibles (De Souza,
2001) como los que estan inmersos en las actitudes.

Se encontrd en las actitudes una oportunidad gamr@ase a lo intangible y
abordar desde lo cognitivo, afectivo y comportaraleias “Actitudes de los docentes

hacia la implementacion del proyecto ambiental lesc®RAE) en la institucion
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educativa municipal Mocondino” y permitir una aaegizacion como aporte desde
la psicologia, dirigida a la identificacion y corapsion de los factores subjetivos
implicitos en la apropiacion de los proyectos @ tambiental. Por su parte el
empleo de la metodologia mixta favorecio la comgid@n de la actual situacion,

permitiendo establecer una aproximacion desdeil@esaes cuantitativo y cualitativo a

las experiencias, percepciones y predisposicioada domunidad educativa frente a
las probleméticas relacionadas con el medio ansient

En cuanto al modelo de investigacion mixta, pednlbgrar el objetivo
general de describir las actitudes de los docdrges el Proyecto Ambiental escolar
(PRAE) con un acercamiento cualitativo y cuantratsin lo cual el resultado del
presente trabajo hubiese sido parcial o suscemiblgesgos al momento de analizar
los resultados.

Con lo anterior, el problema de investigacion s&ydd con base en el modelo
de actitudes propuesto por Rosenberg y HovlandO(I®dos en Buesaquillo &
Lopez, 2007) la importancia actual del proyecto EBRAI contexto de zona
campesina como referente de la Institucion edumatie Mocondino y la
problematica ambiental que se vive en dicha zona.

Una teoria no se comprueba, se demuestra, o sentanéino que alcanza
sustentacion en mayor o menor grado (Polit y Hun@e@00) por esto se abordé lo
cualitativo como dominante de lo cuantitativo, antto a un contexto de desafio
intelectual en el marco de una variedad de infordmay resultados, asumiendo
ambos métodos de investigacion como complementanies que rivales.

Generalmente un estudio cuantitativo demuestra lgag una relacion
sistematica entre variables, y la seccion de didougresenta la interpretacion de
resultados. En este trabajo lo cualitativo pogibiinferir en una mejor posicion el
significado de los hallazgos estadisticos desdecon@spondencia y diferencia de
resultados (Polit y Hungler, 2000).

La investigacion constdé de una sataracion que segun Polit y Hungler
(2000) es un proceso que en la aplicacion de mstntos partié de lo cuantitativo a
lo cualitativo, brindando la ventaja de realizaaunterpretacion preliminar de los

estadisticos descriptivos para posterior aplicad®éa entrevista, sesion de grupo y
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arbol de problemas, por acercamientos previospalidacion de estudio se esperaba
gue las puntuaciones estuviesen entre medio y paj@ en la obtencién de los
resultados las puntuaciones estuvieron entre nagy,al altas.

Lo anterior puede explicarse desde el conceptdedeabilidad socialPara
obtener resultados de las actitudes la escala ocmmoreactivos que integraban
aspectos de la personalidad de los docentes, derangue alternativas de respuesta
referidas al poseer suficiencia de informacion sadrproyecto ambiental, realizar
actividades ambientales y conocer la normatividaea el mismo, pudieron incidir en
gue los docentes eligieran independientemente &esea su nivel en el rasgo que el
reactivo media, alternativas de respuesta mas o@mntes y deseables que otras, y
asi también dar una imagen positiva de si misngpento de su rol en la comunidad
(Edwars, 1990).

Aparte, es positivo que en algunos casos partesilse expresen emociones a
favor, producto de la comprension y el trabajo ngios de primaria, se evidencia
una relacion con el interés de avanzar en accigngguales respecto a la
problematica ambiental del corregimiento desdeRAP.

El esfuerzo de una docente con nifios y padresndiéidadesde una estrategia
sencilla que fue realizable parti6 de la motivacyoal verdadero significado de la
educacion ambiental, en tanto sus componentesle®gididicos, contribuyendo al
bienestar socio-ambiental en Mocondino.

Es necesario comprender para transformar (De SQ088), y segun Corral
(citado por Buesaquillo y Lopez, 2001) el conocimees “la informacién que posee
el individuo sobre el entorno y como convierte @afarmacién en acciones para
modificarlo” (P.141).

Por su parte, para Maturana y Varela (1990 citaoBe Souza, 2006) todo
ser vivo usa su capacidad cognitiva para constrairconjunto de elementos de
referencia para orientarlo en la interaccion cord@hinio de su existencia y su
contexto relevante. En la formacion de las actguties referentes externos son
importantes, si el Ministerio de Educacion NacioRattende solucionar la anterior
situacion imponiendo sanciones a los directivo®gedtes que no acaten el PRAE y

si esta situacion es conocida por ellos, entoneesgenera, a la par del
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desconocimiento conceptual y contextual de la sifua sentimientos y conductas
desfavorables que dificultan el desarrollo del pot§y ambiental pues “no son
escasos los momentos en que hay desacuerdo enfuee Ipensamos con lo que
sentimos o con lo que hacemos respecto de algan gafinido” (Granada, 2002,
p.21).

Segun Granada (2002) las actitudes intervieneragonha de decisiones y
posterior realizacion de acciones, y en este es@atian los planes de comunicacion
para adelantar el PRAE. Es necesario que existaonss y planes comunicativos al
interior y exterior de la comunidad educativa, estoesita ser tenido en cuenta por
qguienes adelantan la coordinacion de los proyeatolientales a nivel nacional y
regional. En la institucion educativa este aspéetsido desatendido, y por ello las
actitudes hacia el PRAE no son enteramente favesabl

Para De Souza (2006) los proyectos integralores, creencias, conceptos,
teorias, objetivos, y prioridades, el escenarioddose realizan no siempre puede ser
el mejor y puede presentarse tension (dificultadjeelo que se espera y lo que se
ofrece. En los escenarios educativos el MiENhecho un escaso fortalecimiento y
seguimiento de procesos, dificultando en este qascel proyecto se implemente en
la comunidad educativa y su contexto. A partir @ dreencias de los docentes se
encontr6 acuerdos que manifiestan una escasa ocleeirterna de los procesos, la
sintonia entre lo que los docentes ofrecen a launaiad educativa desde un
proyecto ambiental y lo que la comunidad podrizzespde ellos es escasa.

Respecto a lo anterior, De Souza (2006) habla deHarencia interna (que se
espera) como de la relevancia externa (que seedfrkea institucion educativa como
organizacion intenta crea un modo de intervencidm lg permite sostener un cierto
grado de correspondencia o sintonia con la realigallocondino y las necesidades
y aspiraciones de los integrantes de la comunidadativa dentro del dominio de
una existencia institucional con base en la recilirade un futuro PRAE.

Por tener que ajustarse al cronograma de actocgisafdores externos como
la universidad lo anterior se ve dificultado. Lascentes creen que el trabajo para
desarrollar el PRAE ha sido escaso y lento, y lss@ale ello puede residir en que
segun Smith, Sumer y Whiter (1956 citados en Sgel&tal., 1997) las actitudes al



Actitudes hacia el proyecto ambikaszolar 40

cumplir una funcién adaptativa o instrumental, Inagae las personas se esfuercen
por maximizar las recompensas y minimizar los gasti Si son mas notorios los

castigos (sanciones, escaso acceso a formacidpagitacion) que las recompensas
por desarrollar el proyecto ambiental, entoncésabhjo escaso y lento manifiesta asi
mismo que son escasas las actitudes favorables abdesarrollo de una propuesta
de educacion ambiental.

Una recompensa o incentivo seria el contar corrsesicofinancieros para la
puesta en marcha del proyecto ambiental de latuogin, sin embargo, la
insuficiente informacion al respecto impide quéggeda acceder a estos recursos.

La identificacién con la realizacion del proyectalaental es escasa, y por el
desconocimiento de las actividades al interior @einkstitucion, la participacion
también lo es asi, y no se cuenta con una valerat@bdesempefio personal para la
realizacion del PRAE. A lo anterior se suma qudidgrazgo del proyecto se ha
dejado Unicamente al docente de ciencias natupalesreer que a él le corresponde
enteramente dicha labor, se relaciona las cieneiasales con el proyecto PRAE.

Conforme a lo anterior, Opazo (en prensa) considaelo relevante para
algunos son las matematicas, el espafiol o la lEstpipor eso le dejan el PRAE al
profesor de ciencias naturales del colegio.

Si internamente la participacion y sintonia conequiidera el proyecto es
escasa, Yy al exterior de la institucion actoresactanuniversidad que brindan apoyo y
acompafiamiento no cuentan con garantias para aealin proceso de
implementacion y seguimiento del mismo, las actigigs que se realicen careceran
de resultados.

Los objetos y situaciones sobre los que no se posaenacion no pueden
generar actitudes. La representacion cognoscitivadg ser vaga o erronea, en el
primer caso, el afecto relacionado con el objetdé¢ea a ser débil, Reeve (2003). Los
docentes observan que para superar situaciones d¢asn@nteriores necesitan
formarse y capacitarse, contar con herramientasnativas y de conocimiento para
adelantar un trabajo que garantice el aprendiza@prension y experiencia de los
estudiantes de la institucion educativa en lo egfier al manejo y conservacion del

patrimonio hidrico y ambiental de Mocondino.
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Si la falta de informacion y conocimiento difiulél desarrollo de actitudes
positivas hacia el proyecto ambiental, entonceseeipo que ofrecen los docentes
para adelantarlo sera el minimo.

Por otra parte, Ardila (en prensa) dice que untosgédeneficios del proyecto
ambiental es que desde lineamientos nacionalegignaes se propone combinar los
conocimientos académicos de los estudiantes, sotrddiciones, el intercambio de
experiencia con otras instituciones, y busquedanéamacion entre otros para
promover actitudes y practicas dirigidas a la corssadn, manejo y preservacion del
patrimonio ambiental e hidrico. A pesar de lascdlfades en el desarrollo del
proyecto ambiental, partiendo de discusiones pseyi# que afectivamente puede
significar la sigla PRAE, los docentes expresan gue de los beneficios parte de
generar conciencia ambiental en la comunidad enhacat

En el entorno de la institucion se busca solucionaitigar la actual situacion
ambiental, el avance en la comprension del contgui® se esta iniciando en los
docentes es clave, por ello, lo benéfico del primyestara dirigido a problemas reales
de la comunidad (Ardila, en prensa).

Al hablar de beneficios, segun la “Ley 99 de 19@3"j6venes campesinos de
Mocondino que estudian en la institucion educativenomento de prestar servicio

militar podrian beneficiarse de manera que:

Un 20% de los bachilleres seleccionados para prestservicio Militar
Obligatorio, prestaran servicio ambiental, preferfiente entre quienes
acrediten capacitacion en las areas que tratd egta

El servicio ambiental tiene por objeto prestar apay las autoridades
ambientales, a las entidades territoriales y aolaunidad en la defensa y
proteccion del medio ambiente y los recursos negsit@novables. Tendra las
siguientes funciones:

(a) educacion ambiental;

(b) organizacién comunitaria para la gestion anthlen

(c) prevencion, control y vigilancia sobre el usal thedio ambiente y los

recursos naturales renovables.



Actitudes hacia el proyecto ambikaszolar 42

Si se trata de adelantar acciones puntuales respeta situacion medio
ambiental de Mocondino y con ello lograr beneficomsno el referido al servicio
militar, se iniciaria por capacitar y formar a ldscentes, luego de esto se estaria
conformando un equipo de trabajo en aras de apnaves talento humano de la
institucion, y lo puntual para este equipo seristigear desde la realidad particular
de Mocondino elementos de saberes y competencias gusicionar el proyecto
ambiental.

En la gestion de elementos de saberes y compedasttitorno al saber, saber
hacer, y ser, es necesaria una metodologia dejdrapeen esa metodologia la
evaluacion es un elemento a tener en cuenta,lasaasignaturas que se dictan en las
instituciones educativas los estudiantes tieneasnotialitativas, la pregunta de los
docentes es “¢,como podemos tener notas del PRedEesno es una asignatura?”.

Es preciso aclarar que esto va mas alla de dacifecacion al estudiante, si
antes se mencionaba la trasversalizacion como pactassusceptible de revision en
el hecho de que un PRAE podria no lograr respectigetivos y metas, la propuesta
es que mas que ser transversal se le dedique aERiRfpo durante la jornada
escolar y desde alli articular los ejes y propsedsl mismo segun el decreto 1743
(L. Martinez, comunicacién personal, 7 de noviempg©8).

Opiniones de los docentes para fortalecer el PRAE

En la formacion de actitudes, las opiniones commpmmente cognitivo
permiten que los docentes se formen una repres@mtaognoscitiva acerca del
proyecto ambiental permitiendo la expresion de iopes dirigidas a fortalecerlo
(Rodriguez, 1997).

Uno de los lineamientos generales del PRAE es idefiiterios claros de
evaluacién continua a lo largo del proceso y adlfidel mismo Coral (2006) los
resultados expresan que se necesita de un plastutkcoeen donde lo que se haga sea
programado y evaluado.

Se necesita comunicar actividades y procesos. Estituciones vy
organizaciones, la medida en que estas puedan haague de ellas se espera
depende, entre otros aspectos, de la habilidad pareseguir y comunicar
informacion Lindgren (1980) y segun Wilensky (1%4tado en Lindgren, 1980) la
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informacién es una fuente de poder que ahora seceswirtiendo en una fuente de
confusion tanto por su exceso como por su escesgracion a los procesos, por ello,
la comunicacion del proyecto ambiental debe bringe comprension en lo interno
como externo, de manera que lo que se comuniqua garinformacion clara y

precisa que permita adelantar acciones.

Segun Gonzales (s,f) el PRAE como proyecto de @etiaite mediar entre la
comunicacion y el hacer preguntas para atendedemmals, los cuales designan una
dificultad que no puede resolverse automaticamesiep que requiere de
investigacion estructurada en una contextualizaciba metodologia y evaluacion, al
respecto uno de los docentes manifestd que aljarabaPRAE como proyecto de
aula se podria articularlo a las demas asignaturas.

Lo que los docentes identifican en el PRAE

Segun De Souza (2001) la sensibilizacion, en este,ade tipo ambiental,
permite retomar el enfoque participativo de losypobos que generan compromiso y
le dan legitimidad a las instituciones, de manemlg sensibilizacién se posicionaria
como un aspecto inicial con todos los docentes a@nstitucion, todos ellos
importantes en la creacion del proyecto ambienata sensibilizacion puede
efectuarse mediante talleres, reuniones y encigefdnmales o informales.

Junto a la sensibilizaciébn esta la capacitaciéresynecesario que se la
entienda no como una actividad centrada solamenta ejecucioén de un taller, ni
como un simple paso, sino como una actividad s#iem para el logro de la
institucionalizacion del proyecto ambiental (De Zw2001).

La sensibilizacion permitiria realizar accionegnyla institucion educativa de
Mocondino algunas acciones adelantadas han peongtid en preescolar se cuente
con experiencias previas, donde los nifios y nifiagagres de familia fueron
involucrados en el desarrollo de un proyecto antblefbolsillo ecoldgico). Esta
experiencia previa facilita la futura implementacip ejecucion del proyecto PRAE
desde lo aprendido y logrado con los nifios de podas

El avance de pensar en el contexto permite ideatifacciones puntuales

dirigidas a la microcuenca y puesta en marcha olgeptos productivos con enfoque
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agroecolégico y apoyo interinstitucional, orientanel lineamiento contextual e
investigativo de los proyectos ambientales.

Para articular el PRAE también se observa necesariategracion de la
comunidad educativa, al respecto los estudiardegddres de familia, los docentes y
la comunidad educativa en general, tienen una nssididad compartida en el
disefio y desarrollo del Proyecto Ambiental Escdista responsabilidad se ejercera
a través de los distintos o6rganos de la comunidddcativa. Ademas los
establecimientos educativos coordinaran sus aczipfeiscaran asesoria y apoyo en
las instituciones de educacion superior y en otmggnismos publicos o privados
ubicados en la localidad o region (Coral, 2006)

Para Coral (2006) se necesita permitir la compéende la interdependencia
con el entorno a partir de la produccion de un coniento reflexivo y critico de su
realidad que ayude a generar valores, actitudasctipas positivas con relacion al
ambiente, asi, junto con lo que se puede articeatan también las acciones
encaminadas al PRAE desde el aula, algunas docéw@tesempezado con la
sensibilizacion y la inclusion del PRAE como prdgede aula.

Respecto a lo afectivo, si en algunos casos phtEs se presentaron
emociones a favor del trabajo ambiental, los radok también muestran que los
docentes se sienten vulnerables en el entorno demdmo.

El contexto, como factor de situacion inmediafaeci@ expectativas y metas,
experiencias pasadas e incluso el estado de amimeste sentido, si se propone
sensibilizar y capacitar se incidiria en actividatiguras de manera que se reduzca el
sentimiento de malestar.

Con base en lo anterior y en desarrollo del tabdgliografico y de campo, y
partiendo de describir la actitud de los docentesuylté importante detenerse en el
PRAE como un proyecto estratégico que puede inpidgitivamente en la actual
situacion medio ambiental, entonces es necesaaaawuision sobre el concepto de
Estrategia en el PRAE y aportar a la comprensidosleesultados.

Godet (2000) expresa que el éxito de un proyeckan pa través de la
apropiacion. Si se quiere que dicho proyecto satice en una accion eficaz resulta

obligada una apropiacion intelectual y afectivaj ae encuentran los tres
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componentes de la actitud: cognitivo, afectivo ynportamental como elementos
articuladores de una apropiacion estratégica.
Conceptualizar resulta més importante que defpur,eso De Souza (2001)
dice:
Toda estrategia involucra por o menos cinco eléaserobjetivo, contexto,
actores, factores y acciones. Adicionalmente, shdello de una estrategia
ocurre en torno a ciertos momentos y macro-pasds@ales, que responden
a una légica general y flexible derivada de larateion entre las influencias

internas y las externas que moldean su dinamica. (p

Lo anterior permite entrar en el comienzo de umerdica estratégica para
atender lo ambiental desde la institucion educatbem una vision critica sobre
“pensar globalmente y actuar localmente” y si aswmi“pensar localmente y actuar
localmente” con un modo de intervencién centradoekerontexto, generando un
aprender en interaccién con el contexto y genenaabos deseados, innovando desde
las historias, experiencias, saberes y aspiracilmoages, en este caso en torno a lo
ambiental (De Souza 2006).

Si el PRAE esta basado en un contexto local y aparger creado mediante
procesos interactivos, actores clave tanto inteconso externos a la institucion son
necesarios para llevarlo a cabo, por eso es néxabefinir los principales actores
para lograr el objetivo e invitarlos para ser imoohdos en la construcciéon y
validacion del proyecto (De Souza, 2001).

Avanzando en lo estratégico del PRAE se destaaspeicto relacionado a los
factores, segun lo expresa De Souza (2001) pueeernnternos y externos: es
importante identificar los factores internos y exts, que pueden ser concretos 0
subjetivos, Los factores concretos son aquellogignen una existencia fisica, como
los recursos financieros, la infraestructura org@acional, los talentos profesionales
con un cierto perfil técnico; mientras que los daes subjetivos son aquellos
intangibles pero imprescindibles para el éxito deebtrategia, como patrocinio

politico, sensibilizacion, etc.
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Por su parte, las acciones son el punto de loleisib un proceso estratégico,
y en principio las acciones a realizar dependemadactual actitud de los actores
internos y externos y también del estado actudiad®res internos y externos, se
aclara que ha este punto no se llega de manei Brendo valido mencionar que
como el PRAE de la I.LE.M. Mocondino esta en comsian, necesitara combinar
dichos actores y factores de tal forma que el ibpOpueda ser logrado
exitosamente (De Souza, 2001).

Los docentes estan iniciando un camino para adel@htPRAE, delineando
una propuesta que se ajusta a la necesidad de réarnyacapacitarse, generar
incidencia empezando con sensibilizacién ambierttal, manera que el proyecto
empiece a movilizar una tendencia ecolégicamerdgporesable frente al vulnerable
patrimonio hidrico y ambiental del corregimients. EEgente que desde las actitudes
se favorezca la puesta en marcha del proyecto atabi& través de un proceso de
formacion y sensibilizacion, generacion de confiayz credibilidad, e incidencia
social para lograr un PRAE con coherencia y releigapara la comunidad de
Mocondino y su institucién educativa.

CONCLUSIONES, LIMITACIONES Y RECOMENDACIONES

La propuesta teodrica de la triada de actitudes ifiérdirigirse a los aspectos
de cognicion, afectos y comportamientos para aumarestructura de categorias y
reconocer elementos como creencias, opiniones, ape@stos, sentimientos,
emociones, acciones e intenciones para actuar,eetesimportantes a tener en
cuenta en quienes van a adelantar un proyecto atabie

En cuanto a la disposicion para desarrollar y giger activamente desde lo
comportamental y actitudinal en la implementaciéhmtoyecto PRAE la actitud de
los docentes hacia el proyecto ambiental es fal@raim embargo, es evidente que
las condiciones institucionales y comunitarias ltesu desfavorables debido
principalmente al escaso conocimiento de la reghiaacedn vigente en torno al tema
de educacion ambiental, y a la limitada formacapacitacion y asesoramiento por
parte de los organismos gubernamentales, en esteetaMEN, condiciones que
ocasionan que la actitud hacia el proyecto sessastwnte satisfactoria, por ello, las

iniciativas previas con pequefios resultados rdstgmedisposicion de ellos hacia el
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mencionado proyecto, al contar con pocas herragseabnceptuales, el contexto
donde estd ubicada la institucion se percibe cammmas oportunidades, restando
motivacién e interés en la mayoria de docentes gatacionar o mitigar la
problemética ambiental local.

Las actitudes desfavorables de los docentes respeB(RAE también parten
de la preocupacion del MEN por definir nuevas pegpas educativas y
contextualizadas a favor del medio ambiente, sibaggo, las instituciones no han
tenido la suficiente comunicacion, acompafiamiengeneracion de espacios para la
formacion y capacitacion de los educadores.

Para mejorar el anterior panorama, algunas dertgmipstas surgidas desde la
investigacion seria la posibilidad de instaurar pebyecto en las actividades
curriculares de la institucién, promover la pap#gion de los docentes en la
elaboracion del proyecto, crear espacios de coacdin entre actores facilitadores
externos (universidades, administracion local, oigciones no gubernamentales) y
actores facilitadores internos (Directivos y doeshtpara su desarrollo, de manera
gue se fomente el trabajo en equipo.

Es necesario empoderar a los docentes para albangablematica desde una
propuesta ambiental escolar, lo que se consegu@$de el aprovechamiento del
factor comunicacion, es decir, es necesario gypeosiecto se socialice para permitir
apropiacion, visibilizacion, aporte de ideas y e@gén de actividades acorde a la
situacion ambiental de Mocondino.

Con base en lo anterior, desde un abordaje psicoloége facilita la
comprension del porqué de la escasa aplicabilidal mtoyecto ambiental,
limitandose este a la realizacion de actividadedyales y aisladas sin articulacion al
curriculo, por ello la predisposicion al proyectoencuentra en lo afectivo, mientras
gue en lo cognitivo y comportamental por carecerfalenacion y asesoria la
predisposicion es minima.

En la Institucion Educativa Municipal Mocondinotedbajo para adelantar el
PRAE ha estado relacionado con un docente, y loaésiguien ha asumido la voceria
y liderazgo del mismo, dedicando tiempo y trabajoeeorridos de campo para

realizar actividades ambientales con estudiantesedendaria, quien no ha contado
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con los procesos para articular el trabajo y eeperas previas de algunas de sus
compaferas a un proyecto PRAE institucional quenpamayor visibilizacién de la
institucion educativa.

Por lo general en la mayoria de instituciones diltasala responsabilidad y
compromiso del proyecto recae Unicamente en elndeake ciencias naturales, es él
o ella la persona a quien se le brinda informagi@ncapacitacion, y es también la
persona que no cuenta con los espacios y apoyeciesué para replicar esta
informacién y aprendizaje en sus demas compafiecomparieras docentes.

Las directrices del ministerio asumen que el prioyes comprendido por los
docentes, y tan solo con este haber sido promulgadecretado se entra en la
dinamica de apuestas y propuestas que solo comstadocumentos, y en los
escenarios y contextos donde su aplicacién es awégeslicho desconocimiento
impide que se concreticen acciones a favor deinpatio ambiental e hidrico.

Si las actitudes constan de pensamientos, sentmsignconductas, también
es necesario lograr coherencia en los aspectosionados, y si la realidad es una
construccibn humana, desde este estudio psicolGggcpuede empezar con los
docentes la puesta en marcha del proyecto ambieoit@rente con la realidad de
Mocondino.

Como se menciona al inicio, la escasa informaci@ide en contra de un
disefo, ejecucion e implementacion desde los geodtextualizacion, investigacion
y proyeccion social, y como el liderazgo del prdgees asumido por un solo
docente, se dificulta la experiencia del proyeama@ un proceso de construccion
colectiva, el proyecto no ha generado en los desdlat significancia necesaria para
estar posicionado de manera clara en sus actitudes.

Es necesario un camino para mitigar y/o atendprdblematica ambiental del
corregimiento, movilizando la voluntad de los ddesrdesde la reformulacion de los
PRAES a nivel nacional, y que los contenidos seabajados con ellos, la
comunidad y expertos, reafirmando el sentido de¢epencia al contexto y a la
institucion.

Desde el proyecto es necesario generar interaaoea y credibilidad en los

docentes, y que dicha credibilidad y confianza selfmiedan trasmitirla a los
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estudiantes y a la comunidad educativa, esta edeitas claves para el proyecto y el
trabajo ambiental que pueden desarrollar los emttel de la institucion educativa.

La carencia de formacion y capacitacion dificultize gos docentes estén
empoderados para asumir la propuesta y por elladagidades que se realizan no
alcanzan los resultados esperados, la comunicasi@scasa y los procesos no han
tenido continuidad.

Los docentes creen que el compromiso desde su d@beducadores hacia el
proyecto ambiental es escaso, ademas, si ellos sgtirdinados a traslados entre
instituciones educativas, los procesos de educammbiental dificilmente pueden
continuarse.

Los beneficios del proyecto apuntan a sensibilizancientizar y propiciar el
trabajo en equipo, para lograr lo anterior se neceyue las actividades sean
programadas, nutrirse de otras experiencias egitgsaejorar la comunicacion.

En el momento el proyecto se asume desde la oiigdad del mismo, y se
esta avanzando en que el disefio e implementacioeste sea significativo, de

manera que las actitudes de los docentes hacRAdE Bean favorables.



Actitudes hacia el proyecto ambikaszolar 50

REFERENCIAS

Aragoneés, J & Amerigo, M. (1998). Psicologia amtaénMadrid, Espafia: Piramide.

Arboleda, P. & Torres, C. (200&participacion en la junta de accibn comuna en el

corregimiento de MocondindJanuscrito no publicado.

Ardila, N., Benavidez, G. & Opazo, M. (en prengadtorce 6Revista Ambiental.

Beck, J. (2000)Terapia cognitiva conceptos basicos y profundizaciarcelona,
Espafa: Gedisa.

Briones, G. (1998)Métodos y técnicas para la investigacion en ciend@aciales
México: Trillas

Buesaquillo, C & Lopez, N. (2007Actitudes de los habitantes del corregimiento de
san Pedro de La Laguna, Municipio de Pasto, hdaianicro cuenca las

tiendas.Manuscrito no publicado, Universidad de NarifioloGwia.

Colombiaaprende (2009Qué es un PRAEScuperado el 5 de febrero de 2009,
del sitio Web de Colombiaaprende:
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/mediatecarlérticle-
81637.html

Coral, O. (2006). Proyectos ambientales escolarBABES. Manuscrito no

publicado.

Corral, V. (2001)Comportamiento Pro ambientd¥léxico D.F., México: Resma S,
L.

De La Riva. (s.f.). Seis Principios Para la Sesion de GrugRecuperado el 2 de
marzo de 2008, del sitio web de la Organizacion De Riva:

http://www.delariva.com.mx/dlr/documentos/data/éng@pios sesiones.pdf




Actitudes hacia el proyecto ambikaszolar 51

De Souza, J. (2001)a dimension de futuro en la construccion de laesubilidad

institucional.Manuscrito no publicado.

De Souza, J. (2006)Quo Vadis, Transformacion Institucional? La innoecde
la innovacién, del cambio de las cosas al cambiolate personas que

cambian las cosaddanuscrito no publicado.

De Souza, J. (2007El Arte de Cambiar las Personas que Cambian Lasa€.0s

Manuscrito no publicado.

Edwards, A. (1990). Deseabilidad Social. Resumenperado el 6 de abril de 2010

de la base de datos psicothema.

Fishbein, M. & Ajzen |.Teoria de la Accion Razonaddecuperado el 25 de abril de

2009 de http://www.papelesdelpsicologo.es/vernumep?id=815

Garrido. A, & Alvaro, J. L. (2007). Perspectivas socioldgicas y psicoldgicas.
Madrid, Espafna: Mc Graw Hill.

Godet, M. (2000)La caja de herramientas de la prospectiva estratgdvianuscrito

no publicado.

Granada, H. (2002psicologia ambiental: Introduccion Temétic@ali, Colombia:

Uni Norte.

Hernandez, S., Fernandez, R., & Baptista, P. (20if)ddamentos de metodologia de
la investigacibnMéxico D.F., México: Mc Graw Hill.



Actitudes hacia el proyecto ambikaszolar 52

Johnson, R., Onwuegbuzie, A., & Turner, L. (200i@ward a Definition of Mixed
Methods Research [version electronickjurnal of Mixed Methods Research,
2,112-133.

Lindgren, H, C. (1980).Introduccion a la psicologia sociaMéxico D.F., México:

Trillas

Llorens, S., Beas., M, & Cifre, E. (s.f.). Disefiorglidacion de un instrumento de
evaluacion de actitudes hacia la busqueda de entpl&E.). reme.uji.es.
recuperado el 25 de mayo de 2008 de

http://www.uji.es/bin/publ/edicions/jfi/abe.pdf

Ministerio de Educacion Nacional. (199&iencias naturales y educacion ambiental
Lineamientos curriculares.Bogota, Colombia: Ministerio de Educacion

Nacional.

Ministerio de Educacion Nacional, & Ministerio d&edio Ambiente. (2002)
Politica nacional de educaciébn ambiental. Sistenacional ambiental.
Bogota, Colombia: Ministerio de Educacién Nacion&l, Ministerio del
Medio Ambiente.

Morales, F., Moya, M., Rebolloso, E., FernandezHaici, C., Marques, J., Paéz, D.,
& Pérez, J. (1994Psicologia socialMadrid, Espafa: Mc Graw Hill.

Ministerio de Salud. (1993)Resolucion 8430Bogota, Colombia: Ministerio de
Salud.

Myers, D. (2000).Psicologia socialSanta Fe de Bogota D.C., Colombia: Mc Graw
Hill.



Actitudes hacia el proyecto ambikaszolar 53

Pantoja, G. Y. & Sinsajoa, Y. (20089roblemética ambiental de las instituciones
educativas del municipio de Pastdanuscrito no publicadoAlcaldia
Municipal de Pasto, Secretaria de Gestion y SaresamAmbiental, San Juan

de Pasto, Colombia.

Pedraza, N. & Medina, A. (2001Lineamientos para formadores en educacién

ambiental Bogota, Colombia: Cooperativa Editorial Magisterio.

Polit, D. & Hungler, B. (1991)Investigacion cientifica en ciencias de la salud.

México D.F., México: Mc Graw Hill.

Rodriguez. A. (1997Psicologia socialMéxico D.F., México: Ed., Trillas.

Reeve, J. (2003Motivacién y EmocionMéxico D.F., México: Mc Graw Hill.

Resumen ejecutivo para EMPOPASTEDO08). Pasto, Colombia: Manuscrito no

publicado.

Salazar, J., Montero, M., Mufioz, C., Sanchez, EVilkegas, J. (1997)Psicologia

Social.México D.F., México: Trillas.

Tamayo, M. y Tamayo. (2002l proceso de la Investigacion Cientifidsléxico,

DF., México: Limusa.

Torres, A. (1998), Estrategia y Técnicas de Investigacion CualitatiBagota,
Colombia: Editorial UNAD

Torres, C, M. (1996).a dimension ambiental un reto para la educaciériadeueva

sociedadBogot4, Colombia: Editorial Magisterio.



Actitudes hacia el proyecto ambikaszolar 54

Torres, F. & Vinaccia, S. (2007)Cémo redactar informes de investigacion en
psicologia y ciencias sociales, uso correcto de nasmas APA.Bogota,
Colombia: Universidad Santo Tomas.

Whittaker, J. (1990)Psicologia social en el mundo de hdféxico D.F., México:
Trillas.

Worchel, S., Cooper, J., Goethals, G., & OlsonMJ(2000). Psicologia social.
México D.F., México: THOMSON.

Zimmermann, A. (1998).Gestion del cambio organizacionaQuito, Ecuador:
Docutech.



Actitudes hacia el proyecto ambikaszolar 55

ANEX0S



Actitudes hacia el proyecto ambikaszolar 56

ANEXO 1
FORMATO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO
UNIVERSIDAD DE NARINO
PROGRAMA DE PSICOLOGIA

DOCUMENTO DE AUTORIZACION INFORMADA PARA DOCENTESD E
LA INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL MOCONDINO

¢En qué consiste esta investigacion?

Este estudio pretende describir la actitudes dddosntes de la Institucion Educativa
Municipal Mocondino hacia el PRAE, para lo cualapiicara una escala Likert que
evalla aspectos relacionados con la tematica,ngurde se aplicara una entrevista, el
arbol de problemas y una sesion de grupo, todos elhcaminados a recolectar la
informacion de esta tematica.

¢, Quién es responsable de esta investigacion?

Este proyecto es realizado por, Jesus Martinez &q3@0 206 3077) y Carlos
Matabanchoy Aguilar (300 779 6172) Egresados defirama de Psicologia de la
Universidad de Narifio, asesorados por la Psicdsga Sandra Barca y la Doctora
Leonor Martinez Sierra, Directora de la oficinaséevicio de educacion ambiental de
la Universidad de Narifio, quienes desarrollan estaedio como trabajo de grado y
requisito para optar al titulo de profesional eicélsgia.

¢, Qué deben hacer las personas que participan enasgtvestigacion?

Los participantes deberan responder a las pregudislos instrumentos
anteriormente mencionados tanto de la escala camla @ntrevista e igualmente
participar en elaboracion del arbol de problembssesion de grupo.

¢, Qué molestias o riesgos puede llegar a tener quiparticipe en la investigacion?
La investigacion NO representa riesgo significatpera el bienestar integral del
docente, sin embargo se puede llegar a presentesameio fisico durante la

aplicacion de los distintos instrumentos.
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¢, Qué beneficios se obtienen de esta investigacion?

Esta investigacion brindard un aporte significapastiendo desde el paradigma de
investigativo mixto al estudio de las actitudesla® docentes hacia el proyecto
ambiental escolar, aportando al analisis de lasnassde una forma mas sistémica;
igualmente los participantes podran llegar a temar comprension de sus actitudes
hacia mencionado proyecto dado el caracter desarige la investigacion.

¢, Qué pasa si tengo alguna pregunta?

Cualquier aclaracién o pregunta puede plantearsetdmente con los responsables
de la investigacion de forma personal o via tele®rpor ello los nUmeros de celular
de los facilitadores se encuentran en el preseaendento.

¢, Qué pasa si yo no quiero que él participar en lavestigacion?

Por parte de la Institucion Educativa ni de la @émidad de Narifio, el hecho de no
participar en la investigacion NO generara ningooasecuencia para usted, cada
docente es libre de decidir si desea 0 no partieipaste proceso.

¢,COmo se manejaran los datos que se recolecten?

La escala y la entrevista llevan datos que permdentificar a quien lo respondid,
los datos seran manejados Unica y exclusivamentepvestigadores y finalmente
los resultados se dardn en términos globales simtifttar a alguno de los
participantes.
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AUTORIZACION

YO identificad
0 con cedula de ciudadania No. participare libre y

espontaneamente en la investigacion denomin88&€TITUDES DE LOS
DOCENTES HACIA LA IMPLEMENTACION DEL PROYECTO AMBIBL
ESCOLAR (PRAE) EN LA INSTITUCION EDUCATIVA MUNIAIPA
MOCONDINO”.

Declaro que he leido y comprendido el documentorimétivo a través del cual se
me han aclarado los aspectos relacionados con g@tivalh participantes,
procedimiento, los posibles riesgos y molestias, beneficios, consecuencias y
responsables de esta investigacion.

Declaro que no he sido sometido a ningun tipo @sipnes y que mi decision de
participar en esta investigacion es completameoitataria.

Entiendo que la investigacion NO representa riesigaificativo para el bienestar
integral de mi, entiendo que la informacién seranefeda Unicamente por los
investigadores y de forma confidencial, ademastgugo derecho de hacer preguntas
o solicitar aclaraciones en cualquier momento ylgugistentacion de los resultados
se realizara de acuerdo a los términos expresadelsdecumento informativo.

En constancia se firma en Pasto a los _ diamédeglde del afio
20009.
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ANEXO 2

ESCALA ACTITUDES DE DOCENTES HACIA LA EDUCACION

AMBIENTAL

Instrucciones

Este cuestionario corresponde a una investigacidmesactitudes hacia el medio
ambiente en docentes de la Institucién Educativaitioal Mocondino, solicitamos
su colaboracién en contestar las siguientes afionas que no le llevardn mucho

tiempo.

La informacion que usted consigne sera confidengiake utilizar4 Unica y
exclusivamente para efectos de la investigacion.

NOTA: Por favor lea las siguientes instruccionastes de comenzar.

> Diligencie completamente el cuestionario, no omiiagun tipo de
informacion.

» Trabaje en forma individual y sin intercambiar apies con sus compaferos.

» A continuacion encontrara una serie afemaciones con las que puede
sentirse identificado, no sentirse identificado entsse parcialmente
identificado, por favor marque con una X :

TOTALMENTE DE ACUERDO , si se siente totalmente identificado
con la situacion.

DE ACUERDO, si se siente en gran parte identificado contleasion.
INDIFERENTE , si la situacion le es indiferente.

EN DESACUERDO, si se siente identificado en menor grado con la
situacion.

TOTALMENTE EN DESACUERDO , si no se siente identificado con la
situacion.

» Escoja solo una opcién de respuesta por cada i€ituac

» Si se equivoca o cambia de parecer, borre o tamin@letamente la respuesta
equivocada y vuelva a resolver.

> Si tiene alguna pregunta, dirijase al encargadia@plicacion de la prueba,
él resolvera su interrogante.

Fecha:

G Empiece cuando se le indique
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Nombres y Apellidos:

ESCALA ACTITUDES DE DOCENTES HACIA LA EDUCACION
AMBIENTAL

Marque con X la opcidn que Ud. Elija de acuerd@sasiguientes categorias:

Totalmente de | De acuerdo Indiferente En desacuerdp Totalmente en
acuerdo desacuerdo

1) Me preocupa el deterioro del medio ambiente en Mdicm.

2) Estoy preocupado por la actual situacion de la &ddo ambiental en la
institucion educativa.

3) Me preocupa que los estudiantes no conozcan lalgondtica ambiental de
Mocondino.

4) Estoy preocupado por la actual situacion de la &tdn ambiental en mi
institucion.

5) En recorridos de campo es preocupante observdog@studiantes no valoran su
entorno natural.

6) Al llegar a trabajar a la institucion educativa m&eresé conocer la condicion
ambiental de Mocondino.

7) Estoy interesado(a) en participar en actividadegi@adas con propuestas para
mejorar la educacion ambiental.

8) Siento alegria cuando en la institucién se zaaliactividades en favor del medio
ambiente.

9) Me complace brindar parte de mi tiempo labordaamplementacion de la
educacion ambiental en la institucion.

10) Me siento satisfecho(a) con mi desempefio poyfas cuando de trabajar

educacion ambiental se trata.

11) La educacién ambiental es tan importante clmealemas ejes tematicos de la

educacion.

12) Mejorar la educacién ambiental es una obl@aclel Ministerio de Educacion

Nacional.
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Totalmente de | De acuerdo Indiferente En desacuerdp Totalmente gn
acuerdo desacuerdo

13) El PRAE de la institucion educativa necesitapyo de entidades relacionadas
con la gestiébn ambiental.

14) Para promocionar la educacion ambiental essaeio el inicio de capacitaciones
en las instituciones educativas.

15) Me interesa integrar a mi asignatura temasdigcacion ambiental.

16) La forma como se imparte la educacion ambiem#llye en la actual
probleméatica ambiental.

17) Las propuestas dirigidas a preservar el medioiente deben integrar educacion
ambiental.

18) En los nuevos planes de estudio para la fodnade docentes deberia
introducirse la educacion ambiental como asigaatur

19) Losprofesores de la I.E.M. Mocondino necesitamos dggraocs en educacion
ambiental para trasmitir lo aprendido a los estoiis.

20) Se necesita una educacioén ambiental de caldagprometida con el entorno en
el que interactuemos.

21) Conozco la legislacion que establece leyeslpaducacion ambiental.

22) Desarrollo con mis estudiantes actividades reir@das al manejo adecuado de
los residuos sdlidos.

23) El gobierno deberia tomar medidas como la nksstin de recursos econdmicos
para la implementacion de la educacion ambiental.

24) La educacion ambiental permite realizar accdanéavor del medio ambiente en
el Corregimiento de Mocondino.

25) Mis conocimientos en el area ambiental sorcgufies para impartir educacion
ambiental desde mi asignatura.

26) Como docente creo tener aptitudes para delsarmis actividades académicas

cuando de educacién ambiental se tratase.
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Totalmente de | De acuerdo Indiferente En desacuerdp Totalmente en
acuerdo desacuerdo

27) Una adecuada politica en educacion ambient@légerd a los educadores en la
implementacién de dicha educacion.
28) Necesito vincular mis funciones de docente acdaservacion del medio

ambiente.

29) Participo en actividades relacionadas con le&gon ambiental.

30) Asisto a capacitaciones sobre educacion angbjenedio ambiente y ecologia.

31) En mis clases ayudo a que los estudiantes erdquisensibilidad hacia su
ambiente.

32) Desde mi rol como docente realizo investigatiacia el medio ambiente.

33) Apoyo la gestion realizada por institucionesl@oncerniente a proyectos de
capacitacion en educacion ambiental.

34) Promuevo la relacién directa de los estudiamt@s el entorno natural de
Mocondino.

35) Para realizar educacién ambiental me desplarp estudiantes a espacios

naturales del corregimiento.



Actitudes hacia el proyecto ambikaszolar 63

ANEXO 3

ENTREVISTA

Docentes Institucion Educativa Municipal Mocondino
Objetivo

» Describir la forma en que asumen la educacion amdlielos docentes
adscritos a la Institucion Educativa municipal Modimo.

FECHA: ENTREVISTA Nol
ENTREVISTADOR:

NOMBRE DEL ENTREVISTADO:

SEXO: __ EDAD:___ JORNADA __ ASIGNATURA:

N° 1 ¢ Cuales cree usted que son las fortalezddRIEE?
Rta:

N° 2 ¢ Cuales cree usted que son las debilidadéex_bE?
Rta:

N° 3 ¢ Tiene en mente propuestas para el PRAE ges&eesinificando en la institucién?
Rta:_si__no__cuales

N°4 ; Cémo se podria fortalecer el PRAE en la ingtih educativa?
Rta:

N° 5 ¢ Cuales son las caracteristicas del PRAE?
Rta:

N° 6 ¢ Cémo participa usted del proyecto ambientalgquiere impulsarse en la institucion?
Rta:

Ne 7 ¢ frente a la posibilidad de trabajar en el ERAted como reacciona?
Rta:




Actitudes hacia el proyecto ambikaszolar 64

N° 8 ¢;como se siente en el entorno ambiental deiiico?
Rta:

N° 9¢,como se ha sentido en la elaboracién del PRAE?
Rta:

N° 10 ¢, Qué propuestas tiene la institucion dirgielsPRAE?

Rta:

N° 11¢ Cuales cree son los beneficios que apoftRRAE a la institucion?
Rta:
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ANEXO 4

FORMATO SESION DE GRUPO

Fecha: Sesion No

Objetivo:

Participantes:

Responsables:

Estructura

Saludo

* Fase de relajacion y respiracion
* Presentacion del tema

» Desarrollo del tema

e Debate

e Conclusiones

* Cierre de la sesiéon



