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RESUMEN

En el ejercicio docente, es fundamental la puesta en practica de metodologias de
ensefianza -aprendizaje que conlleven al desarrollo de las competencias desde los
niveles escolares primarios; de igual manera, es importante el proceso de
capacitacion que puede llevarse a cabo con los educadores respecto a ellas.

Los resultados en las pruebas de estado alcanzados por lo estudiantes, ponen de
manifiesto la gran debilidad en el manejo préactico y contextual de las
competencias: interpretativa, argumentativa y propositiva. Los resultados ponen en
evidencia la falta de implementacién de estrategias por parte de los docentes para
mejorar y desarrollar las competencias en los estudiantes y la escasa preparacion
de los docentes en dichos procesos.

Es notorio, desde el nivel escolar primario hasta la universidad, la dificultad de los
estudiantes para construir discursos orales o escritos donde se evidencie un
adecuado desarrollo de las competencias, entre ellas la argumentativa. Los
estudiantes generalmente han escuchado hablar de la argumentacidon como
competencia exigida y evaluada dentro de las actividades escolares, pero no
conocen en realidad sus manejos e implicaciones desde la teoria. Por su parte, los
docentes conocen de ella y refieren aplicarla con sus estudiantes, pero el
desconocimiento que los educandos manifiestan, pone en evidencia su ensefianza
asistematica, sin bases didacticas y quiza tardias.

Teniendo en cuenta las consideraciones anteriores, el presente trabajo de
investigacion sobre Competencia Argumentativa Escrita presenta una propuesta
pedagdgica orientada hacia el mejoramiento y desarrollo de la competencia objeto
de esta investigacion. La propuesta pedagogica se consolidé a partir del analisis
detallado de cada uno de los instrumentos de la recoleccion de informacion y de
las caracteristicas argumentativas que presentaron los escolares a partir de la
teoria. Con ella, se pretende brindar, por una parte, un proyecto de capacitacion
docente en el manejo de algunas herramientas didacticas en cuanto a
Competencia Argumentativa y, por otra parte, una propuesta didactica con la cual
se busca mejorar y fortalecer la competencia en los educandos.

La propuesta pedagdgica que aqui se sugiere no pretende mostrarse como el
Unico tratamiento sobre Competencia Argumentativa que cambiara definitivamente
sus condiciones; mas bien se constituye en un posible camino que parte de la
realidad encontrada para ayudar de alguna manera a superarla.

Se asume que el docente como agente de cambio tiene la gran responsabilidad de
orientar procesos integrales de formacion, en los cuales la comunicacion, la
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expresion propositiva, interpretativa y sobre todo argumentativa, sean un factor
determinante para enriquecer la vida de los nifios y nifias futuros ciudadanos.
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ABSTRACT

In the teaching practice is essential in implementing learning and teaching
methodologies that lead to the development of skills from primary school levels,
and training is also important that educators can do about them.

The results of state tests conducted by the students, show the greatest weakness
in handling the practical and contextual skills assessed in the tests: interpretive,
argumentative and purposeful. The results highlight the lack of implementation of
strategies by teachers to improve and develop skills in students and the poor
preparation of teachers in these processes.

It is apparent from the primary school level to university, the difficulty of students to
practice oral or written statements which revealed the use of powers, including the
argument. Students usually have heard the argument and evaluated as required
competence in school activities, but not actually know his intrigues and implications
from the theory. For its part, the teachers know about it and refer their students to
apply, but the ignorance that learners show, shows its unsystematic teaching
without teaching bases and perhaps later.

Given the foregoing, the present research on written arguments Competition a
pedagogical oriented towards improvement and development of competition at this
research. The pedagogical approach was consolidated from detailed analysis of
each of the instruments for collecting information and arguments presented
characteristics of schoolchildren from the theory. With it, is to provide, first, a
teacher training project in the management of some teaching tools in terms of
argumentative competence and on the other hand, a didactic proposal which seeks
to improve and strengthen the competence in students.

The work suggested here is not intended as the only treatment shown on
argumentative competence that will definitely change the conditions about it, but if
it constitutes a possible path that part of reality found to help in any way to treat it
and strengthen it.

It is assumed that the teacher as change agent has the great responsibility of
guiding comprehensive training process in which communication, the term
propositional, interpretative and argumentative especially, are a decisive factor to
enrich the lives of children and future citizens girls.
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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion obedecio a la necesidad de identificar cuales
son los fundamentos tedricos y las estrategias didacticas que favorecen el
desarrollo de la Competencia Argumentativa Escrita (CAE), en los estudiantes de
qguinto grado del Colegio Nuestra Sefiora de las Lajas, ubicado en la ciudad de
Pasto.

La temética, motivo de estudio, tuvo caracter investigativo, pedagogico y social por
cuanto pretendid legitimar la investigacion como una herramienta que facilita la
formacion humana en todos sus aspectos; ademas porqgue asumid la
argumentaciéon como una competencia basica en el discurrir académico y social,
gue no trata simplemente un asunto cognitivo, sino que se vislumbra como un
espacio de confrontacion social en el que se forman y reforman aspectos tales
como la convivencia, la tolerancia, el respeto por las ideas del otro y la condicion
de sujeto que piensa y que produce sentido.

El paradigma en el cual se inscribio la investigacion fue Cualitativo, puesto que el
interés estuvo orientado hacia las acciones e interacciones humanas para la
solucion de sus dificultades, teniendo en cuenta aspectos relacionados con la
probleméatica social, cultural, educativa, psicologica e ideoldgica. Se busco ante
todo que el trabajo sea organizado y eficaz para el logro de los objetivos
propuestos.

En general, se puede afirmar que este es un valioso aporte en beneficio de la
institucion y de la sociedad en general, puesto que visualiza el contexto educativo
como un centro generador de potencialidades que ayuda a alcanzar un desarrollo
pleno en una realidad cambiante que exige a cada persona estar en condiciones
de asumir los retos que plantea la vida.
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1. REFERENTES GENERALES

“Resolver un misterio no es como deducir a partir de primeros principios.
Equivale mas bien a encontrarse con uno, dos o tres datos particulares, que
al parecer no tienen nada en comun, y tratar de imaginar si pueden ser
otros tantos casos de una ley general que todavia no se conoce, y que
quiz& nunca ha sido enunciada. Sin duda, si sabes, como dice el fildsofo,
que el hombre, el caballo y el mulo no tienen hiel y viven mucho tiempo,
puedes tratar de enunciar el principio segun el cual los animales que no
tienen hiel viven mucho tiempo. Pero piensa en los animales con cuernos.
¢Por qué tienen cuernos? De pronto descubres que los animales con
cuernos carecen de dientes en la mandibula superior. Este descubrimiento
seria muy interesante si no fuese porque, jay!, existen animales sin dientes
en la mandibula superior que, no obstante, también carecen de cuernos,
como el camello, por ejemplo.

Finalmente, descubres que todos los animales sin dientes en la mandibula
superior tienen dos estbmagos. Pues bien, puedes suponer que cuando se
tienen pocos dientes se mastica mal, y, por tanto, se necesita otro
estdmago para poder digerir mejor los alimentos”. Umberto Eco.

1.1 TITULO

LA COMPOMPETENCIA ARGUMENTATIVA ESCRITA (CAE) EN LOS
ESTUDIANTES DEL GRADO QUINTO DEL COLEGIO NUESTRA SENORA DE
LAS LAJAS PASTO.

1.2 DESCRIPCION DEL PROBLEMA

La educacion colombiana ha sido criticada por dejar vacios dentro de los
postulados que ella misma promociona. A pesar de ello, el sistema educativo
colombiano exige el desarrollo de las competencias comunicativas béasicas —
interpretar, argumentar y proponer-dentro de la escuela, al igual que las
habilidades linguisticas —hablar, escuchar, leer y escribir- que en la mayoria de
instituciones educativas todavia no se desarrollan de una manera adecuada al
grado y al nivel del estudiante. Desde esta perspectiva, se pone en evidencia el
desinterés y la ausencia de capacitacion del personal docente de los diferentes
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niveles de educacion basica, como también el poco interés por parte de los
estudiantes en cuanto al desarrollo de estas habilidades y competencias.

En este orden de ideas, el proyecto tuvo como fin asumir particularmente los
problemas de los estudiantes de quinto grado de Educacion basica del Colegio
Nuestra Sefiora de las Lajas en el proceso de produccion de textos
argumentativos escritos. Dichos problemas se manifestaron en aspectos tales
como: el desconocimiento de modelos y teorias que hacen alusion a la
competencia argumentativa, inconsistencia en la construccion de parrafos y textos
con cohesion y coherencia, desconocimiento de estrategias retorico-textuales para
producir textos que confronten y argumenten criticamente temas de interés
distintos, deficiencia en el uso de reglas gramaticales y de signos de puntuacion
basicos, entre otros. De igual forma, el proyecto asumié las inconsistencias de la
formacion del docente en cuanto al desarrollo de didacticas de la argumentacion.

1.3 FORMULACION DEL PROBLEMA

¢, Qué fundamentos tedricos y qué estrategias didacticas favorecen el desarrollo de
la Competencia Argumentativa Escrita en los estudiantes del grado quinto de
Educacion Basica en el colegio Nuestra Sefiora de las Lajas, Pasto?

1.4 PREGUNTAS ORIENTADORAS
* ¢Qué tipo de formacion poseen los estudiantes del nivel en cuestion con

respecto a la produccién de textos argumentativos escritos?

» ;Cuédles son las dificultades linglisticas y textuales que presentan los
estudiantes descritos en la produccion de un texto argumentativo escrito?

» ¢Cuales son los fundamentos tedricos que maneja el docente del grado
quinto del Colegio Nuestra Sefiora de las Lajas, en relacion a la produccion
escrita?

» ¢Cudles son las estrategias didacticas que aplica el docente para favorecer
la Competencia Argumentativa Escrita en el nivel sefialado?

* ¢Qué tipo de capacitacion requieren los docentes para el mejoramiento y
desarrollo de la CAE?
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1.5. JUSTIFICACION

En nuestro pais, la preocupacion por la ensefianza y el aprendizaje eficiente de la
competencia argumentativa, en todas sus dimensiones, ha sido una constante tal
como lo indica la Constitucion Politica de Colombia en el articulo 20; de igual
forma lo hace la Ley General de Educacion en el mismo articulo, refiriéndose al
desarrollo de las habilidades comunicativas a saber: leer, comprender, escribir,
escuchar y hablar; fundamentales para el desarrollo de la competencia
argumentativa. Sin embargo, una de las dificultades latentes en la educacion
colombiana es la falta de implementacion de procesos que lleven al desarrollo de
las competencias comunicativas béasicas en la formacion integral de los
educandos.

En este contexto, es evidente la falta de capacitacion de docentes, especialmente
en los niveles béasicos de escolaridad, como también es indudable la escasa
formacién que reciben los estudiantes en estos procesos de desarrollo intelectual®.

Con base en lo anterior, la presente investigacion asumio, de manera particular,
los problemas de los estudiantes del grado quinto de Educacion Basica por cuanto
es un grado en el que los nifios presentan mayores caracteristicas en el aspecto
sociologico y psicoldgico. Sociolégico porque necesitan sentirse identificados en
un grupo social en el cual se comunican, y psicoldgico dado que entre los 11y 12
aflos empiezan a desarrollar procesos mas complejos de reflexion, deducen o
formulan leyes, combinan ideas en forma de afirmaciones y negaciones; en otras
palabras, el estudiante a esta edad es capaz de poner en ejecucion operaciones
abstractas, entre ellas la argumentacion.

Dadas las consideraciones anteriores, la investigacion se justifico ya que, por una
parte, legitim6 la investigacion como una herramienta que facilita la formacion
humana en todos sus aspectos; por otra, porque asumié la argumentacién como
una competencia basica en el discurrir académico y social que no trata
simplemente un asunto cognitivo, sin0o que se muestra como un espacio de
confrontacion social en el que se desarrollan aspectos tales como la convivencia,
la tolerancia, el respeto por las ideas del otro y la condicion del sujeto que explora
la realidad y piensa a patrtir de ella.

' Presentacion del Grupo de Investigacién en Argumentacién —GIA-, Universidad de Narifio,
Facultad de Educacién, 2005. p. 4
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1.6. PLAN DE OBJETIVOS

1.6.1.

Objetivo General. Identificar los fundamentos tedricos y las estrategias

didacticas que le permiten al docente favorecer el desarrollo de la argumentacion
escrita en los estudiantes del grado quinto del Colegio Nuestra Sefiora de las

Lajas,

1.6.2.

a)

b)

f)

9)

Pasto.

Objetivos Especificos

Explicitar las dificultades linglisticas y textuales que presentan los
estudiantes en la produccion de un texto argumentativo escrito.

Describir los fundamentos tedricos y las estrategias didacticas que poseen
los estudiantes del nivel en cuestion con respecto a la produccion de textos
argumentativos escritos.

Identificar las estrategias didacticas que aplica el docente para favorecer la
CAE en el nivel sefialado.

Identificar los fundamentos tedricos que maneja el docente en relacion con
la produccion de textos argumentativos escritos.

Presentar una propuesta y en ella una propuesta didactica que permita
visualizar la secuencia didactica con la cual se podria mejorar la CAE.

Estructurar un proyecto de capacitacion para docentes orientado al manejo
de una cartilla didactica que facilitaria apropiarse de un marco didactico
para el desarrollo de la Competencia Argumentativa Escrita.

Facilitar y orientar a los docentes de la institucion en el manejo de un
material didactico de apoyo, estructurado en multimedia, formato 3D y 2D,
gue facilitaria a los estudiantes, a través del juego, reconocer y superar sus
falencias respecto a la competencia en cuestion, y a los docentes el
adecuado manejo de la propuesta didactica que se sugiere para este
trabajo.
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2. MARCO REFERENCIAL

2.1. MARCO LEGAL

La presente investigacion se sustenta en las leyes sobre educacion que promueve
la Constitucion Politica de Colombia de 1991 (art. 67), los estatutos trazados en su
conjunto por la ley 115 de 1994, los lineamientos curriculares y los estandares del
area de Lengua castellana y literatura.

2.1.1. Constitucion Politica de Colombia. En la Constitucion Politica de
Colombia se concibe la argumentaciéon dentro de los derechos fundamentales en
donde se determina:

“Se garantiza a toda persona la libertad de expresar y difundir su
pensamiento y opiniones, la de informar y recibir informacion veraz e
imparcial, y la de fundar medios masivos de comunicacion”.

“Estos son libres y tienen responsabilidad social. Se garantiza el derecho
a la rectificacion en condiciones de equidad. No habra censura.”

De acuerdo con el Articulo 67, la misma Constitucion define la educacién como:

“[...] un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una
funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la
ciencia, a la técnica y a los demas bienes y valores de la cultura™.
“La educacion formara al colombiano en el respeto a los derechos
humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo, y
la recreacion para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y
para la proteccion del ambiente”.

En la Constitucion Politica de Colombia se concibe la argumentacién dentro de los
derechos fundamentales en donde se determina:

2, COLOMBIA. Constitucién Politica de Colombia, 1991, Medellin, Colombia: Editorial Cometa de
Papel, 1996. Art. 20. p. 6

3 COLOMBIA. Constitucién Politica de Colombia, 1991, Medellin, Colombia: Editorial Cometa de
Papel, 1996. Art. 67. p. 18
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“Se garantiza a toda persona la libertad de expresar y difundir su
pensamiento y opiniones, la de informar y recibir informacion veraz e
imparcial, y la de fundar medios masivos de comunicacion”.

“Estos son libres y tienen responsabilidad social. Se garantiza el derecho
a la rectificacion en condiciones de equidad. No habré censura.”

De acuerdo con el Articulo 67, la misma Constitucion define la educacién como:

“[...] un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una
funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la
ciencia, a la técnica y a los demas bienes y valores de la cultura™.
“La educacion formara al colombiano en el respeto a los derechos
humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo, y
la recreacion para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y
para la proteccion del ambiente”.

2.1.2. Ley General de Educacion. Ley 115. Por su parte, la Ley General de
Educacion, emanada del Ministerio de Educacion Nacional, formula los siguientes
fines de la educacion en el pais:

“La formacion en el respeto a la vida, a la paz, a los principios
democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y equidad asi
como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad™®.

“El pleno desarrollo de la personalidad sin mas limitaciones que las que le
imponen los derechos de los deméas y el orden juridico dentro de un
proceso de formacion integral, fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual,
social, afectiva, ética, civica y demés valores humanos™’.

“El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el
avance cientifico y tecnologico nacional, orientado con prioridad al
mejoramiento cultural y de la calidad de vida de la poblacion, a la
participacion en la busqueda de alternativas de solucion a los problemas y

* COLOMBIA. Constitucién Politica de Colombia, 1991, Medellin, Colombia: Editorial Cometa de
Papel, 1996. Art. 20. p. 6
> COLOMBIA. Constitucion Politica de Colombia, 1991, Medellin, Colombia: Editorial Cometa de
Papel, 1996. Art. 67. p. 18
® COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley General de Educacion, Santa fe de
7Bogota, Colombia: Editorial LITO Imperio, 1998. Art. 5. p. 7.

Ibid.
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al progreso social y econémico del pais™.
La Ley General de Educacion de Colombia plantea, respecto a los Objetivos
generales de la Educacion Basica (Art. 20) y a los objetivos Especificos de la
Educacién Basica en el Ciclo de Primaria® (Art. 21), lo siguiente:

“El desarrollo de las habilidades comunicativas para leer, comprender,
escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana
y también en lengua materna”. Asi mismo “El desarrollo de la capacidad
para apreciar y utilizar la lengua como medio de expresion estética”.

“Ampliar y profundizar en el razonamiento logico y analitico para la
interpretacion y solucién de los problemas de la ciencia, de la tecnologia y
de la vida cotidiana”.

“Propiciar la formacién social, ética, moral y demas valores del desarrollo
del ser humano”.

Como se puede inferir, la Constitucion Politica de Colombia al igual que la Ley
General de Educacion determinan, por una parte, que es de vital importancia
desarrollar en los educandos la capacidad critica, reflexiva y analitica frente a todo
acto comunicativo y, por otra parte, manifiestan que es la escuela el lugar propicio
para generar Yy desarrollar procesos argumentativos encaminados a la
problematizacion de la realidad del contexto local, nacional y por supuesto
mundial.

2.2 MARCO CONTEXTUAL

2.2.1. Macrocontexto. El Colegio Nuestra Sefiora de las Lajas de la Policia
Nacional de Pasto, es una Institucion Educativa considerada de régimen especial
por resolucion N° 06500 de Agosto 3 de 1994, emanada del Ministerio de
Educacion Nacional para Administracion, la cual tiene autorizacion para cambio de
calendario del B al A por resolucion N°120 de junio 4/01 por parte de Secretaria
de Educacién Municipal.

8 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley General de Educacion, Santa fe de
Bogotd, Colombia: Editorial LITO Imperio, 1998. Art. 5. p. 8

® COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley General de Educacién, Santa fe de
Bogoté, Colombia: Editorial LITO Imperio, 1998. Art. 20. p. 17
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El Colegio Nuestra Sefiora De Las Lajas fue creado mediante Resolucion N°6768
de diciembre 4/84 Emanada de la Policia Nacional. Tiene Escritura publica N°
2427 de septiembre 24/69 Notaria 2°% esta inscrita en la S.E.M con numero
352001016868.

2.2.1.1 Identificacion y ubicacion institucional. El Colegio Nuestra Sefiora de
las Lajas esta localizado en el Municipio de San Juan de Pasto, Departamento de
Narifio, en la carrera 33 No. 2 Sur-08 Barrio Primavera. Se encuentra ubicado al
Occidente de la ciudad de Pasto, pertenece al complejo Galeras, sus limites son:

Al Norte : Urbanizacién Villa Vergel.

Al Oriente Avenida Panamericana.

Al Occidente : Hospital Siquiéatrico, "El Perpetuo Socorro".
Al Sur : Barrio La Primavera

2.2.1.2 Sinopsis historica del Colegio Nuestra Sefio  ra de las Lajas. El 24 de
Octubre de 1.965 es fundada la escuela del bienestar social por el reverendo
padre LIODORO SANTACRUZ, con el apoyo del comandante de Policia del
departamento de Narifio, el coronel Hernando Marino Sanchez. En septiembre de
1.966 obtiene la licenciatura de funcionamiento con el nombre de COLEGIO
NUESTRA SENORA DE LAS LAJAS BIENESTAR SOCIAL DE LA POLICIA
NACIONAL, cuyo lugar de funcionamiento fue inicialmente la subestacién El
Carmen en el barrio el Tejar de Pasto.

En el mes de septiembre de 1.973 se inicia el primer grado de secundaria (sexto)
con 43 estudiantes; afios mas tarde, en septiembre de 1985, se inicia el grado 11
de bachillerato comercial con la colaboracion del comandante de policia, el
Teniente Coronel Oscar Eduardo Peldez Carmona y el rector Héctor Martinez
Salcedo.

El 4 de Septiembre de 1.989 se inaugura la jornada de la tarde, con los grados
primero y segundo de primaria; el 3 de septiembre de 1.990 y el 2 de septiembre
de 1.991 con los grados cuarto y quinto respectivamente.

En 1.994 se logra la preparacion de agentes y suboficiales para la validacion de
bachillerato policial mediante las tutorias por parte de los profesores nombrados
por la policia nacional en las diferentes areas del conocimiento. Mas tarde, en
1996, se establece el programa de instruccion Militar para los estudiantes del
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grado noveno, segun el cual los estudiantes de grado once, una vez finalicen sus
estudios, pueden obtener la libreta militar.

2.2.1.3 Caracterizacién de la institucion. El Colegio Nuestra Sefora de las
Lajas de Pasto es una Institucion Educativa de caracter oficial de régimen
especial, con cobertura de 600 estudiantes. Su curriculo y plan de estudios se
basa en la pedagogia transformadora de GIOVANNY IAFRANCESCO.

Es caracteristico en el Colegio Nuestra Sefiora de las Lajas atender a la formacion
integral del estudiante mediante el desarrollo de la formacion humanistica.

2.2.1.4 Proyecto Educativo Institucional. El Proyecto Educativo Institucional
(PEI) del Colegio Nuestra Sefiora de Las Lajas de La Policia Nacional de Pasto es
una estrategia integradora de programas, pensamientos y directrices que definen
gué es lo que se busca hacer y como se puede lograr.

El PEI del Colegio Nuestra Sefiora de Las Lajas es una estrategia que se vincula
con el Proyecto Ambiental Educativo PRAE para facilitar el trabajo presente y
futuro de la Institucion.

El proceso de construccion es permanente, con significado, con sentido, con
idoneidad y con identidad; se busca fundamentalmente transformar el ser, y el que
hacer dando el conocimiento de manera pertinente para hacer praxis con el
contexto y lograr un avance significativo en la transformacion de la sociedad por
construir y el hombre por formar; mejorando la calidad de vida de los individuos y
Su contexto.

El proyecto educativo del Colegio Nuestra Sefiora de las Lajas establece
parametros de: orientacion, pedagogia y formacion integral de los aspectos
sociales, culturales vy filosoficos dentro y fuera de las aulas de clase.

2.2.1.5 Vision. El Colegio Nuestra Sefiora de las Lajas inscribe su vision desde
su compromiso con la formacion de un ser humano integro, con un nivel ético,
calidad académica, investigativa y de proyeccion social, capaz de enfrentar
nuevos retos con idoneidad ética y moral, actitud critica, analitica y reflexiva que le
permita ser un facilitador del desarrollo social y cultural de su contexto.

2.2.1.5 Misién. Formar personas integras y competentes con calidad académica
e investigativa, orientadas desde una formacion humanistica, analitica, critica,
reflexiva, creativa, con idoneidad ética y moral para el desarrollo de una
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conciencia social que le permita asumir un liderazgo comprometido con el
desarrollo de la comunidad y de su contexto en general, siendo asi constructores
del proceso de transformacion de la sociedad.

2.2.1.7 Fines de la institucibn. De acuerdo a los postulados de la mision del
Colegio Nuestra Sefiora de las Lajas, éste se fundamenta en los siguientes fines:

* El pleno desarrollo de la personalidad del estudiante, teniendo en cuenta la
aceptacion, el respeto a los derechos humanos, los principios civicos y
democraticos de una sana convivencia social, participacion, solidaridad,
justicia, tolerancia y libertad.

» La apropiacion de los conocimientos cientificos y técnicos en las areas del
conocimiento humano de acuerdo con las necesidades del medio y los
avances de la ciencia y la tecnologia, que le permitan mantener un
competitivo desempefio laboral.

+ La formacion de una conciencia regional para el fortalecimiento de nuestra
identidad y diversidad cultural.

* La capacidad critica, creativa, reflexiva y analitica que permita el avance
cientifico, tecnologico y humano de los estudiantes orientada hacia el
liderazgo, mejoramiento cultural y calidad de vida de su contexto.

» Despertar conciencia ecoldgica para la conservacion del medio ambiente.

» Facilitar al estudiante estrategias que le permitan acceder al conocimiento y
su realizacion laboral y profesional segun sus necesidades, intereses y
posibilidades.

» La conformacién de organizaciones y grupos juveniles para el desarrollo de

aptitudes, estimulacion de la creatividad y utilizacion correcta del tiempo
libre.

2.2.1.8 Objetivos generales de la institucion

* Propender una formacién para el desarrollo integral de los estudiantes con
calidad académica y espiritu humanistico, critico, creativo, analitico y
reflexivo comprometidos con la transformacion de su contexto.
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» Propiciar una formacion integral con calidad académica basada en valores
éticos y morales para proyectarse a su contexto Yy generar
transformaciones.

* Fomentar actividades para el desarrollo integral del estudiante, llevando a
cabo un modelo pedagdgico que realice una praxis para la transformacion
social.

2.2.1.9 Objetivos especificos de la institucion

* Infundir valores éticos y morales, mediante proyectos de ética y valores,
para que el estudiante se concientice y practique los valores humanos, los
derechos humanos, la convivencia social y el trabajo por la paz y la libertad.

* Vivenciar los valores cristianos como fundamento de su espiritualidad.

 Crear sentido de pertenencia con los valores culturales, regionales y
nacionales como principios de unidad e identidad, respetando la pluralidad
y diversidad de culturas.

» Propiciar el espiritu investigativo - cientifico - tecnolégico, critico - creativo,
analitico - reflexivo y humanistico mediante procesos pedagdgicos que
lleven a una praxis para el desarrollo del saber, del saber hacer y el sery
por ende para la solucion de problemas de su contexto conllevando al
desarrollo de la sociedad.

» Fomentar el respeto y amor por la naturaleza, la proteccion y conservacion
del medio como factor fundamental de supervivencia.

* Integrar a la comunidad en la programacion, ejecucién y evaluacién de
actividades tendientes al desarrollo humano de los estudiantes.

» Utilizar adecuadamente el tiempo libre, mediante el desarrollo de proyectos
de educacion no formal.

La mision, vision y objetivos del Colegio Nuestra Sefiora de las Lajas se
contextualizan para la pertinencia y pertenencia de la labor educativa y estan
inscritos dentro de la mision y vision del area educativa de los Colegios de la
Policia Nacional del pais.
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2.3. MICROCONTEXTO

La investigacion se desarrollé con el grupo del grado Cinco Uno, de Basica
Primaria, compuesto por 20 nifios entre los 11 y 12 afios de edad. A partir de las
experiencias obtenidas con el grupo, se puede afirmar que los estudiantes
demostraron tener grandes cualidades que se manifestaron en la colaboraciéon y
en la amabilidad hacia los profesores y hacia las investigadoras.
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3. MARCO TEORICO

“Saber argumentar constituye, para todos los actores de una democracia, el
medio fundamental para defender sus ideas, para examinar de manera critica
las ideas de los otros, para rebatir los argumentos de mala fe y para resolver
muchos conflictos de intereses. Para un joven o un adolescente, saber
argumentar puede ser ain mas importante: constituye el medio para canalizar,
a través de la palabra, las diferencias con la familia y la sociedad. Asi pues
surge la conveniencia de crear situaciones reales o simuladas en que los nifios
o los jovenes tengan posibilidades de llevar a cabo todas las operaciones
propias de la argumentacion y ejercitarse en las estrategias implicadas”. Dolz,
J. (1995).

3.1. LA ARGUMENTACION EN LA HISTORIA

Segun Plantin (1996), los mitos fundacionales de la argumentacion datan de los
mas antiguos, ya que se remontan al siglo V a.C. Se dice que en esta época Sicilia
se encontraba gobernada por dos tiranos que se habian apoderado de las tierras
para donarlas a sus soldados. Mas adelante, en el afio 467 a.C., los verdaderos
propietarios reclamaron sus tierras, de ahi que se produjeran infinidad de
procesos. Fue entonces en estas circunstancias cuando Corax y Tisias habrian
compuesto el primer “método razonado” para hablar ante un tribunal, o en otros
términos, el primer tratado de la argumentacion.

Algunos relatos presentan a Tisias como discipulo de Corax. Corax habria
aceptado ensefiar sus técnicas a Tisias siempre y cuando éste le pagara por los
resultados obtenidos: si Tisias gana su primer proceso, paga a su maestro; si lo
pierde, no paga.

Tisias una vez termina sus estudios, entabla un proceso contra su maestro, en el
gue sefiala no deberle nada. En consecuencia, bien Tisias gana su primer proceso
o bien lo pierde. Primera hipotesis, lo gana; entonces, segun el veredicto de los
jueces, Tisias no debe nada a su maestro. Segunda hipétesis, pierde; segun el
convenio establecido con su maestro éste no le debe nada. En las dos
situaciones, Tisias no debe nada a Corax.

Corax en su defensa construye un contra- discurso retomando el discurso de su

discipulo palabra por palabra, pero dandole la vuelta. Es asi como en la primera
hipotesis, Tisias gana el proceso, segun el convenio que se hizo en privado,
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entonces Tisias debe pagar. Con la segunda hipotesis Tisias pierde el proceso,
segun la ley, debe pagar por la ensefianza recibida. En ambos casos Tisias debe
pagar.

Plantin (1996) sefiala que esta historia ilustra claramente los inicios de la
argumentaciéon, que en si misma encierra varias implicaciones: por una parte, la
consolida como un excelente ejercicio del pensamiento y muestra los alcances de
este discurso en la vida préactica; por otra parte, muestra las dificultades que en
algunos casos envuelven a este discurso académico y social.

3.1.2. La retérica en la argumentacion. Ramirez (2008) sefiala que con
frecuencia la teoria de la argumentacion es considerada como la parte
fundamental del sistema de la retorica. Algunas notas y traducciones (Rodriguez y
Sandier, 1942; Tovar, 1953; Reyes, 1961; Hernandez y Garcia, 1994; Bernabé,
1998; entre otros)'® sefialan a Empédocles de Agriento como el padre de la
retérica, quien desarrolla una tendencia retérica denominada psicagégica o
“conductora de almas”. La psicagogica es orientada por el filésofo para descifrar
los poderes secretos e influyentes de las palabras. Es asi como Empédocles
afirma que la palabra puede crear o destruir universos mentales, de igual modo,
puede crear y establecer estilos de practicas discursivas cotidianas.

Los mismos tratados sefialan a Cérax de Siracusa como el primer autor de un
texto de retorica que se consolida como un arma de defensa de los abusos contra
la propiedad privada del momento.

Es asi como Corax impulsa un discurso forense o judicial que se estructura en
cinco partes**:

a). Proemio (prooimion). Orientado a captar la atencién y benevolencia del jurado.
b). Narracion (diegesis). Presenta los acontecimientos con claridad
c). Argumentacion (pisteis). Presenta las pruebas (confirmacion y refutacion).

d). Digresion (excursus). llustra sobre el caso y lo ubica en un plano general

1 RAMIREZ, R. Breve historia y perspectivas de la argumentacién, Pasto, Colombia: Editorial
Universitaria, Universidad de Narifio, 2008. p. 16
" bid., p. 18
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e). Peroracion o conclusion (epilogo). Resume los hechos del litigio procurando
provocar las emociones del jurado.

Por otro lado, Tisias, discipulo de Coérax, propone un arte (Techne) que explica la
técnica del eikés que hace creible lo probable. Tisias pone en consideracién
formulas para exponer los hechos y presentar las pruebas.

A decir de Ramirez (2008), Gorgias de Leontino define la retérica como un saber
fundamental dentro de la vida social y dentro de lo que constituye la defensa de
aquellos que tienen el poder de la persuasion o el poder de condenar a muerte.

Segun Gorgias, el poder de la palabra estriba en su funcion persuasiva, teniendo
en cuenta la oportunidad kairés- y la probabilidad del argumento —eikos-, las dos
generadas en el discurso.

Por su parte, Isécrates relaciona de manera auténtica la ensefianza de discursos
elegantes y persuasivos con la educacién para la vida misma. Destaca la oratoria
como el fuerte influyente en la formacién ética y moral del hombre.

Desde otra perspectiva, Platén propone otro tipo de retérica que rechaza la de
Gorgias, por cuanto la considera “un truco” que carece de contenido propio,
ademas de tener la habilidad de producir solo placer.

Refiere Ramirez (2008) Platon mira en la retérica una manera de engafiar al
pueblo ante el verdadero objeto del saber que no era otra cosa que la formacion
del ser.

3.1.3. La retorica de Aristoteles. Ramirez (2008) refiere que Aristoteles se
preocupa, basicamente, por ordenar los argumentos de Gorgias, (al igual que su
maestro Platon), en vista que su atencion se fija en los elementos emocionales.
Més adelante, Aristoteles estudia sus planteamientos y los de su maestro y
concluye que la retérica debe estar incorporada en un sistema de conocimientos.

Segun el autor, la retérica adquiere una forma definitiva con la introduccion de los
entimemas, palabra proveniente del griego enthymema y que significa “lo que se
siente en el espiritu™?. Con frecuencia los entimemas se entienden como la
manera con que los hombres expresan sus razonamientos; en Aristoteles, el
entimema es un silogismo que consta de premisas probables y es utilizado para la
persuasion y no para la instruccion.

“bid., p. 23
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Al respecto Ramirez (2008) sostiene que: “la retorica aristotélica se configura, ante
todo, como una retdrica del raciocinio, cuyo instrumento central es el entimema o
silogismo aproximativo, que se funda en premisas verosimiles suministradas por la
opinién coman” *3

Aristoteles plantea que existen cuatro clases de argumentos en el didlogo**:

a) Didactico: razona desde las proposiciones verdaderas de cada materia y
no desde las opiniones.

b) Examinativo: resulta de las premisas aceptadas por quien responde y que
ademas esta obligado a saber lo tratado.

c) Dialéctico: mediante el cual se razona a partir de premisas generalmente
aceptadas a la contradictoria de una tesis dada. Y

d) Eristico: se razona o al menos parece razonar desde premisas que
parecen aceptadas pero no los son.

De igual manera, hace una distincién entre los argumentos™ que pertenecen y no
pertenecen a la disciplina. Entre ellos estan:

* Los referidos a la personalidad del orador: son aquellos que determinan la
impresion que dejan en quien los escucha.

* Los referidos al oyente: son los que sitian al oyente en una determinada
actitud emocional.

* Los referidos al discurso: son los que permiten presentar los hechos como
verdaderos o como probables.

3.1.4. Laretorica latina. Ramirez (2008) sefiala que la retdrica latina, sustentada
en la retérica griega, desarrolla conceptos globales como modelo educativo, sin
embargo, debilita sus propios contenidos, ademas de su caracter interdisciplinario
y filosdfico.

B bid., p. 24
“Ibid., p. 26
' |bid.
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Entre los autores que se destacan en la retdrica latina estan: Marco Tulio Cicerén,
quien plantea las partes del discurso: el exordium o introduccion, la narratio o
enunciado de la cuestion, la partitio o divisio o enunciado de los aspectos segun
los cuales se plantea el caso, la confirmatio o presentacion de los argumentos v,
por Gltimo, la refutatio o impugnacién de pruebas contrarias®®.

Refiere el autor que Cicerdn concibe la retérica como una forma de sabiduria y un
arte de pensar, en el que el orador debe estar provisto de la mayoria de
cualidades que caracterizan a los profesionales de la palabra: la agudeza de
analisis de los dialécticos, la profundidad de pensamiento de los filosofos, la
habilidad verbal de los poetas, la memoria de los jurisconsultos, la voz de los
tragicos, el gesto expresivo de los actores, entre otras.

Segun Ramirez (2008), este tipo de retdrica entra en decadencia por la caida de la
Republica y por la consolidacion del absolutismo imperial. Su ensefianza y
practica se limita a la repeticion de discursos y a la imaginacién de cosas irreales o
imposibles.

Sostiene el autor que Marco Fabio Quintiliano, ofrece significativas orientaciones
para formar oradores desde la infancia, con una ensefianza basada, por una parte,
en la lectura y comentario de textos de historiadores y, por otra, en la practica de
la redaccion y la autocorreccion. Da especial relevancia a los ejercicios de
memorizacion y declamacion. Propone la formacién cualitativa del orador y pone
atencion a los aspectos emotivos del discurso.

Ramirez (2008) sefiala que es con Quintiliano que la retdrica se concibe como el
arte del bien decir y se da prioridad a la estética y la ornamentacion, en lugar de
los recursos persuasivos y argumentativos en el discurso.

3.1.5. La retorica en la Edad media. Ramirez (2008) describe la retérica de la
Edad Media como una época mediatizada por una formacion religiosa- cristiana,
gue influye en las préacticas de la ensefianza.

Refiere que en esta etapa de la retorica, la mayor preocupacion es el estudio del
estilo y no del contenido, consolidandose la retérica como un instrumento de
poder.

'® Ibid., p. 30
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La Edad Media es entonces el momento en el que se honra a Dios, se recupera el
legado de los clasicos y hay un surgimiento de nuevas disciplinas como la filologia
clasica, la arqueologia y la epigrafia. En esta época se consolida la estructura
textual de la retorica.

3.1.6. La retorica en el siglo XVI. El autor antes citado, sostiene que en esta
etapa la retérica adquiere preponderancia en cuanto a la ensefianza y a la cultura,
especialmente, con una proyeccion hacia la formacion holistica del sujeto,
partiendo de los postulados de autores latinos como Ciceron y Quintiliano; griegos
como Platon, Aristoteles, entre otros.

En ella se destaca la ensefianza de las teorias retoricas, de la lengua latina y el
conocimiento de los clasicos. Aqui la lengua castellana vernacula evoluciona; el
castellano es la lengua hablada por el comun de la gente, y el latin es, en cambio,
la lengua estudiada, la lengua de las obras y de las catedras en la universidad.

En este contexto, surge la gramatica de Elio Antonio de Nebrija (1492)*, la cual
tiene como objetivo principal la ensefianza del arte de hablar y escribir
correctamente. Dicha gramatica se estructura en dos partes: una parte
metodoldgica que sefiala las reglas y otra historica, referida al estudio de los
autores que deben seguirse para hablar bien.

3.1.7. La retorica del siglo XVII. Afirma Ramirez (2008) que es en este siglo
cuando laretérica  adquiere una funcién pragmatica, ademas de ubicarse entre
la l6gica, la ética y la politica. Debido a la presencia de jesuitas en la ensefanza,
la retérica adquiere un caracter noble. Asi pues, la ensefianza de la retorica y de
la gramatica se utiliza para el estudio de las Sagradas Escrituras.

En si, es en esta época que la ensefianza se ve mediatizada por lo religioso. Los
estudios sobre retérica disminuyen dando un impulso al racionalismo con
propésitos definidos: demostrar con el discurso la verdad de los fendbmenos que
son objeto de estudio®®.

3.1.8. La retorica en el siglo XVIIl. Ramirez (2008) caracteriza el siglo XVIII,
como la época en la que reaparece la retérica filosofica con las propuestas de

Y bid., p.35
'8 Ibid., p. 40
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Fenelon, quien se basa en la retérica griega, ademas del resurgimiento de autores
griegos como Platén, Aristoteles, de autores latinos como Cicerdn y Quintiliano.

Postula a Hume (1711- 1776)'° como el autor que sefiala la inferioridad de la
elocuencia y de la retdrica moderna frente a la de los griegos y romanos y que
manifiesta que la retorica no puede estar al mismo nivel de la sabiduria, pero que
puede ser realmente Util para demostrar la verdad.

A decir de Ramirez (2008), Campbell (1709- 1796)% cimienta su teoria de acuerdo
a cuatro principios: a). La naturaleza es el modelo del comportamiento humano. b)
La observacion es la guia de la critica artistica. c) los procedimientos literarios se
deben confrontar con lo que le produce al oyente; y d). el discurso se debe
adecuar de acuerdo a la situacion el la cual tiene lugar.

Asi mismo, sefiala que Diderot (1713- 1784)?* plantea que es con la observacion
como la memoria, la imaginacion y el ingenio se enriquecen, ademas de conseguir
un sentido o instinto retdrico para organizar los argumentos apoyandose en
ejemplos apropiados.

Segun el autor, en lItalia, Vico (1668- 1744)* defiende el discurso argumentativo
en union a la logica, pero también recupera lo opinable y lo verosimil. Defiende los
ideales humanistas y la formacion integral del hombre.

Refiere el autor que dentro de la retdrica espafiola, se destacan: Luzan (1702-
1754), quien propone una obra de cuatro capitulos distribuidos asi: intellectio,
inventio y dispositio; elocutio; pronunciatio; exercitatio; con los cuales hace énfasis
en el caracter persuasivo del lenguaje coloquial; Mayans y Siscar (1699-1781)
guienes defienden la perfeccion del hablar; Hornero (1815), quien propone un tipo
de retdrica apta para nifios y adultos que no poseen conocimientos sobre el latin y
sobre las técnicas de la elocuencia; y Capmany (1741-1813) quien sugiere un
estilo lingtiistico acorde con el tiempo?®.

3.1.9. Laretérica en el siglo XIX. Describe Ramirez (2008) el siglo XIX como la
época en la que tiene auge la retérica europea, que se destaca por autores como

2 1bid.
2% |bid.
2 pid., p. 41
2 |pbid.
3 |bid.
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el inglés Whately, quien hace referencia al entendimiento desde el funcionamiento,
a la voluntad desde la actividad y a la accion desde el estilo; el aleman Kleutgen
sugiere un estudio de la retérica teniendo como base los principios filoséficos. El
francés Fontanier estudia los tropos desde sus caracteristicas y funciones dentro
del discurso. El italiano Fornari quien afirma que el estudio principal de la retérica
es la argumentacion, que abarca campos de estudio como la logica, la historia, la
ética y la estética. El espafol Sanchez Barbero presenta la elocuencia como el
lenguaje de la pasion y de la imaginacion. El espafiol Gomez Hermosilla quien
afirma que el habla pretende provocar un efecto en el animo de quien escucha (fin
gue persigue la retérica: persuasion del auditorio).

El autor en cuestion, sintetiza la evolucion de la retorica de esta época al afirmar
gue la retérica en Europa tiene una tendencia a fusionarse con la poética, ademas
de un marcado intento por asumir los géneros discursivos: demostrativo,
deliberativo, judicial y la elocuencia sagrada.

3.1.10. La retorica en el siglo XX. Ramirez (2008) sostiene que la retorica de
este siglo conserva ideales de la época anterior que tienen que ver con una
educacion formalista. Pero esta retérica resurge con funciones e intereses
semejantes a los de los griegos, especialmente en la cultura norteamericana del
comercio, con anuncios que tienen que ver con el triunfo en los negocios, con el
éxito de hablar en publico, con la importancia de ganar amigos, entre otros.

Precisa que es a mediados del siglo cuando surge la nueva retérica o0
neorretdrica, caracterizada por una vision descriptiva, inductiva, cientifica, l6gica,
hermenéutica, ética y poética. En esta nueva retorica se impulsa el concepto de
razonar no solamente en el célculo sino también en el campo de la argumentacion.

Trae a mencidon a Perelman y Olbrechts Tyteca quienes proponen que: “debemos
abordar la idea de evidencia, como caracterizadora de la razén, si queremos
dejarle un sitio a una teoria de la argumentacion, que admita el uso de la razén

para dirigir nuestra accién y para influir en los deméas” ?*.

Precisa que la neorretoérica retoma la distincion de Aristoteles entre la logica, la
dialéctica y la retérica; la primera como ciencia de la demostracion y, la segunda,
como ciencias de lo probable; en otras palabras, ciencias de la argumentacion.

“PERELMAN, O, TYTECA. (2000[1958]). P. 33. Citado por: RAMIREZ, R. Breve Historia y
Perspectivas de la argumentacion, Pasto, Colombia: Editorial Universitaria, Universidad de Narifio,
2008. p. 44.
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Refiere ademas que la argumentacion retérica y la argumentacion filosofica tienen
direcciones distintas: mientras la argumentacion retorica se dirige a un auditorio en
particular al que intenta persuadir, la argumentacion filoséfica esta destinada a un
auditorio universal e ideal al que intenta convencer.

Segun Ramirez (2008), con el tiempo los sistemas masivos de comunicacion han
logrado que la retodrica tenga un resurgimiento desde la publicidad y desde la
politica, las dos centradas en la persuasion del receptor.

3.1.11. La retorica en la actualidad. Es definida por Ramirez (2008) como la
retérica que centrada en el lector oyente y en las leyes de la logica, genera
modelos descriptivos con una vision practica. Sefala el autor que Klinkenberg
(1990) pone de manifiesto dos retdricas nuevas: la de la persuasion, creada por
Perelman y OlbrechtsTyteca en 1958, al cual asume de manera directa la
propaganda politica y comercial y la retérica de las figuras, que nace con un
enfoque estético®. En el mismo orden, plantea que Garcia Berrio (1994) enfatiza
en que la retérica actual debe entenderse como “una retérica general que
construye intereses en las estructuras textuales y extratextuales del discurso
linglistico; que colabora entre otros aspectos, con la poética linguistica y con el
estudio del texto literario y del hecho literario, como fendbmenos de produccion y
recepcion textuales” %°.

Manifiesta el autor que otros autores como Lausberg (1968[1960]) consideran la
retérica como un arte por cuanto exige la organizacion de ciertas exigencias para
la construccion de discursos con fines persuasivos; Albaladejo (1993[1991])
refiere que la retdrica hace parte de una ciencia general del texto junto con la
lingUistica textual y la teoria literaria. Por su parte, Pozuelo Yvancos sefiala en la
retérica las siguientes lineas de investigacion: la retérica de la argumentacion,
basada en el razonamiento y en la estructuracion argumentativa; la retérica de
base estructuralista, basada en el neoformalismo y en los estudios literarios
estructuralistas; y la retorica general de caracter textual que rescata las
operaciones retéricas, especialmente la inventio, la dispositio y la elocutio.

Segun Ramirez (2008), en los actuales momentos, la dispositio y la elocutio,
partes béasicas de un discurso, han sido estudiadas de manera méas cuidadosa,
mientras que la memoria, la actio o pronunciatio, que se realizan sobre el discurso,
han estado olvidadas.

% RAMIREZ, R. Op cit. p. 45
% BERRIO.1994. citado por. RAMIREZ. R. Breve Historia y Perspectivas de la argumentacion,
Pasto, Colombia: Editorial Universitaria, Universidad de Narifio, 2008. p.45
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3.2. ALGUNOSZ ENFOQUES DE ESTUDIO DE ARGUMENTACION D ESPUES
DE 1950%

3.2.1. Nueva retédrica (1952- 1958). Tipologia de la argumentacion comun |.
Perelman y OlbrechtsTyteca (1958). Argumentacién Cuasi logica, es proxima a
los razonamientos formales que admiten controversia. Los paralogismos se
definen como aquellas deducciones o consecuencias que pueden surgir de causas
muy genéricas; las tautologias se entienden como aquellos enunciados que
intentan justificarse entre ellos, por ejemplo, afirmar “la vida es la vida, el amor es
el amor”. Este tipo de argumentos recurren a estructuras légicas como la
contradiccion, la identidad y la transitividad.

Argumentacion basada en la estructura de lo real. Utiliza una relacién conocida
entre cosas. Se presentan argumentaciones de las causas de las personas y de
los lazos simbolicos. Complementaria a la demostracion, la argumentacion se
radicaliza en el tipo de auditorio para demostrar algo, su valor. Este tipo de
argumentos basados en la estructura de lo real apelan a estructuras matematicas
como menor con mayor y relaciones de frecuencia.

Segun Ramirez (2008), Perelman (2000[1958]) se inclina por la teoria clasica del
conocimiento, de la demostracion y de la definicion de la evidencia. En palabras
de este autor, la teoria de Perelman deja algunas dudas porque resulta muy
arriesgado decir que los procesos argumentativos avanzan a grandes pasos en la
politica, en la publicidad y hasta en la justicia, a sabiendas que los discursos
“mantienen la condicion narrativa, explicativa y de manera muy sutil la condicion

argumentativa, la cual, en algunos casos, es ausente”®,

3.2.2. Retorica pragmatica (1958). Tipologia de la  argumentacion Il deductiva.
Toulmin (1984). Se presenta un uso del razonamiento natural. La argumentacion
es el producto de un contra discurso real o virtual. Hay distincion de la
argumentacion de orden légico.

Esquema de argumentacion: Afirmacion, Fundamento (incluye garantias y
refuerzos) y Conclusiones.

%’ Este apartado se realizé6 con base en los apuntes tomados en algunas sesiones del Grupo de
Investigacién GIA, (2007) de la Universidad de Narifio y, por otra parte, con la teoria desarrollada
en el libro “Breve Historia y Perspectivas de la Argumentaciéon de la autoria de RAMIREZ, R.
(2008).

.  RAMIREZ, R. Op cit. p. 98
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Se presentan los siguientes argumentos: Clasificacion Analogia, Generalizacion,
Signo, Causa, Autoridad, Dilema.

Ramirez (2008) manifiesta que Toulmin (1984[1958])%° concibe los argumentos
como construcciones que no pueden plantearse como un silogismo. Refiere que,
al igual que Perelman, su modelo trasciende la logica bivalente porque la
considera insuficiente para ahondar en las distintas formas de argumentar de las
disciplinas que no se sustentan en el modelo que propone la I6gica formal, como
el derecho, la ética y la critica de arte.

3.2.3. Loégica pragmética. Vignaux (1976) y Geize (1 971, 1982,1990). Es
dominio de la argumentacion: la verosimilitud y las plausibilidades (lo probable).
Se estructura en proposiciones o tesis.

Dimension cognitiva de la argumentacion: reflexion, explicacion, demostracion;
despliegue de la intuicién, identificacion de causas.

El proyecto del sujeto es inducir a que su discurso se reproduzca.

En el modelo, el discurso argumentativo dificulta el pleno desarrollo de los
procesos persuasivos y de las intenciones a través de razonamientos.

A decir de Ramirez (2008), Vignaux (1976) relaciona el discurso con dos
caracteristicas principales: la primera, tiene que ver con la estructuracion de
proposiciones o tesis las cuales se consolidan como razonamientos que traducen
directa o indirectamente determinada posicion del hablante; y la segunda, refiere
gue el discurso remite siempre a otro, ya sea individualizado, sefialado o no
especificado.

Segun Ramirez (2008), Vignaux (1976) presenta un analisis en el que resalta el
desempefio de sus actores y el significado construido por las relaciones entre
oraciones.

3.2.4 Pragmética sociolégica y filosofia de la Acci 6n comunicativa,
Habermas (1981). Su estudio se basa en la pretension de validez que puede
tener un enunciado en uno o en otro contexto. Es susceptible que sea racional
(plenamente 16gico) pero no razonable (asume la condicion y la complejidad del
ser humano).

?bid., p. 99
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El programa de la teoria de la ciencia se limita de acuerdo con dos intenciones:
interés emancipatorio de la razon y la comprension y auto comprension de las
ciencias sobre el contexto en que se aplica.

Ramirez (2008) sefiala que Habermas pretende una ética de la argumentacion
gue se basa en la rectitud de las palabras y su valor significativo. Manifiesta
ademas que este autor potencializa la transparencia del enunciado sobre la base
de la razon.

3.2.5. La argumentacion en el discurso, Meyer (198 2), Moeschler (1985,

1994, 1996) y Reboult (1999). La argumentacion se plantea como un problema de
contenido y de contextualizacion, como una relacion entre lo explicito y lo implicito
en la que subyacen procesos de inferencia.

Aqui, la argumentacion se define por tres caracteristicas: caracter intencional,
valor convencional y caracter institucional.

Su caracter dialogico estriba en la relacion dialéctica entre los participantes.

Ramirez (2008) sostiene que “los autores de este enfoque resaltan la relacion
entre lo implicito y lo explicito y los procesos de inferencia que se pueden dar en
un determinado contexto y no dan tanta importancia a las estructuras del
enunciado™®

Por su parte, Moeschler precisa el acto argumentativo teniendo en cuenta las
caracteristicas que a continuacion se presentan:

» Caracter intencional: un enunciado A sirve para apoyar una conclusion, un
enunciado C.

* Valor convencional: expuesto en el marco de lo axiolégico, en el de los
operadores argumentativos y de los conectores argumentativos.

» Caracter institucional: refiere el grado de afectacion que tiene el emisor y el
receptor en las intenciones discursivas.

*RAMIREZ, R. Op cit. p.106.

49



3.2.6. La argumentacién en la lengua, Anscombre y Ducrot (1983, 1988,
1994). Ducrot (1990), Plantin (1991, 1998). Afirma Ramirez (2008) que la
argumentacion se inscribe en las mismas fases de la lengua. Lo informativo se

deriva de lo argumentativo; “no se argumenta con la lengua sino en la lengua™®.

Anscombre, Ducrot y Plantin, sefialan respecto a los topoi que “hablar no es
describir el mundo, sino construir una forma logica del mismo”. Por su parte,
Ramirez (2008) describe los topoi como lugares comunes que dicen algo de la
ideologia a la cual pertenecen.

Con los autores se afirma que las palabras conducen a dos niveles: presupuesto y
sobreentendido.

» El presupuesto: habla de una légica del enunciado; y
» El sobreentendido: refiere un problema cultural

Ramirez (2008) afirma que el enfoque da cuenta de la argumentacion como un
proceso en el que se manifiestan como minimo dos segmentos: el argumento y la
conclusion.

3.2.7. La pragmatica. Tipologia de la argumentacion comun lll. Van Eemeren
y Grootendorst (1984, 1992, 2002). Se fundamenta en los actos de habla; tiene
un enfoque critico racionalista. Interpreta los enfoques descriptivos del discurso
junto con la normativa.

Aqui se consideran las estrategias usadas en la seleccién del potencial topico
disponible.

El modelo reune intuiciones pragméaticas relativas a los actos del habla e

intuiciones dialécticas relativas a la discusion critica- reglas de una discusion
critica-.

3.3. ALGUNAS DEFINICIONES DE ARGUMENTACION

Calsamiglia y Tusén (2002[1999]:294) definen la argumentacion de la siguiente
manera:

*RAMIREZ, R. Op cit. p. 109
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"Secuencia textual, ya sea dominante 0 secundaria, envolvente o
incrustada, aparece en muchas de las actividades discursivas
caracteristicas de la vida social publica o privada. Se argumenta en la vida
cotidiana, en una entrevista para conseguir un empleo, en una tertulia, en
una mesa redonda, en un debate, en un coloquio, en un juicio, en una
asamblea, en un mitin, en una alocucion parlamentaria, en la publicidad, en
un articulo editorial, en fin, en cualquier situacion en la que se quiere
convencer o persuadir de algo a una audiencia, ya esté formada por una

(inica persona o por toda una colectividad™*?.

Por su parte, Cuenca (1995)*, relaciona la argumentacién con las tres funciones
del lenguaje presentadas por Bihler: la expresiva, la cual manifiesta la opinién del
emisor; la apelativa, que intenta incidir sobre el receptor y la representativa, que
habla sobre el mundo.

Villareal (2001), concibe la argumentacion como la manera de persuadir y
convencer a un auditorio mediante el uso de la palabra oral o escrita, con los
recursos de que disponen uno y otro medio de expresion. Entonces, la intencion
comunicativa de ese acto argumentativo es lograr la adhesion del auditorio a la
tesis propuesta por el orador; en otras palabras, lograr el acuerdo del mayor
namero de personas, con el propdsito de influir en su manera de pensar, y en
consecuencia, en su manera de actuar.

Plantin (1996) define la argumentacion como una palabra del uso diario de la
lengua, que tiene la misma funcién en red de las palabras comunes de la lengua
natural.

El mismo autor define este discurso de la siguiente manera:

“La argumentacion tiene una cara cognitiva: argumentar es ejercer un
pensamiento justo. Para llevar a cabo un recorrido analitico y sintético se
estructura un material; después, se examina un problema, se reflexiona, se
explica, se demuestra, a traveés de argumentos, de razones, de pruebas. Se
proporcionan causas. La conclusion de la argumentacion es un
descubrimiento, produce una innovacién o, al menos, conocimiento” **

*CASAMILGLIA. TUSON. (2002[1999). p. 294. Citado por. RAMIREZ. R. Breve Historia y
Perspectivas de la argumentacion, Pasto, Colombia: Editorial Universitaria, Universidad de Narifio,
2008. p. 90.

% RAMIREZ. R. Op cit. p. 91.

*PLANTIN, CH. La argumentacion, Barcelona, Ariel, 1996. p. 25

51



Plantin (1996), en su tratado sobre argumentacion, presenta definiciones que,
como lo afirma, entrafia una nueva definicion, del término argumentacion. Las
definiciones tienen que ver con las oposiciones:

Cuestion 1: Lenguaje/Pensamiento

La argumentacion es una actividad linguistica que es acompafiada por una
actividad de pensamiento, del mismo modo, la argumentacion es una actividad
propia del pensamiento que se acompafa de la lingiistica.

Cuestién 2: Lengua/ Discurso

La lengua en si es argumentativa. Pero la argumentacion como un hecho del
discurso, tiene dos horizontes: por un lado, el habla como la concrecion
necesariamente argumentativa, dado que a través de todo enunciado se intenta
influir sobre el destinatario; por otro lado, sélo algunos discursos son
argumentativos. Respecto a esta Ultima afirmacion, sefiala que la
argumentatividad debe buscarse en la organizacion de los discursos.

Cuestion 3: Monologo/ Diélogo

La argumentacion puede ser estudiada desde el discurso monoldgico, en vista que
de él pueden ser extraidas las principales estructuras.

Desde otro angulo, se afirma que el estudio de la argumentacion debe realizarse

desde la situacién dialogica, utilizando principalmente el analisis de las
interacciones verbales.

Cuestion 4: Consenso/ Disenso

Se afirma que el objetivo de la argumentacion es el consenso, la resolucion de las
diferencias de opinion. En contraposicion a esto, se sostiene que la actividad
argumentativa tiene como fin la activacion y profundizacion del disenso, entendida
como una manifestacion de una renovacion producida en el pensamiento.
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En el tratado de la argumentacién de Plantin (1996)*, la argumentacién es
definida como:

 Una operacion que se apoya sobre un enunciado asegurado, llamado
argumento, para llegar a un enunciado llamado conclusion.

 El conjunto de técnicas que permiten legitimar las creencias y los
comportamientos. En este caso, la argumentacion intenta influir,
transformar o reforzar las creencias o los comportamientos de la persona o
personas que son su objetivo.

Ramirez (2008) concibe la argumentacion como un discurso que forma parte de la
vida diaria; como una realizacion que puede convertirse en ventaja 0 desventaja
para quien argumenta.

Dicho autor sostiene que argumentar es ejercer un pensamiento justo. Quien
argumenta despliega su intuicion y su dominio de la lengua con la cual expresa su
pensamiento, que bien puede ser correcto, seductor, serio o irdnico, sin dejar de
ser coherente.

Sefiala la argumentacibn como wun discurso puesto en situacion, pero
perteneciente a la vida corriente; que esta en la vida social en contacto con la
economia (permite hacer publicidad, ayuda a vender), con la juridica (procesos),
con la politica y con el poder. Advierte que se argumenta en las situaciones en las
gue se hace necesario emitir un discurso propio, con el fin de contestar, justificar,
comprometerse y tomar decisiones justas.

Destaca que quien argumenta, ademas de manifestar un examen critico, pone en
evidencia sus capacidades en el debate de ideas, donde las opiniones se
confrontan y se refutan.

Por su parte, A. Weston (2001) refiere que dar un argumento consiste en ofrecer
un conjunto de razones o de pruebas para apoyar una conclusion. Para este autor,
un argumento no es Unicamente afirmar sobre ciertas opiniones, pues los
argumentos son intentos por apoyar con razones ciertas opiniones. Desde esta
perspectiva, se dice que los argumentos son bastante esenciales, si se tiene en
cuenta, por una parte, que es una manera de saber qué opiniones son mejores
gue otras y, por otra parte, porque es un medio de indagacion.

% Ibid., p.39
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Weston (2001) manifiesta que un buen argumento se estructura con razones y
pruebas, de tal suerte que otras personas pueden formarse, por si mismas, sus
propias opiniones.

3.4. ESTRUCTURA DE UN ARGUMENTO

Plantin (1996), propone un esquema basico para lo que él llama “El dialogo y el
monodlogo argumentativo”; de tal suerte que cada uno de ellos posee su propio
esquema, asi:

a) El didlogo argumentativo

Primer estadio: una proposiciéon

Al principio, la argumentacion se desarrolla en situaciones de dialogo, con
reflexiones como la siguiente:

Prop. —“jHabré pocas frambuesas este afio!” *°

En este ejemplo, se produce un discurso breve en el que se expresa un punto de
vista, es decir, una proposicion; entendida aqui como un ofrecimiento.

Segun el autor, algunos discursos pueden estar formados por una sola proposicién
gue al estar apoyada por datos, se convierte en una conclusién (C).

Pero puede ocurrir que el interlocutor acepte la proposicion emitida y diga:

1. jQué mas queda, comeremos cerezas!
2. jPor supuesto!

Segundo estadio: una oposicion
Puede suceder que quien haya emitido esta proposicion sea incomprendido o

rechazado en su aseveracion, en consecuencia, tal vez el oponente emita una
expresion irdnica como:

*® Ibid., p.33
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Op: ¢Por qué dices eso?

Y eso?

¢Ah si? ¢ Por que?

Pues yo pienso que habra en abundancia.

ogkw

Plantin (1996) afirma que en los procesos argumentativos es importante que exista
duda, en consecuencia, que se cuestione o problematice alguna proposicion. “Sélo
puede haber argumentacion si hay desacuerdo sobre una posicion, es decir,

confrontacién entre un discurso y un contradiscurso™’.

Tercer estadio: un problema

Al emitirse una oposicion, la proposicion se problematiza, por tanto, surge un tema
de debate: un problema.

Problema: ¢Habra pocas frambuesas este afio?

Ante la pregunta, la posible contestacién del Proponente sera “jsi!”, caso contrario
al del Oponente, quien dira “jno!

Cuarto estadio: los argumentos

Ante la situacion, el proponente puede defender su punto de vista recurriendo a
hechos que le den la razon. Para ello, debe presentar un cierto niumero de datos
(D) que justifican su proposicion inicial:

7. Prop: Asi lo creo

8. Lo he leido en el periddico

9. Lo he leido en las estrellas

10. Este afio no hay fruta

11. Las fresas llevan retraso

12.Ha helado

13.Las importaciones estan bloqueadas

14. El hielo de finales de febrero ha destruido los frambuesos.

* Ibid., p.35

55



Los enunciados nueve a quince, se presentan como hechos que apoyan la
proposicion numero 1 (—“jHabra pocas frambuesas este afo!”).

Sin embargo, puede suceder que el oponente no logre captar la relacion entre el
dato y la conclusion 1, por ejemplo, que no pueda comprender la relacion que
existe entre “jHabra pocas frambuesas este afio! y “Las fresas llevan retraso”, o
“Ha helado”.

El salto del Dato a Conclusion se da por cuanto es el proponente quien facilita
una ley (L), regla o principio general, capaz de funcionar, en palabras del autor,
como una especie de “puente” entre el dato o premisa y la conclusion.

Ley o principio general: el hielo destruye las frambuesas

Principio general: las frambuesas son como las fresas
Es asi como los datos adquieren un estatus de argumento y la proposicion un
estatus de conclusién toda vez que estos elementos se apoyen en una “ley de
paso” adecuada.
La ley de paso es definida por el autor como un “puente”, una “licencia para inferir”
lo que une el enunciado del argumento y el enunciado de la conclusion. Tiene la
funcion de transferir a la conclusion la aceptacion que se le ha dado al argumento.
Esta Ley de paso permite a la persona que argumenta apoyar lo que dice a partir
de un principio, de una convencion que ha sido aceptada por una comunidad, o lo
gue comunmente se llama los lugares comunes o topoi.

(b) ElI mondlogo argumentativo. El esquema argumentativo minimo

En este punto, Plantin (1996) analiza de manera detallada el discurso que emite
el proponente, tomando como ejemplo el caso anterior.

Habra pocas frambuesas este afio. Ha habido fuertes heladas.

En el ejemplo, la Premisa y la Conclusién resulta ser:

Gréfica 1. Esquema minimo de argumentacion. Plantin (1996)

Premisa: » Conclusion:
ha helado habra pocas frambuesas
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Al determinar la ley de paso, el esquema argumentativo minimo se estructura de la
siguiente manera:

Premisa: | » Conclusion:
ha helado l habra pocas frambuesas

Ley de paso:
el hielo destruye las frambuesas

Segun Diaz Rodriguez (2002), la sustentacion de una tesis esta conformada por
una cadena de argumentos, en la que cada argumento esta conformado por
premisas (proposiciones del silogismo) que sustentan una conclusién o un punto
de vista. Es asi entonces como una tesis, para su sustentacion, requiere de varios
argumentos.

Un argumento tiene una organizacion interna coherente, en la que sus elementos
al mantener una relacién logica, forman una estructura caracterizada por la
interdependencia de sus elementos.

Sostiene el autor, que para evaluar si un argumento esta bien configurado, es
conveniente "desmontarlo” en sus elementos constitutivos; sélo asi se puede
apreciar con mayor claridad la relacion légica que guardan esos elementos en el
argumento, y cudles por el contrario, son irrelevantes con lo que se pretende.

En los argumentos que requieren mayor sustentacion, identifica seis elementos,
tres obligatorios y tres opcionales:

e Obligatorios: Punto de Vista o Conclusién (P), Fundamentacion (F) y
Garante (G).

e Opcionales: Condicionamiento de la conclusion (Cd), Concesiéon (C) y
Refutacion (R).

Punto de vista o conclusion (P)
El punto de vista o conclusién de un argumento es la idea central que bien puede
aparecer explicita o implicita pero que expresa una conviccion (actitud o creencia

de algo) a favor de una tesis que se defiende.

La conclusion de un argumento no tiene una posicion fija: puede aparecer al
comienzo, en la mitad o al final. En muchas ocasiones, la conclusion esta implicita,
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pero el lector puede encontrar suficientes datos de la sustentacion que le permiten
inferirla.

Segln Toulmin, (P) es la proposicién que mejor responde a estas preguntas>?:
» ¢Cudl es la opinion que defiende el autor en su argumento?
» ¢De qué cosa pretende persuadir?
* ¢ Qué desea demostrar el autor?

» ¢ Cudl es la conclusion que el autor ha sacado sobre el tépico de discusion?

Ejemplo de punto de vista: “Del mismo modo como las leyes justifican que un
individuo actle en defensa propia y pueda matar antes de que lo maten, el Estado
tiene el derecho a condenar a muerte a aquellos miembros que ponen en peligro
Su subsistencia”.

“Nuestra seleccion nacional de fatbol fracas6 en los juegos olimpicos porque se
acostumbré a no correr riesgos y a abusar del juego lateral y hacia atras”.

Como se dijo anteriormente, el punto de vista no siempre estd sefialado en el
texto, pero puede identificarse con la ayuda de algunos conectivos, tales como: en
consecuencia, de ahi que, por consiguiente, luego, por tanto, de modo que, en
conclusion. En el ejemplo de las leyes, el punto de vista se precisa, por ejemplo,
utilizando el conectivo de ahi que, asi: “Las leyes justifican que un individuo actue
en defensa propia y pueda matar antes de que lo maten, de ahi que el Estado
tiene derecho a condenar a muerte a aquellos miembros que ponen en peligro su
subsistencia”.

También existen frases con las que se introducen conclusiones o puntos de vista,
tales como: en mi opinion, mi punto de vista al respecto es que, lo que yo creo es
gue... Ejemplo: “Nuestra seleccion de fatbol fracaso en los juegos olimpicos, en
mi opinion, esto ocurrié porque se acostumbrd a no correr riesgos y a abusar del
juego lateral y hacia atras”.

Ademas existen conectivos que enfatizan o destacan conclusiones, por ejemplo:
es evidente que, obviamente, sin lugar a dudas.

** DIAZ RODRIGUEZ. La argumentacién escrita, Antioquia, Colombia: Editorial Universidad de
Antioquia, 2002. p. 64
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Fundamentacion (F)

La Fundamentacion de un argumento estd conformada por las razones que
sustentan o justifican (P) (punto de vista) para que merezca la confianza y
aceptacion del destinatario.

Existen varios sindnimos para designar éste elemento indispensable de un
argumento: Fundamento, motivacion, justificacion o respaldo.

Se afirma que las razones que estan a favor de un argumento logran su proposito
persuasivo solo si el auditorio esta de acuerdo con ellos o es propenso a estarlo.
Segun el autor, el hecho de que quien argumente crea que lo que dice es logico
en sus fundamentos, no es razén suficiente para que el destinatario los acepte.
Por ejemplo decir: “los nifios colombianos de raza blanca tienen un mayor
coeficiente intelectual que los de raza negra"; puede ser aceptado por un gran
sector pero no compartido por otro.

La justificacién o fundamento de un argumento responde a estas preguntas>®:

» ¢Qué lo motiva a pensar asi?

» ¢Qué razones tiene a favor de esta posicién?

* ¢En qué apoya su apreciacion?

e ¢Qué hechos ilustran su apreciacion?

* ¢Qué experiencias le permiten ilustrar su posicion?
Segun Diaz Rodriguez (2002), no todo lo que se dice en un argumento tiene el
caracter de (P) o de (F), ya que numerosas oraciones de un argumento tiene como
funcion proporcionar informacién que aporte mayor claridad a las premisas para
qgue el lector las comprenda mejor. Por ejemplo: “muchos padres de familia
matriculan a sus hijos en colegios militares con el propdsito de que puedan
obtener su libreta militar sin necesidad de cumplir el afio de servicio en el ejército o

en la policia. Otros lo hacen con la intencion de que castiguen a su hijo por las
faltas que a menudo comete, ya que ellos no han podido disciplinarlo”.

% Ibid., p. 66
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Las anteriores oraciones no son premisas ni conclusiones, pero sin esa
informacion no se puede saber por qué algunos padres envian a sus hijos a
estudiar en colegios militares.

A decir del autor, la fundamentacion de un punto de vista depende del
conocimiento del mundo del destinatario, del prestigio y honorabilidad de la fuente
de argumentacion y de los hechos y evidencias que ilustran las premisas.

* Fundamentos basados en el conocimiento del mundo del destinatario

Los argumentos resultan convincentes en la medida en que se apoyen en
premisas que se adaptan al auditorio. Por tanto, si no hay acuerdos minimos entre
la fuente de argumentacion y el destinatario, no hay garantias para lograr una
conclusion.

Perelman (1989) sostiene que: "Las posibilidades de un argumento dependen de
lo que cada uno esta dispuesto a conceder, de los valores que reconoce; por
consiguiente, toda argumentacién es ad hominen o ex concessis"’. Para no
confundir una argumentacion ad hominen con una ad personam, Perelman sefala
gue la primera (ad hominen) se basa en lo que el destinatario admite; mientras
gue la segunda se basa en un ataque al adversario con el fin de descalificarlo. Si,
por ejemplo, el destinatario sabe que cada vez que aumentan los precios de la
gasolina aumenta el valor del transporte, y que esto ocasiona una alza en el valor
de los alimentos que provienen del campo, ese conocimiento puede ser utilizado
por quien argumenta para obtener un adhesion a (P): "El reajuste de salarios que
hizo el gobierno no es equitativo frente al alto costo de vida que se avecina debido
al aumento en los precios de gasolina”.

Si quien argumenta supone que el auditorio no posee este conocimiento, tiene la
opcion de evitarlo o de explicarlo.

 Fundamentos basados en el Ethos de la fuente.

Refiere el autor, que desde los tiempos de la retérica clasica, se llama Ethos a la
confianza y respeto que inspira la fuente de argumentacién en el auditorio. Dicha
confianza se basa en el prestigio, la honorabilidad y la credibilidad de la fuente.
Por ejemplo, lo que diga Manuel Elkin Patarroyo sobre aspectos relacionados con
las vacunas es digno de credibilidad.

** PERELMAN. 1989. p 98. citado por DIAZ RODRIGUEZ. La argumentacién escrita, Antioquia,
Colombia: Editorial Universidad de Antioquia, 2002, p. 70.
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Refiere el autor, que para Aristoteles, el Ethos es uno de los mas poderosos
instrumentos de persuasion. Las investigaciones actuales sobre persuasion
coinciden en que la credibilidad de la fuente podria ser el principal elemento y tal
vez el unico del que depende el éxito de la argumentacion.

Cuando el Ethos es cuestionado o se pone en duda es muy dificil recuperarlo, por
ejemplo, lo que les sucede a los politicos, quienes por su falta de compromiso
respecto a las promesas de sus campafas politicas, han perdido la confianza de
la gente.

La presentacion de un orador o el prologo de un libro, tienen como funcién resaltar
el Ethos de quien va a ser escuchado o leido. De esta forma, se predispone al
destinatario para que escuche o lea atentamente lo que se va a plantear. Ejemplo:

(P): Una teoria sobre el lenguaje que ignore su funcién comunicativa sélo podra
proporcionar una explicacion incompleta del lenguaje.

(F): La comprension de los hechos sintacticos requiere la comprension de su
funcion en la comunicacion puesto que el lenguaje es enteramente una cuestion
de comunicacion (John Searle)*.

Para que el anterior argumento sea aceptado, el auditorio debe reconocer que
John Searle es una autoridad reconocida en el campo de la pragmética del
discurso.

» Fundamentos basados en hechos y evidencias.

A decir del autor, un hecho o acontecimiento se puede reconocer por su evidencia,
por la posibilidad de su comprobacion.

Los hechos no se pueden refutar, lo que si puede ser objeto de discusion es la
interpretacion y la valoracion.

Diaz Rodriguez (2002) define una evidencia como una manifestacion material,
social o psiquica de la ocurrencia de un hecho. Las evidencias se manifiestan con
tal claridad que resulta dificil dudar de su certeza.

Afirma que los argumentos adquieren mayor validez cuando estan respaldados
con hechos y evidencias.

*' DIAZ RODRIGUEZ. Op cit. p. 71.
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Este aspecto del argumento responde a los siguientes interrogantes*?:

» ¢Qué hechos o evidencias ilustran la posicién que usted asume?

» ¢ Qué hechos concretos le permiten pensar de esa manera?

* ¢En qué hechos se basa para concluir eso?
Para que un hecho pueda utilizarse como la fundamentacion de un punto de vista,
es necesario que haya ocurrido anteriormente, porque si ho es asi, se trata
entonces de una hipétesis que no tiene el mismo poder persuasivo de un hecho.

El Garante (G)

Es el principio explicito que se establece entre (P) y (F) y que se presume esta
aceptado en una sociedad.

Los garantes se basan en leyes, normas sociales, convenciones culturales y en
conclusiones fruto de la experiencia. Ejemplo: al dia siguiente, cuando los duefios
de la casa despertaron, se dieron cuenta que habian robado de su casa cosas de
valor. Uno de ellos afirma: los ladrones tienen que ser conocidos porque el perro
no ladro en toda la noche.

El garante, o como lo llaman otros autores, topoi, que subyace en este argumento
es: "los perros guardianes ladran solo a desconocidos".

El garante responde a preguntas tales como®:
» ¢En qué principio razonable se apoya la relacion entre (P) y (F)?
» ¢Cudl es el nexo que existe entre (P) y (F)?

La siguiente es una lista de garantes que subyacen en algunos argumentos:
* Ningun compromiso se adquiere con quien nada se ha pactado

» Se aprende mejor un idioma extranjero cuando se estudia en un pais que lo
utiliza como lengua oficial.

*bid., p. 72
*bid., p. 73
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* Los hombres se revelan cuando se les oprime

Oswald Ducrot (1988)* propone las siguientes caracteristicas de los garantes o de
lo que él llama topos:

Se utiliza como si fuese compartido por los interlocutores
» Se basa en un principio general

» Es de caracter gradual

El garante se presenta como si fuese compartido culturalmente

Segun el autor, existen principios (garantes) socioculturales que han sido creados
y aceptados como conclusiones logicas para esa sociedad. Si un numero de la
comunidad recurre a uno de esos garantes, supone que los otros integrantes de
la colectividad lo aceptaran como valido. Ejemplo: cuando llueve en Barranquilla
todo el trafico se paraliza porque crecen los arroyos y al aumentar el nivel del agua
es imposible. Entonces, si un estudiante tiene que presentar un examen a las 2:00
PM y el aguacero pasa 20 minutos antes, desde luego, él recurrira al aguacero
para excusarse de no haber presentado el examen. Es asi como el estudiante ha
recurrido al principio aceptado por esa comunidad (cuando llueve en Barranquilla
todo se paraliza por mas de una hora) para justificar su ausencia en el examen;
pero si el mismo estudiante se encuentra en otra ciudad, el garante puede ser
invalido.

» El garante se basa en un principio general

El garante se basa en un principio general cada vez que se presenten situaciones
gue por analogia se puedan evaluar de forma similar.

Segun lo anterior, el garante que subyace en el argumento del aguacero en
Barranquilla puede resultar aceptable para justificar el incumplimiento de otros
compromisos (una cita, una promesa, un trabajo, etc.).

» El garante es de caracter social

En un garante se ponen en relacion dos propiedades graduales. En el ejemplo de
Barranquilla, el garante tiene mayor validez si el aguacero es mas intenso; pero si

* Ibid., p.78.
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por el contrario, el aguacero no es tan intenso, menos poder persuasivo tiene
dicho garante.

Tipos de Garantes:
» Garantes basados en el Ethos de la fuente

Cuando el garante proviene de una fuente honesta, seria, digna de prestigio, de
confianza, entonces el auditorio tiende a confiar en todo lo que se afirma. Ejemplo:
si Alberto Quijano Vodniza emite un discurso sobre la proximidad de algun planeta
respecto a la tierra, es muy creible ya que Quijano Vodniza es una fuente de
confianza en temas de astronomia. Sin embargo, el auditorio puede tener razones
para no aceptar el garante de la fuente sobre todo si no se reconoce el ethos de la
fuente de argumentacion (si no sabe que Alberto Quijano Vodniza es una persona
importante en el campo de la astronomia en Colombia y en el mundo).

» Garantes basados en los afectos del destinatario

Cuando los garantes tienen en cuenta los valores, los intereses, las emociones
del destinatario. Ejemplo: "Nadie puede ensefiar nada a otro cuando se tiene que
implantar conocimientos o0 técnicas a un estudiante pasivo". Garante: nadie
aprende nada si no colabora o si se niega a aprender.

» Garantes basados en hechos o en situaciones

Segun el autor, todo evento que ocurre en la realidad tiene relacion con otro. Por
tal motivo, se puede identificar un garante en uno de los siguientes tipos de
relaciones:

* Relacién casual: efecto y causa

» Relacién signica: coexistencia entre dos cosas, ejemplo: si estd haciendo
mucho calor y las nubes estan oscuras, es porque va a llover.

» Relacién por analogia: cuando se razona por analogia se asume que si dos
cosas son parecidas en su esencia 0 en su funcionamiento o en varios
aspectos, probablemente también lo seran en otros.

Condicionamiento del punto de vista o conclusion (Cd)

Refiere Diaz Rodriguez (2002) que existen argumentos en los que es necesario

expresar un condicionamiento del punto de vista para delimitar la validez de su
alcance, ya que hay determinadas circunstancias que si no se mencionan, lo
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invalidan. Por tanto, un argumento puede ser valido en determinadas ocasiones
pero no en otras.

El (Cd) de un punto de vista responde a estos interrogantes””:
» ¢ Qué aspecto particular no contempla (P)?
» ¢ Queé factor especifico limita el alcance de (P)?
* ¢ Qué consideraciones se deben tener en cuenta para no invalidar (P)?
» ¢Qué circunstancias podrian invalidar el alcance de (P)?
El autor propone algunos ejemplos*®:
La pena de muerte no intimida sino a las personas honestas que temen verse

implicadas en un crimen. (Cd) Condicién del
argumento

La pena de muerte se justificaria si con ella desaparecieran las causas de la
criminalidad. (Cd)

El (Cd) de un punto de vista se sefiala con conectivos que denotan una restriccion:
salvo, a no ser que, en caso de, solo si, a menos que...

La Concesion (C) y la Refutacion (R)

La concesion es el reconocimiento de una posicion contraria a la que se defiende.

El propoésito de la concesidn es mostrar que la posicidbn se conoce pero no se
comparte, porque se considera ilimitada o falsa, y en cambio, hay otra mucho méas
conveniente y verdadera.

Por su parte, la Refutacion (R) de un argumento es definida como la parte del
argumento en la que se invalida o rechaza la concesién pero de una forma
racional; en otras palabras, con buenos argumentos.

* Ibid., p. 65
*® Ibid., p. 65.
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Afirma el autor que una refutacion efectiva requiere conocimiento del tema,
precision en el manejo del vocabulario y de las categorias utilizadas.

El autor sostiene que ignorar deliberadamente los argumentos de la oposicion es
peligroso porque el destinatario puede pensar que la fuente no estd lo
suficientemente documentada y que ignora la existencia de otros puntos de vista.

Cita el siguiente ejemplo:

Tabla 1. Ejemplo de omisién de argumentos opuestos o del punto de vista*’

(P)
Es una sustentacién interpretar la propagacion del sida como una
maldicién biblica

©) (R)

Para muchas personas la|Quienes asi piensan, sin embargo,
propagacion del sida es un castigo|no son conscientes de lo irracional
biblico similar al de Sodoma y|de una posicién basada en temores
Gomorra, mandado para condenar|y leyendas impropios de una
y purificar a la civilizacion|civilizacion moderna. La tesis de la
ganada por el hedonismo. maldicién se debilita al
preguntarnos: ¢por qué si el sida
es castigado, quedan indemnes
otros crimenes mucho mas graves
que las practicas sexuales tales
como las violaciones sistematicas
de los derechos humanos, el
narcotrafico y el terrorismo?

Nadie sera tan cerrado que
repruebe a los homosexuales mas
que a los violentos de todo tipo,
para que aquellos y no a eéstos
corresponda un flagelo divino. La
homosexualidad no es delito. ¢Por
qué habrian de ensafarse contra
ella Dios o los dioses, dejando
impunes a los verdaderos
criminales?

*" DIAZ RODRIGUEZ. La argumentacion escrita, Antioquia, Colombia: Editorial Universidad de
Antioquia, 2002. p.86. Fragmento: “la Maldicion”.
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.3.5. MODELOS DE ARGUMENTACION

3.5.1. Esquema de la Argumentacion de Toulmin (1958 ). Afirmacion,
Fundamentacion y Conclusion

Grafica 2. Esquema de argumentacion de Toulmin (1958)

DATO PREMISAc—=)> ARGUMENTOC—)> POR LO TANTO—) CONCLUSION
INFERENCIAS PROBABLEMENTE
GARANTIAS
SOPORTE

3.5.2. Modelo de Argumentacion de Lo Cassio a parti r de las categorias de
Toulmin

Tabla 2. Modelo de Argumentacion de Lo Cascio

No hay transporte publico O (Opinidn)

Esta nevando intensamente DI (Dato)

De hecho, cuando esta nevando |RG (Regla General)
Intensamente las vias se obstruyen

Lo han dicho los medios de comunicacion | F (Fuente)

Eso creo C (Calificador o modalizadores)
Sin embargo, puede suceder re (reserva)

Que no haya transporte publico O (Opinion)

Los conductores estan en huelga D2 (Dato)
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Segun Ramirez (2008), el modelo, en su secuencia, resulta ideal; sin embargo,
puede haber diferencia de orden en los elementos, por ejemplo, tomar primero un
dato y después una regla general y asi sucesivamente.

3.5.3. Esquema de la Argumentacion de T. A. Van Dij k

Gréfica 3. Esquema de argumentacion de T. A. Van Dijk

ARGUMENTACION

JUSTIFICACION

/ CONCLUSION
MARCO\ CIRCUNSTANCIAS

v - \\L
CONTEXTO PUNTO DE HECHOS REFORZAR
INMEDIATO PARTIDA REFUERZOS RECUPERAR LA LEY

3.6. TIPOS DE ARGUMENTOS

Existen muchas clasificaciones que obedecen a la dificultad que presenta la
argumentacién (simple, compleja, mudltiple y arracimada) o a la presencia o
ausencia de los interlocutores. En estas circunstancias, las tipologias son:
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3.6.1.

Tipologia de argumentos segln Lo Cascio (19  98[1991]) *®

Argumentacion simple: aquel tipo de estructura linglistica que esta formada
por una opinién y un argumento, ejemplo: “El martes ve a cine porque la
entrada es mas barata”.

Argumentacion compleja: aquella argumentacion formada por una opinion
pero con mas argumentos, ejemplo: "Llegué tarde porque perdi el bus y
ademas porgue estaba enferma”.

Argumentacion multiple y arracimada:  ocurre cuando una opinidon se
apoya en varios argumentos que, a su vez, son afirmaciones de una
argumentacion implicita, en cuanto que tales argumentos constituyen la
opinion. “No vayas a esa discoteca porque la entrada es muy cara y
ademas es muy peligrosa; desde luego te cobran la entrada y no te dan
garantias en los precios de las bebidas, tampoco te aseguran tranquilidad”.

Argumentacion objetiva: es aquella que se toma de la realidad y que
responde a leyes innegables. Es frecuente en las ciencias exactas y
empiricas. Ejemplo: “Los alimentos proveen al cuerpo de varias vitaminas y
nutrientes necesarios”.

Argumentacion subjetiva: se plantea de acuerdo al tipo de publico y de
gustos o valores personales. Esta se convierte en una opinion. Ejemplo:
“Esta haciendo mucho frio, seguramente la gente esta bien cubierta”.

3.6.2. Tipos de argumentos segun Weston (2001).  Por otra parte, Weston
propone los siguientes tipos de argumentos:

Argumentos mediante ejemplos, los cuales ofrecen uno o mas ejemplos en
apoyo a una generalizacion.

“En épocas pasadas, las mujeres se casaban muy jovenes. Julieta, en Romeo y
Julieta de Shakespeare, aun no tenia catorce afios. En la Edad media, la edad
normal del matrimonio para las jévenes judias era de trece afios. Y durante el

“*RAMIREZ, R. Op cit. p.149
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Imperio romano muchas mujeres romanas contraian matrimonio a los trece afos,
0 incluso mas jovenes™®.

El anterior argumento generaliza a partir de tres ejemplos: Julieta, las mujeres
judias en la Edad Media y las mujeres romanas durante el Imperio romano. Las
premisas de este argumento son:

P1: Julieta, en la obra de Shakespeare, aun no tenia catorce afos.

P2: las mujeres judias, durante la Edad Media, estaban casadas normalmente a la
edad de trece afios.

P3: muchas mujeres romanas durante el Imperio romano estaban casadas a los
trece afios, o incluso mas jovenes.

Conclusién: Por tanto, muchas mujeres, en épocas pasadas, se casaban muy
jovenes.

Desde luego, se requiere que los ejemplos sean ciertos: que Julieta haya tenido
alrededor de catorce afios, que la mayoria de mujeres romanas o judias hayan
estado casadas a los trece afios 0 antes. Segun el autor, no basta con tener a
mano un solo ejemplo, se hace necesario reunir varios ejemplos que den prueba
de lo dicho.

Weston (2001) sugiere no confiar en el primer ejemplo que llega a la mente,
propone hacer algunas lecturas y buscar contraejemplos ya que con éstos se
puede comprobar las generalizaciones, por ejemplo:

e La guerra de Peloponeso fue causada por el deseo de Napoledn de
dominar Grecia.

e Las guerras napoleonicas fueron causadas por el deseo de Napoleén de
dominar Europa.

» Las dos guerras mundiales fueron causadas por el deseo de los fascistas
de dominar Europa™.

“WESTON, A. Las claves de la argumentacion. Traduccién de Jorge Malem Sefia, Barcelona,
Ariel, 2001. p.33.
*1bid., p. 43
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Segun el autor, las anteriores afirmaciones pueden llevar a pensar que todas las
guerras son causadas por un deseo de dominacion territorial, lo cual no resulta
cierto si se tiene en cuenta que las revoluciones han tenido otras causas.

Finalmente, Weston (2001) recomienda al evaluar los argumentos de otras
personas buscar contraejemplos. Es de gran utilidad preguntar si las conclusiones
de la otra persona tienen que ser revisadas, limitadas o retiradas por completo. Lo
principal es aplicar la misma regla a los argumentos propios como a los ajenos.

» Argumentos por analogia. Este tipo de argumentos son los que “discurren
de un caso o ejemplo especifico a otro ejemplo, argumentando que, debido
a que los dos ejemplos son semejantes en muchos aspectos, son también
semejantes en otro aspecto mas especifico™'. En otras palabras, se trata
de este tipo de argumentos cuando se acentla en las semejanzas entre
casos.

El siguiente ejemplo citado por el autor da cuenta del argumento por analogia:

“La gente lleva su coche a arreglar y a revisar cada pocos meses sin
rechistar. ¢Y por qué no prodigan los mismos cuidados a su propio
cuerpo?”>?

En el ejemplo, las premisas y la conclusion que se extraen son:

La gente tiene conocimiento de que los carros necesitan una revision
periddica para evitar dafios mas graves en adelante.

Los cuerpos de las personas son similares a los de los carros ya que si no
se hace un chequeo médico a tiempo, posteriormente, las enfermedades
se pueden tornar mas graves.

Por lo tanto, la gente deberia ir al médico de manera mas frecuente.

En el caso de la segunda premisa aparece la palabra similares, la cual indica la
relacion de analogia entre uno y otro caso. Pero en esta tipologia de argumentos,
no se necesita necesariamente que el ejemplo sea absolutamente igual al ejemplo
de la conclusion (los cuerpos humanos no son idénticos a los carros), basta con
gue tengan algunas similitudes muy relevantes.

bid., p. 47.
*2 |bid.
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* Argumentos de autoridad

En este tipo de argumentos se recurre a alguna fuente de conocimiento
documentada sobre el tema que necesita ser defendido.
“X” (alguna fuente de conocimiento) dice que “Y”. Entonces, “Y” es verdad.

Es fundamental que las fuentes sean cualificadas, por ejemplo, es conveniente
recurrir a los médicos o pediatras u otras personas que trabajen en salud para
defender un punto de vista en comun con dichas fuentes.

Sefiala el autor que una fuente bien informada no tiene que corresponder
necesariamente con el modelo general de lo que es un argumento de autoridad,
incluso, una persona que se adapte al modelo puede no ser una fuente bien
informada.

Ademas refiere que algunas autoridades en algun tema pueden no serlo en otros,
por ejemplo, Elkin Patarroyo es una autoridad en ciertas cuestiones de salud, pero
no en asuntos de politica.

Weston (2001) sugiere no fiarse de una sola autoridad; antes de citar alguna
persona u organizacion se debe probar que otras personas u organizaciones
igualmente cualificadas e imparciales estén de acuerdo.

De todas maneras, es aconsejable buscar fuentes cualificadas, que estén bien
informadas y que sean apoyadas por otras autoridades que sean igual de fiables.

* Argumentos acerca de las causas

A decir del autor, cuando se piensa que A causa B, no sélo se infiere que los dos
estan relacionados, sino que también se piensa que tiene sentido que A cause B.
Refiere que los buenos argumentos no so6lo se detienen en la correlacién existente
entre A 'y B, sino también en el por qué tiene sentido que A cause B.

Precisa el autor que la correlacion no determina necesariamente la direccion de la
causalidad. Si A se correlaciona con B, puede ser que A cause B, 0 que B cause
A.

Se dice con frecuencia que la television dafia la moral de las personas, pero

puede suceder que la situacion sea a la inversa, es decir, que la actual moral
arruine la television.
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Weston (2001) trae a mencién un ejemplo en el area de medicina para afirmar que
los argumentos estadisticos y mas formales sobre las causas, también necesitan
suplir las conexiones entre las causas y los efectos que postulan: “Los médicos no
se detienen ante la prueba que demuestra solamente que tomar un desayuno
completo estd correlacionado con un mejoramiento de la salud; también quieren

saber por qué tomar un desayuno completo mejora la salud™?.

Segun el autor, encontrar una casusa posible no es suficiente, se debe dar un
paso mas y mostrar que esa es la causa mas probable y para saberlo, se debe
preferir las explicaciones que son mas compatibles con las creencias personales
mejor apoyadas.

3.6.3. Tipologia de argumentos segun Villareal (200 1). A decir de la autora, en
el proceso argumentativo existen estrategias de uso frecuente que sirven para la
puesta en practica de la competencia argumentativa.

Considera como estrategias argumentativas las siguientes:
Argumentos que fundamentan la estructura de la realidad:

» Argumentacion por analogia: la analogia es definida por la autora, como un
recurso para sustentar conclusiones conceptualizaciones complejas.
Ademaés las define como una “semejanza de relacion” entre los términos de
la conclusion y los de la premisa, en la que se puede explicar, mediante
términos de facil comprensién, los términos de dificil comprension que
conforman la conclusion.

Sefiala que en el pensamiento politico es usual la argumentacion por analogia
para sustentar el orden de los sistemas. Por ejemplo, Thomas Hobbes apoya su
famosa tesis sobre el despotismo “el hombre es un lobo para el hombre” ** en el
principio de seleccion natural propio del comportamiento animal (el pez grande se
como al pez chico).

53 .

Ibid., p. 70.
>* VILLARREAL, M. La argumentacion. Articulo tomado del libro El valor de la palabra en la
expresion y la comunicacion, Bogota, Colombia: Universidad de la Sabana, 2001. p. 248
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* Argumentacioén por el modelo: define un modelo como un referente de
imitacion. Refiere como principales motivos de imitacion las personas, los
grupos de personas y las instituciones que poseen prestigio social. Sostiene
gue fuese cual fuese el modelo escogido, su finalidad es servir de premisa
para validar una pauta de comportamiento digno de imitar.

A decir de la autora, el modelo escogido goza siempre de alto grado de valoracion
entre un grupo social y corresponde con el estereotipo de un valor o de un
conjunto de valores privilegiados socialmente.

Manifiesta que cuando se argumenta por el modelo, la finalidad es subrayar la
cualidad o conjunto de cualidades de quien o quienes sirven o de aquello que sirve
de modelo. El grado de validez de este tipo de premisas depende de su
correspondencia con la valoracion social que en una época dada se imponga
sobre las personas, los hechos y las cosas. De tal modo que la argumentacion por
el modelo esta supeditada a las condiciones de cambio de los juicios de valor.

Es asi como lo que fue modelo en una época puede convertirse en antimodelo en
otra. Entonces, el antimodelo sirve de premisa para refutar los valores dados a un
determinado estereotipo. Se concibe como un medio eficaz de contra argumentar
las premisas contenidas en un aparente modelo.

La autora trae a mencion a Napoledn, como un modelo del héroe histérico
romantico por su condicion social y por las circunstancias personales que
marcaron su condicion de soldado, pero al mismo tiempo, como un antimodelo
desde el punto de vista politico, porque desde la vision humanista, sus acciones a
favor del imperialismo son reprochables.

En la argumentacion por el modelo, sugiere la autora que es conveniente tener
presente el tipo de cualidades a destacar, ademas de percatarse si tales atributos
pueden pasar inadvertidos o ser opacados por atributos contrarios, porque de no
escogerse un modelo adecuado a la generalizacion, puede ser rebatido por un
contraargumento por el anti-modelo.

* Argumentacién por el ejemplo: se realiza para explicar o aclarar una
generalizacion. Segun la autora, es conveniente aclarar que Ila
argumentacién mediante ejemplos no es confiable, cuando se utilizan con el
propédsito de que sirvan de base a una generalizacion. En esos casos, el
grado de validez o invalidez de esta clase de argumento debe orientarse
segun el procedimiento inductivo sobre las relaciones de causa y efecto
entre las premisas y la conclusion.
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« Argumentos basados en la estructura de la realidad (de causa-efecto).
Segun Villarreal (2001), esta clase de argumentos se fundamentan en el
principio de causalidad en el que “lo que es o comienza a ser (estado o
suceso) es resultado o efecto de una causa o de un conjunto de causas
desencadenantes™®.

Afirma que las proposiciones sobre las posibles causas del hecho hacen las veces
de premisas o antecedentes y su funcion es, en este caso, explicar por qué algo
ocurrié o por qué puede suceder.

Sostiene que esta estrategia argumentativa es eficaz para explicar por qué se
presenta un fenomeno, con el fin de evitar su aparicion.

La autora sefala en ultima medida que la validez de esta clase de argumentacion
se determina por el grado de objetividad al establecer las causas, las cuales
pueden establecerse con mayor exactitud al apoyarse en el raciocinio cientifico
gue en el practico.

3.6.4. Clases de argumentos segun Alvarez Angulo (  2001). Ramirez (2008)
expone la clasificacién que hace Alvarez Angulo®® respecto a la argumentacion:
argumentacion oral coloquial, argumentacion oral formal; argumentacion escrita,
publicitaria e impresa, publicitaria audiovisual y argumentacion para demostrar.

3.7. RECHAZO DE UN ARGUMENTO. DIAZ RODRIGUEZ (2002)

Diaz Rodriguez (2002) sostiene que quien argumenta no solo tiene que sustentar
su tesis con suficientes argumentos sino también estar preparado para refutar los
opuestos.

Plantea las siguientes razones por las que un argumento puede ser rechazado®”:

« Cuando la aceptacion del argumento obliga al destinatario a adoptar puntos
de vista que no comparte. Ejemplo: el comunismo, el catolicismo.

> |bid., p. 252
*RAMIREZ, R. Op cit. p. 142.
>’ DIAZ RODRIGUEZ. Op cit. p. 91
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* EIl argumento enuncia como absoluta verdad lo que es verdadero para
ciertas personas o en determinadas circunstancias. Ejemplo: "Los colegios
privados ofrecen mejor formacién académica que un colegio publico".

« Cuando el argumento se apoya en premisas falsas. Ejemplo: "Noam
Chomsky es el principal representante del estructuralismo”.

 Cuando el garante no es compartido socio-culturalmente. Ejemplo: "Es
responsabilidad de la mujer velar en el hogar por la educacion de los hijos".

» Cuando la fuente de argumentacion carece de ethos. Ejemplo: cuando un
politico se ha caracterizado por enriquecerse ilicitamente a costa del pueblo
y presenta su candidatura diciendo: “Doy fiel testimonio de que mi Unico
propésito es trabajar por los mas necesitados, sacrificando mi bienestar y
mi vida si es necesario".

3.8. EL TEXTO

Rodrizales (2007) define el texto como “un hecho humano que: “encarna una idea,
un proposito, posee una intencionalidad, un proyecto™®

El autor sostiene que el texto es un producto de la expresion de las ideas y de los
propésitos de las personas materializados en palabras.

Segun Ricoeur: “son cuatro los aspectos caracteristicos del texto: la fijacién del
significado, la autonomia respecto a la intencién del autor, la referencia y la
universalidad de los destinatarios”°.

Por otro lado, Martinez (1994) sostiene que el texto se estructura con base en
proposiciones relacionadas entre si, las cuales ayudan a determinar el significado
del mismo. Dichas proposiciones realizan actos ilocutivos que establecen un
desarrollo ilocutivo adecuado a la situacion e intenciones del hablante y, a la vez,
determinan el valor que toman dichas proposiciones: de una descripcion, de una
conclusion, de una propuesta, etc.

*RODRIZALES, J. La voz imaginada, Pasto, Colombia: Editorial “XEXUS EDITA”, 2007. p.116.
*RICOEUR. Citado por: RODRIZALES. La voz imaginada, Pasto, Colombia: Editorial “XEXUS
EDITA”, 2007. p.114

76



La autora propone dos tipos de procedimientos metodolégicos complementarios
para el andlisis textual: la cohesion y la coherencia.

La cohesion la define como la manera en que los usuarios de una lengua
organizan el contenido de sus proposiciones en un texto; entendida una
proposicion como la idea de un evento que conlleva una informacion vieja y una
informacion nueva.

En dicha propiedad semantica, Martinez (1994) identifica dos tipos de enlaces:
* En laces de cohesion lexical

* Enlaces de cohesiéon gramatical
En el estudio de la cohesion lexical determina las siguientes categorias:
a) La Reiteracion, subdividida en:
* Lasinonimia
* La repeticion
» La super-ordenacion
» La generalizacion
b) La Coocurrencia, en la que presenta las siguientes categorias:
* Lareferencia
» La sustitucion y
* Laelipsis

La cohesion lexical, perteneciente al tejido semantico del texto, se define como el
nivel de analisis que hace referencia a la manera como el escritor utiliza diferentes
palabras para referirse a una o varias cosas. Martinez (1994) enfatiza en la
compatibilidad que debe existir entre las expresiones y, desde luego, en la
existencia de una vinculacibn semantica; ademas sefiala que las expresiones
deben ser de alguna manera homogéneas, en el sentido que deben pertenecer o
ubicarse en un mismo marco o dimension, como por ejemplo, los términos frio-
calor, que son expresiones opuestas pero que pertenecen a la dimensién
conceptual sobre la temperatura. Segun la autora, una palabra est4 asociada de
algiin modo con otra palabra en una proposicion anterior porque es una repeticion
de ella o porque tiende a ocurrir en el mismo contexto.
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Como se dijo anteriormente, la cohesion lexical tiene en cuenta ciertas categorias,
entre ellas la Reiteracidon, que es definida como la repeticion de un concepto.
Dicha categoria se subdivide en:

La repeticion, que consiste en repetir un mismo término varias veces, sin hacer
variacion lexical. Martinez cita el siguiente ejemplo tomado de un pasaje de
ciencias naturales, en el cual el término “La Tierra” aparece en repetidas veces:

“La Tierra

La Tierra se encuentra a una distancia de 149.5 millones de kilometros del
sol. Su Unico satélite la Luna, parece tener un tamafio desproporcionado en
relacion con la misma Tierra.

La Tierra ocupa el o(l)uinto lugar en tamafio en el sistema solar y el tercero en
cercania al sol [...J°*""

La sinonimia, la cual tiene lugar debido a que quien escribe, por razones de
estilistica o por funciones pedagogicas (enriquecimiento de vocabulario,
ampliacion del concepto), no repite el mismo término y lo remplaza por otro, pero
seleccionado porque posee una significacion semejante o porque tiene una
relacién directa con el término que se busca remplazar. La autora presenta el
siguiente ejemplo:

“Desplazamiento de los seres vivos.
El movimiento es una cualidad muy notoria de los seres vivos, pero no
todos tienen la capacidad de desplazarse o cambiar de lugar.
La mayoria de los organismos que viven en el suelo y en el agua se pueden
desplazar libremente. Sin embargo, otros como las ostras y las hidras viven

adheridas en las rocas [...]"®".

En el texto, la relacion de sinonimia se presenta entre: seres vivos- organismos; y
desplazarse- cambiar de lugar.

Por su parte, la superordenacion ocurre cuando se utilizan términos que
establecen una relacion asimétrica entre ellos, con el objetivo de analizar y
reforzar la expresion del concepto. En este marco, el significado de un término
esta incluido en el significado de otro y la asociacion que se da entre ellos se lleva
a cabo por una relacion de inclusion, como por ejemplo, la que existe entre
manzana y fruta.

® MARTINEZ, MA. C Analisis del discurso. Lengua y Cultura, Santiago de Cali, Colombia: Facultad
de Humanidades, 1994. p. 38
* Ibid., p. 39
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A decir de la autora, la generalizacion ocurre toda vez que el escritor, para dar una
variacion elegante a un término ya utilizado, utiliza metaforas y sustantivos que
generalizan la referencia y la incluyen en una clase mayor de sustantivos. Entre
los sustantivos generalizadores, cita los siguientes, de acuerdo con los rasgos
semanticos de las palabras que remplaza:

Para designar humano: gente, persona (hombre, mujer, nifio...)

Animado: criatura
Lugar: puesto, sitio
Hecho: problema, idea, fendbmeno

Propone a su vez el siguiente ejemplo:

“La llustracion fue un movimiento intelectual e ideoldgico que se desarrolld
en Europa durante todo el siglo XVIII...

Fue un fendmeno cultural con proyeccion universal que repercutido en lo
politico, lo social y o econémico®

En el ejemplo anterior, los generalizadores son: movimiento intelectual y fenomeno
cultural.

Por otro lado, la coocurrencia, como parte de la cohesion léxica, se refiere al
proceso de asociacién en el que el autor de un texto utiliza términos que estan
relacionados unos con otros por pertenecer al mismo campo semantico. Hacen
parte del mismo marco o dimension los siguientes términos complementarios que
pueden relacionarse:

* Por contraste: grande/pequefio, hombre/mujer
* Por funcion: hilo/aguja
Por otro lado, Alvarez Angulo (20012) ®® entiende el texto como:
a) elemento de comunicacién con autonomia como producto y proceso; b)
conjunto no limitado de frases; c) producto conexo, cohesivo y coherente; d)
estructura fundamental heterogénea; e) estructura superficial y estructura

profunda; f) constructo que realiza un potencial ilocutivo; g) producto que se
inserta dentro de una concepcién interactiva del uso del lenguaje.

62 ‘

Ibid., p. 41
 ALVAREZ, ANGULO, T. 2001. p. 27. Citado por: RAMIREZ, R. Breve historia y perspectivas de
la argumentacion, Pasto, Colombia: Editorial Universitaria, Universidad de Narifio, 2008. p. 68.
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Por su parte, Ramirez (2008) delimita la definicion de texto de acuerdo al punto
de vista que se adopte, por ejemplo, texto puede ser “el proceso y el producto de
un fendbmeno de comunicacion con autonomia y clausura semantica”; “el conjunto
no limitado de frases con cohesion y coherencia”; “el producto conexo, cohesivo y
coherente”; “la estructura secuencial fundamentalmente heterogénea” y ademas

“el acto semidtico con caracter holistico”.

Precisa que el texto es una unidad comunicativa que posee su propio significado y
extension, en la cual son determinantes las intenciones, las particularidades
formales y las situaciones concretas en las que tiene lugar su realizacion.

3.9. EL TEXTO ARGUMENTATIVO

“En la actualidad, el texto argumentativo ha cobrado vigencia como objeto
de estudio desde diversas perspectivas y ha ganado importancia
practicamente en la elaboracion o produccion de todo tipo de discurso y en
la gran mayoria de actividades comunicativas que realiza el usuario de una
lengua.” Ramirez (2008).

Ramirez (2008) considera que uno de los autores que afronta el problema de la
argumentacién, desde un punto de vista linguistico, sintactico, textual semantico y
pragmatico es Lo Cascio 1998[1991])%, quien hace una distincién entre la forma y
el contenido del mensaje, define los escenarios, los ambientes, los lugares y las
situaciones que determinan la organizacion del mensaje. Ademas, propone las
siguientes caracteristicas en la estructura y categorias del texto argumentativo:

* Un tema para ser discutido

» Un protagonista y un antagonista

* Un razonamiento para convencer de la validez de una opinion
* Como minimo una opinién y uno o mas argumentos

* Argumentos elegidos de acuerdo a los interlocutores

* Fases en las que las opiniones se reafirman o cambian y

® RAMIREZ, R. Op cit. p. 68.
% RAMIREZ, R. Op cit. p. 122
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* Una conclusion

Por su parte, Brassart, (1995) sostiene que la estructura de un texto
argumentativo, puede describirse minimamente, como una relacion de apoyo, es
decir, como una relacion entre un enunciado —argumento- Yy el enunciado
conclusion, que es apoyado por el argumento, en ocasiones, sin forma de
probarlo. Segun el autor, el paso del argumento a la conclusion de produce por un
tercer momento llamado Topos, topico o lugares comunes.

Por otro lado, Ramirez (2008) concibe el texto argumentativo como una actividad
cognitiva que tiene la particularidad de ser dialégica en vista de que quien escribe,
de una u otra forma, prevé las posibles objeciones del destinatario.

Sostiene el autor que el texto argumentativo, como cualquier otro tipo de texto, se
estructura con base en las relaciones de coherencia, cohesion, micro y
macroestructuras textuales:

La microestructura del texto determina los significados locales y las relaciones que
se dan entre ellos. En el texto argumentativo, corresponde a cada uno de los
argumentos que apoyan o contraargumentan determinada teoria.

La macroestructura semantica obedece a la organizacion del tema, el asunto o la
idea relevante del texto. Este tipo de estructura permite al lector determinar la
coherencia global, es decir, el significado global del texto o el significado mas
relevante, que para el caso del texto argumentativo, es la hipotesis de discusion o
la tesis en la cual concluye el debate.

Por su parte, la superestructura textual argumentativa sefiala como estan
organizados los elementos del texto, determina qué informacién es relevante, a
gué tipo de texto obedece su estructura; ademas favorece la lectura y la
comprension de la informacion.

La coherencia, como elemento importante dentro del texto argumentativo, es
definida por el autor como una propiedad semantica que se basa en la relacion de
interpretacion que se da entre los elementos. Ademas, es definida como la
relacion entre una idea y otra en la que se destacan intenciones como las de
persuadir, disuadir, demostrar, explicar, informar, entre otras. Puede ser
intratextual cuando se encuentra en la propia estructura del texto; local si se
refiere a la microestructura —frases y oraciones-; lineal cuando la conexion se da
entre las proposiciones de modo secuencial, y global si se refiere al contenido
general del texto.

Afirma que la coherencia hace posible que se presenten en el texto relaciones
adecuadas entre los significados que lo construyen y el contexto en el que
aparece. Para el caso del texto argumentativo, se tiene en cuenta: la relacion entre
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la intencidbn comunicativa y el interlocutor, los argumentos y la hipétesis; todos
mediados por el contexto en el que tiene lugar la argumentacion escrita.

Por su parte, Albaladejo y Garcia Berrio (1983)%° sefialan algunos tipos de
coherencia, tales como:

» Coherencia basada en la realidad denotada, que parte de una intencion
comunicativa e interviene en la estructuracion del texto.

» Coherencia basada en la relevancia. Se dice que un texto es relevante en
un contexto cuando lo afecta de alguna manera.

» Coherencia basada en la identidad, la cual se presenta en la estructura
superficial a través de las recurrencias, de la presuposicion, de la
identidad gramatical y de la identidad fénica.

» Coherencia basada en las relaciones anaforicas y cataféricas, en la que
se identifican nexos y elementos deicticos.

» Coherencia basada en la conexion, que permite el enlace entre los
elementos. A este tipo de coherencia pertenecen los conectores, los
ordenadores del discurso, los enlaces extraoracionales, los elementos de
cohesidn, entre otros.

Por su parte, la cohesion es entendida por el autor como la propiedad que
organiza el texto en su estructura superficial. Widdowson (1990)%’ define la
cohesion como los lazos que se utilizan para unir una informacion nueva y una
informacion existente o como lo afirma Martinez (1994), una informacion vieja con
una informacién nueva.

Halliday y Hasan (1977)%® sefialan que la cohesién es aquella organizacién
explicita y formal del texto que se manifiesta a través de enlaces léxicos y
gramaticales. Entre los enlaces de cohesion léxica proponen:

a) La reiteracion o repeticion de un concepto que puede manifestarse a través
de:

* Larepeticion: un término se repite varias veces

** RAMIREZ. R. Op cit. p.71
® RAMIREZ. R. Op cit. p.75
% RAMIREZ. R. Op cit. p. 73
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e La sinonimia: no repite el mismo término sino otro que tenga idéntica
significacion y que tenga una relacién simétrica.

» La superordenacion, son términos que establecen una relacién asimétrica-
incluso de significados o semas.

* La generalizacion que utiliza la metafora y ciertos sustantivos que
generalizan la referencia y la incluyen dentro de una clase mayor de
sustantivos. Y

b) La coocurrencia o relacion entre términos asociados por pertenecer al
mismo campo semantico.

Entre los enlaces de cohesion gramatical refieren:

c) La referencia o relaciones de interdependencia semantica y relaciones
graduales de sentido referencial.

En este contexto, los autores antes mencionados destacan una referencia textual
o “referencia endoférica” que se divide en: i) anaférica restrospectiva, que se
utiliza para referirse a algo ya mencionado y asi evitar la repeticion; a ella
pertenecen los pronombres personales, los articulos definidos, los adjetivos
demostrativos y posesivos, los adverbios de lugar, los verbos conjugados, entre
otros; y i) catafdrica —prospectiva-, se utiliza para referirse a la informacion que
aparecera en el texto. Esta genera expectativas en el lector, ademas de despertar
interés por el contenido del discurso. Entre las referencias cataféricas citan: por
eso, por ejemplo, lo siguiente, por tanto.

Por otro lado, la editorial Santillana para grado 11°° sefiala que un texto tiene
forma argumentativa cuando las ideas que lo componen se presentan de manera
ordenada, estableciendo asi relaciones l6gicas entre ellas. Refiere como tipos de
relaciones argumentativas las de causa- consecuencia, consecuencia-causa,
definicion-ejemplo, ejemplo-definicidn, problema-causa, problema-consecuencia.

Cita el siguiente ejemplo en el que se encuentran tres ideas expresadas en
oraciones, en las cuales se pueden establecer las relaciones de: Problema
(oracion 1), Causa A (oracion 2), Causa B (oracion 3).

Prob: “Muchas especies de delfines corren serio peligro de extincion. C.A: Ello es
debido fundamentalmente a la sobrepesca y a las capturas que se producen al

% CASTRO, A, et al. El texto argumentativo, Santa fe de Bogota, Colombia: Editorial Santillana,
2005. p. 170
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intentar capturar otras especies marinas. C.B: También la contaminacion de los
mares esta provocando la muerte masiva de los delfines...” "

La editorial en cuestion sostiene que los textos argumentativos pueden presentar,
entre otros, dos tipos de estructura: la estructura de causa-consecuencia y la
estructura de problema solucion.

La estructura de causa-consecuencia se enmarca dentro de los textos cuya
finalidad es analizar las causas de un determinado hecho o las consecuencias de
ese hecho. Se determinan los siguientes conectores en este tipo de estructura:

Tabla 3. Conectores estructura argumentativa Causa- consecuencia

DE CAUSA DE CONSECUENCIA

Porque, ya que, puesto|Por consiguiente, en
que, debido a, por ello, por | consecuencia, asi que,
este motivo... luego, por tanto, de ahi se
deriva que...

Por su parte, la estructura de problema-solucion se caracteriza por ser una
estructura propia de los textos que aportan soluciones a hechos o situaciones
adversas como los incendios forestales, las enfermedades, las crisis econémicas,
el hambre, entre otros. Como conectores propios de la estructura, se indican los
siguientes:

Tabla 4. Conectores estructura argumentativa problema-solucion

La primera medida, otra solucion, de esta manera, asi se
espera que...

©bid., p. 171
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3.10. CONECTORES ARGUMENTATIVOS

En un acapite anterior se hace una breve aproximacion a este topico. En el
momento, se aborda la concepcion de Plantin (1996) y de Ramirez (2008)
respecto al tema. Plantin (1996) define un conector como una palabra de relacion
y de orientacibn que se encarga de articular las informaciones y las
argumentaciones existentes en un texto. Sostiene que su funcion principal es
poner la informacion de un texto al servicio de la intencion argumentativa del
mismo.

Por su parte, Ramirez (2008) enfatiza en que la funcion de estas formas
linglisticas es servir de enlace entre los enunciados y de sefalar el papel de estos
en el discurso. Segun el autor, algunos de estos conectores se encargan de
destacar la tesis, la regla general, la fuente, la reserva, los datos o los argumentos.

Sefiala que algunos de ellos son categorias verbales (supongo que, considero
gue, me pregunto si...) otros son categorias adverbiales (puesto que, dado que)
o también formas extralinglisticas (los acentos, la entonacion, etc).

El autor en cuestién presenta los siguientes elementos que se distinguen en los
indicadores de fuerza’ segtn lo propuesto por Lo Cascio (1998[1991])"%:

* Los que introducen el macroargumento, como: ahora me explico, ahora se
demuestra por qué, el razonamiento es éste.

* Los que introducen un argumento o un dato: justificadores tales como:
puesto que, en efecto, ya que es cierto que, porque considerando que,
partiendo del hecho que, esos es porque, dado que...)

* Los que introducen la tesis o conclusion: por consiguiente, por tanto, se
sigue que, por ello, asi pues, entre otros.

* Los que introducen la regla general. En ellos se encuentran los
generalizadores como: a partir de, eso porque, dice que.

™ Es importante sefialar que para RAMIREZ (2008), los nombres de los conectores varian

dependiendo del enfoque de estudio. Es asi como GILI GAYA (1961); y CORTES (1991) los
llaman conectores enunciativos; Lo Cascio los denomina indicadores de fuerza.
?LOCASCIO.1998. p. 203. Citado por RAMIREZ. R. Breve Historia y Perspectivas de la
argumentacion, Pasto, Colombia: Editorial Universitaria, Universidad de Narifio, 2008. p. 132
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* Los que introducen la modalidad o el calificador. Los modales como por
ejemplo: quiz4, probablemente, necesariamente

* Los que introducen la fuente, la autoridad: los garantes como dice,
segun...

* Los que introducen una reserva, como los relativizadores: salvo que,
excepto que, aunque.

* Los que introducen un refuerzo para la justificacion presentada: los
refuerzos tales como: si se tiene en cuenta el hecho que, observemos que,
a pesar de que, si bien...

 Los que introducen una contra opinién: los alternantes sin embargo, a
pesar de que, no obstante que.

Ramirez (2008) enfatiza en que los indicadores de fuerza sirven para determinar
la orientacion argumentativa de los enunciados.

3.11. FALACIAS ARGUMENTATIVAS

Segun Diaz Rodriguez (2002), el defecto de este tipo de razonamiento puede
radicar en su estructura formal o en el contenido de las premisas. Afirma que
quien argumenta, cree que sus razonamientos son coherentes. Asegura que se
incurre en falacias debido a la falta de conocimiento en el lenguaje, ademas
porque se prioriza mas el aspecto emocional que el racional, de manera
consciente o inconsciente. Sefiala que las falacias se clasifican de acuerdo al tipo
de circunstancia que ofrezca su presencia.

Por su parte, Weston, A. (2001) define las falacias como “[...] otra manera de decir
que viola una de las reglas de los buenos argumentos”’®

El autor propone dos grandes falacias que tienen que ver con la violacién de
ciertas reglas de la construccidén de un argumento:

> WESTON, A. Op Cit. p.123.
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a) La falacia de la generalizacion a partir de una informacion incompleta.

Se dice que una de las tentaciones mas comunes es extraer conclusiones de
muestras que son demasiado pequeias. Por ejemplo, decir que todos los
santandereanos son bravos porque alguno de ellos es de mal genio. Al aplicar la
regla nimero ocho y nueve se obtiene que se necesita mas de un ejemplo y que
ademas se requiere ejemplos representativos: no se puede extraer la conclusion
de que todos los santandereanos son malgeniados a partir de uno o dos amigos
que tengan este genio.

b) La segunda falacia se relaciona con el olvido de alternativas

Weston (2001) sefiala que es frecuente olvidar que existen més alternativas de las
gue se tiene en mente. Normalmente, no suele pensarse que porque A y B estan
relacionados, B pudo causar A, o alguna cosa pudo causar a ambos; o que A
causo a B y que B pudo causar A o que los dos no estan relacionadas.

El autor en su tratado sobre argumentacion trae a mencion la experiencia de uno
de los estudiantes de Jean Paul Sartre, citada en el famoso ensayo titulado “El
existencialismo es un humanismo” .Cuenta Sartre que en Francia, durante la
ocupacion nazi en la segunda guerra mundial, su estudiante tuvo que decidir entre
hacer un peligroso viaje a Francia Libre o quedarse en Paris para cuidar a su
madre. Weston (2001) sefiala que Sartre menciona como alternativa del joven
estudiante tomar el vuelo a Inglaterra y dejar de lado a su madre o cuidar de ellay
abandonar la idea de enfrentarse a los nazis. Precisa Weston (2001) que en
realidad el joven estudiante tenia mas posibilidades de las que Sartre sefialaba,
por ejemplo, quedarse con su madre y trabajar para la Francia Libre en Paris o
guedarse con su madre hasta que ella logre estabilizarse y después marcharse.

A partir del ejemplo, Weston (2001) invita a hacer una revision detallada de otras
posibilidades, de otras alternativas que existen para no caer en el error de
sujetarse a una sola explicacion.

A diferencia de Ramirez (2008), Weston (2001) presenta las siguientes falacias:

* Descalificar la fuente. Consiste en usar un lenguaje emotivo para
menospreciar un argumento, incluso antes de mencionarlo.

 Falso dilema. Se reducen a dos las opciones que se analizan, con

frecuencia, de manera drastica e injusta para la persona contra quien se
expone el dilema. Ejemplo: “Estudias o trabajas”.

87



Negar el antecedente. Una falacia deductiva de la forma:

Grafica 4. Falacia: negacion del antecedente

Sipentoncesq. No—p. Por lo tanto, no —q
—» Antecedente Consecuente
Niega el antecedente, en consecuencia, se obtiene una forma falsa.

Pista falsa. Consiste en hacer referencia a algo irrelevante o de poca
importancia para de ese modo desviar la atencion en la cuestion principal.
Con frecuencia, la pista falsa refiere una cuestion acerca de la cual las
personas tienen opiniones contundentes, para que nadie perciba como se
desvia la atencion. Es un ejemplo de pista falsa en una discusion sobre la
seguridad en las diferentes marcas de carros, la cuestién de qué carros son
fabricados en el pais y cuéles son importados.

Preguntas complejas. Radica en utilizar una pregunta de tal suerte que la
otra persona no pueda evadir o contradecir. Por ejemplo:

Con esta pregunta se logra que la persona a pesar de que quizas tenga
verdaderas razones para no poder colaborar, se sienta innoble ante la
situacion.

Ramirez (2008), presenta las falacias que violan las reglas de discusion critica
obedeciendo a los criterios de asociacion que hace Van Eemeren y Grootendorst
(2002[1992])"

1.
a)

b)

Falacias de la etapa de confrontacion (violacion regla 1):

Presentar y poner en duda arbitrariamente los puntos de vista del oponente
Presionar sobre el oponente o impedir para que hable

Atacar al oponente poniendo en duda su inteligencia, caracter y buena fe.

Falacias en la distribucion de los roles de la discusion (violan la regla 2):

" RAMIREZ, R. Op cit. p. 119.
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b)

3.

Evadir el peso de la prueba, de tal manera que no tenga objeto cuestionar
el punto de vista.

Desplazar el peso de la prueba o intentar que sea el retador quien
comience por probar por qué el punto de vista que él ha puesto en duda es
incorrecto.

Falacias en la representacion de los puntos de vista (violacion regla 3):

a) Atribuirle al oponente un punto de vista ficticio, con estructuras como:

b)

b)

b)

b)

practicamente todos, la mayoria, como todos saben, otros.

Distorsionar el punto de vista del oponente o atacar los puntos débiles
ignorando los fuertes.

Falacias en la eleccion de los medios de defensa (violacion de la regla 4):

Manipular las emociones de la audiencia recurriendo a la seguridad en si
mismos, a la lealtad, al miedo, a la verguenza.

Enumerar las cualidades propias y reforzar el punto de vista incluyendo los
propios titulos o el estatus en el que se desemperie.

Falacias en el tratamiento de las premisas implicitas (violan la regla 5):

Exaltar una premisa implicita o ir mas alla del sentido que provee el
contexto verbal y no verbal del punto de vista, aprovechandose de una
audiencia desatenta.

Negar una premisa implicita o evadir la responsabilidad de sostenerla
cuando ésta ha sido puesta en evidencia, con estructuras como: eso no fue
lo que dije, nunca he dicho eso, etc.

Falacias en la utilizacion de los puntos de partida (violacion de la regla 6):
Presentar falsamente una premisa como punto de partida comun o dar la
impresion de que una proposicion no necesita ser defendida. Normalmente
se introduce estas premisas con frases tales como: no es necesario ni
siquiera mencionar que [...]

Negar una premisa que representa un punto de partida aceptado o negar al
protagonista la oportunidad de defender su punto de vista.
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El citado autor, presenta otras falacias que se identifican en el esquema de la
argumentacion. Estas falacias son:

a) En la etapa de la argumentacion (violacion regla 7): i) basarse en un
esquema argumentativo inapropiado o eleccion inapropiada de una
argumentaciéon  analdgica, instrumental, sintomatica. ii). Usar
incorrectamente un esquema argumentativo apropiado.

(Violan la regla 8): iii) confundir condiciones necesarias Yy suficientes; iv)
confundir las propiedades de la parte y del todo.

b) En la etapa de discusion (violan la regla 10): i) manipular la falta de claridad
y ii) manifestar ambigledad.

c) En la etapa de clausura (violan la regla 9): obstaculizar el éxito de la
defensa; y ii) obstaculizar el fracaso de la defensa.

Ramirez (2008) sefiala que es posible encontrar las falsas argumentaciones o
falacias previstas o imprevistas que se pueden generar a través de la ambigledad,
la incomprensibilidad de los enunciados, los enunciados aparentemente
significativos y la manipulacién de los hechos, entre otros.

Asi mismo, afirma que es posible encontrar argumentos falsos que se pueden
construir desde las circunstancias afectivas, sociales, econémicas, etc, de los
protagonistas. El autor en cuestion presenta las siguientes falacias obedeciendo a
la divisién que hace la retérica antigua:”

a. Argumentum ad personan. Trata de ganar presionando al adversario poniendo
en tela de juicio sus argumentos o invalidandolos completamente. Ejemplo: “lo
gue acabas de decir solo a ti se te ocurre”. Se pretende desprestigiar al
oponente y restarle credibilidad a las opciones que esa persona defiende
ironizando, ridiculizando o invalidando el argumento. Por ejemplo: “usted dice
gue sabe cocinar, pero no puede preparar un arroz”.

b. Argumentum ad hominem (atacar a la persona y sus cualificaciones). Ataca el
universo del protagonista especifico; falta valor universal y, por tanto, no es
plenamente compartido por el sujeto que argumenta o por el interlocutor. Se
devuelve la ofensa al acusador sin formular argumentos para refutar la
acusacion (y tu también). Ejemplo: “en tu condicién es mejor que no digas
nada”

” RAMIREZ, R. Op cit. p. 147.
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Argumentum ad verecundiam (a la verdad). Defiende o rebaja un argumento
basado en la autoridad de una fuente, en muchos casos, ho muy
representativa. Ejemplo: “hoy hace sol, anoche vimos muchas estrellas en el
cielo”. Se pretende respaldar un argumento recurriendo al testimonio de una
supuesta autoridad en la materia que se discute.

Argumentum ad baculum (Apelar al baculo). Convence al oponente no por el
razonamiento sino por la amenaza, sobre todo si proviene de alguien que tiene
alguna jerarquia social. Ejemplo: “para mafiana tienen que traer el valor de la
matricula, porque de lo contrario, no se los deja entrar” Se recurre al poder que
detenta para presionar al destinatario a que acepte determinada conclusion.

Argumentum ad misericordiam (apelar a la piedad). Pretende que el oponente
se adhiera a una tesis, no por el convencimiento de razén sino, por el
sentimiento de compasion. Ejemplo: “no lo trate mal, él ha dicho que va a
cambiar”. En este razonamiento se recurre a palabras cargadas de fuerza
emotiva dirigidas mas a las emociones y sentimientos del auditorio que a su
raciocinio, con el propédsito de que acepte o0 comparta determinadas
posiciones. Para ello el argumentante recurre a estructuras que denoten
compasion y piedad.

Argumentum ad populum (apelar al pueblo o a la masa). Son argumentos que
se apoyan en las ventajas que pueda tener un grupo con respecto a otro. Se
apela a las emociones de la multitud. Ejemplo: “si de verdad queremos
cambiar el pais, sigamos con las reformas que hizo en la constitucién y las que
va a hacer el partido liberal”.

Argumentum ad consequetiam (apelar a la consecuencia). Juzga
negativamente una afirmacion por las consecuencias que pueda derivar de
ella y mediante argumentos externos. Ejemplo: “si no dicen quién fue, nos
sancionan a todos.”

Argumentum ad ignorantiam (apelar a la ignorancia). La hipétesis se sostiene
por el hecho de que no hay pruebas que puedan referir lo contrario. Ejemplo:
“debe haber fantasmas porque nadie ha comprobado que no existen”. La falta
de prueba se considera como evidencia. La tendencia es a trivializar e inutilizar
la nocién de evidencia.

Petitio principii (peticion de principio, reformular la pregunta, razonamiento
circular); presenta como demostrando aquello que se quiere o debe demostrar
(politica, publicidad etc.) Ejemplo: “como todos saben, esta es la mejor
institucion del pais”. Quien recurre a esta falacia se limita a repetir en su
conclusion lo mismo que plantea en la premisa de sustentacion. Aristoteles
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mira en este caso una falla contra la demostracion logica y Perelman la asume
como una falla contra la argumentacion (concierne a la adhesion del auditorio).

j. Ignoratio alenchi (argumentacion irrelevante). No pone en discusion la tesis
gue se defiende sino que se habla de otras informaciones procedentes, en
especial, del oponente para defender lo que se ha dicho. Ejemplo: “se dijo que
no le van a confirmar la reeleccion, pero seria importante analizar los titulos
gue posee Yy la procedencia familiar.” Este tipo de razonamiento tiene como
propésito distraer la mente del interlocutor al apartarlo del problema sobre el
cual se argumenta.

k. Post hoc ergo propter hoc (después de esto, por tanto, debido a esto). Se
configura a partir del supuesto de que, si una cosa precede a otra, la primera
es causa de la dltima. Ejemplo: “dijo que iba a llamar, pero hasta ahora no ha
llamado, debe ser que no le interesa”. En otros términos, se presume que Si un
evento ocurrio antes que otro, el primero es Unica o verdadera causa del
segundo. El propdésito de recurrir a esta falacia es convencer al interlocutor que
una causa dominante produjo determinado resultado.

. Non sequitur. En este caso la tesis puede ser valida y el argumento
corresponder a la realidad pero le falta la regla general que justifique la relacion
entre argumento y tesis. Ejemplo: “me gusta conducir por eso voy a
compararme un Trooper”.

Ramirez (2008) refiere que Van Eemeren y Grootendorst (2002[1999])"® plantean

diez reglas de discusion critica que permiten identificar que la violacién de una de
ellas implica la evidencia de una falacia. Las reglas son:

3.12. REGLAS BASICAS EN UN PROCESO DE DISCUSION CR iTICA

* Los participantes de la disputa no deben crearse impedimentos
reciprocamente en la posibilidad de expresar dudas o reservas.

* Quien expresa un punto de vista debe estar dispuesto a defenderlo.

" RAMIREZ, R. Op cit. p. 118
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El oponente debe centrarse en el punto de vista que lo ha propuesto el
protagonista sin tergiversarlo ("dar papaya" cuando no se tiene en cuenta el
aspecto menos "irrelevante")

* El punto de vista debe defenderse con argumentos relacionados con el
mismo.

* Los participantes deben aceptar las consecuencias de las premisas que
dejan implicitas y asumir la acometida sobre las mismas.

* Un participante no puede presentar falsamente una premisa como si fuera
un punto de partida aceptado, ni puede negar una premisa que representa
un punto de partida aceptado.

* Un punto de vista no ha sido defendido concluyentemente si la defensa no
ha aplicado un modelo de argumentacion correctamente (es posible que el
modelo no se haya aplicado correctamente, pero se recurri6 a otros
elementos poco probables.

» Los argumentos utilizados en una discusion deben permitir hacer explicitas
las premisas que hayan quedado implicitas.

» Una defensa perdedora debe aceptar cambiar su posicién, mientras que la
vencedora debe hacer que el antagonista se retracte de sus dudas sobre el
punto de vista defendido por el sujeto argumentante.

Todos los participantes deben argumentar.

Refiere el autor que estas reglas son un cédigo que enmarca los procesos
argumentativos desde la dignidad y la honestidad.
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3.13. MODELO DE PRODUCCION DE TEXTOS GRUPO DIDACTEXT (2003)

El modelo Didactext ’* es definido por Ramirez (2005) como un modelo con una

construccion de caracter tedrico que “intenta representar la naturaleza y trabajo de

algunos objetos dominantes”.”®

Segun el autor, dicho constructo tedrico se caracteriza por:

» Ladiversificacion, dado que busca consolidar los dominios mas importantes
y por cuanto se constituye como un soporte que da cuenta de la relacion
entre disciplinas.

* El consenso, puesto que suscita el acuerdo entre la investigacion en curso y
las ya definidas.

Lo dindmico, en vista de que enfoca los constructos tedricos para el
procesamiento del saber y acuerda con procesos y operaciones en un
contexto natural.

» Lavalidez ecoldgica porque interactia con el mundo habitual.

El autor en cuestion afirma que la propuesta del Grupo Didactext acoge los
postulados que maneja la teoria de Hayes (1986)° sobre la produccién de textos
escritos. En dicha propuesta, la produccién textual se concibe como un
macroproceso en el que intervienen “factores culturales, sociales, emotivos o
afectivos, cognitivos, fisicos (viso-motores), discursivos, semanticos, pragmaticos

y verbales™.

Refiere la importancia del modelo por la interaccion de éste con factores culturales
y sociales y por la intervencién del mismo en los procesos de ensefianza y
aprendizaje orientados al mejoramiento de la practica educativa.

A decir del autor, el modelo plantea la teoria pero a la vez sugiere herramientas
gue se pueden aplicar en los distintos contextos.

" Didactica del Texto. Es el resultado del estudio investigativo del Grupo Didactext de Esparia,
dentro de la linea de investigacion denominada La did4ctica de la escritura.
RAMIREZ. R. Aproximacion al andlisis de algunos modelos cognitivos de produccién textual.
EN: Revista Textos. Universidad de Barcelona, Espafia, 2005. p. 1.
eI

Ibid., p. 39
*Ibid.
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Teniendo en cuenta las consideraciones anteriores, el modelo se establece como
un constructo que resalta los diversos contextos en los que se puede generar la
produccion textual: contexto situacional, contexto social y el contexto fisico.

Dichos contextos, de una u otra manera, reivindican la importancia de la
motivacion extrinseca “que brindan los aspectos extratextuales en la construccion

de la escritura™®.

El modelo sefiala algunas estrategias cognitivas y metacognitivas apropiadas para
el proceso de escritura. Las operaciones mentales que se desarrollan en cada
fase le permiten al docente proponer algunas actividades didacticas que conlleven
a la construccion del texto.

En el siguiente cuadro se presentan los procesos de cada una de las Fases,
obedeciendo a ciertas estrategias cognitivas y metacognitivas que se deben tener
en cuenta para la produccién escrita.

Tabla 5. Estrategias cognitivas y metacognitivas del proceso de produccion de
textos (Didactext, 2003)%?

FASES ESTRATEGIAS COGNITIVAS ESTRATEGIAS
METACOGNITIVAS
1. Acceso al | - Buscar ideas para los posibles | - Reflexionar sobre el

conocimiento. temas. proceso de escritura.

(Leer el mundo) | - Indagar sobre la informacion |- Examinar factores
gue esta en la memoria, en los ambientales.
conocimientos anteriores y en Evaluar posibles

distintos documentos.
Identificar el pablico y definir la
intencion

Recordar planes, modelos de
redaccion, géneros y tipos de
textos.

Hacer inferencias para prever
resultados y/o  completar
informacion.

estrategias
conducentes a adquirir
sentido y a recordarlo.
Analizar variables
personales.

#bid., p. 40
#lbid., p.41
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Tabla 5. (Continuacion)

FASES

ESTRATEGIAS COGNITIVAS

ESTRATEGIAS
METACOGNITIVAS

2. Produccion
textual.  (Leer
para escribir)

Producto:
borradores o
textos
intermedios

- Organizar segun: los géneros

discursivos, los tipos textuales,
las normas de textualidad
(cohesion, coherencia,
intencionalidad, aceptabilidad,
situacionalidad, informatividad,

intertextualidad); los
mecanismos de organizacion
textual, las marcas de
enunciacion, adecuacion,

voces del texto, cortesia,
modalizacion, deixis, estilo y
creatividad.

Desarrollar el esquema
estableciendo relaciones entre
ideas ylo proposiciones,
creando analogias, haciendo
inferencias, buscando
ejemplos y contraejemplos.
Textualizar teniendo en cuenta
el registro adecuado segun el
tema, la intencién y el puablico
destinatario.

Elaborar borradores o textos
intermedios.

Supervisar & plan y
las estrategias
relacionadas con la
tarea, lo personal y el

ambiente.
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Tabla 5. (Continuacion)

FASES

ESTRATEGIAS COGNITIVAS

ESTRATEGIAS
METACOGNITIVAS

3. Revision. (Leer
para criticar y

revisar).

Producto:
producido

texto

Leer para resolver e identificar
problemas textuales (faltas
orto-tipograficas, faltas
gramaticales, ambigiedades y
problemas de referencia,
defectos l6gicos e
incongruencias, errores de
hecho vy transgresiones de

esquemas, errores de
estructura del texto,
incoherencia, desorganizacion,
complejidad o] tono

inadecuados), a través de la
comparacion, el diagnostico y
la supresion, reformulacion,
desplazamiento de palabras,
proposiciones y parrafos

.Leer para identificar y resolver
problemas relacionados con el
tema, la intencion y el publico.

Revisar, verificar o
corregir la produccion
escrita.

3.14. LA SECUENCIA DIDACTICA EN EL PROCESO DE ESCR ITURA

“Probablemente hablar de secuencia SD para la produccion de textos
escritos en Colombia es un asunto relativamente nuevo; sin embargo,
también es factible que en algunos de los contextos educativos del pais se
haya trabajado, desde tiempo atrds, con estrategias correlativas a este
modelo didactico”. Ramirez (2006).

3.14.1. Aproximacién al concepto de Secuencia Dida
Secuencia Didactica (SD) o trabajo por proyectos es un camino que facilita la
organizacion de las tareas linglisticas de los estudiantes y del docente, permite
profundizar en el conocimiento del contexto y/o contextos en que se produce y la
limitacion de los objetivos y de los contenidos.
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El autor refiere los siguientes principios didacticos que guian la SD:

a)

b)

c)

d)

f)

La seleccion y adaptacion de informacion relevante que permite dar
respuestas a las propias necesidades. Busca adecuar los contenidos a los
contextos en los que se desarrolla la ensefianza y el aprendizaje.

La significacion del acto educativo. Se pretende proporcionar espacios en el
gue los saberes previos se relacionen con los nuevos conceptos para que
el aprendizaje centre al estudiante en la aplicacion de esquemas de
comprension y razonamiento.

La autonomia progresiva. Dicho principio refiere la necesidad de los
estudiantes por seguir aprendiendo. La autonomia es entendida como la
oportunidad para reafirmar la estima y las visiones del mundo.

El reequilibrio personal que amplia y promueve la comprension del mundo
sociocultural en el que se desarrolla el estudiante. Segun el autor,
comprender el contexto sugiere el desarrollo de un proceso fenomenoldgico
gue comprende un modo de ser, un modo de encontrarse para poder
afirmar algo de algo. Enfatiza en que este proceso de comprension del
mundo es el primer paso para construir sobre él.

La actividad constante que hace que el estudiante participe, evalle y
promueva su propio aprendizaje en interaccién con sus compafieros. En
este punto, la accidén tiene sentido en la medida en que lo enfrenta al
estudiante consigo mismo respecto a lo dicho y a lo hecho y le permite
descubrir las capacidades y dificultades para luego superarlas.

Los procesos evaluadores. En palabras del autor, la evaluacion se
constituye como una busqueda de informacion, como un proceso de
seguimiento que favorece la deteccion de debilidades y fortalezas (DF) en
las actividades de los estudiantes.

Por otro lado, el autor pone en consideracion elementos conceptuales que
integran el marco socioeducativo, los cuales contribuyen a especificar el marco
epistemoldgico de la Secuencia Didactica. Entre los elementos conceptuales
socioeducativos refiere:

)

El maestro. Considerado como el sujeto social; un intelectual que genera
interés, que integra los saberes, las actividades y el poder. Se caracteriza
por ser un intelectual mediador entre el saber y las condiciones del medio
social y cultural para que el estudiante comprenda el concepto y lo
relacione con la cotidianidad y los avances del grupo social.

98



i) El estudiante. Es el agente de transformacion social que no siendo pasivo
produce y construye historia. En la SD, el estudiante es el protagonista del
proceso que, con la intervencion del maestro, identifica problemas, analiza
sus antecedentes y sus efectos.

iii) El tema u objeto de andlisis. Respecto a este punto, Ramirez (2006) sefiala
pertinente que los actores del proceso educativo analicen el tema tanto en
las dimensiones tedricas como préacticas, de tal manera que promueva
relaciones de tipo conceptual en la escuela y origine alternativas de
solucion a los conflictos cotidianos.

iv) La escuela. Se considera una entidad de caracter social que tiene como
mision principal construir y proponer nuevos y mejores destinos y estilos de
vida a una comunidad. El autor en cuestion vivifica a la escuela como un
proyecto politico que se sustenta en la reflexiébn del conocimiento para
ponerlo al servicio de la vida y de las relaciones entre los seres con la
naturaleza.

v) La crisis institucional. Segun Ramirez (2006), la Secuencia Didactica bien
puede inscribirse en el marco de la pedagogia critica en vista de que va
mas alla de los limites que le impone la propia academia para sumergirse
en la crisis cultural, en la crisis politica y la crisis educativa.

A partir de lo anterior, Ramirez (2006) enfatiza en que la SD se estructura con
base en la relacion escuela y sociedad, en la que el problema, la tematica de
estudio y los actores del proceso (maestro y estudiante), en conjunto, se
consolidan como ejes vitales en la visibilidad de dicha relacion.

El autor propone el siguiente esquema en el que se evidencia el proceso
socioeducativo.
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Gréfica 5. Proceso socioeducativo de una Secuencia Didactica®

Participacion Comunicacién
colectiva horizontal
Humanizacién Secuencia Significacion de
de la educacion didactica como imaginarios
proceso
Contextualizacion Transformacion
de la educacion de la realidad

Ademas del anterior esquema, el autor presenta la siguiente grafica en la que se
resume el contexto global de la Secuencia Didactica.

®RAMIREZ. R. Secuencias didacticas (SD) en los procesos de ensefianza- aprendizaje de la
escritura. Didactic sequence (DS) in the teaching-learning processes of writing. EN: Revista Folios,
Universidad Pedagdgica Nacional, Santa Fe de Bogot4, 2006. No. 16. p. 7



Gréfica 6. Contexto de una Secuencia Didactica®

Intencién e
intereses

Necesidades del Transformacion,

proyeccion social y
académica

contexto

Seleccion y Trabajo

adaptacion de cooperativo:
informacion - Talleres
relevante - EspaC|osr

Relacion entre
saberes previos y
nuevos conceptos

Maestro (provoca) Evaluacién: Estudiante
crea intereses Investigacion- cuestionay
Accidn propone

#Ibid., p. 8




3.14.2. Secuencia Didactica en la escritura. Ramirez (2006) sefiala que la
estructura de la Secuencia Didactica en los procesos de ensefianza y aprendizaje
de la escritura obedece al tipo de textos que se desea trabajar (llamese narrativo,
argumentativo, expositivo, etc) y al tipo de género (cuento, ensayo articulo, carta,
otros) que se quiere construir. Segun el autor, la SD se constituye en varias
actividades en las que previamente se encuentran respuestas a las preguntas:
Jquién escribe?, ¢qué?, ¢a quién?, ¢con qué proposito?, ¢por que?, ¢donde?,
¢cuando?, y ¢cOmo?.

A decir del autor, en el contexto de la Secuencia Didactica, la construccion de un
texto escrito “[...] supone la integracion de las cuatro destrezas (habla, escucha,
lectura, escritura) en relacion con los aspectos funcionales y formales de la
lengua; implica resolucion de las dificultades retoricas y el dominio de actividades
especificas, tales como: planificar, reformular, integrar informar, regular las marcas
enunciativas, los conectores légicos y los organizadores textuales”.

Dicho autor enmarca su desarrollo en la produccion escrita en tres fases: primero,
producir un borrador para destacar las fortalezas y debilidades de quien escribe;
segundo, identificar las teorias y la metodologia que maneja en su produccion
escrita y, tercero, producir un texto final en el que se haya revisado aspectos
concernientes a la estructura del texto (forma y contenido).

Define el borrador inicial como un acontecimiento que le permite al estudiante
tomar conciencia de las capacidades que posee, de las exigencias que tiene la
produccion escrita y de las carencias que tiene respecto a ésta.

Sobre el segundo momento de la secuencia, el autor enfatiza en la importancia de
no divagar sobre asuntos teoricos generales, precisa que es mas provechoso
trabajar sobre aspectos puntuales de la dificultad del estudiante. Sobre este
ultimo, presenta algunas alternativas de solucion a las dificultades de expresion
del alumno, a saber: i) asumir el concepto de transposicion didactica; ii) ayudar a
la elaboracion de los contenidos y su respectiva organizacion en un plan textual,
iii) facilitar la eleccion y la utilizacion de las unidades linguisticas mas adecuadas
para la produccion textual final.

¥ DIDACTEXT, 2003. Citado por: RAMIREZ, R. Secuencias didacticas (SD) en los procesos de
enseflanza- aprendizaje de la escritura. EN: Revista Folios, Universidad Pedagégica Nacional,
Santa Fe de Bogota, 2006. No. 16. p. 9
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La tercera fase es entendida como la posibilidad que tiene el alumno para poner
en practica las nociones y las habilidades elaboradas en los talleres de
aprendizaje.

Afirma que el texto final no es un ejercicio calificable, es, mas bien, un documento
gue tiene lectores que pueden problematizar lo que se plantea en él; es una
produccion que muestra la creatividad y la posicion respecto a un tema de interés.

Por otro lado, refiere que para la realizacion de la Secuencia Didactica es
fundamental motivar la escritura, a partir de las necesidades e intereses de los
estudiantes. El profesor es quien coordina las intervenciones, guia los procesos de
produccion y crea un ambiente adecuado para el aprendizaje a través de
preguntas motivadoras (PM).

En el proceso, la evaluacion se caracteriza por ser: i) permanente, por cuanto
identifica avances y carencias; ii) integral, puesto que asume el proceso en su
multidimensionalidad; iii) sistematica, ya que guarda estrecha relacion con los
principios pedagodgicos, los contenidos y los objetivos; iv) flexible, porque tiene en
cuenta las capacidades y los ritmos de trabajo individuales; v) interpretativa, en
vista que permite encontrar el significado de los procesos y de los resultados; vi)
participativa, en cuanto favorece la evaluacion y la coevaluacion; vii) formativa,
dado que de manera oportuna reorienta el proceso.

3.14.3. Algunas recomendaciones para iniciar la SD. Ramirez (2006)%°
presenta las siguientes recomendaciones para iniciar el desarrollo de la Secuencia
Didactica. Las define como puntos de referencia que pueden adecuarse a las
necesidades de los estudiantes, de los docentes y del contexto en el que va a
tener lugar el proceso. Las recomendaciones son:

e Determinar la estructura de la SD. Se debe presentar los temas y las
actividades generales y especificas que se van a llevar a cabo.

* Puntualizar que la SD incluye preguntas motivadoras orientadas a
incrementar la participacion. De igual manera, sugiere determinar la
funcion de las preguntas motivadoras o del pretexto de la discusion.
Enfatizar en la importancia de escuchar las participaciones.

% RAMIREZ, R. Op cit. p.12
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* Validar los conocimientos previos de los estudiantes, al igual que la
variedad de discursos con sus formas de expresion. Abordar las
dificultades linglisticas y textuales y la correspondencia del texto
argumentativo con el objeto de analisis —el problema-.

* Reunir al molestoso de la clase, al curioso, al timido para trabajar un tema
de discusién. Considera conveniente idear estrategias para promover la
participacion, al igual que escribir las preguntas motivadoras en el tablero,
antes de iniciar la sesion, para que los estudiantes las interioricen; tener
en cuenta las sugerencias de los estudiantes de posibles PM, informar las
actividades la proxima sesion y presentar las respectivas preguntas
motivadoras.

» Desarrollar la secuencia didactica partiendo del hecho que los docentes
escriben sus propios textos, despiertan intereses, coordinan las
actividades, leen cuidadosamente los escritos de los estudiantes y dejan
gue los estudiantes sean quienes evallen el proceso.

El autor sefala que las anteriores recomendaciones facilitan el trabajo en el

desarrollo de la SD, por consiguiente, se puede recurrir a ellas cuando las
circunstancias lo requieran.

3.14.4. Etapas en la produccion de textos escritos. Ramirez (2006) presenta
los procesos que deben desarrollarse en cada una de las etapas de la produccion
de textos escritos del modelo Didactext (2003) visto anteriormente. Ademas,
propone un tipo de evaluacion para cada una de las fases del modelo; precisa que
el proceso de evaluacion puede llevarse a cabo con una muestra aleatoria de
estudiantes circunscritos al proceso de SD y una vez haya terminado cada etapa.
El grupo Didactext (2003) propone las siguientes etapas:

» Acceso al conocimiento

* Planificacion

* Textualizacion y

* Evaluacion
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Tabla 6. Acceso al conocimiento e invencion®’

Acceso al conocimiento e invencion

El estudiante identifica los saberes previos y las experiencias argumentativas que desarrolla cotidianamente.

Diferencia el texto argumentativo de otro tipo de textos.

Logros

Actitudes

« Diferencia
discursos.

« Reconoce situaciones sociales y académicas en las
cuales argumenta.

* Reconoce las palabras que méas se usan cuando de
argumentar y contraargumentar se trata.

la argumentacion de otros tipos de

> Autovaloracion de las propias capacidades para debatir
y argumentar una accién o un comportamiento.

b Reivindicacion de la argumentacién como un proceso
cotidiano, constante y propio del comportamiento
discursivo.

b Valoracion de las formas de argumentacibn como
signos de identidad personal y social.

b Fortalecimiento del trabajo cooperativo.

Taller 1: (duracion 1:40 ) Actividades

Actividades del profesor

Actividades de los estudiantes

Genera actividades que permitan la deteccién de los
saberes previos.

Conforma grupos de tres estudiantes para que discutan
entre sus integrantes y tomen notas, hagan resimenes o
elaboren esquematizaciones sobre los siguientes
aspectos: visionado de una escena de la pelicula.
Propone preguntas motivadoras (PM) como: ¢Como
conseguimos lo que deseamos?, ¢ Cémo convencemos a
nuestros padres para que nos compren el objeto
preferido?, ¢COmo argumentamos ante nuestros
hermanos o familiares, nuestros profesores o nuestros
amigos?, ¢Quién o quiénes argumentan?, ¢;Como y
cuando lo hacen?, etc.

Sugiere mas PM: ¢Por qué argumentamos?, ¢ Cuales
son las mayores dificultades que tenemos para
argumentar en la escuela o fuera de ella?, ;Cémo nos
beneficiamos de la argumentacién en la vida real?, etc.

Narran situaciones cotidianas en las que tienen o han
tenido que solicitar favores. Describen la forma como lo
hacen.

Reconocen las formas discursivas que utilizan para
persuadir, convencer (pedir un favor, negar un favor,
entre otros)

Proponen ejemplos de situaciones en las cuales es
necesario pedir favores.

Identifican las diferencias que hay entre argumentar y
narrar, describir o dar instrucciones.

Justifican la necesidad de aprender a argumentar.
Describen las dificultades que se le presentan cuando
desean pedir un favor o hacer una solicitud.

Identifican las ventajas de saber argumentar en la
cotidianidad y en la escuela.
Intercambian  opiniones  al
comparfieros de equipo.
Escriben las principales aportaciones que se presentan
en la discusion.

respecto con sus

8 RAMIREZ, R. Op. Cit. p.16
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Tabla 6. (Continuacion)

Taller 2: (duracion 1:40) Actividades

Actividades del profesor

Actividades de los estudiantes

Analiza las notas, resimenes y apuntes recogidos en el
taller anterior.

Discute las posibles hipotesis de los estudiantes e
introduce parte de la teoria argumentativa y la diferencia
de otro tipo de texto.

Selecciona algunos ejemplos de solicitud, de negacién
de un favor, de discurso amoroso, etc, planteados por los
estudiantes, y sefiala las caracteristicas generales de la
argumentacion propuesta.

Introduce las caracteristicas de los interlocutores,
intencionalidad del mensaje, palabras mas usadas en la
argumentacion.

Introduce la contraargumentacion y sus caracteristicas.
Provoca la lluvia de ideas.

Considera aquellas cartas que evidencian
argumentacion inadecuada para sefialar los errores mas
comunes en la produccién de un texto argumentativo
escrito.

Analizan las conclusiones y recomendaciones de los
compafieros.

Reconocen las formas de hablar para pedir o negar un
favor

Describen la forma de persuadir y convencer del
cerdito valiente: intenciébn y argumentos del cerdito,
objeciones de las ovejas (contraargumentaciones).
Identifican  cuales son las palabras (nexos o
marcadores 0 conectores) que mas se utilizan cuando
estan argumentando.

Reconocen formas de contraargumentar.

Evaltan formativamente la etapa (muestra aleatoria)

Tabla 7. Planificacion®®

Planificacién

El estudiante elabora el esquema —guién- del texto, decide sobre la intencion, los propositos, los logros y el

interlocutor del texto.

Logros

Actitudes

« Decide el documento o material que desea solicitar.
Identifica las ventajas e inconvenientes de la decision.

« Define el destinatario a quien se dirige

« ldentifica las ventajas e inconvenientes de una u otra
decision.

« Reconoce los argumentos que justifican la solicitud.

« Infiere posibles contraargumentos u objeciones a la
solicitud.

« Reconoce la estructura formal del texto argumentativo.

« Elabora la escritura del guion para el primer borrador..

b Fortalecimiento de la actitud critica ante los diferentes
acontecimientos y situaciones académicas y sociales.

b Concienciacion sobre la  importancia de
esquematizacion de un texto argumentativo escrito.

 Reivindicacion de la importancia que tienen las notas,
resimenes, apuntes y esquematizacion de las
aportaciones que se realizan en la discusién.

la

®¥RAMIREZ, R. Op. Cit. p. 17
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Tabla 7. (Continuacion)

Taller 3: (duracion (1:40 ) Actividades

Actividades del profesor

Actividades de los estudiantes

Conforma grupos de tres estudiantes para el andlisis de
los textos que se han seleccionado.

Introduce la teoria de la estructura del
seleccionado

Confronta los modelos de los textos analizados e
identifica la estructura argumentativa y
contraargumentativa de los textos que permiten realizar
mejor el ejercicio.

Recomienda estrategias para la escritura del tipo de
texto.

Hace hincapié en los
argumentacion.

texto

elementos éticos de la

Analizan los textos modelo e identifican en ellos la
situacion de la argumentacion: los interlocutores-emisor
y receptor-; la intencion del mensaje —objeto de la
carta-; la introduccién, los argumentos o razones
utilizadas  para justificar la  solicitud; los
contraargumentos o posibles objeciones que se
mencionan y las conclusiones.

Taller 4: (duracion 1:40) Actividades

Actividades del profesor

Actividades de los estudiantes

Organiza los grupos y provoca la discusion.

Teoriza sobre el texto que se haya seleccionado

Pone en comun las conclusiones obtenidas en cada uno
de los grupos.

Con base en los esquemas que proporcionan cada uno
de los grupos, introduce nuevos elementos conceptuales
del texto argumentativo: introduccion, argumentos,
contraargumentos y conclusiones.

Enfatiza en los conectores del texto argumentativo
escrito.

Identifican la intencion comunicativa del texto
producido

Reconocen las caracteristicas del interlocutor.
Discuten en cada uno de los grupos las ventajas e
inconvenientes de la decision.

Esquematizan las ideas —en contra o a favor- que
surjan en el grupo. Elaboran el guién de trabajo.
Confrontan notas, documentos e ideas nuevas.
Identifican los posibles contraargumentos que pueda
suscitar el texto en el interlocutor.

Evalian formativamente la etapa (muestra aleatoria).
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Tabla 8. Textualizacion®

Textualizacion

El estudiante produce el primer borrador, destacando las ideas planteadas en la fase anterior. Los estudiantes
pueden asesorarse mutuamente, con otros profesores, con comparieros de cursos superiores, o buscar apoyos en
libros o en diccionarios. No necesariamente deben terminar su borrador en esta sesién, pueden complementarlo
en casa con la asesoria de los padres, de los hermanos, etc.

Logros

Actitudes

« Identifica el concepto de borrador: caracteristicas,
funciones y garantias.

« Reconoce la estructura del texto escogido, la
funcionalidad y las demés peculiaridades linglisticas y
textuales.

¢ Realiza el primer borrador en el cual se hace uso de
los conectores u organizadores discursivos de los
argumentos y contraargumentos.

¢ Precisa el uso de las expresiones que permiten dar una
opinién. Por ejemplo: desde mi punto de vista, a mi
parecer, en mi opiniébn, personalmente pienso,
desearia, me gustaria, no creo que.

l Fortalecimiento del trabajo cooperativo entre iguales.

b Valoracion de la importancia de realizar borradores
antes de producir un texto escrito definitivo.

l VValoracion de la importancia que tiene el lugar, el
destinatario, el tiempo y los instrumentos en la
elaboracion de un texto escrito.

b Valoracion ideologica y politica del
escritura argumentativa.

proyecto de

Taller 5: (duracion (1

:40) Actividades

Actividades del profesor

Actividades de los estudiantes

Insiste en la importancia de hacer el borrador.

Sugiere la introduccion de las citas, de datos, de
ejemplos, para una mejor argumentacion.

Sefala la importancia del cierre del escrito. Recuerda la
importancia que tiene el interlocutor y las posibles
objeciones.

Escribe su borrador.

Enfatiza en la produccion de borradores antes de
publicar el documento.

Insiste en el valor de los conectores para cohesionar las
razones (puesto que, porque, dado que, por una parte,
suponiendo que, etc) y los conectores para introducir
conclusiones (asi que, por consiguiente, por eso, asi
pues, por tanto, etc.)

Deciden el lugar de la realizacion de la tarea:
biblioteca, patio, etc.

Deciden las caracteristicas del texto: utilizacion de
elementos paratextuales: graficas, titulos, subtitulos,
etc; y elementos metatextuales: margenes, espacios,
nameros, tipos de letras, subrayados, identificacion de
palabras claves, distribucion de parrafos.

Determinan la utilizacién de diferentes colores para
sefialar argumentos y contraargumentos. Marcan la
introduccion en amarillo, los argumentos en verde y los
contraargumentos en rojo; la conclusion en violeta y los
conectores en negro, etc.

Utilizan una lista de control o guia de trabajo que les
permita organizar y proyectar mejor sus ideas.

Evaltan formativamente la etapa (muestra aleatoria).

*RAMIREZ, R. Op. Cit. p. 18
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Tabla 9. Evaluacion- revision

Evaluacién- revision

Se produce el texto definitivo. El profesor recuerda la necesidad de negociar con los discursos para lograr los
propésitos deseados. Insiste en las posibles objeciones del adversario y en el encuentro de una alternativa de
solucién aceptable par todos. Procura que los estudiantes tomen conciencia de las etapas textuales trabajadas y de

la perfectibilidad del texto escrito.

Logros

Actitudes

¢ Revisa y analiza el borrador.

« Interioriza un modelo de evaluacion- revision del texto
escrito.

« Se distancia de la propia posicion y comprende la
posible vision del interlocutor.

« Asimila la estructura del texto

¢ Utiliza los conectores u organizadores discursivos
adecuados para los argumentos y para los
contraargumentos.

* Produce el texto final.

« Envia el texto si tuviese destinatario.

k Fortalecimiento del trabajo cooperativo entre iguales.

 Reflexion sobre la importancia de la revisién exhaustiva
del texto.

e VValoracion de la presentacién del texto escrito.

l VValoracion politica de la inclusion de los estudiantes en
la toma de decisiones.

Taller 6: (duracion 1:40 ) Actividades

Actividades del profesor

Actividades de los estudiantes

Organiza los grupos que han trabajado a lo largo del
proceso.

Insiste en el concepto de borrador del texto, las
transformaciones que sufre el mismo y las garantias que
se obtiene con este procedimiento.

Proporciona un modelo de evaluacion —revision para
que cada grupo identifique los aciertos, los errores y las
carencias.

Organiza la discusion general, toma nota de las
dificultades més relevantes e intercambia ideas con los
estudiantes con el fin de buscar algunas soluciones.

Intercambian  sus borradores con los compafieros,
analizan los posibles errores y argumentan la forma de
superarlos.

Conversan sobre aquello que les resulta facil y sobre
aquello que les resulta dificil en la elaboracion del texto.
Anotan las observaciones y aportaciones realizadas.
Destacan los principales argumentos que presentan en
la produccién escrita.

Analizan y valoran la fuerza argumentativa del escrito.

Taller 7: (duracién 1:40) Actividades

Actividades del profesor

Actividades de los estudiantes

Analiza ejemplos de borradores de los estudiantes y el
propio para sefialar la introduccion, la distribucién de
argumentos, la distribucién de los contraargumentos, la
conclusion y el uso de los marcadores del discurso con
valor argumentativo.

Analizan ejemplos de borradores de los compafieros y
el propio para sefalar la introduccion, la distribucion de
argumentos, la distribucion de los contraargumentos, la
conclusién y el uso de los marcadores del discurso con
valor argumentativo.

Describen las sensaciones que producen los blogueos

cuando argumentan o contraargumentan.
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Tabla 9. (Continuacién)

Taller 8: (duracion 1:40) Actividades

Actividades del profesor

Actividades de los estudiantes

Organiza el proceso de edicion de los textos definitivos
en cada uno de los grupos.

Propone formas a través de las cuales se hara llegar el
texto a su destinatario si lo tuviese.

Producen el texto final.

Se apoyan en todo tipo de ayudas: diccionarios,
gramaticas, apuntes de clase, etc. Deciden la utilizacion
de elementos paratextuales y de elementos
metatextuales.

Envian el texto a su destinatario

Evallan formativamente la etapa (muestra aleatoria).

Tabla 10. Modelo de evaluacion formativa®

Modelo de evaluacion formativa de cada una de las e
estudiantes (muestra aleatoria)

tapas de la SD por parte de los

1. Estuvo bien escogido y delimitado el tema.

2. Se adaptd6 a las circunstancias de

estudiantes.

3. Se identificaron con claridad los objetivos

5. Capté la atencién de los estudiantes

6. Se desarrollaron todas las ideas propuestas

7. Se precisaron los puntos centrales del
contenido.

los

8. Hubo continuidad légica en el proceso

9. Los ejemplos fueron suficientemente claros
10. Hubo conclusiones finales

11. Se fortalecié el trabajo cooperativo

12. El tiempo fue suficiente.

Indicadores de evaluacion:

» Estoy muy de acuerdo. Estoy de acuerdo. No estoy de acuerdo. No estoy nada de acuerdo. No lo

tengo claro.

Ramirez (2006) sugiere profundizar mas en cada uno de los elementos que
integran las etapas, si la SD se trabaja en grados de educacién més avanzados.

Segun el autor, la estructura de la SD permite considerar a la escritura en el
marco politico de la escuela; una escuela que traspasa las fronteras de la
academia, es decir, que en el ambito académico los actores principales que
intervienen en el proceso de escritura son el estudiante y el docente quienes

“RAMIREZ, R. Op. Cit. p. 15
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participan de manera directa en la produccion textual, a partir de un problema real
de su entorno, como pretexto para la creacién de un texto argumentativo escrito.
De ahi que, en el acto de la escritura se generan espacios de reflexion, sobre
situaciones académicas, sociales, politicas, culturales, cientificas, etc.

En este contexto, la Secuencia Didactica supone una serie de actividades que
conllevan a mejorar las caracteristicas linglisticas y textuales en el proceso de
escritura de un texto argumentativo a partir de la utilizacion de estrategias
cognitivas y metacognitivas que propone el modelo Didactext (2003).
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4.DISENO METODOLOGICO

4.1. ENFOQUE Y TIPO DE INVESTIGACION

En vista de que el proyecto de investigacion tuvo como objetivo principal identificar
los fundamentos tedricos y las estrategias didacticas que le permiten al docente
favorecer el desarrollo de la argumentacion escrita en los estudiantes de quinto
grado de Basica Primaria de la Institucion Educativa Nuestra Sefiora de las Lajas,
se decidio que la investigacion se fundamente desde una mirada Cualitativa
puesto que: i) se trataba de un problema de corte social que permitia precisar los
sujetos y acciones de los mismos; ii) el dialogo permanente con la poblacion
objeto de estudio favorecio el acercamiento a aspectos que se relacionaban con
las actitudes, con las opiniones y las visiones de la teméatica tratada; iii) la
investigacion se realizé desde dentro y desde las miradas del docente y del
estudiante.

Teniendo en cuenta las caracteristicas de la tematica, se recurri6 a la
Investigacion Accion Participacion (IAP) por las siguientes razones: i) los sujetos
se vieron involucrados en la comprension de la misma realidad ii) permitio integrar
en el proceso a los miembros de la comunidad como investigadores activos, en
vez de tomarlos como objetos investigados; iv) al explicar lo que sucedia respecto
a la argumentacion, se dio la oportunidad de construir una especie de “guion”
sobre el hecho en cuestion, relaciondndolo con un hecho de contingencias
mutuamente interdependientes, es decir, que la ocurrencia de uno dependia de la
aparicion de los demas; v) y por ultimo, porque el problema estaba contemplado
desde el punto de vista de quienes estaban implicados.

Para el proceso de sistematizacion, se recurrid a los siguientes momentos de
intervencion:

En un primer momento se exploré y se describio el nivel de formacién de los
estudiantes en lo que respecta a la produccion de textos argumentativos escritos.

En un segundo momento, se explord y describié el nivel de formacion conceptual y
didactico de los docentes en cuanto al proceso de ensefianza de la competencia
argumentativa escrita.

En un tercer momento, se categorizé y detallo las falencias que presentaron los
sujetos de investigacion.
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Finalmente, se elabor6 una propuesta pedagogica encaminada hacia el
mejoramiento y desarrollo de la CAE.

4.2. POBLACION Y MUESTRA

Para la elaboracion de la presente investigacion, se seleccioné la poblacion del
grado quinto de Béasica Primaria del Colegio Nuestra Sefiora de las Lajas, y como
muestra, el grado cinco uno conformado por veinte estudiantes.

4.3. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION

4.3.1. Observacion directa: este elemento de andlisis permitio recoger
informacion de primera mano en el aula; es decir, favorecié el acercamiento a la
cualificacion del sujeto investigado.

4.3.2. Entrevista a profundidad: se aplicd a dos docentes con el proposito de
reconocer fortalezas, carencias, gustos y disgustos frente al proceso de
ensefianza y aprendizaje de la CAE.

4.3.3. Encuesta a estudiantes: se aplico a estudiantes con el fin de precisar las
dificultades en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la CAE.

4.3.4 Taller de lengua: facilito la deteccion de las dificultades discursivas,
retoricas, orto-tipograficas en la produccion de un texto argumentativo escrito,
como también las fortalezas.

4.4, FUENTES DE INFORMACION

Para esta investigacion se contd con la participacion de la profesora del area de
inglés, Viviana Argoty Checa y con la participacion directa de la docente Ruth
Miryam Beltran, profesora del area de castellano del grado cinco uno del Colegio
Nuestra Sefiora de las Lajas Pasto.
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4.5. CARACTERIZACION DE LOS INSTRUMENTOS Y LAS TECN ICAS DE
RECOLECCION DE INFORMACION

4.5.1 Entrevista a docentes. La entrevista se realizé a la docente de inglés
Viviana Argoty y de espafiol Ruth Miryam Beltran, quienes prestaron la debida
atencion al proceso.

Ver Anexo “A”

4.5.2. Encuesta a estudiantes. La encuesta se aplico a los estudiantes del grado
cinco uno de Bésica Primaria.

Ver Anexo “B”

4.5.3. Taller para estudiantes sobre las tareas

4.5.3.1 Propositos del taller
» Verificar el estado en que se encuentran los estudiantes en relacion con la
produccion de textos argumentativos escritos.

e Conocer la concepcion de cada uno de los estudiantes en relacién con el
desarrollo de las tareas en casa.

Ver Anexo “E”

4.5.4. Observacion directa en el aula de clase. La observacion directa tuvo en
cuenta aspectos tales como:

4.5.4.1. Aspectos del docente
» Tipo de discurso ( narrativo, explicativo o argumentativo)

* Recursos utilizados
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» Estrategias didacticas para desarrollar una teméatica
* Forma de preguntar, como se dirige a los estudiantes

» Trabajo en equipo.

4.5.4.2. Aspectos de los estudiantes

* Niveles de participacion

« Formas de participacion (monosilabos, argumentos, preguntas, no
pregunta, formas de responder).

* Trabajo en equipo
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5. ANALISIS DE LA INFORMACION OBTENIDA

“Numerosos profesores consideran aun que la ensefianza de la
argumentacion debe reservarse a los alumnos de secundaria obligatoria y no
hay por qué dirigirse a los alumnos de primaria, considerados demasiado
jovenes. Ahora bien, las investigaciones actuales sobre los textos ponen en
evidencia un cierto nimero de capacidades discursivas de los nifios para
argumentar. Estos, a su nivel y en buenas condiciones, utilizan esta funcion
del lenguaje psicologica y socialmente tan importante como es la de
argumentar.” Cotteron (2003).

5.1. ENTREVISTA A DOCENTES

Las docentes definieron la argumentacion como una competencia de vital
importancia dentro de la formacion académica de los estudiantes, por cuanto les
permite construir y producir creativa, analitica y reflexivamente lo aprendido,
favoreciendo asi la relacion entre conocimiento y contexto. Ademas porque genera
espacios en los que los estudiantes expresan sus ideas desde la interpretacion del
mundo que les rodea. En este marco de ideas, las docentes conciben la
argumentacién como un discurso en el que se reivindica la propia identidad, se
surge a la vida publica y se manifiesta las propias convicciones de existencia a
favor o en contra de un fendbmeno, tal como lo expresé la docente Ruth Miryam
Beltrdn: “La argumentacion es de suma importancia, puesto que es la mejor
manera de que el estudiante exprese sus ideas, la interpretacion que él hace del
mundo que le rodea y la forma de mostrar hasta dénde se ha apropiado el nifio del
lenguaje en un contexto determinado”.

La argumentacién, como un excelente ejercicio de pensamiento que envuelve la
resolucion de conflictos sociales y personales, era motivada en los estudiantes, a
decir de los docentes, para que den razones de sus comportamientos e ideas
desde la apropiacién de la realidad y del contexto en el que viven “Se motiva a los
estudiantes haciéndoles participes y conscientes de la realidad o contexto en que
viven para que lo puedan transformar positivamente, haciendo andlisis critico-
reflexivo de su sociedad”; de igual manera, se motiva a los estudiantes desde la
confrontacion de textos e ideas, los cuales generan espacios de participacion
activa y de dialogo, tal como en su momento lo afirmé Platon, en la Republica, en
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la que sostuvo que la argumentacion adquiere basicamente la acepcion de
dialogo®*.

Ademas de lo anterior, las docentes sefialaron la importancia de la argumentacion
por cuanto es un espacio donde se propicia el andlisis critico y reflexivo de la
sociedad, teniendo en cuenta que todo comportamiento debe estar basado en
valores éticos y morales.

Para el aprendizaje de una temética, las profesoras referian tener en cuenta el
grado de significacion que se puede suscitar en los estudiantes, las experiencias
cotidianas que favorecen la relacion entre lo conocido y lo desconocido, el album
literario que son capaces de crear los estudiantes; de igual modo, la complejidad
de la tematica en el sentido de que pueda ser abordada y construida teniendo
como base el contexto. “Se busca necesariamente que el conocimiento aporte
significativamente en la formacion integral de los educandos”. “Para que los
estudiantes aprendan una tematica se tiene en cuenta que este aprendizaje sea
significativo, que lo puedan desarrollar y construir teniendo como base su contexto
social y que este conocimiento le aporte a su formacion integral”. “Se motiva a los
estudiantes confrontando textos e ideas, creando espacios de participacion
activa”; “[...] particularmente me ha dado buen resultado, partir de experiencias
cotidianas para entablar una relacion entre lo conocido y lo desconocido por el
estudiante; llevar a cabo una metodologia teorica practica y concretar lo aprendido
en el album literario”.

Pues bien, la argumentacion como patrimonio de todos los individuos, en todos los
campos de la interaccion humana, es una preocupacion de las docentes
entrevistadas dado que afirmaron motivar la produccion de textos argumentativos
escritos desde las situaciones cotidianas tales como el colegio, el aula de clase, la
familia y el contexto regional, nacional y mundial, por cuanto se debe partir de la
realidad que los estudiantes escuchan y viven diariamente: “las situaciones
cotidianas, en el contexto familia, escolar, regional y global”, “Desarrollar procesos
de pensamiento que permitan al estudiante comprender lo que lee, para que a
partir del andlisis de obras literarias adquiera herramientas cognitivas que
contribuyan y motiven la produccion textual”. Entre las dificultades que las
docentes mencionaron respecto a la produccién argumentativa escrita, estan:
limitada produccion textual y la falta de seguridad para expresar las ideas: “A
veces su produccion es corta”, “Falta seguridad para expresar ideas, lo atribuyo a
la falta de habitos lectores”. Las dificultades que los docentes precisaron en la

L VILLARREAL, M. Op. Cit. p. 228
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didactica de la argumentacién se remiten a la falta de motivacion hacia la lectura
en el ambiente familiar y a la dificultad para expresar ideas de forma escrita: “La
falta de motivacion hacia la lectura en el ambiente familiar, de existir dicha
motivacion facilitaria la expresion escrita en el ambiente escolar”.

Por su parte, Ciceron sostiene que “quien argumenta en un campo especifico del
saber debe tener amplios y sélidos conocimientos de su disciplina” °%; asi mismo,
las docentes precisaron que desde las areas de su saber especifico promueven y
desarrollan la competencia argumentativa escrita: areas como religion, ética,
espafol e inglés: “Religion, ética y valores, inglés, que son las asignaturas que
dicto, pero debe ser en todas”, “Se debe promover en todas las areas del
conocimiento, es una necesidad urgente, en mi caso, en el area que me compete
(humanidades)”. Cabe sefialar que las docentes no proporcionaron mas
informacion que permitiera establecer indicadores de procesos respecto al
desarrollo de dicha competencia; de igual forma, las docentes no suministraron
indicadores cuando sefialaron que los materiales didacticos con los que cuenta la
institucion para el desarrollo de la CAE son los textos de varias materias, los
videos y en si, la biblioteca: “Diferentes textos en diferentes materias, videos”,
“Biblioteca”.

Por otro lado, si bien es cierto que a Protagoras se le otorgan varios aportes que
han tenido eco en la actualidad en cuanto a argumentacion se refiere, entre ellos
el haber sefialado que la argumentacién sucede en circunstancias especificas,
para las docentes este aporte no es ajeno ya que ponen de manifiesto estrategias
utiizadas dentro del salébn de clase para favorecer el desarrollo de la
argumentacion, en especial, de la argumentacion escrita. Refieren como
estrategias didacticas: tener en cuenta las experiencias cotidianas de los nifios, la
creacion de un Album Literario con los grados 4to y 5to, la utilizacion frecuente de
los textos y videos para el desarrollo de la CAE, como también los fundamentos
gue proporcionan la Escuela Transformadora de Giovanny I.A. Francesco y el
aprendizaje significativo de David Ausubel: “Particularmente me ha dado gran
resultado, partir de experiencias cotidianas para entablar una relacion entre lo
conocido y lo desconocido por el estudiante [...]. Como proyecto de aula he
promovido el Album Literario en los grados 4to y 5to; en éste los estudiantes
escriben todo lo relacionado a la literatura [...] Esta ha sido una gran herramienta
didactica porque los estudiantes han aprendido a disfrutar de la lectura, a expresar
de manera creativa sus ideas, a liderar encuentros literarios y |0 mas importante a
crear su propia cartilla”.

92 VILLAREAL, M. Op. Cit. p. 221.
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Afirmaron haber recibido las bases necesarias dentro de la formacion académica,
desde el colegio hasta la universidad, para promover el desarrollo de la
argumentacion escrita. Enfatizaron en la importancia que tiene el ejercicio de la
docencia y la previa experiencia en la promocion y desarrollo de dicha
competencia: “Si, afortunadamente, esta lleno de capacidades que va
desarrollando y construyendo para ser mejor con cada preparacion que recibe
desde el colegio hasta la universidad y mas con esta experiencia se puede
promover y desarrollar de forma efectiva y eficaz la argumentacion escrita”; “La
formacion profesional le da a uno las bases necesarias para que a partir de ellas
vaya construyendo camino .EI conocimiento mas la experiencia son dos elementos
fundamentales para que se fortalezcan los procesos de ensefianza aprendizaje”.

De igual manera, aseguraron haber leido sobre teoria argumentativa diferentes
Modelos Pedagdgicos, de David Ausubel, Giovanny Francesco, Silvio Sanchez,
Bruno Bethelheim y Karen Zelan, Miguel de Zubiria, Paulo Freire, Emilia Ferreiro,
Ana Teberosky, revista Cultura de CONACED vy otros textos sobre lectura y
escritura. Pero seflalaron como textos escolares que promocionan la
argumentacion los trabajados en las distintas materias, tales como Interchange
Third Edition, Fe y Superacion y obras literarias de acuerdo a la edad de los
estudiantes: “[...] personalmente he optado por solicitar obras literarias acordes
con la edad de los estudiantes para desarrollar procesos de pensamiento (analisis,
sintesis, inferencias, conclusiones, establecer relaciones, encontrar sentido, dar
significado, etc.)”.

Es importante destacar que el estudio de la argumentacion cuenta con su propia
infraestructura académica de: revistas (Argumentation, Argumentation and
Advocacy, Informal Logic), series de libros (Studies of Argumentation in
Pragmatics and Discourse Analisis, ForisPublication / Mounton de Gruyter),
sociedades (American ForensicAssociation, Associationfor Informal Logic and
CriticalThinking, International Society for the Study of Argumentation) y congresos
(AFA/SCA en Alta, USA; Informal Logic en Windsor, Canadé&; ISSA en Amsterdam,
Holanda) que constantemente estan innovando en este campo®.

Si a Gorgias y a Protagoras se les debe el haber instaurado la intencionalidad
subyacente en la argumentacién, en los docentes del Colegio Nuestra Sefora de
las Lajas la intencionalidad de abordar un tema especifico y desarrollarlo a través
de argumentos logicos se hizo evidente cuando afirmaron que si existe produccion
argumentativa escrita por parte de los profesores, un ejemplo lo constituye el

* RAMIREZ, R. Op. Cit. p. 92.
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articulo escrito por la profesora Ruth Miryam Beltran titulado: “La lectoescritura un
camino hacia el aprendizaje”. De ahi que se haya podido inferir que una de las
preocupaciones de los docentes de la institucion fuese el papel de la lectura y la
escritura en el proceso de aprendizaje, asi como lo sugiere el titulo del articulo
presentado por la mencionada profesora, que ademas evidencia que se esta
dando la importancia que el tema merece. No obstante lo anterior, las docentes
refirieron como dificultades en la produccion de textos argumentativos escritos la
falta de tiempo. La afirmaciéon se hizo sin presentar indicadores necesarios que
complementan la aseveracion “Me gusta mucho leer, pero no me he regalado el
suficiente tiempo para escribir”.

Manifestaron la conveniencia de desarrollar la competencia argumentativa escrita
desde los primeros grados de escolaridad, cuando los nifios aprenden a escribir,
en vista de que es el momento oportuno para desarrollar un pensamiento analitico,
creativo, critico y reflexivo frente a la realidad de su contexto: “En los grados
desde que el estudiante aprende a escribir, porque éste es el camino para que
desarrollen un pensamiento analitico, creativo, critico y reflexivo frente a la
realidad social de su contexto”; “Considero que la argumentacion escrita se puede
desarrollar desde el momento en que el nifio entra en el mundo de la palabra
escrita. Lo que no puede escribir, lo puede dibujar. Todo depende de la motivaciéon
y la estrategia que utilice el docente para que el nifio argumente todo lo que hace,
piensay quiere”.

A partir de lo anterior, es fundamental decir que los niflos desde muy pequefios
generan diversas formas de argumentacion (protoargumentos), mas de manera
asistemética que de manera sistematica; tratan de persuadir o convencer a sus
padres para conseguir algo, justifican sus deseos; por tal motivo, se considera
trascendental que estas habilidades muy frecuentes en la comunicacién cotidiana
sean objeto de estudio, como en este caso y, de igual manera, sean objeto de un
aprendizaje adaptado a la edad y a la capacidad de los estudiantes.

120



5.1.1. Categorizacion informacion entrevista a doce

ntes

Tabla 11. Categorias inductivas. Entrevista a docentes.

PREGUNTA CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADORES
¢, Qué importancia | Importancia Trascendental en la | Permite construccion
le merece la argumentacion formacion personal | creativa, analitica y
argumentacion en y académica reflexiva; praxis entre
la formacion conocimiento y

académica de los
estudiantes?

contexto; expresion de
ideas, interpretacion del
mundo.

¢En cual grado
escolar considera
conveniente
desarrollar la
argumentacion
escrita?

Grado escolar
desarrollo
argumentacion

Comienzos de la
escritura

Inicio en el mundo de la
palabra escrita.

Dependencia respecto a
la motivacion y
estrategia del docente.

¢ Cree que en su
formacion
profesional recibio
las bases
necesarias para
promover el
desarrollo de la
argumentacion
escrita?

Bases para el
desarrollo de la
CAE

Preparacion en la
vida

El colegio
La universidad

La experiencia

Fortalecen el camino a
seguir, facilitan la
construccion del
conocimiento.

¢, Coémo motiva a
sus estudiantes
para que den
razones sobre sus
comportamientos
e ideas?

Motivacion a
estudiantes

Participacion y
apropiacion de la
realidad contextual

Confrontacién de textos
e ideas, aportes
individuales y
colectivos.
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Tabla 11. (Continuacion)

PREGUNTA

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

INDICADORES

¢,COmo promueve
el interés en sus
estudiantes sobre
el aprendizaje de
una tematica?

Interés aprendizaje
de tematicas

Experiencias
cotidianas

Metodologia tedrica
practica

Relacion entre lo
conocido y lo
desconocido, creaciéon
del album literario.

¢ Cuales son los
ambientes de
aprendizaje que

Ambientes de
aprendizaje
produccioén textual

Aula de clases

Familia

Lecturas de obras
literarias y otros textos;
socializacion de la

facilitr_al asus argumentativa Contexto regional comprension de lo leido.
estudiantes para

que produzcan Procesos de

textos _ pensamiento

argumentativos

escritos?

¢Cudles son las Situaciones Contexto familiar Libre expresion de lo
situaciones cotidianas gue piensa, siente y
cotidianas que Escuela sabe.

aprqvecha para Region

motivar la

produccion de Mundo

textos

argumentativos?

¢ Cuales son las Dificultades Produccion escrita | Atribuido a la falta de
dificultades que produccion corta habitos lectores.

sus estudiantes argumentativa _

presentan cuando | escrita Inseguridad en la

argumentan de
forma escrita?

expresion de ideas
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Tabla 11. (Continuacion)

PREGUNTA CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADORES
¢, Cudles son las Dificultades Limitaciones para Facilidad para expresar
dificultades que didactica escribir las ideas la idea en forma oral,

encuentra en la
didactica de la
argumentacion?

argumentacion

Falta de motivacion
hacia la lectura

dificultades para
escribirla.

Escasa motivacion
lectora en el ambiente
familiar.

¢(En cudles areas
0 asignaturas
promueve la
competencia
argumentativa
escrita?

Asignaturas
desarrollo de la
CAE

Religion
Etica
Espafiol
Inglés

Humanidades

No se suministraron
indicadores

¢, Cuales son las Estrategias Desde las Escritura de vivencias
estrategias didacticas experiencias personales; escritura de
didacticas que cotidianas lo relacionado a la
utiliza para que i _ ) literatura; creaciones
sus estudiantes El Aloum literario literarias propias;
desarrollen la sintesis de obras
CAE? analizadas en clase.
¢,Cuales son los Materiales Textos de varias No se suministraron
materiales didacticos materias indicadores
didacticos con los )

que cuenta la Videos

institucion para el Biblioteca

desarrollo de la
CAE?
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Tabla 11. (Continuacion)

PREGUNTA CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADORES
¢, Cuales son los Textos escolares Textos de la InterchangeThirdEdition,
textos escolares materia Fe y Superacion; obras

gue promocionan
la argumentacion?
(Titulos, autores,
afo, editorial)

Obras literarias

literarias de acuerdo a
la edad.

¢,Cudles son los
documentos
(libros, revistas,
articulos) que ha

Documentos sobre
teoria
argumentativa

Textos sobre
lectura y escritura

Teoria aprendizaje

Bruno Bethelheim y
Karen Zelan, Miguel de
Zubiria, Paulo Freire,
Emilia Ferreiro, Ana

leido sobre la significativo Teberosky, revista
teoria Cultura de CONACED
argumentativa

(autores)?

¢ Usted ha escrito | Escritura textos Articulo “La lectoescritura un

textos argumentativos camino hacia el
argumentativos, aprendizaje”

sobre qué temas?

¢Cuales son sus | Dificultades Falta de tiempo No se suministraron
dificultades en la | produccion indicadores
produccion de argumentativa

textos escrita

argumentativos
escritos?
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5.2. ENCUESTA A ESTUDIANTES

La palabra se convierte en un medio de accion eficaz en las decisiones sociales.
Los nifios del grado cinco uno refirieron la utilizacion de ciertos comportamientos
para tratar de persuadir y de convencer a sus padres para que les proporcionen
algo que ellos desean. Los comportamientos estan asociados al buen manejo
dentro del colegio y de la casa “rogarles o si no hago los mandados o si no hago
caritas tristes”,

Yooptes 030 hoan (@ moaddidas © ST0D
hogo  colfas Yt e,

Con la disciplina en el estudio “Les digo que si lo puedo tener y Me dicen que con
las notas del estudio”

“... conportandome bien y que le saque buenas calificaciones”; otros, en cambio,
afirmaron utilizar la palabra como el recurso de poder, como el medio eficaz de
llegar a sus padres para que éstos accedan a sus pretensiones “yo lo Unico que
hago es rogarles a mis padres y a si me lo dan”, “yo les pido el favor que me
compren algo y a fin de mes me lo traen”. Bien lo sefiala Gorgias cuando se
“preocupa por la “coqueteria” de las palabras capaces de influir en las emociones
de quienes escuchan™*; determina a las palabras como las suscitadoras de
estados de animos diversos. Emociones, estados y reacciones que los nifios estan
seguros de lograr a través de comportamientos y de palabras cargadas de una
intencion comunicativa de ese acto persuasivo y convincente hacia sus padres.
Segun lo dicho por los nifios, los padres de familia ven en la palabra el medio por
el cual pueden influir en la manera de pensar y, por tanto, en la manera de actuar
de sus hijos en relacion con el estudio. Con frecuencia, mencionan las ventajas
gue éste tiene, entre ellas, la oportunidad de ser importantes dentro de una
sociedad; su incidencia para el crecimiento a nivel personal y la posibilidad de
tener mejores condiciones de vida: “que estudie por que con ello sere una
persona debien ”,

% VILLAREAL, M. Op. Cit. p. 223
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“[...] diciendome que si yo voy hacer una profesional y cuando medicen que
voy hacer profesional siento que si estudio voy hacer feliz”.
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La defensa de ideas, aspecto que en algin momento fue tratado por Protagoras y
gue para la argumentacién es vital, en los estudiantes es un aspecto que se
presentd con muy poca frecuencia, ya que aseguraron no hacerlo porque los
adultos hacen caso omiso a sus intervenciones; porque para ellos sélo sus
opiniones tienen validez; porque les da pena hacerlo: “porque los profesores si los
contradigo por defender mis ideas me rregafian”, “porque los profesores
siempre que quiero de sir algo sobre la materia A veces no me asen caso,

Por dUQ VoS » ‘rc:,..;p'&mrm‘;»em\m due __ Sosers
A@ﬁ Ssv mi_,(p Sobre la materic F\JQ,Q:E no e aSen
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“casi nunca expreso mis ideas, porque me da mucha pena”

Un reducido grupo afirmé defender siempre sus ideas puesto que las
consideraban de valor, ademas porque aportaban en cierta medida a aquello de lo
gue se hablaba “[...} porque si no Las defiendo no puedo realizarLo ni LograrLo

sino Lo defiendoy Lo Aplico”,

Mo deriends mis 1deas Poarque sino das
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“Por qué son mis ideas y yo quiero que eso se cumpla”, “son mis ideas y haci
sean malas deben de escucharme”.

Contradictoriamente, algunos estudiantes después de manifestar que no
defendian sus ideas, afirmaron que era importante defenderlas en vista de que es
una oportunidad de dar a conocer lo que se piensa. Miraban este espacio como
una forma de no permitir humillaciones, de adquirir respeto y evitar el fracaso.

Por otro lado, en la nueva retérica 0 mejor, en la argumentacion, son importantes
los procesos argumentativos que se gestan dentro de la palabra oral y escrita en
los diferentes ambitos de la vida personal y social; la defensa de ideas de forma
escrita, aspecto fundamental en la argumentacion, no puede estar aislada del
contexto educativo, sin embargo, los nifilos de esta institucion afirmaron no hacerlo
con bastante frecuencia por cuanto sienten dificultades para expresarse de forma
escrita, ademas porque no han tenido la oportunidad de hacerlo y porque los
docentes favorecen en cierta medida la expresion oral en clase:

“porque no se a presentado la oportunidad”

p@fqugﬁ ro 9 Jplpdo 7 Ofol Fih 1,

w

“me aburro” ,‘porque Ellos son los profesores y sabem lo
gue nos ensefan” . En las pocas ocasiones que han defendido una idea de forma
escrita, ha sido principalmente sobre los siguientes temas: “la paz”, “el juego”, “los
amigos”, “los concursos” y “la compra de diarios personales”, “el cambio de
cafeteria”, sobre “los arboles” , “el amor a los padres”, entre otros.

A continuacién, vale la pena traer a mencion la afirmacion de Cicerén en la que
sostiene que quien argumenta pretende, ademas de otras, conseguir una
adhesion, una impresion vista o expresada en un gesto o una expresion de
respeto®™. Los nifios del Colegio Nuestra Sefiora de las Lajas refirieron pocas
oportunidades en las que los profesores les permitian opinar. Los estudiantes,
contrario a lo que afirma Cicerdon sobre la adhesion y sobre las expresiones de
respeto, veian en los docentes muestras de disgusto, de malgenio y de poco
deseo de contestar las preguntas (impresion expresada en un gesto que los llevo
a inferir ese estado) “aveses no tengo la idea para decir mi idea, yo lebanto la
mano y a veces no me dejan participar y se van”

*VILLAREAL, M. Op. Cit. p. 231
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“porqgue algunos no nos dejan expresar”, “si uno opina No lo escuchan ni lo
apollan”

g9 uns oplha No o escion b Lo apoli

De igual forma, los estudiantes manifestaron que en ciertas ocasiones los
profesores les permitian escribir sobre lo que ellos pensaban, vivian o sofiaban; a
decir de los nifios, la preocupacion de los docentes era asignar actividades que
continuaban el curso normal de la materia, dejando de lado sus intereses
personales.
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Pero aun siendo limitada la escritura de sus propias vivencias, los nifios aludieron
al gusto que les despertaba la lectura y la escritura de cuentos. Mencionaron,
entre otras, las siguientes habilidades que adquirian con la lectura y la escritura de
este tipo de escritos de género narrativo en prosa: el desarrollo de la imaginacion
que en ellos suscitaban las situaciones que eran narradas y las que ellos podian
inventar dentro de la historia; asimismo, la creacion de personajes a los que
asignaban diferentes roles. Ademas de la preferencia por la escritura de cuentos,
los estudiantes refirieron sus gustos sobre los siguientes temas: la paz, la tierra,
Colombia, canciones, los héroes, el futbol, el Volcan Galeras, el drama, los
dinosaurios, las peliculas, la Bruja de Blair, los cuatro vientos y de historias
personales, argumentando que estos temas se relacionan con su curiosidad, sus
intereses, sus vivencias y las actividades que desarrollaban fuera del colegio.

Pero si bien es cierto que la practica de la escritura, sobre todo de cuestiones
personales, no era muy acentuada, la actividad lectora es una habilidad que los
docentes estaban dispuestos a enriquecer. Los alumnos aseguraron que sus
profesores los motivaban de manera constante hacia la lectura de diferentes
libros, ya que a través de ella podian mejorar la ortografia, aprender cosas nuevas
y volverse conocedores del mundo: “Para que leamos mejor y mejorar la
ortografia”
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“la lectura es algo muy bonita y con ello podemos yegar a entender muchas mas
cosas que han pasado en mundo .

Por otra parte, resulta importante mencionar a Platdbn cuando sostiene que “el
didlogo es el medio de indagacion a través del cual los hombres de razén llegan a
un acuerdo, a la aceptacién de una verdad compartida” *°. En el caso de los
estudiantes, el didlogo es el vinculo que les permitia indagar en conjunto sobre las
causas de los acontecimientos que eran desarrollados en el texto. Segun los
nifios, los docentes a veces analizaban las situaciones que presentaban los textos,
por cuanto sus intereses se orientaban hacia el desarrollo y culminacion de las
clases. A decir de los estudiantes, las pocas veces que analizaron un texto fue
porque los docentes querian saber si el tema visto habia sido comprendido,
ademas porque deseaban que lo visto en clase sirva a sus alumnos como una
ensefianza para la vida “para que aprendamos mas y siempre nos quede en la
mente”, “Para Poder entender mejor”.

Las materias seleccionadas por los nifios, a partir de las dificultades que les
presentaban, fueron las siguientes: matematicas, sociales e inglés. Matematicas
debido a que las multiplicaciones, las divisiones y los problemas les resultaban
dificiles de desarrollar; sociales puesto que la elaboracion de mapas era algo muy
“complicado” e inglés porque tenian dificultad para memorizar vocabulario,
especificamente los verbos. Sobre la institucibn mencionaron varias cosas que
guerian cambiar, por ejemplo: la cafeteria y los precios de los comestibles, las
canchas de futbol, el tiempo de los descansos, los colores oscuros de las pinturas
de pared, los bafios, los pupitres; todo con el propésito de mejorar las actividades
gue en la institucion se llevaban a cabo y en si, para el bien comdn de los
estudiantes “por que con los de blanco y gris se be muy feo y los pupitres muy

rayados”, “para mejorar las cosas que yo hago”

% VILLAREAL, M. Op. Cit. p. 227
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Un pequefio grupo de nifios manifestaron no cambiarian nada porque les parecia
gue todo estaba bien: “todo esta bien, ,“porque me gusta donde estudio”,

AaYe Wa) Wa't

Por qué?
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; “Creo que esta vien” .

La competencia argumentativa, segun las afirmaciones de los estudiantes, es
desconocida, tal como lo indican las afirmaciones hechas en la encuesta.
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Por lo anterior, la necesidad de que los proyectos de investigacion de la teméatica
en cuestion, estén orientados hacia la capacitacion de docentes y estudiantes en
esta competencia tan importante dentro de cualquier ambito de la vida.

En general, la encuesta permite comprobar lo que en algan momento de la historia
se llego a afirmar cuando estaba en discusion los origenes de la argumentacion: la
argumentacién tiene un origen practico, su nacimiento esta en el seno de la vida
cotidiana de los individuos.

En este marco de ideas, la argumentacion esta inserta en la vida misma, en el
diario vivir de los nifios quienes sienten necesidad de inmiscuirse dentro de una
vida social. Teniendo en cuenta lo anterior, la encuesta permite manifestar que
debido a que la argumentacion tiene la preponderante caracteristica de nacer de
la cotidianidad y de desarrollarse en la vida misma, hay suficientes razones para
enfatizar en que es de suma importancia que un estudio sobre competencia
argumentativa se lleve a cabo en las instituciones educativas, dado que el manejo
sistematico de este tipo de discurso facilita un interesante desarrollo del
pensamiento légico en los nifios, facilita el consenso, los acuerdos, la defensa de
ideas a través de las razones y, sobre todo, el reconocimiento de la existencia del
otro y de los otros; aspecto tan necesario si de hablar de ser humano social se
trata. Asi pues, puede afirmarse que la apropiacion del discurso argumentativo
trae consigo grandes beneficios en la vida personal, académica y social para quien
la pone en préactica en determinada situacién, como para quien esta decidido a
aplicarla en todos los 6rdenes de la vida.
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5.2.1. Categorizacion informacion encuesta a estudi  antes
Tabla 12. Categorias inductivas. Encuesta a estudiantes
PREGUNTA CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADORES
¢ Qué dices o qué Persuasion Juguetes Ruegos, solicitud
haces para que tus para que
padres te den algo Cosas personales | compren lo
que deseas? . deseado,

Dinero Obedeciendo,
buen
comportamiento
en el colegio y en
la casa,
disciplina,
pidiendo el favor.

¢ Como te motivan | Motivacion Vida personal Conseguir
tus padres para satisfactoria trabajo,
que estudies? _ cumpliendo las

Importancia en la obligaciones

sociedad escolares,
obedeciendo,
estudiando.

¢, Defiendes tus
ideas?

Defensa de ideas

Poca frecuencia: a
veces

Poco interés por
sus
intervenciones,
mayor validez de
las opiniones de
los adultos,
verguenza al
hablar.
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Tabla 12. (Continuacion)

PREGUNTA CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADORES
Para ti, ¢,cual Dificultades en Matematicas Divisiones,
materia presenta asignaturas _ problemas,
mayores Sociales multiplicaciones;

iy " o
dificultades” Inglés dificultad para

elaborar mapas;
vocabulario dificil
de aprender y los
verbos

En clase, los
profesores te
permiten opinar?

Opiniones

Poca frecuencia: a
veces

Mal genio de los
docentes,
profesores poco
deseosos de
escuchar
opiniones

Entre leyendas,
cuentos y fabulas
¢, Cudl te gusta leer
mas?

Gusto por la lectura

Cuentos, leyendas

Son interesantes,
son miedosos,
cuentan historias
lindas, ensefian
cosas.

Después de haber
leido un texto, ¢con
tu profesor analizan
las situaciones que
se plantean en el
texto leido?

Analisis de textos

Poca frecuencia: a
veces

Prima el interés
por continuar con
otro tema, no se
permite la
participacion.

¢, Tus profesores
proporcionan
momentos para
que escribas lo que
piensas, deseas,
vives o suefias?

Escritura de
experiencias
personales

Poca frecuencia: a
veces

Preocupacion de
los docentes por
dictar el tema de
clase; no existe
preocupacion por
los intereses
personales.




Tabla 12. (Continuacion)

PREGUNTA

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

INDICADORES

¢, Te gusta escribir
cuentos, cartas o
historias?

Gusto por escribir

Cuentos

Desarrollan la
imaginacion,
imaginacion de
situaciones,
invencion de
otras historias,
creacion de
personajes con
roles.

¢ Cudles son los
temas de los que te
gusta escribir?

Gustos por la escritura

Temas

La paz,
Colombia,
canciones,
héroes, Volcan
Galeras,
dinosaurios,
fatbol, la Bruja de
Blair.

¢ Piensas que la
defensa de ideas
es algo realmente

Importancia defensa de
ideas

Frecuencia: si

Se da a conocer
lo que se piensa,
no se permiten

importante? humillaciones,
forma de adquirir
respeto, lo tienen
en cuenta.

¢, Qué cosas Reformas en la Cafeteria Mejorar las cosas

cambiarias de tu institucion ) que se hacen,

institucion? Canchas de fatbol | hara el bien de

Tiempo del
descanso

Color de las
pinturas

los demas, para
gue el colegio no
se vea triste.
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Tabla 12. (Continuacion)

PREGUNTA

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

INDICADORES

¢,Haz defendido
una idea de forma
escrita?

Defensa de ideas por
escrito

Frecuencia: no

Pocas
oportunidades;
los docentes
favorecen la
expresion oral;
dificultades en la
expresion escrita,
es aburridor; no
hay gusto por la
escritura.

¢, Qué entiendes
por
argumentacion?

Conocimientos en
argumentacion

Argumentacion

No hay
conocimiento de
gué es, nunca
han escuchado
hablar, no
entienden la
palabra.

5.3. TALLER DE LOS ESTUDIANTES SOBRE LAS TAREAS

El taller se aplico a los estudiantes del grado cinco uno del Colegio Nuestra
Sefiora de las Lajas, con aprobacién de la profesora del area de castellano, Ruth

Miryam Beltran.

Inicialmente, se comento a los nifios lo que se pretendia conocer con la realizacion
del taller, es decir, analizar la capacidad de argumentacion que ellos tienen en una
produccion escrita, determinar el uso de los conectores discursivos y establecer la
importancia de la tarea en la vida escolar. Seguido a esto, se proporcioné el
espacio suficiente para que los nifios expresen libremente sus gustos o disgustos
frente a las tareas. En primera instancia, afirmaron, entre otras cosas, que las
tareas eran muy feas, muy largas y que por lo tanto les restaba tiempo para jugar.
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Es de suma importancia destacar, la relevancia que tienen en la argumentacion
los gestos, las miradas y otros instrumentos semioticos, dado que pueden intentar
persuadir o convencer al interlocutor de lo que se esta afirmando. Por ejemplo, los
gestos de los nifios significado gusto porque tenian la oportunidad de decir lo que
ellos pensaban y, por otra parte, disgusto, porque recordaban que tenian varias
tareas por realizar.

Seguido a esto, los niflos procedieron a contestar tranquilamente, en forma
individual y en grupo, las preguntas que fueron formuladas.

Una vez hecho el analisis del taller se observo lo siguiente:

Los nifios no encontraron dificultad alguna para expresar lo que pensaban y
sentian en relacion a las tareas; con tranquilidad escribieron sus gustos y
disgustos respecto a las mismas y a sus docentes: “que si algundia regafian
algien no secolocenbravos”, “El profesar de imformatica tiene mucho
Respeto”.
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Los estudiantes presentaron dificultades en la ortografia, ausencia de signos de
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puntuacion, eliminacion de letras: “abeses” -
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“escrivir” ,

“algien”
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“alguotras” (/e - ,“eyos” , “prosera’”

Hubo preponderancia en el uso de oraciones cortas y del conector “y” . Ante la
pregunta: ¢Crees que las tareas son necesarias en el proceso de aprendizaje?
¢Por qué? un estudiante contesta: “no Porque solo es aser dibujitos y
embestigar y escrivir”.
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En otras respuestas se observo que los estudiantes Unicamente utilizaron el
conector “porque”, asi: “Me gustan mas las de Escribir porque ahi uno Escribe lo
gue sabe”

\ :
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necesarias en el proceso de aprendizaje porq” una con las tareas aprende”
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Vale la pena decir que la argumentacion también implica jugar con el lenguaje de
tal manera que afirmaciones, concesiones y refutaciones puedan configurar un
mismo tejido textual que tiene un propdsito comdn. Se trata de un juego de
proposiciones obtenido por el empleo de conectores u organizadores discursivos
gue obedecen a intenciones, interlocutores y contextos determinados.

Los conectores hacen que los procesos de argumentacion adquieran coherencia
y cohesion en el marco de la comunicacion escrita. Los conectores adquieren
diferentes nombres, segun el enfoque de estudio: los denominan enlaces
extraoracionales (Gili Gaya, 1961; Cortés, 1991), conectores enunciativos
(Lamiquiz, 1994), operadores discursivos y marcadores del discurso (Casado,
1998), marcadores del discurso argumentativo (Martin Zorraquino y Motolio Duran,
1998, Portolés, 2001), operadores de argumentacion (Anscombre y Ducrot, 1994)
y conectores pragmaticos légico-pragméticos y organizadores discursivo-
textuales®’

Algunos autores sefalan que los conectores no ejercen una funcién sintactica en
la predicacion oracional, pero en el discurso pueden guiar las inferencias que se
realizan en la comunicacion; pueden articular las proposiciones, los péarrafos y
otras unidades del discurso y establecer el desarrollo I6gico de un tema; como
sucede en el caso de los nifios del nivel escolar en el cual se trabajo.

Teniendo en cuenta la distincién que hace Cuenca (1995)% sobre los conectores,
se puede decir que los nifios en su discurso argumentativo escrito hicieron uso de
los conectores causales y consecutivos por cuanto dieron apoyo a sus

 RAMIREZ, R. Op. Cit. p. 132.
% CUENCA 1995. Citado por: RAMIREZ. Breve historia y perspectivas de la argumentacién, Pasto,
Colombia: Editorial Universitaria, Universidad de Narifio, 2008. p.132
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argumentos, los justificaron y explicaron las relaciones que consideraron
convenientes.

Por otra parte, en los textos se pudo apreciar que los estudiantes se limitaron a
numerar razones, a veces, sin contestar lo que se pregunto y, en otras ocasiones,
a contestar de forma contradictoria: ¢En qué materia te dejan las tareas mas
dificiles? ¢ Por qué las consideras mas dificiles? Respuesta: “aora nomeacuero
Pero en castellano”
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¢, Con frecuencia consultas libros para ampliar tus tareas? Respuesta: “no mucho
por que no es”.

La argumentaciébn es una competencia que los nifios (como lo expresaron
claramente en la encuesta) desconocian en tanto su significado y su aplicaciéon
consciente; argumentaban de manera asistematica, es decir, sin teorias y/o
estructuras que les permitiera proferir argumentos respecto a una base tedrica.

Los argumentos emitidos por los estudiantes se enmarcaron dentro de los
argumentos basados en la estructura de la realidad, es decir, de causa y efecto,
relacionados con los hechos de la vida diaria. Ante la pregunta: ¢ Tus profesores
explican el tema antes de dejar la tarea? ¢Por qué crees que lo hacen?, una
estudiante contesta: “para que nosotros hagamos vien las tareas”

Los argumentos basados en la estructura de la realidad (de causa- efecto) se
fundamentan en el principio de causalidad, segun el cual todo lo que es comienza
a ser (estado o suceso) es resultado de una causa o de un conjunto de causas
desencadenantes®

Las posibles causas que desencadenan un fendmeno hacen las veces de
premisas o antecedentes, Yy su funcion, en este caso, es explicar por qué algo
ocurrio o por qué algo puede suceder: “para que hagamos bien las tareas”.

* VILLAREAL, M. Op. Cit. p. 252.
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Segun Villarreal (2001), los argumentos de causa- efecto estan directamente
relacionados con los hechos, ya de la vida diaria, ya de caracter cientifico. En
efecto, esta estrategia es eficaz para explicar por qué se manifiesta un hecho o
fenomeno.

Por otra parte, la mayoria de estudiantes determinaron la escritura como una
practica plenamente académica que ademas de ser aburrida, les exigia mas
esfuerzo intelectual. Definieron el dibujo como una opcién de aprendizaje
significativo y como una actividad mas facil y que requiere menos tiempo.
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Para hacer notar la interdisciplinariedad de la teoria argumentativa, conviene traer
a mencién la Semiédtica, como ciencia que se ocupa del estudio del signo, la cual,
segun Ramirez (2008), ha contribuido en el fortalecimiento del texto argumentativo
realizable en diferentes géneros. La inclusion de la semibtica como una
herramienta para el fortalecimiento del texto argumentativo implica considerar los
diversos cddigos o formas de significacion que ayudan a concretar intenciones,
como puede ser la de persuadir o demostrar la certeza o falsedad de algo
determinado.

Los nifios al referir gusto por las tareas que implicaban dibujar, enfatizaron en el
dibujo como un elemento que, siendo diferente al codigo linguistico, sustenta y
fortalece los significados a veces propuestos en el texto linguistico. De lo anterior
se puede decir que la argumentacion se apoya de herramientas conceptuales y
metodoldgicas de la semidtica;, pues ésta establece las relaciones que se
producen entre el significado, el referente y el interlocutor e intuye la manera como
el hombre hace un proceso de jerarquizacion de los sentidos y los significados de
las acciones que realiza.

En otra respuesta, los nifios reconocieron en la tarea una actividad fortalecedora
de la formacion personal, pero aislada de los medios masivos de comunicacién
como la television, por cuanto en éste se presentan novelas, programas de
violencia que no estaban dispuestos a ver porque no los enriquecia.
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Los estudiantes vieron en los medios de comunicacion, como la television, una
presentacion dolorosa de la realidad. Los estudiantes definieron las tareas como
un camino para llegar a la formacion integral de las personas, que no debia estar
mediado por la television.

Por otro lado, los estudiantes corroboraron la informacion que suministraron en las
encuestas ya que afirmaron que las areas mas dificiles eran matematicas y
sociales, en vista de que las tareas eran complicadas, no entendian las divisiones
y los mapas eran dificiles de dibujar. Solicitaron a los profesores de la institucion
no dejar demasiadas tareas ni que éstas fuesen muy dificiles de realizar. Un
estudiante ante la pregunta ¢ En qué materia te dejan las tarea mas dificiles? ¢ Por
gué las consideras mas dificiles?, contestd: “Sociales Las concideramos mas
dificiles por que Nos dejan trabajos de 80 ojas 0 menos”

390\‘@\@3 las conddderamoes mas J(cht]@b' por Qo
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En el taller se solicitd a los nifios dar varias razones sobre lo que se preguntaba,

solo un estudiante respondia, en repetidas ocasiones, “si Porque si
2 ¢ : e

<l Gve <35 ; 0 caso contrario, “no porque no”. Para el caso del
grupo investigador, esto se entendi6 como un fuerte indicador de la falta de
colaboracion del nifio y del afan por parecer gracioso ante sus comparfieros, si se
recuerda que antes de contestar de forma escrita comentaba su respuesta (porque
si, porque no) con todos sus compafieros para que ellos celebraran su
indisposicion.

Los estudiantes no se limitaban a evidenciar sus gustos o disgustos frente a las
tareas; definieron el taller como una oportunidad para sugerir cierto cambio en los
docentes, por ejemplo cuando sefalaron: “que tengas mas respetos”,
“quesialgundiaregafaralgien no secolocenbra vos”
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“que no sean tan bravos” y “que no hagan tareas largas”.
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5.4. OBSERVACION DIRECTA

5.4.1. Aspectos observados en los estudiantes. El nivel de participacion de
los estudiantes fue muy alto si se tiene en cuenta que los alumnos se mostraron
motivados por las tematicas, por ende, hacian preguntas con bastante frecuencia,
lo que llevé al profesor en repetidas ocasiones a abordar otros temas dentro de la
tematica preparada.

De igual forma, se observo cierto grado de compaferismo entre estudiantes. Hubo
ocasiones en las que los nifios desconocian las respuestas; ante la situacion, otro
nifio participaba inmediatamente con el fin de colaborar con su compafiero de
clase.

Con frecuencia, los estudiantes apoyaban sus afirmaciones verbales con
ejemplos, remitiéndose a experiencias propias o ajenas: el docente preguntd en
cierta oportunidad qué es tener autoestima baja; la gran mayoria de nifios
levantaron su mano con ansias por participar pero el docente cedi6 la palabra a
un estudiante quien contesté que tener autoestima baja es no quererse, es no
tener amor por si mismo. Cito el ejemplo de un vecino que tomaba bastante licor y
agredia fisicamente a su familia. Este ejemplo fue explicado de tal forma que los
otros compaferos recordaron experiencias similares y las comentaron.

Otro estudiante intervino para comentar que una mujer intentd suicidarse
cortandose las venas porque el novio la dej6; la estudiante sustenta su
intervencion diciendo que eso es no tener autoestima porque esta a expensas del
carifio que otra persona le puede brindar.

Es importante sefialar que los nifios no demostraron algun tipo de temor por los

profesores ni por las teméticas; ellos facilmente dialogaban con sus docentes sin
ninguna dificultad.
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El comportamiento de los nifios con respecto a sus docentes reflejé cierto grado
de confianza, de respeto y carifio. Estos aspectos fueron observados cuando los
nifios dialogaban con sus docentes de temas que incluso no estaban contenidos
en la tematica de clase, cuando de manera respetuosa solicitaban permisos para
salir, generalmente al bafio, y cuando saludaban de forma gustosa al docente que
llegaba.

Algo para destacar dentro del aula de clase es que los nifios, a la hora de
marcharse a casa, cedian el turno de salida a las nifias, posteriormente salian
ellos. Esto es algo muy valioso en los estudiantes ya que evidencian su
caballerosidad desde muy pequefios. Segun los docentes, “los nifios estan en la
obligacién de tratar bien a las nifias”.

5.4.2. Aspectos observados en los docentes. Se pudo apreciar que los
docentes recurrian a diferentes discursos de acuerdo a las exigencias de la
tematica y de la clase en general. Hubo preponderancia del discurso explicativo,
sin dejar de lado otros tipos de discursos como el argumentativo y el propositivo,
por cuanto fueron ellos quienes dieron la oportunidad a los estudiantes de
comentar, proponer, preguntar y complementar. Esto se pudo observar mas
detenidamente cuando la docente solicitdé dar su punto de vista sobre un cuento
leido; los nifios en respuesta a la solicitud, participaron muy activamente haciendo
comentarios y preguntas.

Bien puede decirse que los docentes si manifiestan interés por desarrollar en sus
estudiantes un discurso argumentativo en forma oral y escrita. Tienen
conocimiento de lo que es la argumentacion, intentan desarrollarla con sus
estudiantes porque consideran esta competencia como algo vital dentro de la
formacion de los estudiantes.

Respecto a los recursos utilizados, los docentes recurrieron con bastante
frecuencia al tablero, los libros y las mismas actividades que los nifios
desarrollaban en sus cuadernos. La mayoria de profesores al iniciar clase, pedian
cerrar los cuadernos para comprobar si los nifios habian estudiado la temética
anteriormente vista. Para saberlo, formulaban preguntas con respuesta exacta, en
cambio, otras preguntas estaban orientadas a saber la opinion de los nifios, pero
ligado a ellas siempre habia un por qué. Los docentes sefalaron utilizar videos
cuando la tematica asi lo exigia.

Los docentes enfatizaron en que el trabajo en grupo es importante por cuanto los
nifios desarrollan la sana convivencia, los conocimientos sobre la materia y sobre
el mundo al tener contacto con los compafieros de clase; sin embargo,
manifestaron que en algunas ocasiones no es aconsejable puesto que ciertas
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tematicas exigen que cada estudiante se apropie de los conocimientos
individualmente; refieren la necesidad de hacer que los nifios extraigan sus
conclusiones y construyan su propio discurso.

En cuanto al manejo de los contenidos, en los docentes era bastante claro en el
sentido de que se apreciaba apropiacion de los temas. De igual manera era
evidente que todos los profesores preparaban con anticipacion sus clases.

En cuanto a las teméticas, estas eran tratadas inicialmente con preguntas de
respuesta abierta; preguntas que buscaban indagar sobre sus opiniones, por
ejemplo, ¢Qué nos intenta decir el cuento? Los docentes aseguraron que es mas
valioso el camino que en si la misma respuesta, en vista que sefialaba muchas
cosas de las caracteristicas de la estructura cognitiva y de la personalidad de cada
estudiante.

Vale la pena especificar que fueron muy escasos los momentos en los que los
estudiantes no deseaban participar; el docente pendiente de la situacidon
preguntaba al nifio por qué su ausencia de participacion. La respuesta se asociaba
generalmente con la falta de estudio en casa y con el escaso dominio del tema. El
docente solicitaba respetuosamente mas compromiso con las labores escolares.

En general, los docentes del Colegio Nuestra Sefiora de las Lajas demostraron
tener buena relacién con los estudiantes, se considerd un indicador la tranquilidad
con la que los nifios participaban sin temor que el docente haga alguna correccion
de tal forma que para los nifios represente enojo. De igual forma, se observo en
los docentes la preocupacion por hacer de sus estudiantes personas analiticas,
creativas, reflexivas y ante todo argumentativas desde la realidad.
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6. CARACTERISTICAS ARGUMENTATIVAS DE LOS ESCOLARES VISTAS
DESDE LA TEORIA

“Comprender las lineas de un texto se refiere a comprender el significado
literal, la suma del significado semantico de todas las palabras. Con entre
las lineas, a todo lo que se deduce de las palabras, aunque no se haya
dicho explicitamente: las inferencias, las presuposiciones, la ironia, los
dobles sentidos, etc. Y lo que hay detras de las lineas es la ideologia, el
punto de vista, la intencién y la argumentacién a que apunta el autor”.
Cassany (2006).

El presente capitulo se sustentd en los fundamentos tedricos de la teoria
argumentativa, especialmente de la teoria argumentativa escrita, y en las
caracteristicas argumentativas que presentaron los nifios del grado cinco uno del
Colegio Nuestra Sefiora de las Lajas Pasto una vez se aplicaron y analizaron los
instrumentos a los que se recurrié para esta investigacion.

Para comenzar, resulta oportuno traer a mencion la siguiente afirmacion de
Joaquim Dolz (1995), la cual introduce al mundo de la argumentacion:

“El discurso argumentativo es una actividad verbal especifica, cuyo
aprendizaje estd determinado por el contexto social y las intervenciones
escolares. La escuela debe ser el lugar por excelencia de su aprendizaje
para permitir el desarrollo de unas capacidades minimas y la construccion
de una base cultural comun sobre la argumentacién para todos los
alumnos™®,

De ahi, la importancia que debe tener la argumentacion escrita en las instituciones
educativas; sin embargo, el andlisis e interpretacién de los instrumentos arrojaron
interesante informacidén que se relaciona con la necesidad de trabajar una teoria
argumentativa en los estudiantes del grado escolar en mencion. Es importante
destacar el papel de los maestros como facilitadores de procesos de formacion,
por cuanto es a través de ellos se capacita al estudiante respecto a la
competencia; los educadores al implementar en sus clases estrategias didacticas
tendientes al mejoramiento y desarrollo de tan importante discurso, favorecen en
gran medida los procesos cognitivos y metacognitivos y la puesta en practica de lo
gue es en si la argumentacion.

1% RAMIREZ, R. La competencia argumentativa en la escuela. EN: Revista Hechos y Proyecciones

del Lenguaje, No. 13. 2004. p. 78
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Pues bien, conviene precisar las caracteristicas argumentativas de los nifios
recurriendo, en primer lugar, a las propiedades y caracteristicas del texto
argumentativo, que en los estudiantes se relacionan con las siguientes
propiedades:

Coherencia. Segun Widdowson (1990) '°*, la coherencia es entendida como un
fendmeno que no necesariamente se relaciona con marcas formales, sino que
vivifica la funcion que los contenidos desempefian: argumentar, informar, ampliar,
explicar definir. Segin Ramirez (2008), la coherencia es la propiedad que hace
posible la relacion armonica entre significados inmersos en un texto y en un
contexto especifico.

A partir de las anteriores definiciones, se puede sefalar que los estudiantes
presentaron dificultades en este nivel en vista que tenian inconvenientes para
relacionar ideas consecutivas de una manera comprensible; en repetidas
ocasiones, se remitian a una idea pero en cuestion de pocos segundos se referian
a otra que no tenia relacion con la anterior:

» Parati, ¢cuél materia presenta mas dificultades?
-informatica
¢Por quée?
por que me gusta informética y nos hacen hacer trabajos
- ¢Como te motivan tus padres para que estudies?
me mandan y tengo que obedecer a mis padres y a mis hermanos.
» ¢Defiendes tus ideas?
Siempre _X A veces_ Nunca_
¢Por qué?
Por queme gusta pensar a si misma

Yo fui las que tuve las ideas.

" widdowson 1990. Citado por RAMIREZ. R. Breve historia y perspectivas de la argumentacion,

Pasto, Colombia: Editorial Universitaria, Universidad de Narifio, 2008. p. 70.
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» ¢Crees que tus padres te motivan hacia la lectura?

algunas veces opinado mucho entonces no participo porque se la pregunta y
respuesta.

* Piensas que la defensa de ideas es algo realmente importante?
Si_X_No__
¢Por qué?
Serian buenas al igual que malas y las podian defender para garantizar algo.

Utilizando la terminologia de Ramirez (2008) respecto al tema, los nifios mostraron
poseer dificultades en cuanto a la macroestructura textual, en la que se organiza
el tema o la idea relevante del texto.

Los nifios del grado cinco uno presentaron inconvenientes en la construccion de
frases con cohesion, referidas al escaso uso de algunos conectores discursivos,
pero con bastante frecuencia de uso de otros; asi mismo, dificultades referidas a
la repeticion de palabras en la misma oracion.

» ¢ Crees que tus profesores te motivan hacia la lectura?
Siempre__ Aveces _X_ Nunca__
Nunca nos hacen leer no mas nos hace leer la profe de espariol.
Nno por que no nos saben motivar a la lectura.

es bueno para aprenderd a leer mejor y a pronunciar las palabras mejor y escribir
mejor.

» ¢ Cudles son los temas de los que te gusta escribir?
la naturaleza, los animales y el mar.
¢Por qué?
en todo nuestro planeta es bonito y de diferentes colores.

No podemos talar los arboles, a los animales no matarlos y no quitar su habita el
mar no botando basura y lo contamine y también hay animales bonitos.

Por su parte Halliday y Hasan (1977) sefialan que “la cohesién es la organizacion
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explicita y formal del texto realizada a través de enlaces |éxicos y gramaticales” **?

Entre los enlaces de cohesion que los autores proponen y que fueron bastante
utilizados en los nifios estan: la reiteracion manifestada a través de la repeticion.

Para abordar otro nivel, se trae a mencién a Lo Cascio (1998,[1991])'%, quien

sefiala los Indicadores de fuerza u conectores discursivos que, segun Ramirez
(2008), sirven para conectar los enunciados y para indicar su papel dentro del
discurso. Los niflos del grado quinto hicieron frecuente uso de ciertos conectores
discursivos, evidenciando el escaso uso de otros. Los mas utilizados fueron:

“porque”, “entonces”, “y".

Para precisar, a continuacion se presenta un listado de aquellos indicadores que
propone Lo Cascio y que estuvieron ausentes en las producciones textuales de los
estudiantes. Estos fueron:

Ausencia de aquellos indicadores que introducen un razonamiento, como por
ejemplo, por qué, debido a, por tanto, de ahi que. Indicadores generalizadores,
gue introducen la modalidad, que introducen la fuente y la autoridad (los garantes).

Dentro de este contexto conviene destacar la modalizacion, que segin Ramirez
(2008), es un fenbmeno perteneciente al discurso oral y escrito que se relaciona
con la actitud y la implicacion del emisor en el discurso; que para el caso, fueron
los nifios del grado quinto de la institucion mencionada.

Dichas marcas modalizadoras incidieron en la argumentacion de los nifios,
guienes presentaron las siguientes:

Apreciativas, en las que los estudiantes emitieron juicios de valor, tales como:
“bien”, "mal”’, “mejor”; pero también hubo presencia de los modalizadores
evaluativos (bonito).

Otro tema importante para abordar son las falacias argumentativas que, segun
Diaz Rodriguez (2002) se constituyen como razonamientos que, aunque
aparentemente dan la impresion de ofrecer una sustentacion correcta, contienen
alguna trampa, falsedad o engafio al pensamiento.

Afirma que el defecto de este tipo de razonamiento puede radicar en su estructura
formal o en el contenido de las premisas. Refiere que se incurre en falacias

102 YALLIDAY Y HASAN 1977. Citado por: RAMIREZ. R. Breve historia y perspectivas de la
argumentacion, Pasto, Colombia: Editorial Universitaria, Universidad de Narifio, 2008. p. 73

1% L0 CASCIO (1998[1991]). Citado por RAMIREZ. R. Breve historia y perspectivas de la
argumentacion, Pasto, Colombia: Editorial Universitaria, Universidad de Narifio, 2008. p. 132
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debido a la falta de conocimiento en el lenguaje y porque se da mas importancia,
de manera consciente o inconsciente, al aspecto emocional que al racional.

En cuanto al tema, Ramirez (2008) sefiala que es posible encontrar argumentos
falsos que pueden construirse desde las circunstancias afectivas, sociales,
economicas, etc., de los protagonistas. El autor presenta la clasificacion de las
falacias de la retdrica antigua, que por sus caracteristicas se presentan en los
nifios, a saber:

Argumentum ad verecundiam (a la verdad), segun éste, los nifios defendian o
rebajan un argumento basado en la autoridad de la fuente: “ese otro dia el rector
dijo que ese problema era el mas importante”

Argumentum ad baculum (apelar al baculo), con el cual convencian al oponente no
por el razonamiento sino por la amenaza: los nifios al ver que sus puntos de vista
eran refutados pos las nifias, emitian afirmaciones como: “ahora me voy a decirle
a mi papa para que venga a hablar con el rector y diga que ese problema es el
mas importante”.

Argumentum ad misericordiam (apelar a la piedad). En el que pretendian que el
oponente se adhiera a una tesis, no por el convencimiento de razon sino por el
sentimiento de compasion. Los nifios acudian a este tipo de argumento con el
animo de convencer y sobre todo de persuadir a las nifias para que les ayuden a
defender el problema de las canchas de fatbol y de la falta de espejo en sus
bafios: “a ustedes siquiera les hacen caso” (refiriéndose a las nifias).

Al abordar otro tema de interés en el campo de la argumentacion, se encuentra
gue en los procesos de discusion critica que se realizaron a partir de los
problemas de la institucion que mas inquietaban a los estudiantes, se encontro lo
que Eemeren y Grootendorst 2002[1992])*** llaman “violaciones de las reglas”; las
cuales con un analisis méas detallado son de gran ayuda para el fortalecimiento y
mejora de los procesos de discusion critica y en general de las argumentaciones
en el contexto real, como en cualquier &mbito de la vida personal. Las violaciones
de discusion critica que se pudieron identificar en los nifios, segun los autores,
fueron las siguientes:

1% EEMEREN Y GROOTENDORST 2002[1992]:222. Citado por RAMIREZ. R. Breve historia y
perspectivas de la argumentacién, Pasto, Colombia: Editorial Universitaria, Universidad de Narifio,
2008. p. 118.

147



* Violaciones de la regla 1, por el protagonista o por el antagonista, en la
etapa de confrontacion.

a). Con respecto a los puntos de vista:

» Prohibir puntos de vista (entre estudiantes era normal obligar a callar a otro
compafiero porque negaban la veracidad de ciertas afirmaciones)

» Declarar sacrosantos a ciertos puntos de vista (“los niflos son mas
inteligentes y aplicados que las nifias”).

b). Con respecto al oponente:

* Presionar a la parte contraria por medio de la manipulacion de sus
sentimientos (con frases como: “ahora le digo a la profesora que dijiste...”)

* Hacer un ataque personal contra el oponente recurriendo a:

Presentarlo como malo, poco confiable (ante una afirmacion, los nifios decian, por
ejemplo, “lo que dice” “X” nifio “no se debe creer porque él es mentiroso”).

Sefalar una inconsistencia entre sus ideas y sus acciones, en el pasado y/o en el
presente (en una oportunidad los nifios refirieron que un compafiero habia escrito
en su cuaderno que se debia respetar a los compafieros porque todos merecen
respeto, pero el mismo nifio golped varias veces a otro de su misma edad.).

* Violaciones de la regla 2, por el protagonista en la etapa de apertura:
a). Evadir el peso de la prueba:

 Presentando el punto de vista como evidente por si mismo (con

N

afirmaciones como “obvio”, “qué tonto (a)")

* Volviendo el punto de vista inmune a toda critica (“la profe dijo que ellas
iban a venir a hacernos el taller”).

b). Desplazar el peso de la prueba (ante la pregunta sobre los problemas que
aquejan a la institucidon, los nifios manifestaron que en la cafeteria no hay
suficiente espacio, pero la falta de papel en los bafios los afectaba aun mas).

En una disputa mixta sélo la parte contraria defiende su punto de vista como
principio de presuncion.

* Violaciones de la regla 3, por el protagonista o el antagonista, en todas las
etapas de la discusion mixta:
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a). Imputarle un punto de vista ficticio a la parte contraria:

Haciendo referencia a las concepciones del grupo al cual pertenece el
adversario (por ejemplo, cuando afirmaron “los hombres siempre dicen asi;
las nifias siempre piensan en lo mismo”)

b). Distorsionar el punto de vista de la parte contraria:

Sacando enunciados fuera de contexto (para distorsionar el punto de vista
de las nifias, los niflos refirieron con impetu, en el momento de la
intervencion de sus oponentes, otros problemas, por ejemplo, los pocos
balones de futbol, los escasos recreos, la multitud de estudiantes en las
canchas de futbol, entre otros que los afectaban méas a los hombres.)

Violaciones de la regla 6 por el protagonista o por el antagonista, en la
etapa de la argumentacion

a). Presentar falsamente algo como si fuese un punto de partida comun:

Presentando una premisa como evidente por si misma (cuando sefialaron
gue “obvio que las niflas quieren tener en los bafios miles de cosas...
hasta las toallas”).

b). Negar una premisa que representa un punto de partida comun:

Poniendo en duda un punto de vista aceptado (algunos nifios al afirmar que
la institucién no tenia problemas, deseaban poner en duda que la institucion
presenta dificultades).

Violaciones de la regla 9 por el protagonista o el antagonista en la etapa de
la clausura:

a). Absolutizar el éxito de la defensa:

Concluyendo que el punto de vista es verdadero porque ha sido defendido
exitosamente (los nifios concluian como absolutamente cierto un punto de
vista, toda vez que la mayoria de compafieros del mismo género
respaldaban la misma afirmacion, por ejemplo, que uno de los problemas
mas graves era la escases de balones de futbol).

b). Absolutizar el fracaso de la defensa:

Concluyendo que un punto de vista es verdadero solo porque el punto de
vista opuesto no ha sido defendido exitosamente (para los nifios, s6lo su
punto de vista era véalido y verdadero ya que las nifias no defendian con
vehemencia sus opiniones).
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7. PROPUESTA PEDAGOGICA “ALGUNOS CAMINOS HACIA LA
ARGUMENTACION EN EL AULA"

“Id in primis cavere oportebit, ne estudia, qui amare nondum potest, oderit et,
amaritudine semel percepta, etiam ultra rudes annos reformidet”.

“Lo que primero se debe evitar es que odie el estudio quien todavia no es
capaz de amarlo y que, una vez gustado su amargor, continie temiéndolo
después de la tierna edad”.

Quintiliano.

La presente propuesta pedagodgica se sustenta en el analisis de los instrumentos
para la recoleccion de la informacion aplicados a docentes y estudiantes y en las
caracteristicas argumentativas de los escolares analizadas desde la teoria.

En la propuesta, el estudiante y el docente son entendidos como sujetos activos,
portadores de experiencias e intereses particulares que se ponen en juego a la
hora de intervenir en todos los procesos educativos tendientes al mejoramiento y
desarrollo de la Competencia argumentativa, en especial, Escrita.

Se pretende desarrollar, ademas de la competencia argumentativa, las siguientes
competencias béasicas referidas en los Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana del Ministerio de Educacién Nacional*®. Las competencias son:

» Competencia interpretativa: entendida como la capacidad de encontrar el
sentido del texto, de una proposicion, de un problema, de un mapa, de un
esquema, argumentando a favor o en contra de una teoria o situacion.

« Competencia propositiva: en la que el alumno propone hipétesis, soluciona
problemas, construye mundos posibles y da alternativas de solucién a
conflictos sociales, econdmicos, politicos y cotidianos.

» Competencia gramatical o sintactica: referida al adecuado uso de las reglas
sintacticas, morfologicas, fonoldgicas y fonéticas que rigen la produccion de
los enunciados.

105

COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana. p. 28
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Competencia textual: que hace alusion a la coherencia y cohesion en los
enunciados (nivel micro) y en los textos (nivel macro); a los conectores y
jerarquizacion de las ideas.

Competencia semantica: referida a la capacidad de reconocer y usar los
significados y el léxico de manera pertinente segun las exigencias del
contexto de comunicacion, ademas del seguimiento de un eje o hilo
tematico en la produccién del discurso oral o escrito.

Competencia pragmatica o sociocultural: que consiste en el reconocimiento
de intencionalidades y variables del contexto, en el uso de reglas
contextuales de la comunicacion.

La propuesta pedagogica “Algunos caminos hacia la argumentacion en el aula”, se
estructura en dos sub propuestas:

1)

2)

Propuesta de capacitacion docente, con la que se pretende orientar el
mejoramiento y desarrollo de la competencia argumentativa, a traves de la
cartilla didactica “El arte de la Argumentacion en la Escuela”; del CD en
formato 3D “Jugando a aprender argumentacion” y del CD en formato 2D
“La Argumentacion Escrita a partir de wuna estrategia didactica
multisensorial”, con el cual se explica el adecuado desarrollo de la
propuesta didactica que en este trabajo se sugiere.

Propuesta didactica “La Argumentacion Escrita a partir de una estrategia
didactica multisensorial”, que presenta un conjunto de actividades
encaminadas a desarrollar procesos argumentativos escritos a partir de una
situacion cotidiana y de la sensitividad del estudiante.

Esta propuesta se complementa con un CD que contiene los materiales que
permiten el desarrollo de la propuesta; asi también con las figuras de los
personajes de la historia, que desde luego, sustentan una de las
actividades que en la propuesta se sefiala.

En general, se pretende que esta propuesta pedagdgica se inscriba como objeto
de discusion en los procesos de formacion docente y como interlocutor en el
desarrollo de las competencias de los estudiantes, en especial de la competencia
argumentativa escrita.

152



7.1. PROPUESTA DE CAPACITACION DOCENTE EN COMPETEN CIA
ARGUMENTATIVA

7.1.1. Introduccion. La vida de las comunidades educativas se nutre de la
comunicacion de los resultados de las investigaciones realizadas en ellas. Asi
mismo, su relacion pedagogica se fortalece toda vez que sus docentes se
preocupan por mejorar su nivel intelectual y sus practicas educativas.

Atendiendo a estas especificaciones, se ofrece a los docentes del Colegio Nuestra
Sefiora de las Lajas la presente propuesta de capacitacion que se consolida a
partir del andlisis de la informaciébn obtenida y de las caracteristicas
argumentativas que presentaron los estudiantes en la produccion argumentativa
escrita.

La propuesta se desarrolla con base en unas herramientas didacticas, las cuales
seran trabajadas en la capacitacidon con el propdsito que el docente, en el
desarrollo de su clase, las trabaje en compafiia de sus estudiantes.

En si, la propuesta de capacitacion docente contribuye para que la institucion
adquiera un conjunto de conocimientos sobre la competencia y en la realizacion
de préacticas necesarias para que a corto o mediano plazo, el Colegio Nuestra
Sefiora de las Lajas cuente con un cuerpo de docentes capacitados en los
procesos adecuados para el desarrollo de la Competencia Argumentativa Escrita.

7.1.2. Descripcion. Mediante los talleres a desarrollar y las herramientas
didacticas que aqui se sugieren, se pretende mostrar algunas alternativas para
que, tanto profesor como alumno, interactien en el marco de una actividad
didacticay a la vez pedagodgica de la argumentacion.

7.1.3. Justificacion. Las estrategias empleadas en la argumentacion oral y en la
argumentacion escrita, son de relevante importancia en el desarrollo de las
competencias que debe abordar el docente en todas sus labores dentro y fuera del
aula escolar.

El proceso ensefianza — aprendizaje en torno a la argumentacion se justifica a
partir de los resultados de las entrevistas realizadas, lo cual evidencio, segun
informacion directa de los facilitadores (docentes de la institucion), interés por
aplicar un concepto y un proceso eficaz para el desarrollo de la Competencia
Argumentativa Escrita, como un eje fundamental en la formacién integral de los
estudiantes.
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7.1.4. Importancia del Proyecto. El proyecto es de alta significacién dado que su
objetivo principal es proporcionar a docentes algunas alternativas metodologicas y
didacticas para el trabajo en Competencia Argumentativa Escrita, utilizando una
comunicacion eficaz que promueva el desarrollo de la productividad de los
participantes en el aula de clase.

7.1.5. Plan de objetivos

7.1.5.1 Objetivo general. Capacitar a docentes del Colegio Nuestra Sefiora de
las Lajas en el manejo y uso de las herramientas didacticas que se sugieren, a
partir de la teoria, para mejorar y potenciar la Competencia Argumentativa Escrita.

7.1.5.2 Objetivos especificos

* Socializar los resultados del trabajo de investigacion titulado “La
Competencia Argumentativa Escrita en los estudiantes del grado quinto del
Colegio Nuestra Sefiora de las Lajas, Pasto”.

 Presentar la propuesta pedagogica “Algunos caminos hacia la
Argumentacion en el aula”.

» Desarrollar la propuesta de capacitacion docente en competencia
argumentativa a través de exposiciones y de talleres, en el tiempo
destinado por la institucion.

* Obtener de los docentes sugerencias y/o recomendaciones que pueden ser
de gran utilidad para posteriores investigaciones y para el trabajo que
realiza el Grupo de Investigacion en Argumentacion —-GIA-, de la
Universidad de Narifio.

7.1.6. Fundamentacion. Esta propuesta de capacitacion docente se sustenta
desde:

* Fundamento filosofico. ElI esquema que se plantea en el principio filoséfico
del fin y la meta, es el referente de la educacion, en su dinamica de
aprendizaje, donde la relacion dialéctica entre sujeto y objeto, implica
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aprender — conocer — saber; elementos que se trabajaran en el desarrollo
de su proceder pedagadgico.

* Fundamento sociologico. El docente participante de la capacitacion es un
ente activo, constructor de conocimiento a partir de la realidad, con la cual
se vincula mediante el analisis, la reflexion y la praxis.

* Fundamento pedagodgico. La formacion permanente del docente es de
relevante importancia en su quehacer, toda vez que los procesos de
ensefianza aprendizaje se fortalecen para la consolidacion de seres
criticos, creativos, reflexivos, propositivos y argumentativos.

7.1.7. Marco Teobrico. Dentro del sistema educativo, es imperante la necesidad
de posibilitar espacios de comprension y produccion de argumentaciones, bien
sea orales y escritas, por cuanto se pretende formar ciudadanos que a través de
sus procesos de conocimiento, relacidn y confrontacion puedan actuar en un
contexto local y mundial, en otras palabras, sean competentes en el mundo actual.

Dicho saber y hacer involucra procedimientos sobre la manera de posibilitar la
formacion de lectores y de creadores de argumentos estratégicos, que pueden
enfrentarse a un texto y lograr la comprension del mismo, a través del uso eficaz e
intencional de una serie de procesos que faciliten su acceso al significado
lingUistico y textual.

Para ello, se hace necesario e indispensable poner en marcha estrategias de
ensefianza tendientes a la mejora y fortalecimiento de la competencia en cuestion.
Una estrategia de ensefianza se define como el conjunto de actividades utilizadas
por el docente para ensefar u orientar a sus estudiantes respecto a una tematica
en especial. En dicha estrategia se ve involucrada la familiarizacion que este
posee respecto a las caracteristicas de desarrollo de sus estudiantes, de sus
particularidades culturales y familiares, sus experiencias previas Yy Sus
conocimientos habilidades y competencias respecto a las demas disciplinas.

7.1.8. Estudio Técnico:

7.1.8.1 Ubicaciéon Sectorial. Colegio Nuestra Sefiora de las Lajas, ubicado en la
ciudad de Pasto, Departamento de Narifio.
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7.1.8.2 Capacidad del Proyecto. La capacitacion esta dirigida a docentes del
area de lengua castellana del Colegio Nuestra Sefiora de las Lajas, sin excluir la
participacion de docentes de otras areas.

7.1.8.3 Tiempo. El tiempo aproximado de duracion de la capacitacion es de una
semana, de acuerdo a la jornada y tiempo que determine la institucion.

7.1.8.4 Recursos. Para llevar a cabo el proceso de capacitacion se requiere de
los siguientes recursos:

 Humanos: expositoras y docentes de la institucion

» Materiales: presentaciones en Power Point, cartilla impresa para docentes,
CD en 3D y 2D; cuaderno de apuntes, lapiceros, teclado de computador y
video been.

7.1.8.5 Capacitadoras

Dalia Azucena Ortega Obando
Viviana Oquendo Lizcano

7.1.9. Metodologia

SESION 1. La sesi6én uno se desarrollara en una sola jornada; en ella se
socializaran los resultados de la investigacion que se llevd a cabo en la
institucion. Se recurrirA a una exposicion en presentacion Power Point que
desarrolle la siguiente lista de contenidos:

e Titulo

* Formulacion del problema

* Preguntas orientadoras

» Plan de objetivos: objetivo general y especificos
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* Marco contextual

» Disefio metodolégico

* Andlisis de la informacion obtenida

» Caracteristicas argumentativas de los escolares vistas desde la teoria

* Conclusiones y

* Recomendaciones
En segunda instancia, se procede a presentar, en el mismo formato, la propuesta
pedagdgica “Algunos caminos hacia la Argumentacion en el Aula”, en la que se
desarrolla:

» La descripcion de la propuesta pedagdgica

» La estructuracion de la misma

En la tercera parte de esta primera sesion, se hace la presentacion de la
propuesta de capacitacion docente y de los elementos que la integran:

» Cartilla docente “El arte de la Argumentacién en la Escuela”
e CD 3D “Jugando a aprender Argumentacion”

« CD 2D “La Argumentacion Escrita a partir de una estrategia didactica
multisensorial”.

SESION 2. La sesion dos se dividira en varias jornadas de trabajo, dependiendo
del tiempo asignado por la institucion.

En las jornadas de trabajo se procede a desarrollar los talleres previstos para cada
uno de los elementos que sustentan la capacitacion docente, con el fin que los
docentes los reconozcan como un material de apoyo.

Los talleres se estructuran de la siguiente manera:
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TALLER 1

Tabla 13. Taller 1. Capacitacion docente

ACTIVIDAD OBJETIVO PROCEDIMIENTOS | TIEMPO | MATERIALES
Desarrollo de | Preparar a los En grupos, 2 Cartilla
algunas docentes en el desarrollar los bloques docente,
actividades manejo de siguientes de 2 cuaderno de
de la cartilla ciertos ejercicios: horas apuntes,
contenidos lapiceros.
tematicos de la | - Pag. 7:
cartilla. superestructura

y argumentos de
la conclusion. A
partir del texto
de la pagina 8:
“A mejorar la
educacion”.
Péag. 18:
conectores
argumentativos.
A partir de los
cuadros de las
paginas 16-17.
Péags. 22-23:
tesis, antitesis,
conectores,
ideas
principales,
ideas
secundarias, tipo
de destinatario.
A partir del texto
de la pagina 20.
Pag. 29:
coherencia
global del texto.

158




Tabla 13. (Continuacion)

ACTIVIDAD

OBJETIVO

PROCEDIMIENTOS

TIEMPO

MATERIALES

- Pég. 34:
Estructura de un
argumento.
Plantin (1996). A
partir del mapa
conceptual,
elaborar un texto
en el que se
desarrolle el
temay se
proporcionen
ejemplos.

Conocer los
conceptos
respecto al

material
presentado.

Socializacién de las
conclusiones del
taller por parte de

los docentes
participantes.

15
minutos

Cuaderno de
apuntes,
lapiceros.
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TALLER 2

Tabla 14. Taller 2. Capacitacion docente

ACTIVIDAD OBJETIVO PROCEDIMIENTOS | TIEMPO| MATERIALES
Trabajo del Reconocer el En grupos, 1 hora | Computadores,
CD 3D CD 3D como | desarrollar cada uno copias del CD
una de los juegos. 3D, cuaderno de
herramienta Anotar las apuntes,
atil en el debilidades y lapiceros.
trabajo con los | fortalezas que fueron
estudiantes, encontradas al
que permite: la desarrollar los
recreacion, ejercicios.
deteccion de
dificultades y
fortalezas.
Detectar las En grupos y de 10 Cuaderno de
mayores manera escrita, minutos apuntes,
dificultades de presentar las lapiceros.

los docentes
respecto a los
contenidos
gue subyacen
en el CD 3D.

Proporcionar

herramientas

conceptuales

en relacion a
las dificultades
encontradas.

dificultades
encontradas por los
docentes para su
preparacion por parte
de las capacitadoras.
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Tabla 14. (Continuacion)

ACTIVIDAD OBJETIVO PROCEDIMIENTOS |TIEMPO | MATERIALES
Conocer los De manera 15 Cuaderno de
conceptos voluntaria, los minutos apuntes,
respecto al docentes presentan lapiceros
material Sus opiniones
trabajado. respecto al material y
a los ejercicios
desarrollados.
Socializacion de las 10 Cuaderno de
conclusiones del minutos apuntes,
taller. lapiceros.
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TALLER 3

Tabla 15. Taller 3. Capacitacion docente

ACTIVIDAD OBJETIVO PROCEDIMIENTOS | TIEMPO | MATERIALES
Trabajo del Socializar la Desarrollar las 2 bloques | Computadores
CD2Dyla propuesta actividades que se de 3 copias del CD

propuesta didactica, sugieren en la guia horas. 2D, guia de
didactica “La como un de trabajo en clase trabajo, CD
Argumentacion | camino para de la propuesta, complementario
Escrita a partir trabajar la siguiendo la de la propuesta
de una argumentacion explicacion que didactica,
estrategia escrita en los presenta el cuaderno de
didactica estudiantes, personaje del CD. apuntes,
multisensorial” | aplicando el lapiceros.
Modelo
Didactext y la
Secuencia
Didactica.

Reconocer el
CD 2D como
una
herramienta
que orienta
respecto a la
propuesta
didactica que
se sugiere
para el trabajo
argumentativo
escrito con los
estudiantes.
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Voluntariamente, los 15 Cuaderno de
Conocer las docentes presentan | minutos apuntes,
opiniones en Sus opiniones lapiceros
relacion al respecto al material
material y a los ejercicios
presentado. desarrollados.
Socializacion de las 10 Cuaderno de
conclusiones del minutos apuntes,
taller lapiceros.

7.1.10. Proceso de Transformacion. Por medio del disefio y ejecucion de
talleres, se pretende capacitar a los docentes en estrategias de orientacion del
proceso educativo enfocado a la argumentacion.

De esta forma, se posibilita mejorar el proceso de ensefianza — aprendizaje de la
competencia por medio de la orientacidn respecto a la didactica que deben
desarrollar los docentes para dicho fin.

Mediante la realizacion de Talleres se procede a motivar, promover y capacitar a
los educadores para poder implementar posteriormente el programa en el aula de
clase.

7.1.11. Descripcion de las herramientas de capacita cion. A continuacion se
hace una breve presentacion de los elementos que sustentan la capacitacion
docente en el Colegio Nuestra Sefiora de las Lajas, Pasto. Los elementos son:
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7.1.11.1 “EL ARTE DE LA ARGUMENTACION EN LA ESCUELA"

La cartilla “El arte de la Argumentacion en la Escuela” parte de la idea que
argumentar es un arte humano que se perfecciona, si se quiere, a través de
técnicas, métodos, estrategias tendientes a su adecuada realizacion.

En este sentido, la cartilla tiene como propdésito proporcionar a docentes un marco
didactico de gran utilidad en el magno proceso que envuelve la argumentacién de
los conocimientos, valores, experiencias y anhelos de los estudiantes.

La cartilla se estructura de la siguiente manera:

Primer capitulo “Introduccién”: se hace una breve presentacion sobre lo que se
pretende con su elaboracion y sobre los elementos que pueden servir de apoyo
para su realizacion.

Segundo capitulo “Algunas recomendaciones de uso de la cartilla”: aqui se hace
algunas indicaciones respecto a su manejo.

Tercer capitulo “Plan de objetivos™ presenta los propdésitos que persigue en la
institucién con su elaboracion.
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Cuarto capitulo “La importancia del arte de la argumentacion en la Escuela”: aqui
se trata de explicar la importancia de gestar procesos argumentativos teniendo en
cuenta la relacion entre argumentacion, escuela y sociedad.

Quinto capitulo “Aproximacion a la didactica del arte argumentativo™ presenta
algunas estrategias y ejercicios aplicables en el aula, que bien pueden servir para
el fortalecimiento de esta y de otras competencias.

Sexto capitulo “Algunas perspectivas tedricas en el arte de hablar y escribir para
argumentar”: este capitulo presenta la teoria de la argumentacién desarrollada en
mapas conceptuales con el fin de precisar conceptos y aspectos mas relevantes,
gue pueden ser consultados y ampliados en el marco teorico del presente trabajo
de investigacion o en la documentacion que se sefiala en la bibliografia de la
cartilla y de este trabajo.

Séptimo capitulo “Para finalizar”: se expone algunas conclusiones a partir de la
importancia de la argumentacion y, desde luego, de la trascendencia de aplicar
estrategias tendientes al mejoramiento y fortalecimiento de esta competencia en
los estudiantes.

Y, finalmente, se presenta la bibliografia que puede ser consultada en el Banco de
la Republica de la ciudad o en las instalaciones de la Universidad de Narifio.
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7.1.11.2 “JUGANDO A APRENDER ARGUMENTACION”

APRENDIENDO TEORIA ARGUMENTATIVA

APLICACIONES

Es un trabajo en multimedia, formato 3D, con un menu de juegos, elaborado para
gue estudiantes de todos los niveles, especialmente de los primeros grados de
escolaridad, recurran a €l como una herramienta de trabajo que favorece la
recreacion, la exploracion y el aprendizaje de la competencia en cuestion.

Aqui, el juego se entiende como el espacio donde el estudiante se relaciona mas y
a su manera con el mundo de la argumentacion. Cada juego es el lugar de
ensayos, de correcciones; un ambito magico donde se pueden vivir situaciones de
riesgo una y otra vez hasta perfeccionarlas. De ahi que el juego se convierta en
una nocion central para el desarrollo del sujeto.

Por ello, a través del juego se pretende que el estudiante construya sus propios
conocimientos sobre argumentacion; en otras palabras, que sea €l quien despierte
su capacidad de asombro e interés hacia su propio proceso de aprendizaje
argumentativo.

En fin, se trata de un trabajo didactico y ludico que toma como pretexto el juego
para introducir al estudiante en el significativo mundo de la argumentacion.
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7.1.11.3 “LA ARGUMENTACION ESCRITA A PARTIR DE UNA ESTRATEGI A
DIDACTICA MULTISENSORIAL”

Esta herramienta para el trabajo en el aula, en formato 2D, explica los procesos a
seguir para la puesta en practica de la propuesta didactica de su mismo nombre,
fundamentada en el Modelo Didactext, la Secuencia Didactica y actividades
multisensoriales.

La explicacion se hace con base en un personaje animado que cumple la funcion
de orientador de los docentes sobre la propuesta didactica contenida en esta
investigacion (Capitulo 7.2).

En general, este trabajo busca orientar la practica argumentativa escrita con miras
a su permanente realizacion y fortalecimiento.



7.2. PROPUESTA DIDACTICA “ LA ESCRITURA ARGUMENTATIVA A PARTIR
DE UNA ESTRATEGIA DIDACTICA MULTISENSORIAL”

7.2.1. Introduccion. La presente propuesta didactica busca proporcionar
importancia y dinamismo al proceso de ensefianza aprendizaje de la Competencia
Argumentativa Escrita (CAE). En ella, el estudiante se caracteriza por ser mas
activo, critico, creativo y propositivo. El aula de clase se identifica como el
escenario donde se despiertan y desarrollan capacidades creativas, reflexivas,
criticas, analiticas y actitudinales, enfocadas al mejoramiento y fortalecimiento de
la competencia.

La guia de trabajo en clase que aqui se sugiere, pretende lograr un aprendizaje
multisensorial y significativo, partiendo de los preconceptos, de los escenarios
cotidianos en los cuales se requiere comprender, escuchar, imaginar, inferir,
racionalizar, justificar y argumentar y de las actividades didacticas y secuenciales
gue permiten desarrollar la produccion argumentativa escrita a manera de
proceso.

En si, la propuesta compromete al docente para que apropie estrategias que
motiven al estudiante en el desarrollo de su produccién escrita argumentativa y al
estudiante para que participe activamente en sus procesos de aprendizaje.

7.2.2. Justificacion. El acto de escribir por mucho tiempo se ha convertido en el
centro de atencidn de escritores, ensayistas, pedagogos y docentes preocupados
por las dificultades constantes que padecen nifios y jovenes, es asi como se han
realizado diferentes estudios que apuntan a una respuesta hacia la forma, mas
gue el fondo; sin embargo, la propuesta didactica que se plantea se encamina a
valorar la expresion escrita desde la intervencion integral del estudiante, es decir,
desde su parte cognitiva, metacognitiva y sensorial, por cuanto la escritura debe
asumirse como una actividad integral en la que son decisivos los procesos que
conducen a su creador a representar su dialogo consigo mismo y con el mundo.

Con la presente propuesta didactica se quiere que los educandos conciban la
escritura, especificamente argumentativa, como un proceso holistico en el que
esta abierta la posibilidad de ejercer un discurso intimo y social, que se relaciona
con los saberes, las experiencias y el acercamiento al mundo.

En dltima instancia, se pretende que el estudiante a través de su escritura

argumentativa, ponga en evidencia sus pensamientos, sentimientos y expectativas,
asi mismo su capacidad para comunicar a partir de la escritura.
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7.2.3. Plan de objetivos

7.2.3.1 Objetivo general. Mejorar y potenciar el desarrollo de la competencia
argumentativa escrita a través del trabajo multisensorial en el aula de clase.

7.2.3.2 Objetivos especificos

» Desarrollar actividades que involucren un trabajo sensitivo, con el fin de
desarrollar procesos argumentativos.

» Potenciar la argumentacion escrita a partir de la sensitividad del estudiante.

» Promover la utilizacion del Modelo Didactext y la Secuencia Didactica como
herramientas que permiten la construccion escrita a manera de secuencia y
de proceso cognitivo y metacognitivo.

7.2.4. Naturaleza de la propuesta. Esta propuesta didactica de trabajo en el aula
es producto de las reflexiones y del trabajo desarrollado por las investigadoras,
gue presentan a la comunidad educativa del Colegio Nuestra Sefiora de las Lajas
una alternativa para el mejoramiento y desarrollo de la Competencia
Argumentativa Escrita en los estudiantes.

La propuesta surge con el animo de presentar al docente un posible camino para
solucionar las dificultades y fortalecer el desarrollo de la argumentacidn escrita en
el aula, que desde luego, se podra aplicar a otros contextos.

El trabajo argumentativo escrito multisensorial, no se vislumbra como un campo
gue admite una sola y Unica forma de interpretacion y de realizacion, sino como
una exploracién y constante contacto con el contexto, en el que se descubren las
relaciones que tienen los sujetos cognoscentes consigo mismo y con la sociedad.
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7.2.5. Principios

» Competencia como un saber hacer en contexto

Se definen las competencias como “Las capacidades con que un sujeto cuenta
para™® utilizar los conocimientos que posee en situaciones reales de la vida, es

decir, saber hacer en contexto.

En esta direccidn, la competencia argumentativa se define como la capacidad para
dar razon de una afirmacion, para justificar opiniones y actitudes en una situacion
determinada y para poner en juego en la vida diaria los saberes que proporciona el
mundo de la cultura.

En la escuela, la competencia argumentativa da cuenta del trabajo que realiza
propiamente el estudiante, de sus actitudes frente a las situaciones personales y
sociales y de su manera de articular los saberes.

La competencia argumentativa sugiere al estudiante ser participe de su propio
aprendizaje. Ella le implica analizar, abstraer, defender, proponer, sugerir,
enfatizar, criticar, disuadir, apoyar, rebatir... en situaciones donde es necesario
confrontar la realidad y proponer a partir de ella.

La competencia argumentativa, como otras competencias, se fortalece a través de
diferentes préacticas pedagdgicas en el aula de clases, por ejemplo, la manera
como se argumenta, la forma como se exponen las ideas, los procesos que se
gestan para la produccién textual, entre otros.

Para el docente, comprender la importancia del trabajo educativo basado en
competencias es fundamental, por cuanto le permite reorientar su practica
educativa, gestionar procesos que conlleven a su desarrollo y puesta en practica
en la vida cotidiana y pensar en la educaciébn con una mirada analitica y
prospectiva, es decir, en el deber ser de la educacion.

19 |pid. p. 17
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» La didactica en la Argumentacion

La argumentacién, como competencia requerida en las aulas de clase y en la vida
en general, demanda estrategias conducentes a su pleno desenvolvimiento.

La argumentacion, acompafiada de la didactica, permite consolidar la relacién del
mundo de la vida con el mundo de la escuela; favorece el vinculo entre maestros y
estudiantes a partir de las opiniones, los intereses, particularidades y mundos.

El docente, al trabajar la argumentacién desde la didactica, produce un gran efecto
en sus estudiantes en vista que la sustentacién tedrica se une a un proceso
cognitivo mas estructurado y si se quiere, mas argumentado. Al trabajar las
distintas areas, de manera concomitante con la argumentacion y desde luego, con
su didactica, se logra poner en juego en la vida practica dichos saberes que a la
vez se regulan por las experiencias de aprendizaje.

La argumentacién, con la didactica, se enmarca en el principio fundamental de “la
escuela para la vida”, por cuanto la didactica como arte de la ensefianza, permite
profundizar en sus contenidos y aplicaciones mediatas que posteriormente, se
convertirdn en situaciones mas decisivas dentro de la vida del estudiante.

Con la didactica en la argumentacion, no solo se forma en la parte cognitiva sino
también en la resolucién de problemas que surgen del mundo de la vida y que
para ello se requiere formar en la sensibilidad y en la efectividad.

El trabajo de la didactica desde la mirada de la argumentacion, consiste en
capacitar a los estudiantes para que a través de su trabajo satisfagan las
necesidades mediatas y a largo plazo que brotan de la sociedad en su diario
devenir.

Si se tiene en cuenta que la educacion es para la vida, los procesos

argumentativos a desarrollarse deben estar orientados hacia la misma (una
educacion en argumentacion para la vida).

e [Escritura como proceso cognitivo y metacognitivo y COmMO proceso
secuencial. Modelo Didactext y Secuencia Didactica

En el modelo Didactext y la Secuencia Didactica, la escritura de caracter
argumentativo se asume como un asunto cognitivo y metacognitivo secuencial, en
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vista que la actividad escritural se entiende como un proceso en el que se indaga
sobre los presaberes, se compara los conocimientos, se desarrolla procesos
mentales, se genera preguntas, se ratifica los resultados y se responde a
inquietudes producto de su confrontacién de si mismo con lo demas.

La escritura argumentativa entendida como proceso didactico secuencial,
proporciona luces respecto a la complejidad de la misma, atendiendo a factores
internos como externos. En ella, el escritor no solo exterioriza su resultado a partir
del didlogo de su mundo intelectual sino también de su acercamiento y
experiencia en la vida social. En este sentido, la escritura es la actividad humana
gue asiente sobre el manejo de los saberes, las experiencias de vida, los
imaginarios, las sensaciones y los anhelos.

En el marco de la Secuencia Didactica y del modelo de escritura Didactext, la
argumentacién escrita es un magno acontecimiento producto de una mirada
introspectiva, retrospectiva y prospectiva, en vista que se articula del mundo
interno, de los avances y retrocesos; exige seleccionar los saberes propios y de la
cultura y prever las posibles objeciones de un lector que inserto en la cultura habla
con el texto.

En fin, desde el proceso secuencial didactico, cognitivo y metacognitivo, la
escritura argumentativa es un conjunto de actividades con las cuales:

El estudiante imagina su propio texto y el docente motiva para evidenciar
los saberes propios y de la cultura.

* Proyecta su escrito con base en sus experiencias, saberes previos y
contexto en el cual lo inscribe y el docente ejemplifica a partir de la realidad,
apoya desde sus saberes e invita al analisis de su produccion.

» El estudiante consolida su escritura a partir de textos previos con los cuales
reconoce claramente la intencionalidad, los elementos del texto y del
contexto; el docente acompafia y participa activamente en su construccion,
desde sus saberes y estrategias que dan lugar a la comprension por parte
del estudiante.

» Chequea con el fin de encontrar debilidades y fortalezas; recurre al docente
como la persona que puede orientar mas acertadamente su proceso. El
docente tiene en cuenta las inquietudes y busca la mejor forma para
responder claramente a las preguntas. Utiliza guias que le permiten
controlar de manera particular los avances y retrocesos.
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* El estudiante edita el texto con plena conciencia de lo que ello le exige e
implica y el docente se encarga de socializar la produccion argumentativa
escrita.

En resumen, la escritura argumentativa, vista desde el modelo Didactext y la
Secuencia Didactica, es una actividad procesual, integral y significativa, en la que
no sélo se ponen en juego los presaberes y saberes sino las capacidades para
tomar distancia de lo propio con el fin de regular la produccién escrita
argumentativa.

» Desarrollo multisensorial

El desarrollo multisensorial entendido como aquella provocacion de un despertar
sensorial, es utilizado en la presente propuesta didactica para favorecer la
produccion argumentativa escrita, partiendo de estimulos y actividades
significativas.

Al trabajar la sensitividad del estudiante se motiva mas hacia la escritura por
cuanto se ha logrado relacionar la imaginacion, la vision, la escucha, la produccion
verbal, iconica y actitudinal.

Si bien es cierto, la actividad escritural debe ser motivada desde los distintos
factores que influyen en dicha produccion, mas si se trata de las capacidades
basicas del ser humano.

Dentro del proceso de aprendizaje se entiende que entre mas sentidos se
apliquen, més efectivos son los resultados. En este orden de ideas, entre mas
sentidos intervengan en la escritura argumentativa, de mejor calidad sera la
produccion.

Con la propuesta se quiere brindar al estudiante un ambiente estimulante para la
escritura, en el que sienta libertad para explorar, descubrir y disfrutar de diversas
experiencias sensoriales base para su actividad escritural.

El fin que se persigue es proporcionar libertad a la experiencia sensorial para que
escribir sea una actividad agradable, consciente, planificada y significativa. Con
entornos motivantes, se mejora el ambiente escolar, la comunicacion, la
integracion y en general todos los aprendizajes.
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En si, la propuesta integra la estimulacion visual con la utilizacion de imagenes en
Power Point que dan cuenta de la situacion pretexto para la escritura.

La estimulacion auditiva se produce al escuchar el audio de la situacion problema
del granjero, que lo conduce a imaginar.

El area cognitiva, cuando revisa sus conocimientos, analiza la situacion, realiza
procesos argumentativos, propone soluciones ante la situacion, escribe su texto
argumentativo, construye un guidn para su respectiva dramatizacion y cuando
elabora su propia historieta tomando como pretexto el problema presentado.

El area motriz se favorece con la puesta en escena del guién creado por él mismo.

El area del lenguaje se fortalece toda vez que el estudiante ademas de poner en
juego los anteriores sentidos, comenta, participa, reflexiona, pregunta, escribe y
socializa.

Cabe resaltar que la propuesta didactica tiene como eje vertical el respeto, dado
gue permite el desenvolvimiento pleno del estudiante, la participacion, la confianza
para preguntar y/o comentar. En resumidas cuentas, el respeto permite crear un
ambiente en el que nadie es superior a nadie y en el que todos necesitan aprender
de todos.

7.2.6. Metodologia. La propuesta se desarrolla con base en una guia de trabajo
en la que se abordan actividades tendientes al desarrollo sensitivo de los
estudiantes, por cuanto se entiende que en el desarrollo de la argumentacion
escrita incide otras capacidades basicas del ser humano. No s6lo se remite a la
escritura como tal sino a los procesos previos a dicho fin.

La guia de trabajo en clase consta de las siguientes actividades con sus
respectivos objetivos:

* Lectura y comprension de la situacion seleccionada como pretexto para
gue los estudiantes produzcan argumentaciones, especificamente escritas.

Objetivo: comprender situaciones cotidianas para realizar procesos
argumentativos.
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» Atencién y escucha del audio que narra la situacion pretexto de escritura

Objetivo: desarrollar la atencién, escucha e imaginacion en situaciones que
requieren de argumentaciones.

* Imaginacién de la situacion y de sus posibles soluciones
Objetivo: visionar caminos y/o soluciones ante las situaciones de la vida cotidiana.

» Dibujar para materializar los procesos de interpretacion, inferencia y
argumentacion.

Objetivo: convertir de un proceso cognitivo y de un cédigo lingtistico a un cédigo
gréfico los procesos de argumentacion.

 Escritura argumentativa desarrollando  estrategias  cognitivas Y
metacognitivas del Modelo Didactext y actividades especificas de la
Secuencia Didactica.

Objetivo: producir argumentaciones de manera escrita a partir de estrategias y
procesos que permiten su adecuada realizacion.

» Elaboraciéon de un guién en el que se refieran las acciones que debe y no
debe realizar el granjero para solucionar su problema.

Objetivo: desarrollar la escritura guionistica argumentativa obedeciendo a la
consciente seleccion de las intervenciones verbales y actitudinales de los
personajes.

» Representacion con las figuras de los personajes para demostrar y explicar
las acciones que no debe realizar el granjero.

Objetivo: promover la dramatizacién como una actividad que favorece el desarrollo
de la argumentacion, por cuanto permite exponer y sustentar los puntos de vista,
ademas de tener en cuenta el auditorio.

* Presentacion de teoria sobre la historieta por parte del docente
acompafante del proceso.

Objetivo: conocer el lenguaje y estructura de la historieta para esta actividad y
para posteriores actividades.
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» Elaboracion de la propia historieta en la que se evidencian procesos de
racionalizacion y de argumentacion.

Objetivo: puesta en practica de los procesos de comprension y de argumentacion
y de los conocimientos adquiridos sobre la historieta.

* Presentacion de la solucion de la situacion narrada por parte del maestro.

Objetivos: evaluar los procesos argumentativos gestados por cada estudiante.
Proporcionar espacios para las inquietudes y sugerencias de los estudiantes.

» Seleccion del texto argumentativo y de la historieta para ser publicada en el
periodico mural de la escuela.

Objetivo: motivar hacia la produccion escrita argumentativa.

7.2.7. Recursos

» Humanos: estudiantes y profesores

= Materiales: cuadernos, lapiz, lapiceros, grabadora, CD complementario de
la propuesta didactica, figuras de los personajes de la situacion pretexto
para las actividades multisensoriales, teclado de computador y video been.

7.2.8. Evaluacion. Dentro de esta propuesta didactica se sugiere los siguientes
tipos de evaluacion con los cuales el estudiante puede analizar de manera global
su desempenio, logros, dificultades, limitaciones y potencialidades, tanto en el
campo de sus conocimientos como en el de sus actitudes.

= Evaluacion formativa: con la que el estudiante puede detectar su situacion
respecto a las actividades realizadas y el docente determinar los mayores
logros y dificultades.

Este tipo de evaluacién es adecuado para que el docente determine los progresos
de los estudiantes, al igual que la pertinencia de las estrategias utilizadas para dar
lugar al proceso argumentativo escrito.

Con este tipo de evaluacion se quiere que lo aprendido en clase, incida en el
comportamiento y actitudes de los estudiantes en el salén, en la calle, en el hogar
y en la comunidad donde se desenvuelven.
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Ademas se propone un proceso de:

e Autoevaluacion, como una estrategia con la cual el estudiante evalla sus
propias acciones y los logros alcanzados.

Con la autoevaluacion se espera que los estudiantes tomen responsabilidad y una
actitud critica frente a su actividad escritora, con el fin de reconocer sus fortalezas
y debilidades para elaborar su propio plan de intervencion a corto o mediano
plazo.

De hecho, la autoevaluacion constructiva requiere que los estudiantes reflexionen
acerca de lo que estan haciendo para alcanzar niveles optimos de desarrollo; asi
también, implica que los educandos se responsabilicen por mejorar su propio
proceso de escritura y sean conscientes de como esto impacta en su vida
académica y personal.

e Coevaluacion, entendida como la oportunidad de hacer una valoracion
mutua para determinar logros, avances y pertinencia de las estrategias que
fueron utilizadas para mejorar y potenciar la argumentacion escrita.

La coevaluacion consiste entonces en evaluar el desempefio de cada estudiante a
partir de las intervenciones de los comparfieros, respecto a cada una de las
actividades programadas para la escritura argumentativa.

Con la coevaluacion se quiere integrar a los estudiantes en la evaluacion de los
aprendizajes y proporcionar retroalimentacion a sus comparfieros.

Utilizar este tipo de evaluacién anima a que los estudiantes se sientan parte de
una comunidad de aprendizaje e invita a que participen en los aspectos claves del
proceso educativo, haciendo juicios criticos acerca del trabajo de sus compafieros.

7.2.9. Guia de trabajo en clase
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“Widemos 2l Irafero
4 SOluelomar sU Problema™

LOGROS:

* Leoycomprendo la historia

Desarrollo procesos de argumentacion tomando como pretexto la situacion
problema del granjero.

Realizo la produccion argumentativa escrita a partir de la situacion del
granjero, recurriendo a actividades que me permiten desarrollarla a manera
de proceso.

e Traduzco a otros codigos simbdlicos el resultado del proceso
argumentativo.

TRABAJO EN CLASE
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1. Leo detenidamente el siguiente texto, comprendo la historia que narra y la
situacion que plantea.

2 Como ayudar al granjero en su problema?

Un granjero, debe sacar a vender al mercado del
pueblo: una oveja, un perro lobo y un bulto de coles.
Para llegar al pueblo, tiene que atravesar un rio en
una canoa, pero su capacidad de carga no le permite
transportar mds de una sola cosa a la vez. Si deja a
la oveja con el lobo, éste puede comérsela. Si deja a
la oveja y las coles, ésta puede comérselas. En uno y
en otro caso, su venta se veria arruinada. Entonces,
¢como debe proceder el granjero para pasar a la
otra orilla las cosas que pretende vender?



2. Escucho la historia sonora del problema del granjero (Audio 01: “El granjero
y su problema”)

2.1. Me sitlo imaginariamente en el papel del granjero y en su contexto.

2.2. Visualizo las opciones de solucién que puede tener el granjero.

2.3. Desarrollo procesos de argumentacion analizando cada una de las

opciones.
3. Dibujo las acciones sobre como debe proceder el granjero.
4, Escribo mi propio texto argumentativo ante la situacion del granjero.

Recurro a actividades que me permiten realizar a manera de proceso mi
produccion argumentativa escrita.

Para ello, tengo en cuenta que es necesario desarrollar actividades (del Modelo
Didactext y la Secuencia Didactica), que se presentan como caminos para poder
realizar de manera mas acertada y organizada mi escritura argumentativa.



Las actividades que puedo desarrollar a partir de la situacion del granjero son:

Primera etapa: Reviso mis conocimientos previos

[J Contesto:



Recuerdo la estructura del texto argumentativo:

. Argumentos
Titulo Presentacion Exposicion de & Gl
0 lo que afirmo argumentos
introduccion
Y Jusich
——| Conclusion

Reflexiono sobre la importancia de desarrollar una secuencia a la hora de
exponer y defender mis ideas.

Segunda etapa: Me proyecto hacia la escritura de mi texto

g SR
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Escribo y contesto:

¢Cudles son las ideas principales que puedo desarrollar en
mi texto?

“IllllllllllIlllllllllllllllllllllllIllIllIlllllllllllllllllll...
*

*

*

SN EEEEEEEEEEEEENEEEEEEEENENN,
L 4

.
“

¢Cudles ideas secundarias?

&

...lllllllllllllllllllllIlllllllllllllllllllllllllllllllllllllll“
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¢Qué debo explicar para apoyar la solucién que presento?

Escribo un pequefio resumen de la historia y de la solucién que encuentro
ante el problema del granjero.

[ Contesto:

¢Por qué esta solucidn es la mds adecuada?




Escribo como ejemplo una situacion de la vida cotidiana parecida a la del
granjero.

Tercera etapa: Consolido mi texto argumentativo

L[] Escribo mi texto con base en las ideas principales y secundarias que
destaqué anteriormente y tengo en cuenta que dichas ideas sean
introducidas, desarrolladas y concluidas correctamente, ademas de
enlazarlas 'y conectarlas adecuadamente. Utilizo  conectores
argumentativos, signos de puntuacion y palabras que expresen lo que de
verdad quiero decir en mi escrito.

[[) Desarrollo mi texto con varias voces: primera persona (la acciones
desarrolladas por mi), tercera persona (las acciones que realizan otras
personas).

[LJ Plasmo mi propio estilo de escritura pero desarrollando una estructura
argumentativa.

L[] Relaciono en mi escrito ejemplos de la vida cotidiana similares a la
situacion del granjero.

[L] Después, leo detenidamente mi primer borrador para supervisar que lo
gue desarrollé en las etapas anteriores se encuentre ahora en mi escrito.



Cuarta etapa: Chequeo y corrijo mi propio texto

B

B

Leo detenidamente haciendo las pausas y entonacion necesarias con el
fin de confirmar los signos de puntuacion.

Leo para saber si las ideas que desarrollo en cada parrafo tienen que ver
con el parrafo anterior y con el siguiente.

Al leer, agrego conectores que dan mayor fuerza a mi escrito.

Leo detenidamente para saber si lo que he escrito es en verdad lo que
quiero decir.

Pregunto a mi profesor las cosas que no entiendo.
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Quinta etapa: Edito mi texto final

Paso a limpio mi texto con el fin de que el profesor y mis compafieros lo
escojan para ser publicado en el periédico mural de la escuela.

5. Después de tener listo mi escrito argumentativo, creo un guién de la
situacion y de la solucibn que propongo para ser dramatizado con las
figuras de los personajes y aspiro que mi propuesta sea seleccionada para
representarla ante mis comparieros. (Material de apoyo suministrado por el
docente: figuras de los personajes)

5.1. En larepresentacion, demuestro y explico (argumento) las acciones que no
debe realizar el granjero.

6. Atiendo y tomo notas de la explicacion que nos presenta el profesor sobre
el lenguaje y estructura de la historieta y la utilizo como base para realizar
mi propia historieta sobre el problema del granjero. (Material suministrado:
“La historieta o comics”)

BUEND, PERD
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25| N e .
= [ S ‘,';. o A :+
X '-:.?&ii-::ﬁ‘éii‘*ﬁbﬁ}‘*“- =

187



10.

11.

=/
. ﬁ:#g 0

,/ S

Diseflo mi propia historieta a partir de los elementos presentados por el
docente y de la situacion problema del granjero.

Intercambio con mis compafieros mi produccién argumentativa escrita y mi
disefio de historieta para evaluar las de mis comparfieros y para que ellos
evallen mis resultados.

Observo la presentacion multimedial del profesor sobre el desarrollo de la
historia y comparo con lo realizado por mi y por mis comparieros.

Evallo mis propios logros.

Por ultimo, con mi profesor y mis compafieros, seleccionamos el texto y la
historieta que consideramos bien argumentados y dibujados para
publicarlos en el peridodico mural de la escuela.
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8. CONCLUSIONES

Una vez terminado el trabajo de investigacion, se precisa lo siguiente:

En el Colegio Nuestra Sefiora de las Lajas, la Competencia Argumentativa se
define como una competencia de vital importancia dentro de la formacién
académica de los estudiantes, por cuanto les permite construir y producir creativa,
analitica y reflexivamente lo aprendido, favoreciendo la relacion entre
conocimiento y contexto. Se define también como la forma de expresar las ideas,
de demostrar la interpretacion del mundo y de evidenciar la apropiacion del
lenguaje en un contexto determinado.

Por su parte, la Competencia Argumentativa Escrita es entendida como el camino
mediante el cual los procesos de pensamiento analitico, creativo, critico y reflexivo
se desarrollan mas significativamente. En la institucion, se manifiesta la
trascendencia que tiene el desarrollo de la competencia desde los inicios de
escritura personal por cuanto es la oportunidad de desarrollar los procesos
fundamentales en la exteriorizacion del pensar, el actuar y el desear.

En la institucion, la argumentacion es una competencia que requiere de mayor
trabajo dado que se desconocen y/o no se ponen en préctica procesos evidentes
gue den cuenta de la argumentacion como una competencia que ha sido
desarrollada de manera sistemética.

Teniendo en cuenta estas consideraciones, se formuld la propuesta pedagdgica
“Algunos caminos hacia la Argumentacion en el aula”, como una alternativa para
atender las dificultades en cuanto a la competencia y para enfrentar las formas de
abordar y aplicar el conocimiento de ésta en la practica docente.

Esta propuesta pedagogica busca capacitar al docente y al estudiante
suministrando herramientas metodolégicas y didacticas que permitan el desarrollo
sistematico de la CAE. No se trata de un trabajo aislado de la realidad, al
contrario, en ella subyacen las realidades de docentes y estudiantes, las cuales
son el fundamento de la propuesta.

La propuesta se entiende como el espacio para desarrollar un trabajo
interdisciplinario, ademas de cumplir con la exigencia respecto a los lineamientos
curriculares y estandares béasicos de competencias en lenguaje.

Su implementacion implica un proceso gradual puesto que las metodologias no
son rigidas y la adaptacion a ellas no se logra de manera inmediata.
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Cabe resaltar que los estudiantes si demuestran deseo de aprender a argumentar
de manera metodica, y los docentes manifiestan interés por trabajar la
competencia de manera mas sistematica con sus estudiantes; situaciones que
favorecerian el trabajo sistemético que requiere el desarrollo de la Competencia
Argumentativa.

Las caracteristicas respecto a la argumentacion de los estudiantes de este nivel,
bien pueden generalizarse en algunos cursos de Basica Primaria por cuanto las
producciones argumentativas escritas, a decir de los docentes, no difieren en
mayor proporcion. Por esta razon se puede afirmar que el trabajo investigativo no
s6lo favorece a docentes y a estudiantes del quinto grado, pues bien podria ser
aplicado a otros contextos.

En general, el trabajo de investigacion sobre Competencia Argumentativa Escrita
desarrollado en el Colegio Nuestra Sefiora de las Lajas contribuye a la institucién
en su compromiso social respecto a la formaciéon de un ser humano integro, con
calidad académica e investigativa, orientado desde una formacién analitica,
reflexiva, creativa, que le permite asumir con liderazgo el desarrollo de la
comunidad y de su contexto en general.
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9. RECOMENDACIONES

Las recomendaciones para mejorar y potenciar la Competencia Argumentativa
Escrita son:

Tomar conciencia de la importancia que tiene la argumentacion dentro de la vida
personal, académica y social.

Valorar la trascendencia de trabajar la argumentacion y en especial la
argumentacion escrita para fortalecer habilidades cognitivas y metacognitivas,
competencias socio-afectivas, comunicativas, éticas, ciudadanas, politicas vy
axioldgicas.

Desarrollar de manera secuencial procesos orientados hacia el pleno
fortalecimiento de la competencia en los estudiantes de todos los niveles de
educacion; partiendo de las dificultades que presenta cada grupo.

Recurrir a la propuesta pedagogica “Algunos caminos hacia la Argumentacion en
el aula”, como una herramienta que orienta y fortalece las actividades del
estudiante y del docente en cuanto a competencia argumentativa.

Trabajar en torno al Cd “Jugando a aprender argumentacion”, con el objetivo que
los estudiantes, de manera ladica y recreativa, aprendan aspectos de la
competencia argumentativa y a la vez identifiquen sus falencias respecto a ella.

Desarrollar procesos de argumentacion congruentes con la heterogeneidad de los
estudiantes respecto a su caracter, sus relaciones sociales y sus expectativas de
vida.

Panificar las clases de tal manera que los temas involucren procesos (estrategias)
de argumentacion.

Profundizar en los temas relacionados con la competencia argumentativa en
general.

Iniciar proyectos institucionales que busquen la capacitacion de los docentes en
temas de la competencia argumentativa.

Finalmente, se invita a todos los docentes y estudiantes a involucrarse en el

guehacer del Grupo de Investigacidon en Argumentacion GIA, avalado por el
Sistema de Investigaciones de la Universidad de Narifio y por COLCIENCIAS, que
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se orienta hacia la indagacion de los aspectos pedagdgicos y didacticos de la
tematica que ha sido objeto de esta investigacion.
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ANEXO A

CUESTIONARIO ENTREVISTA A DOCENTES

Profesoras: Ruth Miryam Beltran y Viviana Argo  ty Checa

1. ¢ Qué importancia le merece la argumentacion en la formacion académica de
los estudiantes?

2. ¢En cudl grado escolar considera conveniente desarrollar la argumentacion
escrita?

3. ¢(Cree que en su formacion profesional recibié las bases necesarias para
promover el desarrollo de la argumentacion escrita?

4. ;Como motiva a sus estudiantes para que den razones sobre sus
comportamientos e ideas?

5. ¢Como promueve el interés en sus estudiantes sobre el aprendizaje de una
tematica?

6. ¢Cudles son los ambientes de aprendizaje que facilita a sus estudiantes
para que  produzcan textos argumentativos escritos?

7. ¢Cudles son las situaciones cotidianas que aprovecha para motivar la
produccion de textos argumentativos?

8. ¢Cudles son las dificultades que encuentra en la didactica de la
argumentaciéon?

9. ¢Cudles son las dificultades que sus estudiantes presentan cuando
argumentan de forma escrita?

10. ¢En cuéles areas o asignaturas promueve la competencia argumentativa
escrita?

11. ¢ Cuadles son las estrategias didacticas que utiliza para que sus estudiantes
desarrollen la CAE?

12. ¢ Cuales son los materiales didacticos con los que cuenta la institucion para
el desarrollo de la CAE?
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13. ¢Cuéles son los textos escolares que promocionan la argumentacion
(Titulo, Autores, Afo, Editorial)?

14. ¢;Cudles son los documentos (libros, revistas, articulos) que ha leido sobre
la teoria argumentativa (autores)?

15. ¢ Usted ha escrito textos argumentativos, sobre qué temas?

16. ¢ Cuales son sus dificultades en la produccion de textos argumentativos
escritos?
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ANEXO B

ENCUESTA PARA ESTUDIANTES DEL GRADO CINCO UNO COLEG 10
NUESTRA SENORA DE LAS LAJAS

OBJETIVO

Determinar el nivel de formacion en argumentacion de los estudiantes y las
dificultades linglisticas y textuales en la produccidon de textos argumentativos
escritos.

1. ¢ Qué dices o qué haces para que tus padres ten den algo que deseas?

2. ¢ Como te motivan tus padres para que estudies?

3. ¢ Defiendes tus ideas?
Siempre A veces Nunca

¢Por quée?

4. Para ti, cual materia presenta mas dificultades?

¢Por qué?-
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5. En clase, los profesores te permiten opinar?
Siempre A veces Nunca

¢Por qué?

6. Entre leyendas, cuentos y fabulas, cual te gusta leer mas?

¢Por quée?

7. Después de haber leido un texto, con tu profesor discuten las situaciones
gue se plantean en el texto?

Siempre A veces Nunca

¢ Por qué?

8. ¢ Crees que tus profesores te motivan hacia la lectura?
Siempre A veces Nunca

¢Por qué?

9. ¢ Tus profesores proporcionan momentos para que escribas sobre lo que
piensas, deseas, vives o suefias?

Siempre A veces Nunca
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10. ¢ Te gusta escribir cuentos, cartas o historias?
Siempre A veces Nunca

¢Por qué?

11. ¢ Cuales son los temas de los que te gusta escribir?

¢Por qué?

12. Piensas que la defensa de ideas es algo realmente importante?

Sl NO

¢Por qué?

13. ¢Qué cosas cambiarias de tu institucion?

¢Por qué?

14. ¢Haz defendido una idea de manera escrita?

SI _ ¢Quéidea?

NO  ¢Por qué?
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15. ¢Qué entiendes por argumentacion?
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ANEXO C

RESPUESTAS CUESTIONARIO ENTREVISTA A DOCENTES

Profesora: Bibiana Argote Checa
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Profesora: Ruth Miryam Beltran

2

Lo

th

RESPUESTAS A CUESTIONARIO ENTREVISTA DOCENTE
La argumentacion es de suma importancia. puesto que es la mejor manera de que ¢l
estudiante exprese sus ideas. la interpretacion que €l hace del mundo que le rodea v
la forma de mostrar hasta donde se ha abropiad(_) el nifto del tenguaje en un contexto
determinado.
Considero que la argumentacion escrita se puede desarrollara desde el momento en
que el nino entra en el munda de la palabra escrita. Lo que no lo puede escribir, fo
puede dibujar. Todo depende de la motivacion v la estrategia que utiltice el docente
para que el nifio areumente todo lo que hace, piensa v guicre.
La formacion profesional le da a uno las bases necesarias para que a partir de cllas
baya construyendo camino. El conocimiento mas [a experiencia son dos elementos
fundamentales para que se tortalezcan los procesos de ensefanza aprendizaje.
Se motiva a los cstudiantes confrontando textos ¢ ideas. creando espacios de
participacion activa.
Hay diversas formas de motivar al estudiante hacia el aprendizaje de una temdtica;
particularmente me ha dado buen resultado. partiv de experiencias cotidianas para
entablar una relacion entre lo conocido v lo desconocido para el estudiante: llevar a
cabo una metodologia teorica practica v coneretar lo aprendido en el album literario.
Desarrollar procesos de pensamiento que permitan al estudiante comprender lo que
lee. para que a partir del andlisis de obras literarias adquiera herramientas coonitivas
que contribuyan ¥ motiven la produccion textual.
Permitir que ¢l estudiante elija temas libremente para que exprese todo lo que sabe,
plensa v siente.
La falta de motivacion hacia la lectura en ¢l ambiente familiar. de existir dicha
motivacion facilitaria la expresion escrita en el ambiente escolar.

Falta scguridad para expresar ideas. lo atribuva a la talta de habitos lectores.

- Se debe promover en todas las dreas del conocimiento. es una necesidad urgente, en

mi caso en el area que me compete (humanidades)

- Ademads de las mencionadas en el numeral 5. como provecto de aula he promovido

el Album Literario en los grados 4° v 5% en éste los estudiantes escriben todo lo




15.
16.

relacionado a la literatura va sea consultada, creaciones literarias creadas por etlos
(as), adaptaciones. sintesis de obras analizadas en el aula. Esta ha sido una gran
herramienta didactica porque los estudiantes han aprendido a disfrutar de la lectura.
a expresar de manera creativa sus ideas. a liderar encuentros literarios y lo mas

importante a crear su propia cartilla.

. Biblioteca

. Los textos son una herramienta fundamental en el trabajo escolar. pero analizando

detenidamente ¢stos. pienso que cada vez son mas escuetos, sus lecturas estan llenas
de dibujos (distractores visuales) v poco contenido: los editores se han esmerado en
atraer al lector por medio del titulo y el aspecto exterior del libro, tratan de inculcar
en el nino la idea de que su objetivo es entretenerle v que el principal valor de saber
leer es disfrutar de un pasatiempo divertido (tenemos suficiente con todo lo que nos
brindan los otros medios). es por eso que personalmente he aptado por solicitar
obras literarias acordes con la edad de los estudiantes para desarrollar procesos de
pensamiento (andlisis, sintesis, inferencias, conclusiones. establecer relaciones.

encontrar sentide. dar significado. etc.).

- Todo to que se relacione con la lectura v escritura me han dado algunos elementos

para ponerlos en la practica pedagdgica. podria citar algunos como: Bruno
Bethelheim y Karen Zelan. Miguel de Zubirfa. Paulo Freire. Emilia Ferreiro y Ana
Teberosky, revista Cultura de CONACED. Reflexiones pedagogicas. Lineamientos
curriculares del area. etc.

Un articulo “La lectoescritura un camino hacia el aprendizaje”

Me gusta mucho leer. pero no me he regalado el suficiente tiempo para escribir.

il // e

uth M\ am Belran Chamorro




ANEXO D

RESPUESTAS CUESTIONARIO ENCUESTA A ESTUDIANTES

Estudiante: Daniela Karina Valverde

ENCUESTA PARA ESTUDIANTES DEL GRADO CINCO UNO COLEGIG
NUESTRA SENORA DE LAS LAJAS

OBIETIVO

Determinar el nivel de formacion en argumentacion de los éstudiantes v las dificultades
lingiifsticas y textuales en la produccion de textos argumentativos escritos.

1. ;/Qué dices o queé haces para que tus padres ten den algo que deseas?

Pedis\tsS  con O rauos NG  cooSaS -

2. ;Como te motivan tus padres para gue estudies?

st =g (@) QR [Sh'S) €AY A

3. ¢Defiendes tus ideas?
Siempre ¥ A veces MNunca -

iPor que?

Cosque 2 gedon 3y e godhoon Sue \ad
. s
NCEON CL 20y }

4. Para ti, cugl materia presenta mas dificultades? R 8&9(;

(Por qué? -

Sts ale Coen Dl Csonn S = e S NI

5. En clase, los profesores te permiten opinar?
Siempre__ Y A veces ______ Nunca

JPor qué? *,

QETOL  RUEA©LD  SElUl AC Ciloo. ML Cs0RuedAosS

RS

ICATS O noeots _




6. Entre leyendas, cuentos y fibulas, cudl te gusta leer mas?  \NCYS ey 3'?(:@“;:(

i Por qué?

Tostee. Sen de enied®  § Ao xONisCas  come
G A0ONG. - Soaaskel Ny egshad oS

7. Después de haber Jeido un texto, con tu profesor discuten las situaciones que se
plantcan en ¢l texto?

siempre __ A veces Y Nunca

JPor qué?

PoBOC  glfpnng  weses,  tay CORTLEag
AQANAC DO Dy (80 TICAGS & el ek ) AiISCUTIM s

8. ;Crees que tus profesores te motivan hacia la lectura?
Siempre. Aveces y  Nunca

GPor qué?

GIENS  yeses  ecfiande o0 edon.
Cety 00O RO (PO Oostg® s8e\ G @\s@gg}m \
o5 WBQW <

9. ;Tus profesores proporcionan momentos para que escribas sobre lo que piensas,
descas, vives o suefias?

Siempre A wvcees X Nunca

10. Te gusta escribir cuentos, cartas o historias?

© Siempre ! A veces Nunca

JPor qué?

me . dishiigo wcho  escioiendg oy L8,
4o’ (o9 YEI0S VL OSHAOD  Tbiles Y PaWTog




11. ;Cudles son los temas de los que te gusta escribir?

oendas ey w0aud

iPor qué?

oS e oS ™me divbroen y me Wiy
B \os \egendas me  austoy  @xoue
Sof . Qe o\ -

12. Piensas que la defensa de ideas es algo realmente importante?

Sy NO__

JPor qué?

Se000 __ DOoERGS 6} ool Qe onaXad

Vo \AS  Siedioen detengey i gomnay Ao
13. ;Qué cosas cambiarias de tu Institucion?

A _cdoy B Do UWOS

Por qué?

loN? =0 scn 2 Colocesy o @otin
y \e L C oyl & Les 008G Sy 1GS Onenus

14. ;Haz defendido una idea de manera escrita?

SI_ Y jQuéidea? Que _ CownD i enies  (oorssy A0 Do &) SN

NO _ jPor qué?

15. ;Qué entiendes por argumentacion?

otey o 90M e




ANEXO E

ALGUNOS TALLERES DE LOS ESTUDIANTES SOBRE LAS TAREA S

Estudiante: Elkin Duvan Nandar

L - i3 r\ o
I;H“\YU O ooary v ouadesx 3 e.” fatvy Q) vado - O~ i
TALLER PARA ESTUDIANTES DEL GRADO 5 DEL COLEGIO NUES I RA

SENORA DE LAS LAJAS, PASTO. .
GRUPO DE INVESTIGACION EN ARGUMENTACION —GIA-
UNIVERSIDAD DE NARINO

1. ; Qué es lo que mids te gusta: jugar o hacer tareas 7. Explica tus
razones. -

2. De 1 a 10, qué tanto te gusta hacer tareas, por qué?

3. Entre las tareas que realizas, te gustan m4s las que implican dibujar o
escribir? ;Por qué?

4. (Crees que las tareas son necesarias en el proceso de aprendizaje?
JPor qué?

§’. .Entiendes con facilidad las tareas?

6. ;En qué materia te dejan las tareas mas dificiles? sPor qué las
consideras ma:s dificiles?

7. (Tus profesores explican el tema antes de dejar la tarea? ;Por qué

crees que lo hacen?
8. ;Con frecuencia, consultas libros para ampliar tus tareas? iJPor qué?
9. ;Consideras que la television te ayuda de una u otra forma a hacer las
tareas? ;Por qué?
10. ;Qué te gustaria cambiar de las tareas? ;Por qué?
11.;Tus padres te colaboran con las tareas? ;Por qué?
12.Escribe alguna recomendaciéon para tus profesores, respecto a las

tareas. .
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Estudiante: Maria Fernanda Torres

ﬂoﬁc\ [@rnanéq T Toites e <1

TALLER PARA ESTUDIANTES DEL GRADO 5 DEL COLEGIO NUESTRA
SENORA DE LAS LAJAS, PASTO.
GRUPO DE INVESTIGACION EN ARGUMENTACION ~GIA-
UNIVERSIDAD DE NARINO

1. ;. Qué es lo que mds te gusta: jugar o hacer tareas ?. Explica tus
razones.

2. De 1 a 10, qué tanto te gusta hacer tareas, por qué?

3. Entre las tareas que realizas, te gustan mads las que implican dibujar o
escribir? ;Por qué?

4. (Crees que las tareas son necesarias en el proceso de aprendizaje?
JPor qué?

S. ¢;Entiendes con facilidad las tareas?

6. _En qué materia te dejan las tareas mas dificiles? ;Por qué las
consideras mas dificiles?

7. ;Tus profesores explican el tema antes de dejar la tarea? ;Por qué
crees que lo hacen?

8. (Con frecuencia, consultas libros para ampliar tus tareas? ;Por qué?

9. ¢Consideras que la television te ayuda de una u otra forma a hacer las
tareas? ;Por qué?

10. ;Qué te gustaria cambiar de las tareas? ;Por qué?

11.;Tus padres te colaboran con las tareas? ;Por qué?

12. Escribe alguna recomendacion para tus profesores, respecto a las
tareas.
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I. Introduccion

a presente cartilla ha sido elaborada con el
fin de aportar a los docentes un marco
diddctico y tedrico de la Competencia
Argumentativa y, en especial, de la
Competencia Escrita

(CAE).

Argumentativa

Si bien la cartilla se constituye en una

herramienta pedagdgica- diddctica que se
une a las maestras y maestros en su capacitacion, puede ser
acompaifiada del cd lidico “Jugando a aprender argumentacion”;
un trabajo en formato 3D elaborado para que los estudiantes
aprendan y practiquen aspectos telacionados con la
argumentacion y en especial, con la argumentacion escrita a
través del juego. Se trata de un trabajo que divierte, desarrolla el
pensamiento, indaga sobre los conocimientos e invita a consultar
sobre el tema. Por su parte, las estrategias de trabajo en el aula
pueden ser ampliadas recurriendo a la explicacion que presenta
el cd 2D “La Argumentacion Escrita a partir de una estrategia
diddctica multisensorial”, especial para docentes; o bien al
trabajo de investigacion titulado “La Competencia
Argumentativa Escrita (CAE) en los estudiantes de grado
quinto del Colegio Nuestra

Seriora de las Lajas, Pasto” que se encuentra registrado en la
Universidad de Narifio y en la institucién.

En fin, se desea que este trabajo despierte mayor interés por el
tema, de tal suerte que toda la poblacion educativa reconozca en
la competencia argumentativa una forma de desarrollar y
proyectar el propio pensamiento y la personalidad en un mundo
que exige personas cada vez mds capacitadas para enfrentar los
retos que trae consigo la vida.

Se espera que sea de gran utilidad para quienes la trabajen.

[Exitos!

Agradecimientos

Presentamos nuestros mds profundos agradecimientos al Grupo
de Investigacion GIA y al Colegio Nuestra Sefiora de las Lajas
por permitirnos orientar los procesos que potencian la
competencia argumentativa en la institucion.




IT. Algunas recomendaciones de uso de la

cartilla

# La catrtilla ofrece algunos referentes didacticos ~# Las teorias y estrategias pueden requerir

respecto al trabajo que puede llevarse a cabo
para mejorar y potenciar la argumentacion,
especialmente la argumentacion escrita. Estos
referentes se complementan con los esquemas
(mapas conceptuales) de la  teoria
argumentativa que aqui se exponen, o bien con
la teoria y propuesta didactica presentada en el
trabajo de investigacion  titulado @ “La
competencia argumentativa (CAE) en los
estudiantes de quinto grado del Colegio Nuestra
Sefiora de las Lajas, Pasto”, que puede ser
consultado en la institucion.

Los que aqui se sugiere no solo se orienta a las
clases de lengua castellana. El propdsito es que
los docentes de todas las areas implementen
en sus clases procesos encaminados a mejorar
y desarrollar la competencia argumentativa,
indistintamente de los temas.

complementaciones y/o modificaciones que
cada docente realizard de acuerdo con las
necesidades y expectativas de cada grupo.
Basicamente, este trabajo se presenta como
orientacion hacia lo que el docente puede
construir como un profesional autbnomo de la
educacion.

El orden de presentacién no se establece como
una secuencia inquebrantable para el
tratamiento de los temas. Teniendo en cuenta
las necesidades, el docente tomara de la cartilla
lo méas pertinente.




III. Plan de Objetivos

[II.I Objetivo general

Aportar a la instituciéon con un instrumento pedagdgico
y didactico para el mejoramiento y desarrollo de la
Competencia Argumentativa, y en especial de la
Competencia Argumentativa Escrita (CAE).

III.IT Objetivos especiticos

a)

b)

Presentar un marco didactico y teérico sobre la
Argumentacion oral y la Argumentacién Escrita.

Proporcionar a maestros 'y  maestras
herramientas de trabajo en el aula para mejorar y
fortalecer su practica de acompafiamiento en la
competencia argumentativa.




IV. La importancia del arte de la

Argumentacion en la escuela

“El discurso argumentativo es una actividad verbal especifica cuyo aprendizaje estd determinado por el contexto
social'y las intervenciones escolares. La escuela deberia ser el lugar por excelencia de su aprendizaje para permitir el
desarrollo de unas capacidades minimas y la construccién de una base cultural comiin sobre la argumentacion para

todos los alumnos”,

Hablar de argumentacion en la escuela permite
recordar a las maestras y maestros que
constantemente referian la importancia de saber
hablar y escuchar en cualquier situacion. Ahora se
comprende claramente que esta exigencia poco
atendida resulta vital como principio que regula la vida
de los seres humanos puestos en una sociedad donde
la palabra es la herramienta de la vivencia y de la
convivencia; es la construccion o destruccion de los
mundos.

La palabra es la poderosa herramienta que, puesta en
accion, remite a un discurso mucho mas profundo:
argumentaciéon. La argumentacion es una herramienta
intelectual y verbal que remite a la escuela no
por constituirse en un discurso riguroso sino por la

Joaquim Dolz

incesante conexion entre escuela, argumentacion
(palabra) y sociedad.

Si bien es cierto, la escuela es el espacio, el lugar, la
casa, la familia ideal que fortalece a un ser humano
para enfrentar los retos que trae la vida.

La escuela es el lugar predilecto para descubrir que la
palabra oral o escrita da cuenta de un mundo interior y
exterior; de una sociedad a la que le urge seres
humanos que hagan cosas buenas con palabras.

En estas circunstancias, la sociedad, la escuela y el
discurso argumentativo confluyen para edificar un
camino que aunque se vislumbre largo y pedregoso,
no es imposible caminar.




De hecho, la argumentacion esté inserta en la vida, asi
como lo hace la escuela -desde la vida para la vida-
porque ademas de ser una imperiosa necesidad, es el
mecanismo por el cual las personas surgen y se
proyectan en ella.

La sociedad de hoy exige, en resumidas cuentas, un
discurso —en toda la dimension de la palabra-, que
genere espacios de reflexion, andlisis, sana discusion,
consenso, indagacion y manifestaciones sobre la
resolucion de los conflictos.

Por lo anterior, la escuela como sistema que se
proyecta a la sociedad, debe responder a esta
urgencia desde la puesta en préactica del arte que es
en si la argumentacion.

Se le denomina arte (en el verdadero sentido y valor
de la palabra) puesto que es una manifestacion de una
actividad humana (comunicar, decir, expresar...) con
la cual se plasma un mundo interior o exterior. Un arte
gue requiere dedicacion y especializacion, es decir,
una apropiacion desde una ensefilanza y un
aprendizaje sistematico. De ahi que la escuela en
general deba orientar sus practicas hacia la
implementacion y desde luego hacia el desarrollo
integral de esta importante competencia personal y
social.

En fin, hablar del por qué de la argumentacion en la
escuela hace adentrar en ese valor méagico- prodigioso
del quehacer educativo, para sefalar que Ila
argumentacion, como lo dice Ramirez (2004), “puede

ser el principio o el comienzo para desentrafar la

verdadera dimension de lo que es comprender e

interpretar un texto, la realidad y la vida™.

! RAMIREZ, R. La competencia argumentativa en la escuela. En:
Revista Hechos y Proyecciones del Lenguaje. No. 13,
Universidad de Narifio, San Juan de Pasto. 2004. p. 85.




V. Aproximacion a la didactica del arte

argumentativo

“Utilizar la argumentacién es aportar a la solucién de los conflictos que surgen a nivel familiar, académico y en la
sociedad, de modo tal, que ella y no la coercion y la violencia sean las herramientas para lograr acuerdos donde

haya conflictos”.

Desde mediados del siglo XX, la ensefianza de la
argumentacion ha sido una preocupacion de los
educadores, especialmente de los educadores de
Lengua (Camps y Dolz, 1995) y entre investigadores
de diferentes disciplinas cientificas (Garcia de Cajén et
al, 2002; Jiménez Aleixandre y Diaz de Bustamante,
2003; Sarda y Sanmarti, 2000; Correa, et al. (2003).

Segun Campaner, G. y Longhi, A. (2004), es posible
generar situaciones didacticas en clases cuando se
abordan tematicas que favorecen el desarrollo de la
capacidad de argumentar, no so6lo para brindar
justificaciones 'y argumentos convincentes vy
coherentes sino también para aplicarlos cuando de

2 CAMPANER, G. y LONGHI, A. Ensefiar a argumentar. Un
aporte a la didactica de las ciencias. 2004. p.1

Heéctor Pérez Grajales

tomar decisiones en la vida diaria se trata.

Por otra parte, Hurtado® sefiala la importancia de que
los docentes y por qué no, los padres de familia
reconozcan y Vvaloren desde edades tempranas
aquellas manifestaciones orales o escritas de la
competencia argumentativa, a partir de ciertas
situaciones de aprendizaje, como los debates en el
aula producidos por la lectura de diferentes tipos de
textos, o situaciones de la cotidianidad que les
implique a los nifios defender un punto de vista, como
por ejemplo, el rechazo de los nifios por colocarse la
chaqueta cuando llueve o hace frio; o las razones que
presentan cuando no quieren participar en un evento

* HURTADO, R. La argumentacién en la escuela primaria. En:
www.palabrario.com/descargas/Argumentacion




o las explicaciones sobre por qué prefieren ver ciertos
programas de television y no otros. Sefala que es en
estas circunstancias cuando surgen diversos tipos de
argumentos en los que se puede observar que la
calidad de los mismos no depende soélo de la
competencia cognitiva de los nifios sino también de su
experiencia lectora y de otro tipo de vivencias.

El autor sostiene que si bien es cierto que las
anteriores préacticas discursivas no cumplen con las
exigencias de una argumentacion razonada Yy
sistematica, si la promueven. En estas situaciones, los
nifios sienten la necesidad de defender una posicion
frente algin tema o actividad particular de la
cotidianidad, lo que les exige pensar y seleccionar las
razones que pueden justificar dicha posicion. Es
primordial que los maestros activen este proceso a
partir de sus intervenciones didacticas, que pueden
estar centradas en la constante indagacion de los
nifios para que piensen en los argumentos que han
expuesto o para que construyan otros.

Lo que el autor sugiere es acompafiar didacticamente
en este proceso de desarrollo de la argumentacion; los
nifios cada vez se exigen mas y en consecuencia, dan
mas. Mientras mas pequefios son, es necesario
intervenir mas. A decir del autor, el tipo de intervencion
es clave, por ejemplo, si se invita a escribir un texto
argumentativo sin darle mayor informacion o
simplemente sugiriéndole el tema, quiza la respuesta
en la escritura sea muy pobre. Pero si en cambio, se
amplia un poco mas la situacidon comunicativa de tal

forma que motive la escritura, su respuesta en la
produccién textual serd mas cualificada.

Sefiala como estrategia didactica encaminada a
mejorar y desarrollar la argumentacion oral y escrita,
presentar en el salén de clases diferentes tipos de
textos en los que predomine la argumentacion, como
editoriales, articulos de opinion, cartas de los lectores
de periddicos, y trabajar en ellos el andlisis de la
superestructura, es decir, la identificacion de la
intencion y la tesis que se defiende y los argumentos
que llevan a la conclusion. Segun Hurtado, todo el
proceso ayuda a los nifios en el desarrollo de la
argumentacion escrita ya que el conocimiento de las
superestructuras textuales facilita la comprension y la
produccion textual.

Para este trabajo, se presenta el siguiente texto
argumentativo que el docente puede trabajar para
extraer junto con los estudiantes la superestructura y
los argumentos que soportan la conclusion.




“A MEJORAR LA EDUCACION”

Hay un sabio y viejo dicho que reza: “Los hijos son el
reflejo de sus padres”, es por ello que en nuestra
actual sociedad encontramos nifios y adolescentes
vacios en principios y valores.

De igual manera existen aquellos que por falta de
orientacion, y sobre todo afecto, crecen en su ley,
para luego convertirse en ciudadanos que a futuro
poco o nada contribuiran en la construccién de una
comunidad basada en el respeto y la tolerancia.

Estas afirmaciones las hago a raiz de diversos
videos que a través de la internet o la television se
presentan como si fueran “grandes espectaculos”.

Muestra de esos bochornosos hechos lo constituye
un supuesto “encuentro cultural” sucedido en un
colegio de la ciudad de Bogota. En ese lugar donde
se presume que las nuevas generaciones se
formaran intelectualmente como emocionalmente
para bien, sucede todo lo contrario.

Pues en dicha jornada “artistica” divulgada por
diferentes medios de comunicacion nacional se
conocié que a través de un “baile moderno” sus
protagonistas invitaban a la nifiez y a la juventud a la
“deshonra”.

Si unos jovenes desorientados e influenciados por la
“ola” de la modernidad hacen eso, entonces qué se
puede esperar de aquellos nifios cuyos padres les
permiten que hagan lo que quieran.

En nuestra cultura narifiense por incidencia del
machismo en ciertos municipios existen padres de
familia que desde muy pequefios inducen a sus
hijos a fumar y a tomar, dizque para que se hagan
“hombres”.

De igual manera para otros es “normal” que su
descendencia acuda no solo a la agresién fisica,
sino verbal. Por la falta de carifio y de otros sencillos
pero significativos valores, Colombia y el mundo
estan sumidos en una especie de “canibalismo”.

Por ello en ciertos establecimientos académicos, sin
importar la fe que profesen, es habitual escuchar en
los estudiantes frases y palabras que en realidad
desdicen no solo de quien las pronuncia, sino
también contra quien las dirigen.

Si bien existen padres de familia que crian y
corrigen a sus hijos de acuerdo con su criterio, no se
justifica que los malos ejemplos que aprenden los
apliquen contra los demas. De igual manera es
ilogico que se aprovechen los medios de
comunicacion masiva como la internet para publicar
videos en los cuales unos padres junto a sus
pequefos hijos practican una “supuesta danza” en
la cual promueven aberraciones sexuales.

Si bien cualquier persona puede pautar y crear sus
propias paginas en internet, se debe controlar el
contenido de los videos que publican.

Juan Miguel Narvaez
Diario del Sur, marzo 7 de 2010.




Por otro lado, advierte el autor que no se puede
esperar a que los niflos lleguen a grados avanzados
para empezar a trabajar la argumentacion; sefiala que
es probable que esa ensefianza tardia sea una de las
causas mas significativas de las dificultades que
experimentan hombres y mujeres para ejercer
discursos orales y escritos donde se evidencie esta
competencia. Manifiesta que es deber de la escuela
familiarizar a los nifios desde temprana edad con este
tipo de textos. Refiere ademas que uno de los
propésitos fundamentales de la educacion es formar
para la sensibilidad a los argumentos y sobre todo a la
calidad de los mismos, tal como lo expresa Mockus, A.
(2000:33) “[...] la educacion nos hace vulnerables a la
argumentacién, de lo contrario no hemos sido
educados [...]"

Hurtado sostiene que para desarrollar en los
estudiantes uno de los componentes basicos de la
argumentacion, el pensamiento critico, desde las
distintas ciencias, es necesario que los docentes
empiecen por enseflar a identificar y a elaborar
argumentos  convincentes 'y coherentes  con
justificaciones y fundamentaciones relevantes, como
también a comunicar decisiones usando un lenguaje
apropiado de acuerdo al contexto y a las intenciones.

Por otra parte, sefiala que la psicopedagogia Rusa
proporciona muchas luces al tema, sobre todo los
trabajos de Vigotsky, quien enfatiza que el

* MOCKUS, A (200:33). Citado por HURTADO, R. La
argumentacion en la escuela primaria. p.6

aprendizaje no esta supeditado al desarrollo, sino que
puede ser potenciado por las practicas de ensefianza.
De igual manera, refiere la importancia de las
conceptualizaciones en torno a la zona de desarrollo
proximo en las que se prioriza el papel que juegan los
intercambios de las subjetividades en las relaciones
interpersonales para desarrollar interesantes procesos
mentales.

Por lo anterior, Hurtado pondera a Vigotsky como uno
de los tedricos que promueve el desarrollo de la
argumentacién en vista de que su interés no se centra
s6lo en los prerrequisitos para lograr un determinado
aprendizaje, sino en el poder de las interacciones
sociales entre los individuos y en el rol de la
ensefanza.

Por su parte, Campaner, G. y Longhi, A. (2004),
refieren que los docentes no pueden olvidar que
escribir es un proceso complejo donde se involucran
diversas operaciones cognitivas que le permiten al
estudiante-escritor no sélo representar y comunicar lo
que siente, piensa y conoce del mundo, sino
comprender mejor lo que comunica, (Bereiter y
Scardamalia (1992)° es decir, movilizar y desarrollar el
pensamiento.

Como Hurtado, sugieren en el proceso de escritura dar
importancia a los conocimientos previos de los
estudiantes, lo mismo que a la competencia cognitiva,

® CAMPANER, G. y LONGHI, A. Ensefiar a argumentar. Un
aporte a la didactica de las ciencias. 2004. p. 4




lingUistica y comunicativa, por cuanto son estas las
gue permiten seleccionar el tdpico central sobre el cual
se desea escribir y, alrededor de él, presentar en
forma coherente y cohesiva las ideas que lo sustentan,
creando asi, un texto con todos sus componentes:
coherencia - cohesion - adecuacion - concision —
precision.

Las autoras enfatizan en la importancia que tiene el
maestro a la hora de acompafar los procesos de
construccion textual, por ejemplo, a la hora de analizar
y clasificar la informacion, asimismo en la organizacion
de acuerdo a la relevancia y pertinencia, al encuentro
de sentido entre las partes y el todo; entre otros
procesos en los que el nifio necesita de la orientacion
del maestro.

Asi mismo, destacan la utilidad de las actividades
comunicativas particulares en forma de debate o
discusiéon  para facilitar el contraste de voces y
opiniones en la argumentacion. Mencionan a Rivero
Garcia y Sousa Lima (1995)° como los autores que
sugieren generar situaciones en las que los alumnos
asuman diferentes roles (juego de roles), ademas de
propiciar espacios de andlisis del discurso oral y
escrito para que los estudiantes puedan interpretar,
por ejemplo, textos que propone el docente en el aula,
publicidades, ademas de las propias argumentaciones;
todas mediadas por la reflexion.

Si bien es cierto, el juego de roles es una importante
estrategia didactica que favorece el desarrollo de la

® Ibid. p. 2

argumentacién puesto que permite ampliar el campo
de experiencias de los participantes y su habilidad
para resolver problemas desde diferentes puntos de
vista, ademas de desarrollar su capacidad para tener
en cuenta al destinatario. Es una interesante actividad
para promover la discusion de un tema desde distintas
posiciones, también para generar en los alumnos
conciencia sobre la importancia de interdependencia
grupal.

Al representar diferentes roles, los nifios desarrollan el
lenguaje oral y escrito, la imaginacion, la socializacion,
un mejor conocimiento de si mismos y de los demas.
De igual manera, al adaptar estas actividades a
diferentes contextos, los alumnos amplian su
repertorio de posibles formas de argumentacion.

Algunas sugerencias para efectuar juegos de roles con
fines argumentativos son:

* Leer o narrar un cuento a los alumnos, adaptando la
voz y los gestos a los personajes de la historia. Luego,
invitar a los nifios a representar ciertos roles del
cuento pero caracterizandolo de una manera tal que
implique la defensa de algin asunto o la intencion de
convencer a su auditorio para que adquiera un
producto o se adhieran a una causa.

» Ayudarles a caracterizar sus personajes, antes de
pedirles que asuman un papel determinado,
invitandolos a describir cada personaje de acuerdo a
sus caracteristicas fisicas y a su forma de ver y sentir
el mundo.




» Escoger un rol o un personaje de ficcion conocido
por ellos. Invitarlos a comentar y exponer razones
sobre si la posicion del personaje respecto a algun
tema es adecuada, si su forma de pensar se debe
cambiar. Ademas solicitar que se hagan algunas
observaciones criticas por escrito cuando no les
parece encontrar semejanzas con el personaje que ha
sido representado.

En este contexto, otra estrategia didactica adecuada
para el desarrollo de la argumentacion en el aula es la
dramatizacion, que se constituye en un excelente
ejercicio para la comprension y el analisis de las
distintas situaciones que van a ser representadas.
Ademas su realizacion refuerza el lenguaje oral y la
escritura de libretos en los que se plantean situaciones
y se argumenta desde la cotidianidad. Son importantes
las dramatizaciones en las que se tiene un personaje
gue va a ser juzgado y otro que es defendido, ya que
en los dos casos, son indispensables el tipo y la
estructura de las razones que son presentadas al
publico de compafieros de clase.

Asi mismo, las dramatizaciones creativas en las que
se desarrolle un juego de roles que den lugar a los
distintos argumentos, constituyen un arte en el cual los
alumnos se involucran como un todo en un
aprendizaje personal y experimental que requiere
pensamiento y expresion creativa. Ya sea que el
contexto del drama esté basado en la realidad o en la
fantasia, los alumnos comprometidos en él hacen
descubrimientos acerca de ellos mismos, preven los
posibles pensamientos y opiniones de los otros,

buscan o idean estrategias discursivas que les
permitan lograr su cometido.

En si, las dramatizaciones son un buen ejercicio para
desarrollar el pensamiento critico, reflexivo y analitico
acerca de las causas, las posibilidades y los
argumentos encaminados a persuadir y a convencer al
auditorio.

Otra  estrategia didactica que favorece Ila
argumentacion escrita es la discusion sobre libros. Es
importante hacer que los alumnos participen en
discusiones sobre temas de libros que se encuentran
en la biblioteca o de los que ellos traen a clase.
Pueden organizarse en grupos de acuerdo a los
intereses y propositos comunes. Una vez establecidos
los grupos, uno de ellos pone en consideracion de los
demas un tema que serd discutido por todos los
grupos. Enseguida, cada grupo elabora un escrito en
el que presente la tesis o aquello que defiende,
después, las razones que sustentan la eleccion y, por
altimo, confrontar con los comparfieros las nuevas o
mas estructuradas razones que aparecen en el escrito.

Las discusiones sobre libros son sumamente
importantes en cuanto estimulan a los estudiantes a
hablar sobre ideas, a realizar una comunicacion
coherente y a hacerse responsables de sus
planteamientos. No son simples conversaciones, sino
gue constituyen en un medio para que los estudiantes
presenten y soliciten informaciones relevantes al texto
gue esta siendo objeto de discusion. El docente puede
desarrollar estas discusiones ayudandose de las




reglas de un proceso de discusién critica que
proponen Eemeren y Grootendorts (2002[1999])".

Este tipo de discusiones también se constituyen como
una manera de modelar determinadas competencias
de escritura, entre ellas la argumentativa. Al aprender
a examinar los textos detenidamente, extraen utiles
evidencias para sus propias composiciones escritas.

De la misma manera, la discusiéon permite que los
participantes revisen sus conocimientos previos,
fortalezcan el respeto por las opiniones del otro y
construyan significados interactivamente con el fin de
llegar a comprensiones mas profundas.

La participacion en grupos con este propésito, implica
un alto compromiso cognitivo para la puesta en
marcha de razones que defiendan lo propio o comun.
Las discusiones bien pueden centrarse en temas de
libros, o en un cuento, una fabula, una novela corta o
un pequefio ensayo. Ellas no sélo facilitan la expresion
oral de los alumnos sino también el desarrollo de
niveles superiores de pensamiento, en la medida en
gue los significados son construidos interactivamente.

La discusion en torno a un tema agudiza el
pensamiento de los estudiantes, puesto que refuerza
la habilidad para razonar y argumentar sobre la base
de informaciones y de evidencias dadas por el texto.

" RAMIREZ, R. Breve historia y perspectivas de la
argumentacién, Pasto, Colombia: Editorial Universitaria,
Universidad de Narifio. 2008. p. 118.

El docente, por su parte, debe enfatizar que este tipo
de ejercicios son espacios que permiten comentar,
analizar, reforzar o contradecir. El profesor debe
participar junto con los estudiantes como si fuera uno
mas del grupo; debe escuchar mas y no mostrar que
tiene mas conocimientos.

La funcion del maestro consiste, entre otras, en
estimular el pensamiento critico, en colaborar con la
formulacion de preguntas que desencadenen otros
interrogantes u otro tipo de argumentaciones; en
enfatizar en que no hay una sola vision de las cosas y
que existen mas que son igual de vélidas y
respetables.

Por otra parte, para el fortalecimiento de la escritura
argumentativa, es también conveniente realizar la
lectura de varios textos de este tipo, en vista de que
los estudiantes van familiarizandose con distintos tipos
de estructuras argumentativas; como consecuencia,
van interiorizando modelos en relacion con este tipo
de escritura.

Desde luego, mientras los estudiantes mas leen,
discuten y escriben sobre distintos temas apoyandose
de una estructura argumentativa, mas analizan,
reflexionan, entienden, recuerdan y aplican lo que
aprendieron.

Pero los docentes también pueden recurrir a
estructuras narrativas para desarrollar una estructura
argumentativa. Para ello, debe solicitar a los
estudiantes que recuerden la historia de un cuento y a




continuacion pedirles que cambien los personajes, las
tramas o situaciones de esa misma narracion. Pueden
omitir o introducir nuevos personajes; pero es
importante que asignen diferentes roles a cada uno de
ellos en los que se presente un modo de vida, un
pensamiento y unas acciones determinadas.

Si los estudiantes desean escuchar una historia, el
docente puede empezar contandoles la historia de “El
flautista de Hamelin”, para que a partir de ella realicen
las anteriores actividades:

El flautista de Hamelin

En un pueblito de nombre Hamelin se habian instalado, siendo duefios y
sefiores, todos los ratones habidos y por haber, arrasando con la comida de
todos sus habitantes.

Esto se debia a que Hamelin estaba dirigido por una Reina muy tacafia, que no
gueria hacer ningin gasto para poner remedio a la invasion de ratones.

— iEsto es terrible, se llevan mi propia comida!
La Reina, cuando vio que los ratones habian llegado a su palacio, mandé llamar
a un jovencito que tenia fama de hacer desaparecer los roedores con ayuda de

su flauta.

— iYo, Reina de Hamelin, te prometo una bolsa de oro si consigues librarme de
€s0s come quesos!

— jAsi lo haré! —contesté el muchachito, haciendo sonar su flauta.

Los ratones, hechizados por el magico sonido, lo siguieron hasta el rio cercano,
donde todos subieron a una balsa y se perdieron en la distancia.

El flautista, después de haber dejado a Hamelin sin ningan ratén, fue con la
Reina para recibir su recompensa. Pero la Reina, que era muy codiciosa, no
quiso cumplir con su promesa.

— iNo creo deberte nada, fuera de mi reino!

— jEres muy injusta y por eso me vengaré! —dijo el caballero muy enojado.

Entonces hizo sonar la flauta y todos los nifios del pueblo lo siguieron,
escuchando su sonido.

Se los llevé a una montafia y los encerré en una gran cueva, desconocida por
todo el mundo. Asi se vengd de aquella reina tan mentirosa y mala.

Pasaron varios meses y Hamelin se transformé en un pueblo triste, sin las risas
y la alegria de los nifios; hasta las flores tenian el color palido de tanta tristeza.

Todos los padres de los nifios marcharon juntos al castillo para reclamarle a la
Reina, pidiéndole que pagara al flautista la deuda, porque no querian quedarse
sin sus amados hijos.

La Reina no tuvo mas remedio que pagar al flautista, y entonces todos los nifios
regresaron a sus hogares, trayendo con ellos nuevamente la felicidad al reino.

Desde ese momento, aquella Reina cumplié siempre sus promesas.




La siguiente estrategia didactica consiste en el método
de preguntas, con la cual se lleva a los estudiantes a
procesos de discusion y analisis a través de preguntas
sencillas que bien pueden desplegar grandes
razonamientos.

Esta estrategia promueve la investigacion, estimula en
gran medida el pensamiento critico, desarrolla
habilidades para el analisis y la sintesis de la
informacion, promueve la participacion activa, genera
controversia creativa en el grupo. El docente en este
interesante proceso guia el descubrimiento, prové de
pistas, cede los turnos, plantea otras cuestiones
respecto al tema o0 a otros temas y problematiza las
sustentaciones.

A la hora de escribir textos argumentativos, es también
importante que el docente proporcione espacios para
la lluvia de ideas. Esta estrategia incrementa el
potencial creativo, favorece la revision de los
aprendizajes previos, permite reformular opiniones,
confrontar ideas, encontrar razones para defender o
negar un punto de vista. Resulta bastante util a la
hora de buscar que el estudiante estructure su
pensamiento de tal manera que jerarquice las ideas
desarrollando una estructura argumentativa.

De igual manera, este espacio didactico permite la
interaccion de los estudiantes, la participacion critica a
la hora de enfrentar problemas y de buscar ideas para
defender decisiones.

Por otra parte, es de gran utilidad para este importante
fin presentar a los estudiantes en una mesa varios
libros que hayan sido elegidos previamente, bien sea
por los dibujos o por las interesantes cosas que
refieren para los estudiantes. Enseguida se deja que
los estudiantes exploren cada uno de ellos con el
animo de que seleccionen uno para su posterior
ejercicio de escritura: una tarjeta, en la cual se escribe
el nombre de un compafiero y las razones por las que
lo invitan a leer el libro. Una vez escritas, deben ser
entregadas a sus respectivos destinatarios para que
las razones expuestas por sus compafieros sean
analizadas y posteriormente apoyadas o refutadas con
buenos argumentos a través de una carta que sera
destinada a quien en primera instancia la envio.

Con este ejercicio se trata de que los estudiantes
tengan la oportunidad de escribir a partir de sus
gustos, sus opiniones y por qué no, de los lazos que
unen las amistades.

Por su parte, Martinez, I. (2009) afirma que es
necesario que los docentes trabajen para el desarrollo
de la argumentaciébn escrita el concepto de
argumentacion, los elementos, las clases, las
propiedades como cohesion y coherencia, al igual que
la estructura de un argumento.




Para ellos, es conveniente, segun la autora, hacer una
seleccién de textos donde se muestre la exposicion®
pura y después se combine con la argumentacion para
lograr establecer las diferencias entre uno y otro a
partir del tema, los objetivos, los destinatarios, los
elementos, las estructuras, etc.

Posteriormente, es adecuado para este objetivo
argumentativo que los estudiantes reflexionen sobre
los motivos que llevaron a su escritor a elegir escribir
un texto argumentativo. En grupos, pueden discultir,
por ejemplo, la siguiente pregunta: ¢cuales son las
caracteristicas que se encuentran en este texto que lo
hacen diferente al texto expositivo?

8 Seglin MARTINEZ, | (2009), este tipo de textos deben ser
trabajados, en un primer nivel, junto a los textos argumentativos
puesto que son los primeros que manejan los estudiantes.

Este tipo de reflexiones se convierten en momentos en
los que los estudiantes empiezan a imaginarse en su
actividad como escritores; comienzan a pensar como
podrian desarrollar su escrito, qué colocarian al
principio, qué al final, quién podria leerlo, etc.

Después del trabajo en grupos, le sigue la
socializacion de las respuestas, con su respectivo
analisis por parte del docente y de los estudiantes. El
profesor termina con una pequefa sintesis de lo mas
importante de la clase.




Es bastante util para el reconocimiento de las relaciones existentes entre las proposiciones de un texto
argumentativo, determinar las funciones de los conectores. Una vez explicadas estas relaciones, el docente puede
utilizar el siguiente cuadro en el que se especifican este tipo de conectores.

FUNCION CONECTORES CONECTORES ENCONTRADOS

Los gque introducen el gran||ahora me explico, ahora se
argumento. demuestra por qué, el
razonamiento es éste.

Los que introducen un||puesto que, en efecto, ya que es
argumento o un dato: cierto que, porque considerando
que, partiendo del hecho que,
eso es porque, dado que...)

Los que introducen la tesis| |por consiguiente, por tanto, se
o conclusion sigue que, por ello, asi pues, entre
otros.

Los que introducen la regla| |a partir de, eso porque, dice
general. que...




Los que introducen la
modalidad o el calificador.

quiza,
necesariamente...

probablemente,

Los que introducen la
fuente, la autoridad: los
garantes

como dice, segun...

Los que introducen una

reserva (una excepcion)..

salvo que, excepto que, aunque.

Los que introducen un
refuerzo para la
justificacion presentada

si se tiene en cuenta el hecho
gque, observemos que, a pesar de
que, si bien...

Los que introducen una
contraopinion 0
contraargumento:

sin embargo, a pesar de que, no
obstante que.




Ademas de la anterior actividad, los profesores pueden facilitar el siguiente texto argumentativo al cual se han
extraido los conectores para que los estudiantes seleccionen el conector mas adecuado segun el caso. Pueden
apoyarse en la tabla anterior o elaborar su propia tabla.

“Bogota no se salva”

A nadie sorprendera si dentro de poco los bogotanos deben usar mascaras, como sucede en Caracas, para
protegerse del aire contaminado de la ciudad. La polucion es alarmante. de los 500
mil carros que transitan a diario, la mayoria excede lo permitido en contaminacion: vehiculos modelos 1991 emiten
siete mil particulas por millébn de hidrocarburos en un solo arranque, cuando lo maximo permitido es de mil.
estudios realizados por una misiéon japonesa, durante 1991, el sesenta por ciento de la
contaminacion la producen los vehiculos, especialmente los que se movilizan por el centro de la capital.

no sélo hidrocarburos se detectan en el aire. También plomo, un metal que
ataca, principalmente, el sistema nervioso. En avenidas como la Caracas y la Décima se han encontrado
concentraciones importantes de plomo. Los vehiculos, las plantas eléctricas y las fabricas, aportan a la ciudad 360
mil toneladas de contaminantes al afio.

la contaminacion también la produce el ruido. Se ha encontrado que en zonas
residenciales los niveles del ruido superan los 95 decibeles, cuando lo permitido es 65. En las areas comerciales,
entre tanto, hay equipos que emiten hasta 110 decibles. por esta
contaminacion sonora y en el aire los damnificados van en aumento y las enfermedades respiratorias ocupan el
primer lugar en la lista de las afecciones.

los controles no son suficientes y la capa oscura sigue cubriendo la ciudad.

El Tiempo, abril 18 de 1993.




Ademas, Martinez, I. (2009) enfatiza en la importancia de destacar en los textos de este tipo:

La situacion de
comunicacion

El tipo de destinatario

Conectores que hacen que
el texto tenga cohesion y
coherencia

Segun Hurtado, es dificil que los nifios identifiquen
inmediatamente la estructura argumentativa, por ello,
sugiere a los docentes orientar para que los
estudiantes identifiguen las ideas principales y
secundarias, el tipo de estructura y la parte en que se
hace propiamente la argumentacion.

Con el fin de que los educandos se ejerciten en la
articulacion entre la opinion y las razones que la
justifican, ademas de que tomen conciencia de la
existencia y respeto por las opiniones contrarias
(contraargumentaciones) y por los puntos de vista

distintos a los propios, el autor aconseja recurrir a
textos argumentativos sencillos en los que se
demuestren dichas caracteristicas.

Para el caso, la cartilla presenta el siguiente texto:




Es conocido por todos, que los videojuegos cada vez mas van adquiriendo mayor importancia en nuestra sociedad. Ya no son
solo una distraccion. Para la sociedad que nos rodea, ahora, padres € hijos juegan juntos a videojuegos. A pesar de esto, son
diversos los sectores que no apoyan esta situacion. Por eso catalogan de malos y de perjudiciales a los videojuegos y no dudan
al decir que perjudican gravemente en la educacion de los nifios. Y eso es mentira. ¢Por qué? Es facil, recientes informes han
dicho todo lo contrario, es decir, que los videojuegos estimulan una parte del cerebro que mejora la parte fisica y mental en los
nifos y la rapidez mental en los jévenes.

Otros sostienen que esto puede causar adicion como todas las otras formas de ocio. Afirman que si los padres no prestan la
atencion necesaria que un nifio necesita, a éste le puede causar dafios morales el jugar a videojuegos para mayores de 18
afios. Hay gente que dice que se tendria que pedir una licencia para su comercio. También sostienen que con estos juegos se
produce un dafio a la vista debido al exceso de horas delante de la pantalla del televisor o del monito. Esto se da por la
radiacién que desprenden los televisores o monitores.

Particularmente escribo estas lineas para defender la utilizacion de este sistema multimedia para estimular al nifio en la escuela
en una actividad guiada por el profesorado para desarrollar su cuerpo y/o su desarrollo mental. Videoconsolas como la famosa
NINTENDO WII ayudara al nifio en la percepcion de su alrededor y en la movilidad de las mufiecas y de las manos.

Otro punto a favor de este método es que a los nifios les gusta muchisimo. Todo lo que es multimedia a los nifios le vuelven
locos y por lo tanto, la recepcion de toda la informacion sera cogida entera.

Otro punto positivo es que los juegos estan creciendo de manera potencial; rapidamente se estan haciendo un lugar en todas
las casas y poco a poco en los corazones de la gente. Este incremento en los videojuegos dara también lugar a que el gobierno
ponga de su parte y deposite confianza en estos programas.

Gracias a las nuevas tecnologias, existen video juegos especiales para nifios. Eso supondra una especializacién en los
desarrolladores, cosa que hard a su vez una mejora en los videojuegos y eso es un circulo vicioso que no acaba e ira
mejorando progresivamente.

Y ahora, para concluir mi razonamiento, pondré un argumento que sentencia todo lo que he dicho. Como todos sabemos, las
innovaciones son el padre nuestro de cada dia y nos ayudan en la vida cotidiana. Es decir, son buenas. Los videojuegos son
innovaciones que cada dia nos aporta cosas nuevas y en un futuro, nos deparara agradables sorpresas. Por lo tanto, si los
videojuegos son innovaciones, y las innovaciones son buenas, Los videojuegos son buenos.

Texto adaptado.
Autor: Josep Pérez Mufioz. Ciencias de la Educacién




El docente, con el fin de fortalecer la actividad, puede
solicitar un resumen de las tesis contrapuestas que se
defienden en el texto, la identificacibn de nexos y
distribucion de las ideas principales y secundarias;
igualmente, el reconocimiento del tipo de destinatario
y de la intencion del texto. Para hacer estas
anotaciones, el docente puede suministrar al
estudiante el esquema que a continuacion se presenta
0 bien elaborar uno propio.

Seqguido a esto, el estudiante debe elaborar la
produccién textual personal, desarrollando alguna de
las ideas del texto.

Al final, puede organizar una exposicion oral sobre los
textos creados por los estudiantes con el animo de
gue se aclaren dudas y refuercen conceptos.
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Por su parte, Brassart (1995) sostiene que es
importante desarrollar la argumentacién escrita en
alumnos de basica primaria a partir del didlogo escrito,
por cuanto en éste los estudiantes sienten mayor
motivacion y confianza para dar a conocer sus puntos
de vista. Como otros autores, sugiere la lectura y
ejercicios de apoyo de textos que puedan proporcionar
discusiones orales.

Asegura que todo este proceso da paso a la
contraargumentacioén, en vista de que el diadlogo
argumentativo escrito obliga a una misma persona a
tener en cuenta dos 0 mas puntos de vista distintos,
ademas de favorecer la puesta en marcha de
elementos que influyen en la redaccién argumentativa.

El autor sefala la trascendencia de la intervencion del
maestro como aquella persona que propicia el espiritu
critico y rescata el valor que tiene la autoexigencia en
las presentaciones escritas: el orden, la pulcritud, la
legibilidad, la coherencia, la jerarquizaciéon de las
ideas, entre otros aspectos puntuales en un texto.

Pues bien, a diferencia de las anteriores estrategias,
en esta cartilla se sugieren las siguientes:

Leer o narrar un cuento, luego conversar con los
estudiantes acerca de él, preguntando qué les gusto
mas y por queé, si les parecio bien como actu6 el
protagonista, cdémo hubiesen actuado ellos en su
lugar.

El docente debe guiarlo en sus respuestas,
ayudandolos a argumentar sus opiniones, ordenando y
jerarquizando sus ideas, descubriendo poco a poco lo
gue intentan decir. Luego se anota en el tablero las
conclusiones. Seguido a esto, se vuelve a leer
recordando las intervenciones de cada uno.

Es también conveniente realizar la misma actividad a
partir de un video o del programa que mas les gusta
mirar.

Por dltimo, solicitarles a los estudiantes que escriban
un texto a partir de sus opiniones respecto a qué les
gustd, por qué, etc. Es de gran utilidad que el docente
recuerde la estructura de un texto argumentativo para
gue los estudiantes desarrollen su trabajo con una
estructura similar.

Otra actividad para la produccion textual
argumentativa consiste en iniciar con un tema de
actualidad e interés de los alumnos. Posteriormente,
leer articulos u otros textos que versen sobre el tema
pero dividiendo las opiniones a favor o en contra del
asunto. Por dltimo, proponer la escritura de cartas en
las que se que inviertan las opiniones pero dando
razones.

Asi mismo, es de gran utilidad presentar un tema que
sea de interés para los estudiantes; después
solicitarles que investiguen sobre el mismo durante
una semana. Transcurrido ese lapso, dividir la clase
en dos grupos: los que estan a favor y los que estan




en contra. Cada grupo debe buscar argumentos para
defender sus opiniones Yy registrar por escrito los
argumentos a favor de la tesis, las objeciones que
pueden hacerse y las respuestas a esas objeciones.
Luego, realizar el debate. El docente divide el tablero
en dos partes para registrar las argumentaciones
principales de cada grupo; al finalizar, puede solicitar
la escritura colaborativa de los estudiantes del grupo
en la que se apoyen las razones bien sea con
ejemplos, con analogias, con modelos o con cualquier
tipo de argumento que les resulte mas oportuno de
utilizar. La actividad toma mas importancia si los
escritos se muestran en una pequefia cartelera, ya
gue los estudiantes sienten mayor motivacion por la
escritura toda vez que sus escritos son tenidos en
cuenta.

Como otra de las actividades que favorecen el
desarrollo de la argumentacion escrita, se sugiere la
siguiente:

En primer lugar, realizar detenidamente la lectura de
un texto, que bien puede ser este u otro:

“La publicidad tiene gran parte de la culpa”

“En los dUltimos afios, se ha producido un
importante cambio en el estilo de vida, que ha
afectado mucho a la poblacién femenina” explica
el Doctor Gonzalo Morandé, psiquiatra de la
Unidad de Anorexia del Hospital del Nifio Jesus,
de Madrid. “Ha desaparecido una mujer casi
perfecta, que estudia, trabaja, participa en las
actividades culturales, se ocupa de su casa, de
su familia, y al mismo tiempo, tiene que
permanecer dentro de unas normas estéticas
gue no se le exigen al hombre. No bombardean
continuamente con la idea de que hay que estar
delgados para estar a la moda. Y esto provoca
trastornos en la alimentaciéon de muchas jévenes
(una de cada diez adolescentes sufre
alteraciones alimenticias de algin grado). La
publicidad de productos adelgazantes y
dietéticos es un factor importante en la aparicién
de problemas de este tipo”.

Doctor Gonzalo Morandé
Psiquiatra experto en anorexia
Literatura universal y andlisis textual .1995.P.181




Posteriormente, identificar cuédl es la situacion
argumentativa que se plantea; ademas de resaltar con
otro color los argumentos o puntos de vista a favor y/o
en contra de la afirmacion principal.

Mencionar qué orden de produccion escrita sigue el
autor para intentar convencer a sus lectores, cual es
la conclusion de todas las argumentaciones vy
especificar en qué lugar del texto estd dicha
conclusion.

Por dltimo, sefalar los conectores que facilitan el
avance de las ideas dentro de las secuencias
argumentativas; identificar qué funcion cumplen en el
texto y elaborar un pequefio escrito utilizando cada
uno de ellos.

Como otra actividad para la expresion argumentativa
escrita, se sugiere: proporcionar datos o premisas que
permitan desarrollar un tema en particular pero
acudiendo a un tipo de argumento, por ejemplo, de
problema- solucién, como el que a continuacion se
expone.

A partir del esquema, los estudiantes escriben un texto
argumentativo que presente la estructura, es decir,
gue se evidencie en su organizacion el problema vy las
soluciones que se plantean, utilizando conectores
pertinentes al caso (los de causa y consecuencia). Si
se desea, se puede ampliar el escrito con otras
posibles soluciones.

“LAS REDES ELECTRICAS, UNA TRAMPA PARA LAS AVES”

SOLUCION 1.

Colocar bajo tierra los cables de alta
tensidn.

Esta es una solucién muy costosa.

PROBLEMA

Los cables eléctricos de alta
tensiéon causan la muerte a
muchas aves.

SOLUCION 2.

Dejar los cables visibles, pero recubrirlos
con algun aislante.

Es una solucién efectiva a corto plazo, pero
con el tiempo el recubrimiento ira
desapareciendo.

Literatura universal y andlisis textual. 1995. P. 177




El objetivo fundamental del ejercicio es que los
estudiantes reconozcan y empleen en sus escritos
estructuras y tipos de argumentos; por ejemplo, de
problema solucion, como el caso anterior, o del
monodlogo argumentativo, 0 una de las “estrategias”
gue propone Villarreal (2001), llAmese del ejemplo, de
analogia o de autoridad. Es fundamental en el
ejercicio profundizar en las caracteristicas y en los
componentes de cada uno de ellos ayudandose de
una representacion gréafica. Ademas, es imprescindible
que el docente aclare que algunas veces las
estructuras no siempre son evidentes; a veces es
necesario descubrirlas después de varias lecturas. Lo
mismo ocurre con los textos propios, ya que quien
escribe decide en qué momento plantea el problema,
la solucion, la causa, la consecuencia, etc. La idea es
hacer comprender que el texto debe contener ciertos
elementos indispensables para que sea un escrito de
caracter argumentativo.

Estructura texto argumentativo

Tttulo Presentacion

Exposicion
o de la tesis
tntroduceldn

Conelusidn Argumentos,-
contra-

argumentos

Argumentos de autoridad

<> 3
@_@ge que entonces es verdad

Argumentos acerca de las causas

Puede ser que:

Para que los estudiantes comprendan lo que es
coherencia global de un texto, se puede emplear un
texto sencillo presentado en fragmentos para que sea
reconstruido. Los fragmentos se deben ordenar de tal
manera que al leerlo se comprenda claramente lo que
el autor intenta decir.

Para esta actividad se sugiere el siguiente
rompecabezas con los personajes de “El Chavo del
Ocho” animado, para que los estudiantes, una vez




recortadas las piezas y presentadas en desorden,
reconstruyan la coherencia global del texto y desde
luego formen el rompecabezas.

Para este fin se necesita de la lectura consciente del
texto, ademas de ciertos materiales como hojas, tijeras
y colbén para pegar los fragmentos de manera
coherente y cohesiva.

A continuacion, se presenta el texto original.

En nuestro pais uno de los problemas mas graves es el desamparo y
descuido de la nifiez.

Es comun escuchar o ver a través de los medios de comunicacion los
diversos atropellos que sufren los infantes

éPor qué se presenta este problema? Hay varias razones que nos pueden
ayudar a precisar el descuido de la nifiez. Estas abarcan desde el grado de
analfabetismo de los padres hasta la situacion econdmica de la familia.

Por ejemplo, un caso tipico de maltrato a la nifiez, es negarle la
posibilidad de tener un nombre completo y una nacionalidad. Los padres
se niegan a reconocer la paternidad de los hijos o su existencia no es
registrada ante el Estado, lo cual lo aleja de ser un ciudadano.

Las dificultades econdmicas de la familia han influido en la situacién de
violencia hacia el nifo. Cabe mencionar en este sentido, la fuerte
explotacion laboral, el respeto a su

integridad, el secuestro vy

degradacion.

Ademads de la violencia fisica y el abuso por parte de los mayores, algunos
nifios deben todavia afrontar un problema mayor: el deterioro moral y
espiritual de su familia.

La violencia que se vive al interior de la familia es la que provoca el mayor
numero de nifnos callejeros. No es posible que un nifio se desarrolle
normalmente en un medio donde impera la agresividad fisica sumada a
otras clases de maltrato.

Por eso, y si se quiere que el nifio del futuro sea un excelente
ciudadano, se necesita que el Estado, la familia y la sociedad, se
comprometan a garantizarle un desarrollo arménico e integral.

“La desproteccion infantil”
Espafiol 6. 1996. P. 61
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En nuestro pais uno de los problemas mas graves es el desamparo y descuido de la nifez.

Es comin escuchar o ver a través de los i;nqdios de comunicacion los diversos atropellos que sufren los infantes.
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Pues bien, como se afirma al comienzo, este tratado de argumentacién puede ser ampliado recurriendo al trabajo de
investigacion titulado “La Competencia Argumentativa Escrita en los estudiantes del grado quinto del Colegio
Nuestra Sefiora de las Lajas”, o bien a uno de los materiales que contiene la propuesta pedagdgica “Algunos
caminos hacia la Argumentacién en el aula”; los cuales se constituyen en valiosos aportes en este magno proceso
de mejoramiento y desarrollo de la Argumentacion.




VI. Algunas perspectivas teoricas en el

arte de hablar y escribir para
argumentar

“Un plan sin accion es un suefio, pero la accion sin un plan es una pesadilla’.
p ) P p p

Confucio

Este apartado presenta algunas teorias respecto a la A través de mapas conceptuales se busca

argumentacion en general y a la argumentacion escrita proporcionar 0 Mas significativo de algunos autores

en especifico, que fundamentan a docentes sobre la han indagad bre | tacid
puesta en practica de las estrategias didacticas para el que han in ag.a (_) SODre fa argumen ,acmn, y ,q_“e para
mejoramiento y desarrollo de la competencia en el caso, son indispensables. Ademas se utiliza esta

cuestion. estrategia didactica de mapas conceptuales en vista
que permite a los docentes precisar los conceptos y
establecer relaciones mas significativas entre ellos.
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VII. Para finalizar...

La competencia argumentativa se concibe, de manera
general, como una competencia que influye
ostensiblemente en la vida académica y social, puesto
gue permite desarrollar procesos de pensamiento y de
comunicacion que se manifiestan en todos los ambitos
de la actividad humana.

La competencia argumentativa favorece, entre otras,
el desarrollo de habilidades orales y escritas, ademas
se consolida como un excelente ejercicio para
potencializar las operaciones del pensamiento, como
el analisis, la sintesis, la abstraccién, la inferencia y la
generalizacion.

La argumentacion, al desarrollar operaciones de
pensamiento, mejora los procesos de comunicaciéon y
de produccion; asi mismo, fortalece los aprendizajes
gue se generan dentro y fuera de las aulas de clase.

Del mismo modo y con la misma efectividad, favorece
el desarrollo de las competencias socio-afectivas,
comunicativas, éticas, ciudadanas, politicas vy
axiolégicas, tan importantes dentro de una sana
convivencia.

Aplicar una didactica al desarrollo de la competencia
argumentativa evidencia, por parte del maestro, plena
concienciacion y preocupacién por hacer de los
estudiantes personas reflexivas, criticas, analiticas,
autbnomas en su pensamiento, es decir, personas
capacitadas para desenvolverse dentro del cambiante
mundo actual.

Desarrollar estrategias para favorecer la
argumentacién, pone de manifiesto que el docente
asume la competencia como una forma de actuar
frente a las “islas” que suelen crearse dentro del salén
de clases cuando los espacios se atiborran de
conocimientos aislados del contexto; cuando las
actividades se dirigen hacia la edificacion del saber sin
el ser.

La didactica entendida en su verdadero origen (actitud
de dos: (maestro y estudiantes) y aplicada a la
argumentaciéon, implica hacer un alto en el camino
para construir oportunidades en las cuales la palabra
oral y escrita tienen verdaderos significados y sentidos
frente a la estructuracion holistica de un ser humano
gue busca proyectarse a la sociedad.




En fin, propiciar momentos u oportunidades para que
docentes y estudiantes mejoren sus relaciones,
compartan sus suefios, expresen libremente sus
ideas, pensamientos y opiniones a través de la
argumentacién, es un gran proceso que demuestra
gue se pueden hacer cosas con palabras y que ésta
es el mejor instrumento humano para acercar el
mundo y la realidad.

Por ultimo, se hace la invitacion cordial a todos los
docentes del Colegio Nuestra Sefiora de las Lajas
para que asistan a las reuniones que programa el
Grupo de Investigacion en Argumentacion —GIA-, de la
Universidad de Narifio, con el fin que fortalezcan sus
saberes y su practica en el desarrollo de tan valiosa
competencia.
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Dice el maestro:
Escribe. Ya sea una carta o un diario,
0 unas notas mientras hablas por teléfono,
pero escribe.
Escribir nos acerca al universo y al profimo. Si quieres entender mejor tu papel en el mundo,
Escribe. Procura plasmar tu alma por escrito,
aungue nadie lo lea; o, lo que es peor, aunque
alguien acabe leyendo [o que no querias.

El simple hecho de escribir nos ayuda a

organizar el pensamiento y a ver con claridad

lo que nos rodea, un papel y un boligrafo hacen
milagros, curan dolores, consolidan suefios,
[levan y traen [a esperanza perdida.

La palabra tiene poder. (Paulo Coelho).
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