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RESUMEN

El presente trabajo es una propuesta curricular dirigida a enriquecer el proceso de
ensefanza-aprendizaje de las Ciencias Sociales en los estudiantes del grado
guinto de educacién basica primaria de la Institucion Educativa Municipal San
Juan Bosco; a partir de la articulacion curricular de contenidos pertinentes y
experiencias educativas significativas.

Los fundamentos tedricos de la propuesta se basan en el enfoque del aprendizaje
significativo y en el disefio curricular contextualizado o pertinente a las
particularidades histéricas, geograficas y culturales del entorno local y regional. En
cuanto a la metodologia de investigacion empleada, es de tipo cualitativo y se
orientd desde el enfoque critico social. La propuesta curricular es un aporte
pedagdgico, que se materializa en una guia didactica, donde se recopila el trabajo
realizado con nifias y nifios de educacion béasica primaria.



ABSTRACT

The present work is a curricular proposal directed to enrich the process of
teaching-learning of the Social Sciences in the students of the grade recruit of
primary basic education of the Municipal Educational Institution San Juan Bosco;
by means of the curricular articulation of pertinent contents and significant
educational experiences.

The theoretical foundations of the proposal are based on the focus of the
significant learning and in the design curricular contextualized or pertinent to the
historical, geographical and cultural particularities of the local and regional
environment. As for the methodology of used investigation, it is of qualitative type
and it was guided from the social critical focus. The curricular proposal is a
pedagogic contribution that is materialized in a didactic guide, where the work is
gathered carried out with girls and children of primary basic education.
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INTRODUCCION

La presente propuesta curricular se plantea a partir de la practica docente
realizada en el area de Ciencias Sociales con el grupo de estudiantes del quinto
grado de educacion basica primaria, en la institucion educativa municipal San
Juan Bosco. Dicha experiencia permitio identificar que en la estructura curricular
de la institucion es pertinente implementar el estudio de la geografia, la historia y
el legado cultural del contexto local y regional; es decir, del municipio de Pasto y el
departamento de Narifio, sin desconocer el contexto nacional. E incidir sobre el
proceso de ensefianza-aprendizaje de forma dindmica y significativa.

Esta propuesta, representa una alternativa para el disefio curricular
contextualizado o pertinente a las particularidades sociales, histoéricas, culturales,
étnicas vy territoriales del entorno local y regional. Se fundamenta en la teoria del
aprendizaje significativo; puesto que, es importante que en la actividad
constructiva del conocimiento, se tenga en consideracion los saberes previos de
los estudiantes, para establecer vinculos con la nueva informacion y asi propiciar
una reorganizacion de la estructura cognoscitiva existente en él. Con ello se
pretende que el aprendizaje deje de ser una actividad impuesta y mecanica, como
tradicionalmente se ha llevado a cabo en el ambito escolar, para transformarse en
algo agradable, interesante, dinamico y con sentido.

La tarea para el docente como orientador del aprendizaje es crear un ambiente
confortable e implementar estrategias didacticas en las que se tenga en cuenta el
desarrollo de competencias, habilidades y destrezas que el estudiante podra
ejercer en su vida diaria.

La metodologia empleada para esta investigacion es de tipo cualitativo y se
orienta desde el enfoque critico social, lo cual permite adaptarse de manera
flexible a microsistemas sociales, como lo es el aula de clase y asi contribuir en el
mejoramiento y la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje en mencionado
centro escolar.

16



Por dltimo, se pone a consideracion de los docentes interesados una cartilla
didactica para ser tenida en consideracion en el proceso de formacion de nifias y
nifos que cursen el quinto grado de educacion basica primaria.
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PRIMERA PARTE

1. PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION

1.1 Problema de Investigacion

¢, Como una propuesta curricular puede contribuir en el aprendizaje significativo de
la geografia, la historia y el legado cultural del municipio de Pasto y el
departamento de Narifio, en los estudiantes del grado quinto de educacion
primaria?

1.2 Descripcion

Las instituciones educativas del municipio de Pasto y del departamento de Narifio
son importantes espacios de investigacién para las proximas generaciones de
educadores, quienes formados con una nueva mentalidad y como actores sociales
generadores de cambio, estén en la tarea de contribuir con el mejoramiento de la
calidad de la educacién y por ende en la transformacién de la realidad local,
regional y nacional.

La IEM San Juan Bosco, para brindar una formacién integral a la comunidad
estudiantil de la ciudad de Pasto, ha elaborado un PEI, en el que se ha concebido
orientar el modelo pedagdgico, con base en la Pedagogia Activa e igualmente
impulsar la metodologia de la pregunta como estrategia pedagogica de
aprendizaje. Aun asi, en los salones de clase, donde deben llevarse a la practica
estos elementos, su protagonismo es insuficiente, puesto que, en gran medida el
proceso de ensefianza-aprendizaje esta permeado por los modelos tradicional y
conductual. La metodologia de la pregunta, empleada por los docentes como
herramienta de aprendizaje, de reflexion, de curiosidad y de pensamiento no
alcanza tales dimensiones; pues instrumentos de evaluacion como los examenes,
requieren para su solucién, que los estudiantes s6lo hayan memorizado cierta
informacion, registrada en el cuaderno de apuntes. De esta forma se limita la
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capacidad critica y propositiva que pueden desarrollar los escolares a partir de la
estrategia de la pregunta.

En cuanto a la estructura curricular, se caracteriza por ser abierta y flexible pues
facilita el analisis de problematicas particulares y generales y ademas el trabajo
curricular contextualizado. En el caso particular del area de Ciencias Sociales, el
plan de area se disefia segun lo planteado por el Ministerio de Educacién Nacional
en los Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Sociales y Ciencias
Naturales. Pero es importante hacer aun mas énfasis en la contextualizacion de
las tematicas del area con la realidad local y regional que viven los estudiantes.
Esto evidencia la necesidad de incorporar en la estructura curricular del grado
quinto temas relacionados con la geografia, la historia y la cultura del municipio de
Pasto y el departamento de Narifio.

En el grado quinto de primaria, el docente trabaja cuatro horas semanales el area
de Ciencias Sociales, con aproximadamente 35 estudiantes por grupo. Los
estudiantes son nifios y nifias con edades que oscilan entre los 10 y 11 afios de
edad, su desarrollo cognitivo y estilos de aprendizaje son heterogéneos, pues hay
estudiantes que tienen mas habilidad para resolver operaciones matematicas,
otros que son mas auditivos y aprenden mejor escuchando y memorizando
informacién y estudiantes que son mas visuales y aprenden con mas facilidad
mediante videos, peliculas y graficos. No se debe descartar que muchos de los
nifos sean fuertes en varios estilos de aprendizaje.

Ahora bien, si el docente tiene en consideracion las diferencias en el desarrollo
cognitivo y el aprendizaje de los nifios, es necesario que él haga una reflexion
autocritica de la forma como ensefia; con el propésito de mejorar y tener claridad
sobre qué tipo de experiencias son mas pertinentes y eficaces para la formaciéon y
el aprendizaje de los estudiantes. Pese a que los gobiernos de turno no brinden
las garantias necesarias para que las instituciones educativas publicas garanticen
una educacion de alta calidad; el educador debe apropiarse de nuevos aportes
realizados en el campo pedagdgico y didactico que permitan entender y solucionar
los problemas suscitados en el proceso de ensefianza-aprendizaje en estos
centros educativos.
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1.3 JUSTIFICACION

La importacion e implementacion de modelos educativos y curriculares en Ameérica
Latina, Colombia y particularmente en Narifio y Pasto; de forma acritica, es decir,
sin una evaluacion pertinente de sus fortalezas y debilidades; trae consigo
implicaciones como el desconocimiento de las verdaderas necesidades educativas
del pais y de cada una de las regiones culturales que lo conforman. Razén por la
cual se piense en la urgencia de gestar propuestas educativas, curriculares,
pedagdgicas y didacticas enddgenas, es decir propias, que se adapten a las
condiciones locales, geogréaficas, culturales, étnicas y anhelos de las
colectividades.

La experiencia como licenciados de Ciencias Sociales, en los grados quinto de
bésica primaria de la IEM San Juan Bosco, ha permitido identificar que en el plan
de estudio de dicho grado y asignatura, los contenidos tematicos, relacionados
principalmente con la historia y la geografia nacional, no se contextualizan con la
realidad local y regional del estudiante pastuso y narifiense. A partir de ahi, surge
la inquietud de plantear una propuesta curricular, con la cual se pueda contribuir
desde el ambito escolar, a establecer un didlogo permanente entre la cultura local,
regional y nacional.

Teniendo en cuenta que los Estdndares Basicos de Competencias en Ciencias
Sociales, sugieren la contextualizacion de los contenidos de acuerdo a las
necesidades y caracteristicas de las regiones; se favorece positivamente la
implementacion de nuevas propuestas curriculares y pedagoégicas que permitan a
los nifilos y jévenes descubrir y aprender sobre la riqueza cultural, paisajistica e
histérica del contexto en el que estan inmersos, es decir, el barrio, el municipio, el
departamento, la nacion, etc.

En cuanto al cobmo hacerlo, se ha visto pertinente concebirlo desde la teoria del
Aprendizaje Significativo; porque los conocimientos previos con los que llegan a la
escuela las niflas y los nifios representan un cumulo de saberes culturales y
cotidianos que no se pueden desconocer en la actividad constructiva del
conocimiento. Esto implica que el educador debe cambiar la concepcidén bancaria
de la educacion, en la que so6lo se limita a hacer depositos de informacion sobre
los estudiantes quienes la reciben pasivamente, memorizan y luego repiten en las
evaluaciones de tipo oral o escrita.
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Desde esta perspectiva, la relacion profesor-estudiante se vuelve mas dinamica, el
estudiante adquiere mas conciencia y compromiso con el proceso de aprendizaje
y desde las Ciencias Sociales se contribuye en la formacion de sujetos activos,
criticos y propositivos frente a las probleméaticas de la humanidad, tales como: la
violencia, la desigualdad social, el irrespeto a los derechos humanos, los
problemas ambientales, etc.

Por estas razones, es conveniente formular una propuesta curricular, con la que
se pretende que los estudiantes de grado quinto de educacién primaria aprendan
de forma significativa la historia, la geografia y la herencia cultural del municipio y
del departamento; ademas de contribuir en la afirmacién de los sentidos de
pertenencia e identidad cultural en las jovenes generaciones de pastusos y
narifienses.

1.4 OBJETIVOS

1.4.1 Objetivo General

Formular una propuesta curricular orientada hacia el aprendizaje significativo de la
geografia, la historia y el legado cultural del municipio de Pasto y el departamento
de Narifio, en los estudiantes del grado quinto de educacion primaria.

1.4.2 Objetivos Especificos
e Analizar la estructura curricular del area de Ciencias Sociales de basica
primaria.

e Identificar la percepcion que tienen estudiantes y docentes sobre el proceso
de ensefianza- aprendizaje del area de Ciencias Sociales.

e Atrticular a los estandares basicos de competencias en Ciencias Sociales de
basica primaria, la historia, la geografia y el legado cultural el municipio de
Pasto y el departamento de Narifio.

e Disefar el plan de area y talleres creativos que incidan en el aprendizaje
significativo de las Ciencias Sociales en los estudiantes de basica primaria.
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2. FUNDAMENTOS TEORICOS

2.1 ANTECEDENTES

En Colombia la diversidad étnica y cultural es de gran importancia, por ende con la
promulgacion de la Ley General de Educacion de 1994 se les respeta a los grupos
étnicos indigenas y afrodescendientes el derecho a conservar una educacion con
caracteristicas propias de su cultura, lengua, tradiciones y costumbres, pues, la
diversidad se considera fundamento de la unidad y la identidad nacional. Razén
suficiente para que cada region cree y desarrolle propuestas educativas acordes a
Sus requerimientos.

En el departamento de Narifio, se encuentra una interesante propuesta
etnoeducativa impulsada por los miembros de la Academia Narifiense de Historia
y avalada por las administraciones departamental y municipal del 2004,
denominada Céatedra Narifio.

La Catedra Narifio se pretende implementar en los curriculos escolares de los
centros educativos de Narifio y del municipio de Pasto de forma transversal, es
decir, desde el preescolar hasta el grado once. Uno de sus principales promotores
el licenciado en Ciencias Sociales de la universidad de Narifio, Pedro Verdugo®,
manifiesta que, esta es una propuesta alternativa a las tradicionales historias
nacionales y universales, puesto que, tiende a priorizar el conocimiento de la
historia matria, local y regional, como factor esencial de afirmacién de la identidad
cultural y la formacion integral del estudiante. En la Cétedra Narifio se pretende
abordar la historia desde su totalidad socio-natural en la que se relacionen
componentes geograficos, politicos, economicos y culturales en permanente
didlogo entre el contexto local, regional, nacional y mundial. De ahi que los
estandares curriculares disefiados por el MEN se adecuen al contexto social y
cultural en el que se enmarcan las instituciones educativas de cada regién y que

! VERDUGO, Pedro. Lineamientos curriculares 1: Referentes teérico-metodolégicos de la
Cétedra Narifio. 1ed. Pasto: Academia Narifiense de Historia. 2009. P4g. 80.
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se reconozca la diversidad cultural y étnica, para contribuir en la afirmacion de los
sentidos de pertenencia locales y de las identidades culturales regionales.

En la ciudad de San Juan de Pasto, sede de las principales universidades de la
region, como lo es la Universidad de Narifio, se destacan interesantes trabajos
investigativos de pregrado, como las propuestas pedagdgicas adelantadas por
estudiantes de los distintos programas académicos que ofrece la universidad. Por
ejemplo en el departamento de Ciencias Sociales, los estudiantes gracias a la
experiencia obtenida en el desarrollo de la practica docente, han identificado la
necesidad de implementar novedosos proyectos encaminados al mejoramiento de
la ensefianza de las sociales, en los colegios de la ciudad de Pasto. Una de ellas
tiene que ver con el estudio de la historia precolombina de Narifio en el grado seis
de béasica secundaria, donde se aborda la historia indigena del departamento,
representada por las culturas autdctonas de los Pastos, Quillacingas y Tolita
Tumaco. Sus autores |. Guerrero e Isidoro Rojas? plantean desde un enfoque
histérico que una de las formas para conocer los rasgos, costumbres y origenes
culturales es a través de los estudios regionales, puesto que contribuyen en el
conocimiento de lo local, el fortalecimiento de la identidad y el desarrollo de las
regiones.

Teniendo en consideracion estos antecedentes, se formula la presente propuesta
curricular para contribuir en el aprendizaje significativo de la geografia, la historia y
el legado cultural del municipio de Pasto y el departamento de Narifio, en las nifias
y nifios que cursan el grado quinto de educacién primaria.

2.2 CURRICULO

Teniendo en cuenta que el curriculo es un elemento pedagdégico que ha cobrado
gran importancia en los ultimos afos, en este capitulo es conveniente hacer una
reflexion critica y a la vez propositiva frente al tema.

2 GUERRERO, I. y ROJAS, |. Propuesta pedagdgica para implementar el estudio de la
historia precolombina de Narifio en el grado seis de basica secundaria (Trabajo de grado).
Pasto: Universidad de Narifio. Facultad de Ciencias Humanas; 1998.
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Desde el punto de vista etimoldgico la palabra curriculo proviene del latin “currere”
gue significa carrera o recorrido y se define comunmente como el conjunto de
experiencias adquiridas en el transcurso de la vida o como una serie de planes
gue el estudiante debe recorrer.

Ahora bien, un primer indicio de lo que podria considerarse como un curriculo se
encuentra en la antigua Grecia y corresponde a las asignaturas del Trivium y el
Cuadrivium. El Trivium estaba conformado por la gramatica, retorica y légica y el
Cuadrivium comprendia la aritmética, geometria, astronomia y fisica. Cabe sefalar
gue la escuela en ese entonces no tenia un caracter publico y sélo las elites de la
sociedad griega se preparaban en ella. La poblacion restante debia aprender un
oficio mediante la observacion de la labor del maestro o artesano.

En la Edad Media se consolida un sistema educativo coherente y estable; se
destaca el nacimiento de las universidades, con esquemas curriculares de
distribucion de disciplinas y contenidos segun grados, intensidades vy
prerrequisitos para organizar la ensefianza.

Posteriormente las transformaciones sociales, politicas, econdémicas, cientificas e
ideolodgicas inciden en el desarrollo historico de este concepto. Se destacan las
siguientes definiciones:

John Dewey es uno de los primeros en incidir en la evolucién del concepto de
curriculo, porque lo asume con todo aquello que tiene que ver con la experiencia.

Para Franklin Bobbit el curriculo es una serie de cosas que los nifios y los
jovenes deben hacer y experimentar a fin de desarrollar habilidades que los
capaciten para decidir asuntos en la vida adulta.

H. Caswell y D. Campell plantean que el curriculo escolar debe comprender
todas las experiencias del alumno bajo la orientacion del profesor.

Para H. Caswell el concepto es mas amplio y plantea que el curriculo es todo lo
gue acontece en la vida de un nifio, en la vida de su pais y de sus profesores.
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Para Johnson el curriculo es el conjunto de las experiencias de aprendizaje.

Para L. Stenhouse el curriculo es una alternativa para comunicar los principios y
rasgos esenciales de un proposito educativo, de tal forma que permanezca abierto
a la discusion critica y pueda ser trasladado a la practica.

Para Gagné, Bergson, Novak y Juice el curriculo es un sistema y establecen
que es un: “plan para prever conjuntos de oportunidades de aprendizaje, para lograr
metas y objetivos especificos relacionados para una poblacién identificable, atendida por
una comunidad escolar™. Es decir, como un grupo de materias o contenidos a partir
de los cuales se obtienen el aprendizaje y se moldean las conductas de los
estudiantes. También se conoce como curriculo tecnolégico.

Estas diferencias conceptuales segin George J. Posner?, versado en asuntos
relacionados con la docencia y el curriculo, se basan en la distincion entre el
curriculo entendido como los fines esperados de la educacion, por ejemplo, los
resultados esperados del aprendizaje y el curriculo entendido como los medios de
la educacion, por ejemplo, los planes de ensefianza. A partir de estas dos
concepciones se han formulado las siguientes definiciones:

e Conjunto o serie de resultados de aprendizaje esperados en cada grado o
nivel.

e Tabla de contenido: cuando se considera que el Unico propdsito de la
educaciéon es transmitir informacién y la ensefianza consiste en cubrir un
contenido.

e Libro de texto: para profesores que ensefian mediante el libro y funciona
como una guia diaria.

e Experiencias planeadas: que comprende todas las experiencias de tipo
académico, deportivo, emocional o social planeadas por el colegio para los
estudiantes.

¥ GUERRA MONTOYA, Jorge. Sociedad, Educacién y Formacién Integral: Educacion,
Cultura y Curriculo. En: Revista Itinerantes. Volumen 0, N°. 1 (Noviembre, 2002). Pag. 38.
* POSNER, George. Andlisis del Curriculo.2ed. Bogota: Mc Graw Hill, 2001. P4g. 5.
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Es una realidad que el libro de texto se ha convertido para algunos profesores;
particularmente de bdasica primaria, en su principal herramienta de ensefianza. La
tarea de educar se ha reducido a la de transmitir los contenidos consignados en el
texto escolar y a la cuantificacion de los resultados del aprendizaje de los
estudiantes. Esta situacion como muchas otras en el campo educativo merecen
ser debidamente evaluadas y replanteadas.

Ampliando el panorama de concepciones acerca del curriculo, en la compilacién
titulada Hacia un Curriculo por Competencias de Heladio Moreno® se encuentran
las siguientes definiciones:

Para Hilda Taba, el curriculo es el esfuerzo total de la escuela para lograr los
resultados deseados en las situaciones escolares y extraescolares.

Para Abraham Magendzo, el curriculo es la suma de experiencias que se ofrecen
a los estudiantes bajo la organizacion o guia de la institucion educacional,
cumpliendo por lo tanto, la totalidad del quehacer del estudiante y del docente,
dentro y fuera de las aulas de clase.

Para Jurgo Torres Santomé, el curriculo es la seleccion y planificacion de unos
objetivos intelectuales, afectivos, fisicos, morales y sociales; valiosos social e
individualmente asi como la elaboracion y desarrollo de un eficaz proceso de
ensefanza- aprendizaje que lo haga posible.

Para José Gimeno Sacristan, el concepto de curriculo se asimila a proyecto
cultural y lo define como la expresion y concrecién del plan cultural que la
institucién escolar hace realidad dentro de unas determinadas condiciones que la
matizan.

Para Eduardo Castillo Lugo el curriculo es: “la concrecion teérico-practica en la cual
se expresan los procesos administrativos, organizacionales y académicos, referidos a

> MORENO, Heladio. Hacia un curriculo por competencias.led. Bogota: Ediciones S.E.M.
Ltda., 2004. Pag. 22.
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aquello que se debe dar en una organizacion escolar a fin de cumplir con su mision

institucional®.

Segun este autor el curriculo también debe estar pensado para un contexto
especifico, sea la nacion, el departamento, el municipio o la institucion educativa.
Considerando que Colombia es un pais de regiones culturales y ambientales
diferentes, el disefio curricular no puede ser homogéneo, por ende, el curriculo de
las instituciones educativas debe tener continuos ajustes pertinentes a las
necesidades de las regiones, los educandos y los avances cientificos.

El pedagogo Rafael Florez Ochoa plantea que: “un curriculo es la concrecién
especifica de una teoria pedagodgica para volverla efectiva y asegurar el aprendizaje y el
desarrollo de un grupo particular de alumnos para la cultura, época y comunidad de la que

hacen parte”’.

En la Ley General de Educacion, expedida por el Ministerio de Educacion
Nacional, ente encargado de regular el servicio educativo en Colombia, el
concepto de curriculo se define en el articulo 76 como:

El conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y procesos
qgue contribuyen a la formacion integral y a la construccion de la identidad
cultural nacional, regional y local, incluyendo también los recursos humanos,
académicos vy fisicos para poner en practica las politicas y llevar a cabo el
proyecto educativo institucional .

2.2.1 Clases de Curriculo

Mediante la revision bibliografica se pueden encontrar las siguientes
clasificaciones del curriculo, como por ejemplo: Santomé y Gimeno Sacristan;
teniendo en cuenta la descentralizacion y autonomia institucional, local y

®*CASTILLO LUGO, Eduardo. Curriculo y Proyecto Educativo Institucional. 2ed. Armenia-
CoIombja: editorial Kinesis, 2003. Pag. 76.

’FLOREZ OCHOA, Rafael. Pedagogia del conocimiento.2ed. Bogota: Mc Graw Hill, 2005.
Pag. 291.

8 LEY GENERAL DE EDUCACION. Articulo 76: Curriculo y plan de estudios; concepto de
curriculo. Republica de Colombia. Ediciones LITO IMPERIO LTDA. Bogota, 2008.
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departamental plantean dos clases de curriculo: el curriculo de Base y el curriculo
Institucional.

El Curriculo de Base presupone dar orientaciones sobre los fundamentos
conceptuales basicos que deben guiar las practicas administrativas y
organizacionales como el conocimiento cientifico y tecnoldgico, los valores y
actitudes y las habilidades, destrezas y competencias fundamentales o basicas
gue un ciudadano debe poseer. Tiene como propésito propender por la identidad
de un pais, departamento o municipio, proyectando hacia el futuro el desarrollo
humano y social de un pueblo. El Curriculo Institucional se entiende como la
concrecion tedrico-practica que la institucion educativa hace con respecto a los
componentes administrativos, organizacionales y académicos con el objeto de
cumplir con su mision formativa. Parte de las directrices generales del curriculo de
base y las articula a las caracteristicas particulares de la institucion con el fin de
facilitar el desarrollo humano y social de los diferentes estamentos de la
organizacion escolar en la practica de unos valores nacionales y universales en
favor de la convivencia en paz con la naturaleza y con los seres humanos.

Retomando a G. Posner, en su texto denominado Analisis del Curriculo, habla
acerca de los curriculos simultaneos vy los clasifica asi:

e C. Oficial: o curriculo escrito, se organiza en tablas de alcances y
secuencias, tablas de contenido y listas de objetivos. Su propdsito es dar a
los profesores una base para la planeacion de lecciones y la evaluacién de
estudiantes y a los administradores una base para supervisar a los
profesores y hacerlos responsables de sus practicas y resultados.

e C. Operacional: comprende lo que es realmente ensefiado por el profesor y
cdmo su importancia es comunicada al estudiante; es decir, como hacen los
estudiantes para saber que lo ensefiado si es importante. Este comprende
dos aspectos. El curriculo ensefiado o lo que el profesor ensefia y el
curriculo probado; es decir, los resultados del aprendizaje de los
estudiantes.

e C. Oculto: no es reconocido por los funcionarios de los colegios aunque
puede tener un impacto mayor en los estudiantes, puesto que se relaciona

29



con problematicas que los afectan directamente como la sexualidad,
discriminacion, entre otras.

e C. Nulo: conformado por temas de estudio no ensefiados y sobre los cuales
cualquier consideracion debe centrarse en las razones por los que son
ignorados.

e Extra curriculo: lo conforman las experiencias planteadas por fuera del
curriculo formal o de las asignaturas escolares.

2.2.2 Caracteristicas del Curriculo

Para tener presente un marco general de los aspectos caracteristicos del
curriculo, es oportuno citar a Abraham Magendzo, quien hace un analisis critico
en cuanto a este tema, en su obra titulada Curriculum y Cultura en América Latina.
Este autor sefala las siguientes caracteristicas:

Planificacion Centralizada: el centralismo obedece a los modos de organizacion
y gobierno de los Estados latinoamericanos; en los cuales la organizacion del
sistema educativo, la fijacion y el control del curriculo fue una atribucién del Estado
nacional centralista durante gran parte del siglo XX.

El curriculo se concibe de forma jerarquica verticalista y centralizada disefiado por
organismos independientes de los ministerios de educacién, por lo cual estan en
capacidad de controlar, regular y definir los principios contenidos y contexto del
curriculo.

Uniformidad: el curriculo concebido desde una mirada centralista es uniforme
para todas las instituciones educativas del pais en que se aplique el modelo. En
estas condiciones se oficializa, legitima y se vuelve obligatorio. Su uniformidad y
obligatoriedad se sustenta en la doctrina de la “unidad y la identidad nacional”.

Adaptacion y Flexibilidad: un curriculo puede ser adaptado a las necesidades
locales, a las condiciones geograficas, culturales, étnicas y a los requerimientos de
las comunidades educativas; pero es conveniente crear un sistema
descentralizado, como por ejemplo, en México con la implementacion del Proyecto
Educativo de los Grupos Etnicos y en Colombia con la promulgacion de la Ley 115
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de 1994 se le otorga autonomia a las instituciones educativas y a las comunidades
étnicas para construir sus propios curriculos.

Diferenciacion y Delimitacion de Disciplinas: otra de las caracteristicas se
expresa en la tendencia a otorgar cierto status a algunas disciplinas restandoles
importancia a otras. Al tiempo que se mantienen y crean fronteras entre las
mismas disciplinas.

Importacion de Modelos Curriculares: en Latinoamérica se han introducido
modelos curriculares como el método de Montessori, el Plan Dalton, el sistema
Decroly, el curriculo progresista, entre otros, sin que previamente se hiciera un
analisis y una discusion exhaustiva de sus bondades y limitaciones. La
implementacion de estos modelos da lugar a serias implicaciones que afectan a
los estudiantes, pues las investigaciones que soportan las estructuras curriculares
en muchos casos ajenas a los patrones de desarrollo y aprendizaje que
caracteriza a los nifios con procedencia de sociedades heterogéneas, conllevan al
hecho de que sean considerados como anormales o atipicos. Por ejemplo, los
estudios comparativos del desarrollo infantil llevados a cabo en Europa o Estados
Unidos juzgan como patoldgicos los patrones de crianza y desarrollo que se dan
en otros paises.

2.2.3 Modelos Pedagogicos y Curriculo

Anteriormente se sefialé que el curriculo es la concrecion especifica de una teoria
pedagdgica para que sea efectiva; por tal razon no se puede desconocer la
injerencia que los modelos pedagdgicos tienen sobre los curriculos. Por ello, es
primordial tener en cuenta cuales han sido los modelos pedagdégicos que han
predominado en los procesos de ensefianza y en el diseiio curricular. Posner
describe estos modelos pedagdgicos asi:

Modelo Pedagdgico Tradicionalista: ha influido notablemente en la ensefianza
desde la antigiiedad y aun subsiste en el presente. Se caracteriza porque el
maestro cumple la funcion de transmisor de la informacion y las normas. El
curriculo esta centrado en el maestro y en los métodos verbalistas de ensefianza.
Modelo Pedagogico Conductista: tiene similitud con el modelo tradicional y
considera que la funcion de la escuela es la de transmitir saberes aceptados
socialmente y que el aprendizaje es el resultado de los cambios en la conducta.
Su metodologia pretende el adiestramiento utilizando la fijacion a través del
refuerzo, el premio y el castigo para el alcance de los objetivos conductuales. Su
mayor exponente es Burrhus Frederic Skinner. Modelo Pedagdégico Romantico:
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pregona el alcance de una maxima autenticidad, libertad individual, el desarrollo
natural, espontaneo y libre del nifio. Su principal ide6logo es Rousseau. Modelo
Pedagodgico Progresista (Constructivista): trabaja sobre la base de los
conceptos previos de los estudiantes, para que luego estos sean reorganizados,
asimilados e interiorizados a partir de experiencias confrontadas y practicas
contextualizadas. De esta forma se le permite a los educandos acceder a niveles
intelectuales superiores a través del desarrollo progresivo y secuencial. El maestro
aplica una metodologia sustentada en la creacion de ambientes y experiencias de
desarrollo segun las etapas evolutivas del nifio. En este modelo evaluar no es lo
mismo que calificar, sino la consideracion de procesos que se evaluan de acuerdo
a unos criterios cualitativos. Sus principales representantes son Dewey y Piaget.

La propuesta curricular de L. Stenhouse se enmarca en este modelo, pues
consiste en pasar de un disefio curricular por objetivos a uno por procesos; el cual
se caracteriza por ser abierto y permeable a la influencia socio histérica y cultural
de la comunidad y del pais en la que se inscribe el centro educativo, aquella
comunidad de la que hacen parte los estudiantes es la que puede evidenciar
conscientemente sus propios problemas de supervivencia, de convivencia y
proyeccion al futuro, suministrar los ejes tematicos que tendrian que formularse en
el disefio curricular, bajo la forma de preguntas que asumirian y procesarian
estudiantes y maestros no sélo desde el saber universal de las ciencias sino
también desde el saber local y cultural de la misma comunidad. Modelo
Pedagdgico Social: parte de la concepcion de que la escuela como institucion
social debe ser un agente de cambio social. Desde esta perspectiva el curriculo
esta disefiado para que la escuela cumpla con una misién social de formar el tipo
de hombre que esta necesita. Aqui se enmarcan tres propuestas curriculares:

e Curriculo Critico: (Kemmis), pretende formar un hombre que construya y
apligue teorias, que interprete las formas ideologicas de dominacién, que
sea capaz de lograr su emancipacion a través del trabajo cooperativo, auto
reflexivo y dinamico para luchar politicamente en contra de la injusticia
social, pobreza, violencia, racismo, impunidad, corrupcién y construir un
proyecto de vida en comunidad.

e Curriculo por Investigacion en el Aula: (Stenhouse), parte de la premisa
de que la investigacion mejora la ensefianza al relacionar el contexto
escolar con la sociedad. Se orienta hacia proyectos relacionados con
problemas especificos o0 sociales que se presentan en el aula, los cuales se
sistematizan y comprueban, para luego discutirlos en forma critica. Esto
posibilita el surgimiento de nuevos conceptos al servicio de la investigacion,
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la comunidad y la sociedad. EI maestro deja de ser transmisor para
convertirse en cuestionador de su practica pedagogica.

e Curriculo Comprehensivo: (Magendzo), es un curriculo en el que se tiene
en consideracion la diversidad cultural y en el que se propende por un
proceso de socializacion entre la cultura universal (dominante) y la cultura
de la cotidianeidad (dominada). Esta vision de curriculo supone su caracter
pertinente, ya que se construye a través de un analisis cultural, de una
planificacion situacional y de una investigacion en el aula.

2.3 Curriculo Pertinente

En Colombia, el curriculo escolar se ha estructurado usualmente desde los
intereses de los gobiernos extranjeros, las burocracias nacionales o desde los
directivos y docentes de los establecimientos escolares, lo cual, representa la
escasa participacion de estudiantes y padres de familia en estos procesos
educativos.

También es una realidad la marcada tendencia positivista en el proceso de
formacion de los estudiantes, puesto que, se ha priorizado la formacion informativa
o textual del conocimiento cientifico y no la formacién del ser humano como un ser
auténomo, critico y propositivo capaz de construir conocimiento. Esta situacion
evidencia un problema estructural del sistema educativo en Colombia, que se ve
reflejado en los procesos académicos, pues del 100% de las clases, entre un 70%
y 80% son dedicadas a transferir informacion.

Si un profesor no tiene claridad sobre la concepcién pedagoégica con la que
ensefianza, es posible que esté reproduciendo el modelo pedagdgico tradicional.
El modelo pedagdgico tradicional se caracteriza por centrarse en el maestro, quien
es el encargado de transmitir la informacion, normas y valores como la autoridad,
la disciplina y la obediencia a los estudiantes.

Abraham Magendzo en su texto titulado Transversalidad y Curriculum sefiala
que:

De manera acritica se acepta que el Estado prescriba el curriculum y defina los
valores que deben ser internalizados. Mas aun, en este esquema los
profesores(as) se convierten, paulatinamente, en instrumentos de la
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reproduccidon de los mensajes ideolégicos, que desde el aparato estatal se
desea impulsar.’

En este sentido el curriculo oficial o prescrito, también es una expresién politica
del Estado, que se sustentan en la premisa de mantener la cohesion social y
cultural de la nacion, a través de la uniformidad y la homogeneidad del curriculo.
Pero se debe tener en consideracion que:

La aplicacion de un curriculo uniforme en cualquier pais latinoamericano es
improcedente debido al caracter heterogéneo de estas sociedades, no
solamente en el aspecto cultural, étnico y religioso, sino especificamente en su
desarrollo desigual, pues la historia ha demostrado que la unidad se logra
cuando se reconocen las diferencias y la variedad cultural de una sociedad.™

Los estandares basicos de competencias son un modelo del caracter homogéneo
y uniforme de la formacion en Colombia, pues, sefialan lo que todos los
estudiantes del pais deben saber y saber hacer, independientemente de la region
en la que habiten y por lo tanto de las particularidades de su contexto social,
histérico y cultural.

Cuestionamientos como la tendencia positivista en la formacién del estudiantado,
la reproduccion del modelo pedagdgico tradicional en las clases, la uniformidad y
la homogeneidad del curriculo oficial, permiten develar la importancia de disefiar
curriculos desde otros enfoques, que segun su énfasis, se denominan curriculos
pertinentes, criticos, problematizadores, comunitarios, integrados, etc.

En la estructuracion de curriculos pertinentes es primordial tener en cuenta que
desde la promulgacién de la Ley General de Educacién o Ley 115 en el afio 1994,
las instituciones educativas del pais tienen autonomia para organizar y poner en
practica un proyecto educativo institucional (PEI). En el articulo 77 de la Ley 115
se establece la autonomia para la educacion basica de la siguiente forma:

® MAGENZO, Abraham. Transversalidad y curriculum. Bogota: Cooperativa Editorial
Magisterio, 2003. Pag. 14.

1 HOYOS REGINO, S; HOYOS REGINO, P y CABAS VALLE, H. Curriculo y planeacién
educativa. Bogota: Cooperativa Editorial Magisterio, 2004. Pag. 129.
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Dentro de los limites fijados por la presente ley y el proyecto educativo
institucional, las instituciones de educacion formal gozan de autonomia para
organizar las areas fundamentales de conocimiento definidas para cada nivel,
introducir asignaturas optativas, adaptar algunas areas a las necesidades y
caracteristicas regionales, adoptar métodos de enseflanza y organizar
actividades formativas, culturales y deportivas, dentro de los lineamientos que
establezca el Ministerio de Educacion Nacional.™*

A pesar de que la Ley General de Educacion garantice la autonomia escolar para
plantear y desarrollar propuestas curriculares pertinentes o contextualizadas que
den respuesta a las exigencias de arraigo, identidad y bienestar de las
colectividades se ha caido en el grave error de introducir modelos curriculares
foraneos, los cuales se implementan sin un diagndstico concreto de sus bondades
y limitaciones en contextos con diversidad étnica y cultural como Colombia.

Asi como la autonomia escolar es un factor indispensable en el disefio curricular
alternativo, también lo es la cultura, puesto que un curriculo pertinente establece
una relacion dindmica entre la escuela y la comunidad.

Es importante que las instituciones educativas asuman la construccién de
curriculos pertinentes, en los cuales se propenda por una educacion integral que
contribuya en la formacién de una identidad cultural y el sentido de pertenencia de
la poblacion estudiantil con la region. Puesto que:

Un curriculo pertinente es el que forma prospectivamente, forma hoy a las
personas del mafiana, como ciudadanos de su entorno para el mundo de la vida
en un contexto social de territorios locales, regionales y nacionales; es el que
piensa en el estudiante que no sélo tendra las competencias necesarias para
desenvolverse en el futuro, sino que sobre todo tendrd aquellas que le permitan
construir autbnomamente ese futuro percibido segun las ficciones y las
aspiraciones colectivas®

" LEY GENERAL DE EDUCACION. Articulo 77: Curriculo y plan de estudios; autonomia
escolar. Republica de Colombia. Ediciones LITO IMPERIO LTDA. Bogota, 2008.

12 USCATEGUI, M; BURBANO. H. y SABOGAL, J. Hacia un mundo nuevo-1: Bases
tedricas para un curriculo pertinente. Pasto: Universidad de Narifio. 2006. Pag.145.
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Les corresponde a las comunidades educativas adelantar procesos en los cuales
se atiendan las necesidades de las colectividades, hacer reajustes y evaluaciones
permanentes para que el curriculo sea pertinente con aprendizajes significativos.
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2.4 Aprendizaje Significativo y Relevante

Es importante tener una concepcion clara del aprendizaje como referente de
orientacion para la propuesta curricular, para ello se ha visto conveniente hacerlo
desde la perspectiva cognitiva o constructivista: por un lado retomando a Ausubel
y la teoria del aprendizaje significativo y por el otro, desde la posicion del
aprendizaje como proceso de reconstrucciéon del conocimiento, fundamentado en
la concepcidn de Vigotsky.

2.4.1 Aprendizaje Significativo

La teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel se inscribe en la corriente que
aborda el contenido de la ensefianza y del aprendizaje de las ciencias como
medios que contribuyen al desarrollo del estudiante. Asi pues, el estudio del
aprendizaje se sitia dentro del contexto escolar y desde alli se plantea el
aprendizaje significativo, el cual cuestiona el aprendizaje mecanico y repetitivo,
valorado por la ensefianza tradicional.

Para Ausubel: “el aprendizaje significativo es un proceso a través del cual una nueva
informacién se relaciona con un aspecto relevante de la estructura del conocimiento del
individuo™®. De este modo, el aprendizaje significativo de una nueva informacion
dependera de la relacion e integracion del nuevo material con las ideas pertinentes
ya adquiridas por el individuo en su esquema cognoscitivo.

Desde este punto de vista, se evitan aprendizajes arbitrarios como suceden en la
enseflanza tradicional, donde cierta cantidad de informacion se suele aprender
exclusivamente por la via mecanica, repetitiva y de forma literal (al pie de la letra),
sin tener en cuenta que para lograr un aprendizaje eficaz y duradero; se debe
contar con las ideas adecuadas de la estructura cognitiva del aprendiz. De este
modo, el aprendizaje significativo pretende involucrar a los estudiantes en la
comprension y cuyo apoyo esencial en la busqueda de nuevos significados seran
sus saberes ya adquiridos y familiarizados con la nueva tematica.

BARANCIBIA, Violeta y Otros. Teorias cognitivas del aprendizaje. México: Alfa Omega.
1999. Pag. 85.

37



En el siguiente cuadro se describen los seis niveles del aprendizaje significativo.

Cuadro 1. Niveles de aprendizaje

NIVELES DE APRENDIZAJE

1 | CONOCIMIENTO: nivel de informacién y memorizacion.

2 | COMPRENSION: nivel en que se expresa el conocimiento con las propias
palabras. Implica generalmente la asociacion de las ideas con el mundo de la vida.

3 | APLICACION: nivel en que el conocimiento se usa en la vida cotidiana, puede
darse después del analisis o la sintesis.

4 | ANALISIS: nivel en que se descompone, se distingue, se comprende. Se puede
desarrollar en una etapa anterior.

5 | SINTESIS: se recrea el conocimiento, se organiza con criterio personal.

6 | EVALUACION: nivel en que se tiene capacidad de formular juicios criticos.

Fuente: GOYES, Isabel y USCATEGUI, Mireya. Investigacion y pedagogia. Pasto:
Ediciones Unarifio, 1999. Pag.34

2.4.2 Condiciones para un Aprendizaje Significativo

El aprendizaje significativo requiere para su operatividad, que se rednan dos
requisitos. El primer requisito, hace referencia a que el contenido del aprendizaje
debe ser potencialmente significativo para el estudiante; ahora bien, para que se
lleve a cabo esta primera condicion, el nuevo material de aprendizaje debe poseer
dos dimensiones: significatividad l6gica y significatividad personal.

La significatividad l6gica consiste en la coherencia en la estructura interna del
material, secuencia logica en los procesos y consecuencia en las relaciones entre
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sus elementos componentes. La significatividad psicolégica se relaciona con los
contenidos que deben ser comprensibles desde la estructura cognitiva que posee
el sujeto que aprende.

El segundo requisito, tiene que ver con la disposicion y actitud positiva del
estudiante, para aprender y relacionar el nuevo contenido potencialmente
significativo, con el bagaje cognitivo que posee. Asi pues, esta condicidon
relacionada con lo afectivo (motivacional), es el mayor de los retos planteados por
esta teoria en el plano pedagdgico.

La funciébn del docente para obtener un aprendizaje significativo en sus
estudiantes, tiene que ver con la organizacion y presentacion del nuevo contenido
siguiendo una coherencia légica, jerarquica y con capacidad de inclusién; de modo
gue se busca que en los contenidos del aprendizaje, las ideas mas generales e
inclusivas sean presentadas siempre al comienzo, con el fin de hacer una
introduccién que incluya de cierta manera los saberes generales que ya tienen los
estudiantes en relaciéon al nuevo tema o la unidad didactica, para avanzar
progresivamente hacia su compresion.

No obstante, el desafio se presenta en la escuela de hoy, en donde un porcentaje
considerable de estudiantes, tanto en la béasica primaria y en la secundaria
manifiestan escasa disposicion y actitud positiva (menos pasion y deseo por el
saber), hacia actividades escolares como la lectura y en general hacia las tareas
de aprendizaje. Por lo tanto en esas condiciones, es poco viable, que se den
aprendizajes significativos sin el compromiso personal, que esta teoria exige, de
cada uno de los estudiantes de activar procesos internos para relacionar e integrar
las ideas previas con los nuevos conceptos y contenidos curriculares en sus
estructuras cognoscitivas.

2.4.3 Aprendizaje Relevante

Las probleméticas sociales a las cuales no es ajena la escuela, hacen pertinente
considerar en la ensefianza y mas aun en la ensefianza de las Ciencias Sociales,
aprendizajes relevantes, tal como lo proponen Angel Pérez y Gimeno Sacristan, el
aprendizaje escolar como la reconstruccion de la cultura en el aula, fundamentado
desde el enfoque histérico-cultural planteado por Vigotsky.
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Todo aprendizaje relevante es en el fondo un proceso de dialogo con la realidad
social y natural o con la realidad imaginada. En la escuela se aprende una
cultura socialmente seleccionada y la interaccion con la misma sera productiva y
relevante desde el punto de vista educativo, cuando el alumno/a se introduzca
en un proceso de dialogo creador con la misma, aceptando y cuestionando,
rechazando y asumiendo™.

Desde esta perspectiva, se sefiala que fenbmenos como la globalizacién y la
influencia de los medios de comunicacidbn masiva, tienden a hacer de una
sociedad local, regional e internacional, casi siempre reproductora de la cultura
dominante al servicio de los intereses individualistas, del mercado y del consumo.

Por lo tanto intercambios sociales tejidos alrededor de aquellos, reproducen
informaciones de todo tipo, pero de forma fragmentaria y descontextualizada, por
lo cual: “el nifio/a llega a la escuela con un abundante capital de informacién y con
poderosas y acriticas concepciones sobre los diferentes ambitos de la realidad”®. De
ahi, que se recalque como funcién de la educacion escolar, la reconstrucciéon de la
cultura al interior del aula.

Asi, la sustentacidn que realizan Sacristan y Pérez, respecto a este tipo de
aprendizaje pertinente en la escuela contemporanea, sugiere que el maestro
realmente ensefie y promueva aprendizajes significativos y relevantes, como los
de democracia, diversidad, entre otros; si facilita el ambiente y la creacion de la
cultura democratica dentro del aula y la institucién educativa.

Desde este enfoque, el aprendizaje relevante del topico de democracia no se
resuelve solamente cuando el estudiante relaciona sus saberes previos con lo
novedoso del dicho tema. Sino cuando estos se conviertan socialmente
vivenciales, de tal modo, adquieren sentido y operatividad para los estudiantes y
pasan a ser interiorizados por cada uno. “Asi la ley fundamental de la adquisicién del
conocimiento seria que esté, es en principio, objeto de intercambio social, es decir,
comienza siendo interpersonal (interpsicolégico) y luego, se internaliza y se hace

intrapersonal (intrapsicoldgico)™.

¥ SACRISTAN, G., PEREZ, A. Comprender y transformar la ensefianza. Madrid:
Morata.1992. Pag. 113.

" Ibid. Pag. 31

* RENDON, Maria y RAMIREZ, Maria. El desarrollo cognitivo y su relaciéon con el
aprendizaje. Profesoras Facultad de Educacion. Universidad De Antioquia. 2005. Pag. 9.
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Por lo tanto, el proceso de ensefianza debe promover también aprendizajes
cooperativos y relaciones interpersonales coherentes con los topicos que son
abordados por la comunidad escolar. Segun esta posicion, se parte del horizonte
histérico, social y cultural de los estudiantes; lo cual tiene que ver con el
reconocimiento y la activacion de sus experiencias y/o vivencias pasadas y
paralelas al contexto escolar; asi como sus, expectativas e intereses en cuanto ha
determinado tema. Para que dentro de un ambiente abierto plural y participativo,
los contrastes entre las diversas preconcepciones y concepciones de la realidad,
adquieran por medio de la negociacion y el dialogo entre estudiantes y docentes,
cierto consenso en la intersubjetividad, que promueva un saber con significado,
sentido y valoracion compartida por sus actores.

La riqueza y el desafio educativo y didactico de este enfoque, radica en la
dindmica propia del dialogo y la negociacion, de la que deben ser participes todos
los entes que conforman la comunidad educativa. Con una ensefianza flexible y
por procesos se puede ir avanzando paulatinamente, hacia la adquisicion de tal
ambiente escolar de enriquecimiento comun, que se ajusta a los requerimientos
educativos a nivel nacional, regional y local, en cuanto a una formacioén basada en
la democracia, la convivencia cultural y ciudadana.

2.4.4 Contextualizar la Ensefanza de las Ciencias Sociales

La tarea educativa y pedagdgica comienza desde el proceso de consideracion del
curriculo escolar; pero propiamente, desde la planificacion institucional por el
equipo docente (elaboracion de planes de area y programacion escolar) y se
precisa en una relativa autonomia por cada docente, en la planificacion y
desarrollo de las clases (planes de clase).

Ahora bien, a partir de lo ya mencionado, esta labor, no puede perder de vista, en
primer lugar unos propositos educativos contextualizados, es decir ajustados en la
medida de sus competencias y posibilidades, a los requerimientos vy
caracteristicas sociales e historico-culturales, que rodean a las instituciones
educativas. Para que, dentro de la sociedad y en cada uno de los individuos, la
escuela llegue a poseer sentido y razon de ser, distanciandose de la percepcion
general, de ser centros netamente de reproduccion de informaciones académicas,
irrelevantes fuera del contexto escolar.
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Esta tarea, vale la pena realizar en las instituciones educativas; pues de acuerdo
con Florez Ochoa:

[...] no se pude dejar de sefialar los vacios y lagunas existentes en nuestra
ensefianza por la ausencia generalizada de elaboracion pedagoégica en todos los
ciclos del sistema educativo, en relacién con la ensefianza de las ciencias,
articuladas a la vida del nifio y a la problematica comunitaria y sociocultural en la
que esta enclavada la escuela®’.

En un pais como Colombia que se caracteriza por su gran diversidad social y
humana, basada en la riqueza historica y cultural de sus regiones, ha cobrado
relevancia en el ambito educativo considerar: “[...] curriculos pertinentes, incluyentes y
sobre todo curriculos mediados por ambientes democraticos de manera que la formacion
social y ciudadana no sea un discurso vacio, Sino una propuesta que empieza a ejercerse
desde el aula, la escuela y la comunidad™®.

En segundo lugar, en la planificacion de acciones y procesos didacticos; es
fundamental la orientacién de Ausubel, puesto que, se deben considerar enfoques
adecuados para la comprension que puedan suministrar las areas disciplinares, en
este caso las Ciencias Sociales, para el acercamiento a su estudio; asi como, las
capacidades y posibilidades de comprension que manifiestan los estudiantes; su
participacion en este proceso, es indispensable, no sélo en la emision de sus
saberes y experiencias previas; sino también de sus imaginarios, expectativas e
intereses reales hacia el aprendizaje de las Ciencias Sociales, que a lo mejor
saldran del &mbito logico de la academia. Pero, ante la labor socio humanistica de
la pedagogica, se hace necesario negociar con aquellos, para la creacion de un
ambiente ameno y con sentido compartido, que propicie aprendizajes significativos
y relevantes para la vida, personal y comunitaria de estudiantes y profesores.

También es conveniente la reflexion holistica, en el acompafiamiento de estos
procesos, de modo que no se lleguen a concebir como resultados de la técnica y
por lo tanto, lejos de la perspectiva social y humana que abarca la pedagogia. Asi
pues: “[...] cabe fomentar la pluralidad de formas de vivir, pensar, sentir, estimular el
pluralismo y cultivar la originalidad de las diferencias individuales como la expresién mas
genuina de la riqueza de la comunidad humana y de la tolerancia social”’.

Y FLOREZ, Op. Cit., pag. 89.

8 AGUDELO, Elkin. Formacién social y ciudadana una relacién indisoluble en educacion
basica y media. En: Revista Internacional Magisterio. Bogota. Volumen 0, N° 9 (junio-julio.
2004); Pag. 41.

¥ SACRISTAN, G., PEREZ, A. Op.cit, pag. 30
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3. DISENO METODOLOGICO

3.1 Paradigma, Enfoque y Método de Investigacion

Durante largo tiempo el laboratorio fue considerado por excelencia como el lugar
de investigacion; pero debido al desarrollo cientifico que influye en gran medida
sobre las sociedades del conocimiento, se puede contar con nuevos paradigmas,
enfoques y metodologias de investigacion, con los cuales se abre un gran abanico
de escenarios de investigacion diferentes al ya mencionado.

Debido a la complejidad humana y social del contexto escolar y particularmente
del aula de clase, como laboratorio de investigacion, es pertinente que la
investigacion se aborde desde el paradigma cualitativo; que es propio de las
disciplinas que conforman las Ciencias Sociales.

La investigacion cualitativa es flexible, cercana al medio habitual de la persona o
grupos de estudio, se adapta a los microsistemas sociales, como por ejemplo el
aula de clases; permite procesar y analizar datos dificilmente cuantificables como
las entrevistas, las observaciones, diarios de campo, entre otros, los cuales
pueden servir de apoyo a la practica profesional. En concordancia con este tipo de
investigacion es conveniente tener en cuenta el siguiente enfoque y método
investigativo.

El enfoque de investigacion es el critico social, puesto que se caracteriza por
buscar el acercamiento critico, reflexivo y transformador de la realidad social. El
investigador deja de ser un observador para actuar como agente de procesos de
cambio y por ende se compromete con los intereses vitales de la comunidad con
la que trabaja.

Como investigadores sociales, es importante generar transformaciones positivas
en el proceso de ensefianza-aprendizaje que se vive al interior del aula y contribuir
con una educacion que corresponda a las necesidades reales de la comunidad
educativa.
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El método utilizado es la Investigacion Pedagdgica, puesto que, forma al docente
con conciencia autoreflexiva y autocritica, condiciones que le permiten cuestionar
la propia labor pedagogica y las estrategias didacticas empleadas para mediar en
el aprendizaje de los estudiantes. A partir de ahi los maestros pueden crear y
proponer nuevas alternativas tedrico-pedagogicas que contribuyan al
mejoramiento en la calidad de la educacion.

3.2 Técnicas de Recoleccién de Informacion

Las técnicas empleadas en la recoleccion de la informacion son: la encuesta y la
entrevista semi-estructurada.

La encuesta es una técnica de gran valor para conocer, caracterizar y recopilar
testimonios orales o escritos de la poblacion de estudio, es decir, la muestra de 30
estudiantes del grado quinto de primaria, con el proposito de indagar sus
opiniones, intereses y actitudes frente al tema planteado. Se utiliz6 como
instrumento de recoleccién de informacion el cuestionario con preguntas semi-
abiertas. (Ver Anexo A.)

La entrevista semi-estructurada es una estrategia metodologica que permite la
interaccién entre el investigador que recolecta la informacion y la persona
entrevistada, debidamente seleccionada con anterioridad. Para tal propésito se
desarrollara un formulario o una guia donde se formularon: el objetivo y las
preguntas que sirvieron como referente para entablar un encuentro comunicativo
entre los entrevistadores y el entrevistado(s), generando un clima de confianza
que posibilite conocer la subjetividad de los participantes. (Ver Anexo By C.)

3.3 Poblacion de Estudio

El grupo de escolares con quienes se trabajo la propuesta curricular son nifias y
nifios cuya edad promedio oscila entre los 10 a 12 afios y cursan sus estudios en
la Institucion Educativa Municipal San Juan Bosco. Conforman un grupo
heterogéneo, que se caracteriza por poseer un comportamiento dinamico,
participativo, poseen un valioso sentido estético y creativo en la realizacion de
talleres y actividades académicas en el area de Ciencias Sociales.
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SEGUNDA PARTE

4. DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

4.1 Analisis de la Informacién obtenida con la Encuesta

4.1.2 Areas preferidas por los Estudiantes

Las areas fundamentales que comprenden el 80% del plan de estudios de la
educacion basica son: ciencias naturales y educacion ambiental, ciencias sociales
(historia, geografia, constitucion politica y democracia), educacién artistica, ética y
valores, educacion fisica, religion, lengua castellana e idioma extranjero,
matematicas y tecnologia e informatica; de las cuales los porcentajes obtenidos
son los siguientes: para el 22% de los estudiantes el area de matematicas es la
favorita, le sigue con un 21% el area de espafiol, el 17% le corresponde al &rea de
Ciencias Sociales y el 40% restante, se reparte entre las otras areas del plan de
estudios. En la figura 1 se ilustra los porcentajes obtenidos.

Figura 1. Areas preferidas por los estudiantes

De esta lista de areas escoge cual o cuales son tus
favoritas:

m Matematicas
m Espanol

Ciencias Sociales

m Otras

Fuente: esta investigacion.
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4.1.3 Actitudes demostradas en la clase

Se resalta como aspecto positivo de que para el 97% de los estudiantes
encuestados concuerdan en que la atencién durante las sesiones de clase, es una
condicion necesaria para facilitar su aprendizaje. El 3% restante ha experimentado
actitudes como la pereza en el transcurso de las clases del area de Ciencias
sociales. En la figura 2 se ilustra la informacion.

Figura 2. Actitudes demostradas en clase

Durantelas clases del area de Ciencias
Sociales demuestras
0%3% 0% m Atencion

m |ndiferencia (desinteres
por el area)

Pereza

m Otra

Fuente: esta investigacion.

Es oportuno sefialar que desde la experiencia como docentes, el manejo de
numerosos grupos de estudiantes, hacen aun mas titanica la labor del maestro,
pues los intereses, motivaciones, comportamientos y ritmos de aprendizaje son
multiples y distintos en cada uno de los educandos.

El aula como un espacio académico para recrear el conocimiento, también es un
lugar incierto; puesto que, existen ciertas situaciones dificiles de controlar, como
por ejemplo, a medida que transcurre la exposicibn o explicacion de una
determinada tematica, por parte del profesor; los nifios poco a poco se van
dispersando del tema central o pierden muy rapido el interés por la clase; asi que,
en repetidas ocasiones el docente debe hacer uso de las preguntas para centrar
nuevamente la atencion de los mismos; pues hay quienes se distraen facilmente;
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charlando con el compafiero, quien tienen la urgencia de ir al bafio o presenta
algun sintoma de malestar, lo cual no le permite concentrarse. Estas situaciones
influyen seriamente sobre qué tan prestos se encuentran los estudiantes para
realmente atender y de esa forma aprender en clase. Ademas de que son muy
pocos los docentes que realizan con cierta intencionalidad actividades fuera de lo
comun, para centrar la atencion y hacer que entren en sintonia con la tematica
abordada.

4.1.4 Clases dindmicas

Los porcentajes obtenidos son: el 42% de los estudiantes prefieren que las clases
de Ciencias Sociales fuesen llevadas a cabo mediante talleres y actividades
creativas. El 35% de los nifios prefieren mayor participacion de los mismos. El otro
23% esta representado por sugerencias realizadas por los estudiantes; en las que
se contemplan las exposiciones, las dindmicas y las salidas pedagogicas. Ver la
figura 3.

Figura 3. Clases dinamicas

. Como te gustaria que fuesen las clases de Ciencias
Sociales?

m Con mayor participacion
de los estudiantes

® Que solo el profesor
exponga su tema
Mediante talleres y otras
actividades creativas

42% 0% m Otras Formas

Fuente: esta investigacion.

Segun esta informacion, es necesario hacer una renovacion de los procesos
pedagdgicos y elementos didacticos empleados por los docentes de dicha
institucion; no es viable seguir ensefiando y aprendiendo con el mismo modelo
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tradicional, en el cual, el maestro es quien transmite el conocimiento y el
estudiante sélo debe limitarse a reproducir memoristicamente esos mismos
conocimientos, de esta manera los conocimientos no adquieren sentido y no son
significativos para el estudiantado.

Hoy debido al progreso cientifico y tecnoldgico, los maestros pueden contar con
nuevas herramientas didacticas, las cuales, pueden contribuir en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de forma significativa, como por ejemplo, haciendo un uso
adecuado de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC) entre las
gue se encuentran el internet, la prensa, la television, la radio, etc.

Otras formas para contribuir en el aprendizaje significativo de los estudiantes, son
las exploraciones de otros espacios diferentes al de la institucion y el salén de
clase, como las salidas pedagogicas o de campo, en las cuales, los conocimientos
se pueden vivenciar. Por ejemplo, la visita a los museos es una excelente forma
de conocer la historia de la ciudad, el departamento y el pais. También las salidas
o recorridos por los espacios geograficos locales; son alternativas para conocer
las formas del relieve terrestre y los grupos humanos que los habitan.

4.1.5 Contenidos locales y regionales

En relacién a los contenidos o tematicas que a los estudiantes les gustaria que se
aborden en el area de Ciencias Sociales. El 36% de ellos, consideran que les
gustaria aprender sobre la historia de Pasto. El 35% respecto a la geografia local y
regional. El 24% en cuanto a la herencia cultural de los pueblos indigenas que
habitaron nuestro territorio y un 5% plantean temas relacionados con el universo o
espacio exterior.

A continuacién en la Figura 4 se ilustran los porcentajes obtenidos respecto a este
interrogante.
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Figura 4. Contenidos locales y regionales

Te gustaria que en la hora de Ciencias Sociales se aborden
temas relacionados con:

B | a Historia de Pasto

® La geografia del
departamento de Narifio

La herencia cultural de
los pueblosindigenas de
tu region

m Otrostemas:

Fuente: esta investigacion.

Es necesario hacer la reflexidon, respecto a qué tan pertinentes son los contenidos
tematicos que se manejan en los distintos niveles y grados de la educacion formal.
Especialmente, en el grado quinto de basica primaria, estos contenidos parten de
lo general hacia lo particular, es decir, desde la realidad nacional pero
descuidando la realidad local y regional, de donde realmente debe partir la
formacién del estudiante. Por ello es importante construir proyectos educativos
institucionales con pertinencia e igualmente curriculos con contenidos que sean
contextualizados con la realidad local y regional en la cual estd inmersa la
comunidad educativa; pero sin descuidar el contexto nacional y mundial. Una de
las alternativas, es comenzar por la elaboracién de planes de area y proyectos de
aula en los que se articule el contexto local, regional y nacional; de esta forma, se
propicia una condicién necesaria para la operatividad del aprendizaje significativo,
que es hacer de los contenidos instrumentos potencialmente significativos para los
estudiantes.

Los contenidos y tematicas propias del area pueden resultar potencialmente
significativos para los educandos, sencillamente porque no son distantes ni ajenos
y por ende se constituyen en ejes fundamentales en la formacion de las jovenes
generaciones con mayor sentido de pertenencia e identidad cultural.
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Para la formacion del estudiantado es importante partir del contexto social y
cultural inmediato, por ello es clave tener en cuenta los conocimientos previos que
ellos poseen. Al respecto Ausubel con la teoria del aprendizaje significativo, hace
interesantes aportes, puesto que, plantea que los niflos poseen unas estructuras
cognitivas en las que se alojan una serie de conocimientos previos, los cuales son
indispensables en la construccion del conocimiento. Sin unos conocimientos
previos que permitan entender, asimilar e interpretar la nueva informacion la
actividad constructiva no seria posible. De ahi la importancia de activar los
conocimientos previos pertinentes de los estudiantes, para luego ser retomados y
relacionados con la informacion nueva que se vaya construyendo en conjunto con
los nifios, quienes, ademas deben asumir el compromiso y la disposicion
necesaria para aprender de forma significativa, es decir, aprender para la vida.

4.1.6 Las Ciencias Sociales en la vida del Estudiante

Para el 100% de los estudiantes encuestados las Ciencias Sociales si son
importantes en su vida diaria. Ver Figura 5.

Figura 5. Las ciencias sociales en la vida del estudiante

¢Las Ciencias Sociales son importantes en tu vida diaria?

0%

u gl
=NO

Fuente: esta investigacion.

Respecto al porque los nifios consideran importantes las Ciencias Sociales en la
vida diaria, se identificaron distintas razones, por lo cual se agruparon en las
siguientes categorias: Formacion para la vida, Conservacion del medio ambiente y
Conocimientos sobre historia, geografia y herencia cultural de la nacién.
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En relacion a estos aspectos y considerando que la educacion es un proceso
permanente de formacion del ser humano, los maestros deben darle un valor
prioritario a la ensefianza de las Ciencias Sociales, puesto que, es necesario
trascender de la tradicion escolar de instruir basicamente al estudiante en
conocimientos generales de geografia e historia, hacia la formacion de sujetos
capaces de comprender procesos sociales complejos que se presentan en el
tiempo y en el espacio. Por ejemplo, la resistencia del pueblo pastuso a la
independencia de la corona espafiola.

El pedagogo Francisco Cajiao Restrepo en su texto titulado Pedagogia de la
Ciencias Sociales, sefala la importancia de formar hombres desde la primera
infancia con actitud historica y responsabilidad social, de la siguiente forma:

La formacién en la actitud histérica, persigue como objetivo principal que el nifio
tome conciencia clara de su responsabilidad social en la dimension del tiempo y
que, por tanto, se asuma a si mismo como artifice indispensable en la
construccion del mundo®.

Un niflo con actitud histérica, no es un ser sumiso y obediente, pues, se
transforma en un ser critico de su contexto, pero también propositivo frente a las
problematicas de su entorno.

4.2 Analisis de la Informacidn obtenida con las Entrevistas

A partir de las entrevistas realizadas a los docentes del area de Ciencias Sociales,
gue ejercen su profesion en la primaria de la institucion educativa San Juan Bosco
y a los miembros de la Academia Narifiense de historia, se obtuvieron las
siguientes categorias de analisis:

4.2.1 Ciencias sociales

%2 CAJIAO, Francisco. Pedagogia de las Ciencias Sociales. Bogota: Intereditores, 1989.
Pag. 23.
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A partir del analisis de los testimonios proporcionados por los docentes, se pueden
encontrar diferencias en la concepcion que tienen acerca de las Ciencias Sociales,
por ejemplo: Para el profesor Fredy Villota, las Ciencias Sociales son: “el estudio de
la interrelacion del ser humano con su medio a través del tiempo.”! Para la docente
Margarita Coral, las Ciencias Sociales son: “ciencias abiertas que tiene que ver con el
quehacer del hombre dentro de la historia de la humanidad.”*

Pese a que los dos profesores trabajen en la misma area, las concepciones son
distintas; esto se debe en gran parte a, que desde sus inicios en el siglo XVI, las
Ciencias Sociales se han visto permeadas de cierta ambigtiedad reflejada en sus
estatutos y en las distintas designaciones con las que se conocen estas ciencias,
por ejemplo: ciencias humanas, ciencias del espiritu, ciencias de la discusion, o
hasta denominarlas como la filosofia, las bellas artes, entre otras.

Pero entonces, cual seria el objeto de estudio de estas ciencias. Segun lo
plasmado en los estandares de competencias, las Ciencias Sociales tienen como
objeto de estudio “la reflexion sobre la sociedad”. Una reflexion que debe
trascender de la interpretacion y la comprensiéon de hechos sociales hacia la
bdsqueda de conocimientos que permitan mejorar el bienestar de la humanidad y
la sana convivencia de los distintos integrantes.

Para dicha interpretacion y comprensién de la sociedad no basta o es suficiente el
conocimiento producido en las academias, de ahi que para las Ciencias Sociales
modernas sea importante reconocer que en los distintos grupos humanos se
movilizan saberes culturales que estan impregnados de sentido y significados que
permiten comprender mejor la realidad.

En el campo educativo, las Ciencias Sociales permiten forjar en las jévenes
generaciones posturas criticas y propositivas frente a problematicas reales como:
la desigualdad social, la violencia, la contaminacién, etc. De acuerdo a la
justificacion del instrumento de trabajo curricular para el area de Ciencias Sociales
de la institucién San Juan Bosco se pretende que: “las ciencias sociales contribuyan
a la formacion de personas con caracter analitico investigativo capaz de transformar su

21 ENTREVISTA con Fredy Villota, docente de la IEM San Juan Bosco. San Juan de
Pasto, marzo de 2010.
22 ENTREVISTA con Margarita Coral, docente de la IEM San Juan Bosco. San Juan de
Pasto, marzo de 2010.
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entorno y ser personas Utiles que comprendan con acierto sus proyectos de vida para

colocarlos en un &mbito productivo y de globalizacion™®.

4.2.2 Ensenanza-Aprendizaje

La ensefianza se la puede encontrar en todo tipo de ambitos, por ejemplo: en el
ambito familiar; los padres ensefian a sus hijos y los hijos también ensefian a sus
padres; en el ambito laboral, el maestro de obra ensefia al albafil que es el
aprendiz y en el ambito escolar; el profesor es quien ensefia a los estudiantes y
viceversa. Al respecto el docente Fredy Villota, sostiene que la ensefianza-
aprendizaje es un proceso en el cual existe un compartir de saberes entre el
docente y los estudiantes. Es decir, que existe una relacion de complementariedad
entre los dos entes.

Pero la realidad en el aula es otra; con frecuencia se escucha decir al docente que
se prepara para “dictar clase”, expresion propia de la escuela tradicional, y
precisamente eso es lo que hace. El profesor se vuelve un dictador de clase, copia
en el tablero o dicta unos contenidos, que el estudiante va escribiendo en su
cuaderno, para que luego pueda recurrir a esa informacién en el momento de la
evaluacion, tratando de memorizar lo leido, sin importar si lo entendié o no. Esta
practica muy comun en los primeros afios de la educacién basica, minimiza el
proceso de ensefianza a informar y transmitir contenidos de forma mecanica y sin
gue haya una accion critica y reflexiva de por medio.

De este modo la clase pierde sentido para el estudiante, se desmotiva y hace
resistencia a un trabajo que se siente obligado a hacer. Los contenidos se
estudian sin ser aprendidos y la memorizacion resuelve parcialmente el problema.
Las técnicas utilizadas en el desarrollo de las clases para hacerlas dinamicas son
pocas. Generalmente se reducen a exposiciones directas del profesor sobre el
tablero, trabajos en grupos, exposiciones de los estudiantes que se convierten en
recitaciones incoherentes, lecturas deficientes, etc.

La verdadera ensefianza es intencional; que requiere conocer como aprende y se
desarrolla el estudiante, que tipo de experiencias son pertinentes para la
formacion y el aprendizaje del educando y con qué estrategias y procedimientos

8 PEI. San Juan Bosco. Instrumento de trabajo curricular para areas y asignaturas. |[EM
San Juan Bosco. Pasto, 2007. Pag. 17.
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es mas practico ensefiar ciertas cosas. Este tipo de conocimientos imprescindibles
para todo maestro se estudian con el nombre de pedagogia.

La pedagogia desde los enfoques hermenéuticos y critico social se la considera
como disciplina cientifica y como saber social que se ocupa de los cambios y
transformaciones ocurridos en el estudiante durante el proceso de aprendizaje.

La pedagogia como disciplina cientifica:

Se ocupa de la transicion del ser humano hacia [...] su desarrollo intelectual, hacia la
formacion de su pensamiento cientifico y por tanto de su humanizacion [...] se ocupa
de los significados y motivos, de sus causas, de los mecanismos que se activan, de
los estilos y habilidades de pensamiento, de las motivaciones, de los obstaculos
epistemoldgicos [...] de todo aquello que incide en el desarrollo del pensamiento®.

La pedagogia se establece como saber social: “al reelaborar y reconstruir los sentidos
gue la sociedad y las otras disciplinas cientificas generan sobre la formacion, al interior de

un proyecto de sociedad determinado dentro de una época y una cultura especifica”.

Quizas nos hemos preguntado si existe una férmula para saber ensefar o si existe
una clase modelo que oriente el propio quehacer educativo. Pero se debe tener
presente que cada clase es una realidad distinta porque se produce en un
contexto especifico en el que interactian distintas personas y multiples
determinantes. Tener claridad sobre la concepcidén pedagdgica con la que trabaja
el maestro es la mejor férmula para garantizar una mejor ensefianza y
aprendizajes significativos en los estudiantes.

4.2.3 Proyecto Educativo Institucional

A partir de 1994 cuando se expide la Ley General de Educacion, entre otras
cosas, se favorecio la descentralizacién educativa, con esta politica se pretende
gue el establecimiento escolar reconozca su contexto y formule su carta de
navegacion de acuerdo a sus particularidades. Por ello se instaura
obligatoriamente para toda institucion educativa del pais la elaboracion de un
proyecto educativo institucional. En el articulo 73 se encuentra la siguiente
definicién de PEI:

* GOYES MORENO, Isabel y USCATEGUI, Mireya. Investigacion y Pedagogia. Pasto:
Ediciones Unarifio, 1999. P4g. 24-25
?® |bid. P4g. 26
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Con el fin de lograr la formacion integral del educando, cada establecimiento
educativo debera elaborar y poner en practica un Proyecto Educativo
Institucional en el que se especifiquen entre otros aspectos, los principios, y fines
del establecimiento, los recursos docentes y didacticos disponibles y necesarios,
la estrategia pedagogica, el reglamento para docentes y estudiantes y el sistema
de gestién, todo ello encaminado a cumplir con las disposiciones de la presente
ley y sus reglamentos?®.

En un principio los planteles educativos vieron con gran expectativa los cambios
gue vendrian con la implementacion del PEI; pero es una realidad que con el
tiempo las préacticas educativas tradicionales terminaron absorbiendo los esfuerzos
de las reformas. Ademas que en el afan de las instituciones por cumplir con esta
disposicion, se comenzaron a formular proyectos educativos institucionales que
nada tenian que ver con las verdaderas necesidades de la comunidad educativa.
El PEI, més alla de ser un requisito oficial para cumplir con lo que demanda la ley,
puede ser asumido por la comunidad educativa como un proceso de investigacion
y de transformacion del plantel educativo en relacién a las necesidades del
mejoramiento de la calidad de vida de las personas y la sociedad.

De ahi que la ley 115 contemple que el PEI debe responder a situaciones y
necesidades de los educandos, de la comunidad local, de la region y del pais, ser
concreto, factible y evaluable.

Otro de los aspectos importantes a tener en cuenta es que la formulacion del PEI
es una responsabilidad de toda la comunidad educativa, segun la apreciacion del
docente Fredy Villota la construccion de este elemento debe ser colectiva; en
donde patrticipen padres de familia, estudiantes, docentes y directivos. Ademas de
estar orientado a satisfacer las necesidades educativas, culturales, tecnolégicas,
deportivas, etc.

El PEI al ser una construccion colectiva producto del sofiar, debatir, acordar y
disefiar en la que se ve reflejada el tipo de sociedad y de ser humano que se
quiere formar, debe construirse diariamente en cada una de las actividades que se
realizan en la escuela.

** LEY GENERAL DE EDUCACION. Articulo 73: Organizacién para la prestacion del
servicio educativo; Proyecto educativo institucional. Republica de Colombia. Ediciones
LITO IMPERIO LTDA. Bogota, 2008.
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4.2.3.1 Modelo pedagdgico

Segun lo dispuesto por la Ley 115 todo PEI debe especificar aspectos como el
modelo pedagogico con el que se orienta el quehacer educativo en la institucion.
Como se vio en capitulos anteriores, los modelos pedagdgicos que han
predominado en el proceso educativo son el tradicional, conductista, romantico,
progresista y social. Pero ¢,qué es un modelo pedagogico?: “Un modelo pedagdgico
es la representacion de las relaciones que predominan en una teoria pedagogica, es
también un paradigma que puede coexistir con otros y que sirve para organizar la
busqueda de nuevos conocimientos en el campo de la pedagogia™’.

En relacion a las teorias pedagdgicas se debe tener en cuenta que deben
responder de forma interdisciplinaria a estas preguntas: ¢Qué tipo de hombre se
quiere formar? ¢Con que experiencias crece y se desarrolla el ser humano?
¢, Quién debe impulsar el proceso educativo? ¢ Con que métodos y técnicas puede
alcanzarse mayor eficacia?

La IEM San Juan Bosco, se orienta por el modelo de la pedagogia activa, que
nace con los aportes pedagdgicos de Rousseau, Vigotsky, Dewey, entre otros.

La pedagogia activa significa un avance en las practicas educativas al hacer
énfasis en las escuelas experimentales, abierta a las innovaciones y a los
campos de la técnica; a la investigacion, a la observacién de las problematicas
ambientales, socio-econdmicas y culturales. Lo mismo que hacer énfasis en el
estudiante, en su actividad y sus motivaciones, en la basqueda de la autonomia;
en la 2\éivencia de los valores y libertad de métodos fundamentados en la
accion”.

Aun que, en la institucién educativa se haya establecido un modelo pedagdgico
general, los docentes en su quehacer diario en el aula de clases se deben
apropiar de mas de un modelo pedagdgico. Es decir que de manera ecléctica se
retoman los mejores aportes de los modelos pedagdgicos existentes para ponerlos
en practica en el desarrollo de las clases con los estudiantes.

* FLOREZ, Op. Cit. Pag.175
?8 PEI. San Juan Bosco. Capitulo 3: modelo pedagdgico. P4g. 53. IEM San Juan Bosco.
Pasto, 2007.
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4.2.3.2 Curriculo

Otro de los aspectos importantes a especificar en cualquier PEI es el curriculo; el
cual permite llevar a la practica las politicas de la instituciébn escolar y poner en
funcionamiento el proyecto educativo institucional. Solo queda mencionar que se
debe apelar por el disefio de curriculos pertinentes y flexibles, que favorezcan la
implementacion de propuestas curriculares contextualizadas. En consonancia con
lo planteado, la estructura curricular de la institucion San Juan Bosco al ser abierta
y flexible permite la adaptacion de la propuesta curricular adelantada con el grado
guinto en el area de Ciencias Sociales.

4.2.3.3 Estrategias didacticas

Desde la perspectiva constructivista, las estrategias de enseflanza son:
“procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible para

promover el logro de aprendizajes significativos en los alumnos™.

Como estrategia de ensefianza la institucion San Juan Bosco ha planteado la
metodologia de la pregunta puesto que:

Es una herramienta de aprendizaje, de reflexion como fuente de conocimiento y
como una posibilidad de pensar [...] el uso de preguntas propicia la reflexion, el
planteamiento de problemas o hipétesis, favorece la comunicacion entre los
estudiantes, su atencion y la creacion de un ambiente favorable de aprendizaje
[...] con la pregunta nace la curiosidad y con la curiosidad se incentiva la

imaginacion®.

El docente de esta institucion, Fredy Villota sefiala que para abordar una tematica
es importante realizar preguntas acordes con los acontecimientos sociales,
politicos y econdmicos por los cuales atraviesa el pais. Otras estrategias para
favorecer el aprendizaje de los estudiantes son las consultas para que el
estudiante prepare su propia informacion, la observacion y la discusion en grupos.

» DIAZ BARRIGA, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo. México: Mc Graw-Hill, 2001. Pag. 141
% PEI. Op. Cit. Pag. 58
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Con la implementacién de la estrategia de la pregunta, los proyectos pedagdgicos
y proyectos de aula los docentes buscan promover en los estudiantes
aprendizajes significativos. Para ello es importante que el profesor posea un
bagaje amplio de estrategias didacticas, conocer qué funcion tienen y cémo
pueden utilizarse y desarrollarse adecuadamente. Ademas de comprometerse en
potencializar al maximo su capacidad imaginativa para crear novedosas
estrategias de ensefianza acordes a los requerimientos de los escolares.

Algunas de las estrategias de ensefianza que se pueden implementar con los
distintos grupos de estudiantes son:

e Los objetivos

e Resumenes

e Los organizadores previos

e Las ilustraciones

e Los organizadores graficos

e Las analogias,

e Las preguntas intercaladas,

e Las sefializaciones,

e Los mapas y redes conceptuales

e Los organizadores textuales.

Cada una de las estrategias sefialadas en el listado se encuentra descrita de
forma sintetizada en el siguiente cuadro.
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Cuadro 2. Estrategias de ensefianza

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

Enunciados que establecen condiciones, tipo de actividad y forma de

OBJETIVOS evaluacién del aprendizaje del alumno. Como estrategias de ensefianza
compartidas con los alumnos, genera expectativas apropiadas.
) Sintesis y abstraccion de la informacion relevante de un discurso oral o
RESUMENES escrito. Enfatizan conceptos clave, principios y argumento central.

ORGANIZADORES
PREVIOS

Informacion tipo introductorio y contextual. Tienden un puente cognitivo
entre la informacion nueva y la previa.

ILUSTRACIONES

Representaciones visuales de objetos o situaciones sobre una teoria o
tema especifico (fotografias, dibujos, dramatizaciones, etc.)

ORGANIZADORES

Representaciones visuales de conceptos, explicaciones o patrones de
informacion (cuadros sindpticos, cuadros conceptuales, etc.)

GRAFICOS
) Proposiciones que indican que una cosa o evento (concreto y familiar) es
ANALOGIAS semejante a otro (desconocido, abstracto y complejo)
Preguntas insertadas en la situacién de ensefianza o texto. Mantienen la
PREGUNTAS atencion favorecen la practica, la retencion y la obtencién de informacion
INTERCALADAS relevante.
3 Sefalamientos que se hacen en un texto o en la situacién de ensefianza
SENALIZACIONES | para enfatizar u organizar elementos relevantes del contenido por

aprender.

MAPAS Y REDES
CONCEPTUALES

Representaciones graficas de esquemas de conocimiento (indican
conceptos, proposiciones y explicaciones.)

ORGANIZADORES
TEXTUALES

Organizaciones retoricas de un discurso que influyen en la comprension
y el recuerdo.

Fuente: DIAZ BARRIGA, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes
para un aprendizaje significativo. México: Mc Graw-Hill, 2001. Pag. 142.
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4.2.3.4 Formacion en valores

Complementario a la formacion académica de los estudiantes también es de gran
importancia la formacion en valores de todos y cada uno de los miembros de la
comunidad educativa. Como visién y mision del PEI de la IEM San Juan Bosco se
considera de vital trascendencia la formacion integral de los estudiantes,
promoviendo valores a través del curriculo, los contenidos académicos, del
comportamiento honesto de los directivos, profesores y administrativos, del
cumplimiento de las normas que rigen dentro del plantel educativo.

En cuanto a los valores que se promueven en el area de Ciencias Sociales estan:
la libertad, el orden, desarrollo del sentido del tiempo, ubicacion racional en el
tiempo y en el espacio, el patriotismo, la solidaridad, el respeto a la diferencia en
cuanto a las creencias religiosas, condicién socio- econdémica, raices culturales,
etc.

4.2 4 Reflexibn Autocritica

Las distintas politicas que adelantan los gobiernos de turno a nivel nacional
respecto a la educacion, sin duda, dificultan la labor educativa de los maestros, asi
como los bajos sueldos, la inestabilidad laboral, la ampliacion de la cobertura,
entendida como el hacinamiento de los estudiantes en las aulas, etc., se han
convertido en factores que influyen en gran medida sobre la calidad de la
educaciéon gue recibe la poblacion de los sectores sociales mas humildes del pais.
Pero méas alld de esta situacion, es importante que todas y cada una de las
personas que ejercen la docencia lleven constantemente el convencimiento de
gue la reflexion critica de su quehacer pedagdgico les permitira mejorar e innovar
en sus métodos, metodologias y didacticas en procura de brindar a los estudiantes
una educacion de calidad.

4.2.5 Modelos Educativos y Curriculares Endégenos

Buscando suscitar en las instituciones educativas procesos de ensefianza-
aprendizaje significativos y relevantes dentro de la realidad historico-cultural y
geografica del municipio, la region y la nacién; es provechosa la discusion en
cuanto a la conveniencia de crear modelos educativos y curriculares enddgenos,
gue contribuyan a resolver las preguntas centrales de la pedagogia y el curriculo:
¢qué ensefar?, ¢ para qué ensefiar?, ¢cuando y como ensefar?; ¢que, cuando y
como evaluar?; primordialmente desde las particularidades de la comunidad
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escolar y su ambito local. En aquella direccién, se cuenta con el testimonio de
docentes, miembros de la Academia Narifiense de Historia y promotores de la
propuesta etnoeducativa Catedra Narifio; como son Lydia Inés Muioz, Doramaria
Chamorro, Pedro Carlos Verdugo, Gerardo Ledn Guerrero, entre otros, quienes
exponen las implicaciones que trae consigo la implementacion de modelos
educativos y curriculares extranjeros en América, Colombia y Narifio, y coinciden
como alternativa para mejorar la situacion educativa, en la construccion de
curriculos de caracter endégeno, concertados y apropiados por las comunidades
educativas.

Como se sefal6 previamente en el capitulo relacionado con las caracteristicas del
curriculo, la inclinacién sin previo debate, por la adopcion de modelos educativos y
curriculares extranjeros, ha sido muy frecuente en la historia de la educacion
latinoamericana y junto a la influencia del centralismo politico se han introducido
en la escuela curriculos y modelos pedagodgicos uniformes para entornos socio-
culturales heterogéneos como los que caracterizan a la nacion colombiana.

Precisamente, la historiadora Lidya Inés Mufoz, considera que quienes han
estado al frente de la educacion en Colombia, se han equivocado al importar
planes pedagdgicos y curriculares de un tejido social, politico y cultural diferente al
de la nacién como lo sucedido con el de Pestalozzi, la Misiébn Alemana, la Escuela
Nueva desde Norteamérica; Porque: “al implementarlos acd como lineas o politicas

oficiales, los educadores oficiales se tienen que someter a esos nuevos cambios pero sin

un sustrato de la propia realidad”".

Por lo tanto; segun la opinion de la historiadora convendria evitar tal situacién; la
alternativa estd en la formulaciéon de proyectos curriculares o educativos de
caracter enddgeno, es decir, que al nacer desde nosotros mismos van hacer
significativos. También expresa que en el caso de existir modelos alternativos
latinoamericanos que armonicen con la filosofia de la regién podrian retomarse las
cualidades exitosas, por medio de lo que la docente ha llamado metodologias
mixtas o componentes hibridos.

El licenciado Pedro Carlos Verdugo; también promotor de la Catedra Narifio, en
contraste con la postura anterior, afirma que un:

' ENTREVISTA con Lydia Inés Mufioz. Presidenta de la Academia Narifiense de Historia.
San Juan de Pasto, abril de 2010.
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Curriculo pertinente es construir teoria, pedagogia y didactica a partir del contexto y la
situacion nuestra. No obstante, hay que abrir las compuertas para adaptar una teoria,
producida en cualquier parte del mundo, porgue eso, nos permite a nosotros ser
universales®.

Desde este punto de vista, es positivo en la configuracién de un curriculo con
caracteristicas endogenas, tener como referentes tedricos lo que en distintos
lugares del mundo se ha producido en relacion a la educacién, porque eso permite
establecer un dialogo con las culturas de distintas localidades y regiones del
mundo. Por ejemplo, el profesor Verdugo considera, que enfoques como el de
Vigotsky, el de Pestalozzi, el de Lancaster, la escuela activa; no se pueden
desapreciar e ignorar por el hecho de ser un aporte extranjero.

Pero, insiste en que es negativo que aquellas contribuciones o aportes tedricos se
adopten sin realizar una evaluacién critica de sus potencialidades y limitaciones,
de ahi la importancia de adaptarlos a las caracteristicas propias de nuestros
contextos; con la cooperacién de estudiantes, padres de familia y comunidad en
general. Luego, “no debemos copiar mecanicamente otros aportes, otros modelos
educativos, pero si debemos adaptarlos a las condiciones particulares de América Latina,
en particular a las condiciones de Narifio, de Pasto, de Ipiales y de las diferentes regiones
que existen”*®. El profesor Verdugo concuerda con la propuesta de la historiadora
Lydia Inés mufioz, al reiterar que lo ideal seria que la comunidad educativa, unida
a través de la investigacion sea capaz de producir conocimiento, a partir de
nuestra realidad y de esta forma también contribuir con el mejoramiento de la
realidad educativa del pais y de sus regiones.

Segun lo mencionado, es necesario que la comunidad educativa asuma la
responsabilidad de construir curriculos pertinentes. Ahora, en cuanto a la
produccion tedrica educativa provenientes de afuera ya sean: disefios curriculares,
modelos pedagogicos, estandares basicos de competencia, lineamientos
curriculares, libros de texto, entre otros, no se deben hacer a un lado por ser
externos al entorno especifico de la instituciéon educativa, sino que considerando
su complementariedad hay que posibilitar su articulacion y/o adaptacion con otros
elementos orientadores de la praxis pedagogica como son las caracteristicas

32 ENTREVISTA con Pedro Carlos Verdugo. Miembro de la Academia Narifiense de
Historia. San Juan de Pasto, abril de 2010.
* bid.
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socio-culturales de la comunidad educativa, la concepcion pedagdgica plasmada
en el P.E.I; ademas del &mbito que rodea al establecimiento escolar.

Es enriquecedor poner en interrelacion estos referentes de orientacion pedagogica
y curricular, con el fin de viabilizar en las Ciencias Sociales dialogos saludables
desde el contexto inmediato de la IEM con el saber a nivel regional, nacional y
mundial. De ahi la exhortacion a que estudiantes, a la par con docentes y demas
comunidad educativa; adelanten la reconstruccién y elaboracién en la medida de
sus posibilidades, teniendo en cuenta el conocimiento de su realidad y la
investigacion con énfasis en la historia local y regional.

De esta forma es comprensible, el propésito que se busca con la Catedra Narifio,
al incentivar en la comunidad escolar la investigacién, partiendo de la propia
realidad. Desde la perspectiva pedagdgica constructivista y especificamente los
estandares basicos de competencia en ciencias, sefialan acertadamente que para
el aprendizaje significativo de las ciencias, la participacion activa y guiada de los
estudiantes en procesos y actividades de indagacion cientifica es de gran
importancia. De tal manera, que en la estructura de este documento, una de sus
columnas se titule: “Me aproximo al conocimiento como cientifico social, para
estudiar, comprender y contribuir a transformar la realidad social.”

4.2.6 Curriculo enddgeno y ciencias sociales

Al indagar acerca de los componentes de un curriculo pertinente, en el sentido de
hacer posible una préactica pedagdgica significativa en el area de Ciencias
Sociales en el grado quinto de bésica primaria, los docentes entrevistados de la
Academia Narifiense de Historia, sugieren el enfoque de la microhistoria y la
metodologia de la minga de saberes.

4.2.6.1 La microhistoria

En Latinoamérica durante la década de los setenta, se establece otra forma de
concebir la historia, la obra literaria del mexicano Luis Gonzalez y Gonzalez,
titulada “Pueblo en vilo”, que representa la historia de su pueblo natal San José de
Gracia se convertiria en un novedoso estudio, al romper con antiguos esquemas y
paradigmas de la historia oficial 0 macrohistoria, puesto que, entreteje la realidad
social local con la nacional y la mundial, dando asi lugar al nacimiento de la
microhistoria. De acuerdo con este autor la historia local o matria como también se
le conoce:
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Indaga los avatares de un terrufio desde su fundacion hasta el presente.
Pregunta por los sucesivos actores y acciones de la mini comunidad. Toma muy
en serio la geografia, los modos de produccion y los frutos del municipio. Le da
mucha importancia a los lazos de parentesco y demas aspectos de la
organizacion social. Destaca los valores culturales de los distintos tiempos. Se
asoma a la vida del pequefio mundo a través de multitud de reliquias y
testimonios®.

La microhistoria es la historia pequefia del pueblo, del barrio, de una familia; segun
Lydia Inés Mufioz, desde afuera parece ser un estudio intrascendental, pero no es
asi, porque puede traspasar fronteras geogréficas e involucrarse con el transcurrir
de las generaciones. Para Pedro Verdugo a diferencia de las macrohistorias que
son universales, generales o nacionales, y creaciones de una elite que buscan a
través de simbolos crear identidad nacional que terminan legitimando sus
intereses politicos y econdmicos; se cuenta con la historia matria, la del terrufio o
de la patria chica. Representada por nuestra geografia, la cultura y las historias de
los pueblos y personajes silenciados por la historia nacional. Estos son elementos
gue permiten consolidar una identidad regional.

De tal manera, la microhistoria, se adecua a la autonomia educativa y curricular de
las instituciones educativas, en razon de favorecer la contextualizacion de la
enseflanza y el aprendizaje de las Ciencias Sociales; a la vez podria liberarlas de
la percepcion eurocéntrica, que ha incidido en la degradacion de los valores
histérico-culturales propios de los pueblos latinoamericanos. Puesto que: “Se trata
de un proyecto de gran envergadura que posibilita la reconstruccion de la nacién
colombiana incluyente, con una participacion de las regiones, de las localidades y de las
comunidades que han sido excluidas del proyecto nacional™®.

4.2.6.2 La minga de saberes

Para los grupos étnicos originarios de la zona andina colombiana, la minga ha sido
el recurso y simbolo de unidad, ante los problemas que afectan a la colectividad.
El profesor Gerardo Guerrero apunta: “La minga es la convocatoria a la solidaridad, al

* Citado por OCAMPO, Javier. En: La Microhistoria en la historiografia general. Disponible
en:<http://latinoamericana.ucaldas.edu.co/downloads/Latinoamericana3-1_2.pdf>.
(Consultado: 17 Junio, 2010).

* VERDUGO, OP. cit.
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encuentro con los demas, a la minga todos asisten con alegria, con la razon de ser [...]"°.

Por este motivo Lydia Inés Mufioz, expone que esta practica ancestral se adapté a
la propuesta educativa y curricular de la Catedra Narifio, con el nombre de minga
de saberes; desde ahi: “todos hacen su aporte al objeto de la investigacion, al producto
y de todos es el éxito no es de unos mas que de otros; igual que en el fruto de la minga
cuando usted construye un camino o levanta una casa, todos son participes™’.

Teniendo en cuenta que dentro de las metas de la formacion en ciencias en
educaciéon béasica y media, enunciadas en los estandares basicos de
competencias esta el educar personas que trabajan con sus pares para buscar
soluciones a situaciones problematicas; es decir, la importancia formativa del
aprender haciendo de la mano con el trabajo colaborativo en el aula.

La minga de saberes, en el marco del curriculo pertinente; se ajusta a esta
pretension del M.E.N; siendo sus rasgos caracteristicos: la participacion activa, la
cooperacion, la complementariedad y la reciprocidad en sus participantes ante la
solucion de determinado problema o asunto polémico. Por consiguiente, una
estrategia didactica de este tipo, conjuga con los planteamientos pedagdgicos de
Vigotsky, pues trata precisamente de favorecer el aspecto social, elemento
primario del aprendizaje y de la formacién humana, aparte del aprender haciendo
sustentado por la pedagogia activa.

En suma, podria ser aplicada en el area de las Ciencias Sociales, para abordar de
forma dindmica, la reconstruccién y construccion del conocimiento de la historia y
la geografia de la ciudad, el municipio, el departamento y el pais. Iniciando por la
familia y el barrio, con la intenciébn de propiciar aprendizajes significativos y
cooperativos.

4.2.7 Practica pedagdgica significativa

Recurrir a la microhistoria como un giro en la percepcién de la historia, junto con la
minga de saberes es adherirse también a las orientaciones de los Lineamientos
Curriculares de Ciencia Sociales del MEN; al centrar su atencion en experiencias
pedagogicas pertinentes, en aras de estimular la actividad del estudiante en la

% GUERRERO, Gerardo. La fractura de las Ciencias Sociales. En: Lineamientos
curriculares 1Catedra Narifio. Pasto: Academia Narifiense de Historia, 2009, p.128
3 MUNOZ, OP. cit.
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creacion de su propio aprendizaje; coherentes a la perspectiva abierta, critica,
problémica y transdisciplinaria de esta area.

El aprendizaje significativo, de acuerdo con el maestro Pedro Verdugo, involucra la
transformacion de las estructuras cognitivas del estudiante; pasar de la mera
opinibn a la capacidad de conceptualizar y ser propositivo frente a las
problematicas de la sociedad, de la cual hace parte. Para ello, debe vincularse a
procesos de investigacion de los problemas de su localidad o regién. Por otro lado,
el docente debe ser un acompafiante activo en este proceso de aprendizaje,
mediante el planteamiento de dudas, interrogantes o problemas a partir de la
realidad y del contexto al cual pertenecen. En ese sentido el estudiante dejara de
ser un estudiante memoristico, que va a repetir las verdades autoritarias del
profesor y se va a convertir en un sujeto activo en el estudio de la historia, que
parte de lo local y lo regional; es decir, de su historia matria.

En concordancia a la enseflanza constructivista, los contenidos de las ciencias
como formas de mirar el mundo se asimilan mejor, abordados conjuntamente con
la promocion de habilidades de pensamiento como: la observacion, la
comprension, el sentido critico y el propésito. Comenzando por el contexto
inmediato y las capacidades del educando hacia la aproximaciébn a nuevos
horizontes.

Asi que, es valioso suscitar dudas e interrogantes en determinados conocimientos,
aun mas en la disciplina histérica, que se suelen asumir en la escuela tradicional
como verdades absolutas. A partir de ahi, es factible interactuar con los
correspondientes saberes previos de la estructura cognitiva del estudiante, originar
inquietudes que motiven el ser resueltas parcialmente; a través de la actividad
investigativa o por acuerdos entre comparferos, sus puntos de vista y las
concepciones cientificas introducidas en clase; a través, de intercambios
reciprocos que se auspiciarian por la minga de saberes; de modo que se
enriquezcan y potencialicen los sistemas de significados compartidos que van
elaborando los estudiantes. Al respecto Lydia Inés Mufioz sefiala el empleo de
esta estrategia para el proceso de indagacion en el aula, iniciando por la
formulacién de la pregunta, hasta la conquista de significados y sentidos en los
participantes.

En definitiva, se reconoce, el proceso adelantado por los miembros de la
Academia Narifiense de Historia, en relacion a la formulacion de los Lineamientos
Curriculares 1 de la Catedra Narifio, en cuanto permite abrir caminos a la
contextualizacion de la ensefianza y el aprendizaje del area de las Ciencias
Sociales, en el ambito regional narifiense, sin desconocer los Lineamientos
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Curriculares y los Estandares Basicos de Competencias de Ciencias Sociales en
Educacion Béasica y Media.
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5. ESTRUCTURACION DE LA PROPUESTA

5.1 Fundamentos Pedagdgicos, Curriculares y Didacticos

Los fundamentos pedagdgicos de la propuesta se encuentran en la teoria del
Aprendizaje Significativo de David P. Ausubel. Esta teoria establece que el
aprendizaje mecanico no permite crear una relacion significativa entre la nueva
informacion y la estructura cognoscitiva del estudiante, es decir no adquiere
sentido para él. Por ello, Ausubel plantea la importancia de trascender del
aprendizaje memoristico hacia la asimilacion de las nuevas ideas en relacion a las
creencias y conceptos incorporados previamente en la estructura cognoscitiva de
los estudiantes. Asi los nuevos conocimientos son adquiridos y los anteriores
pueden reorganizarse y tener nuevos significados.

Las nuevas informaciones o conocimientos pueden ser aprendidos y retenidos en
la medida en que existan conceptos claros e inclusivos en la estructura
cognoscitiva del estudiante que sirvan para establecer un tipo de relacion con la
informacién que se proporciona.

En el aprendizaje significativo también se tiene en cuenta factores afectivos como
la motivaciéon y la disposicion del estudiante para aprender y relacionar el nuevo
contenido con el bagaje cognitivo que posee.

La implementacién de la propuesta requiere de una estructura curricular
pertinente, flexible, abierta, inclusiva e integral; que se ajuste a las particularidades
del medio social, historico, cultural y geogréafico de la comunidad educativa y que
ademas contribuya en la afirmacion de los sentidos de pertenencia local y de
identidad cultural en los nifios y nifias de Pasto.

Para promover aprendizajes significativos en los estudiantes el docente debe crear
un ambiente confortable para que los nifios aprendan mediante diferentes tipos de
actividades. Las estrategias didacticas o de ensefianza deben contemplar las
habilidades linguisticas, matematicas, espaciales o visuales, ritmicas o musicales,
corporales o Kkinestésicas, interpersonales e intrapersonal con las que los
estudiantes aprenden mejor y de forma significativa.
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5.2 Estructura Curricular de la Propuesta

A partir de la préactica docente realizada en la IEM San Juan Bosco, se identifico la
necesidad de crear y emplear una propuesta curricular, con la intencién de aportar
con el mejoramiento del proceso de ensefianza-aprendizaje en el area de las
Ciencias Sociales. En este sentido la propuesta consta de los siguientes tres
elementos: los planes de area, la estructura del temay la estructura de los talleres.

Para hacer viable la implementacion de la propuesta en la IEM San Juan Bosco,
se hizo pertinente hacer un replanteamiento en la estructura curricular del area de
Ciencias Sociales, especificamente en el plan de area para grado quinto. La
reestructuracion del plan de area de Ciencias Sociales para grado quinto se hizo
con el objetivo de establecer en los contenidos teméticos una articulacion entre los
contextos local y regional. Ademas mediante la propuesta se busca contribuir en el
guehacer diario del docente de una forma organizada y dindmica evitando asi, la
monotonia en el desarrollo de las clases con los estudiantes. Para ello se
consideran estrategias didacticas que conlleven a aprendizajes significativos en el
grupo de escolares respecto a los ejes tematicos propuestos.

5.2.1 Estructura del plan de area

5.2.1.1 Estandar

El estAdndar se formula e integra teniendo en cuenta los Estandares Basicos de
Competencias en Ciencias Sociales para grado quinto, planteados por el MEN.
Esta propuesta contiene cuatro estdndares en los que se contempla el desarrollo
de los tres tipos de relaciones: relaciones espaciales y ambientales, relaciones
ético-politicas y relaciones con la historia y la cultura.

5.2.1.2 Pregunta problematizadora

Mediante las preguntas problematizadoras se busca relacionar cada uno de los
contenidos que se abordan en el quinto grado con la situacién geografica, histérica
y cultural de la region y la localidad; es decir, el contexto donde se desenvuelve
cotidianamente el estudiante. Con el uso de estas preguntas se propicia un
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ambiente favorable para el aprendizaje, la reflexion, la atencién y la comunicacion
entre los estudiantes y el docente.

5.2.1.3 Contenido

Los contenidos son coherentes al estandar y la pregunta problémica planteada.
Estos se articulan teniendo en cuenta las relaciones espacio-ambientales, ético-
politicas e historico-culturales del contexto local y regional.

5.2.1.4 Estrategias didacticas

Como la propuesta se sustenta en la teoria del aprendizaje significativo,
consideramos pertinente abordar los contenidos mediante diferentes talleres con
los cuales el docente promueva el logro de aprendizajes significativos y relevantes
en los estudiantes. En el disefio de las actividades se tuvo en cuenta las
inteligencias multiples 0 maneras de aprender de los nifios, como por ejemplo: la
utilizacion y elaboracién de mapas para aquellos que aprenden mejor lo que
perciben visualmente.

5.2.1.5 Indicadores de desempefio

Se evidencian en la praxis pedagodgica; es decir, se desglosan del desempefio
demostrado por el estudiante durante el proceso de ensefianza-aprendizaje. En
estos se encuentran implicitos los componentes cognitivo, practico y actitudinal;
los cuales se encaminan a fortalecer y evaluar dicho proceso en el area de las
Ciencias Sociales.

El esquema del plan de area de Ciencias sociales, propuesto para el quinto grado
de la IEM San Juan Bosco es el siguiente:
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EJE TEMATICO Ne:

Formato A. Formato plan de area. Disefiado por Nixon Meneses y Dario Romo
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5.2.2. Estructura del tema

e En primer lugar: se establece el tema central que se va a abordar en la clase y
se identifica con su respectivo nombre.

e En segundo lugar: se establece el estandar planteado para cada eje tematico
en el plan de area, con el que se busca establecer lo que los estudiantes
deben saber y saber hacer en cada tema.

e En tercer lugar: se presenta la sintesis conceptual; es decir, los conceptos y
conocimientos propios del tema central. Para ello se emplean estrategias de
enseflanza como los organizadores graficos: cuadros sindpticos, cuadros
conceptuales, mapas mentales o de ideas, ilustraciones, mapas geograficos,
fotografias. Los cuales se utilizan con la intencion de captar el interés y la
atencion de los estudiantes.

e En cuarto lugar: se establece la metodologia para cada tema, en ella se tendra
en cuenta la participacion activa de los educandos en la construccién y
reelaboracion de sus propios conocimientos.

A continuacién se presenta el formato general de la estructura que tendra cada
uno de los temas que se lleven a cabo en clase.
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FORMATO DEL TEMA

i ™

ESTANDAR:

SINTESIS CONCEPTUAL:

METODOLOGIA:

A
=
GO EEEEEEEEEEE=yA

Formato B. formato del tema. Tomado de la propuesta del Especialista Giovanny
Arteaga. Docente de la Universidad de Narifio. Programa de Ciencias Sociales.
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5.2.3 Estructura del taller

Cada taller se identifica con un titulo que en lo posible incentive la curiosidad y
el interés por el eje tematico y la enumeracién correspondiente.

e Se establece la pregunta problematizadora planteada para cada eje tematico
en el plan de area, con el objeto de promover en el estudiante la blusqueda
personal de soluciones a los interrogantes planteados.

e Se establecen los indicadores de desempefio teniendo en cuenta el desarrollo
de los aspectos: cognitivo, procedimental y actitudinal de los estudiantes que
permitird evaluar permanentemente el proceso académico.

e Se establece la descripcion del taller, es decir, contar en qué consiste el taller.

e Se establecen los recursos y materiales didacticos para llevar a cabo el taller.

e Se establece el procedimiento, es decir, cual sera la organizacion del grupo de
estudiantes y los pasos a seguir en la realizacion del taller.

A continuacion se presenta el formato de la estructura que tendra cada uno de los
talleres que se emplearon en el desarrollo practico de las teméticas planteadas.
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FORMATO DEL TALLER

PREGUNTA PROBLEMATIZADORA:

INDICADORES DE DESEMPENO:

DESCRIPCION:

RECURSOS:

PROCEDIMIENTO:

Formato C. formato del taller. Tomado de la propuesta del Especialista Giovanny
Arteaga. Docente de la Universidad de Narifio. Programa de Ciencias Sociales.
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5.3 Organizacion Curricular de la Propuesta

La organizacion curricular de la propuesta se constituye por el plan de area de
Ciencias Sociales para grado quinto, en el que se contempla cuatro ejes
tematicos, estos son:

Exploremos nuestro entorno geografico

Viajemos por nuestra historia

Valoremos nuestro legado cultural

Conozcamos cOmo se constituye nuestro gobierno.

N

A cada uno de los ejes tematicos le corresponde una serie de temas
estrechamente relacionados con el contexto local y regional. El plan de éarea
también esta conformado por talleres, los cuales estan respectivamente
enumerados y titulados para facilitar su aplicacion. Para cada taller se han
planteado indicadores de desempefio que favoreceran la evaluacion permanente
de los estudiantes.

A continuacién se presenta el plan de &rea que sustenta la presente propuesta
curricular.
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EJE TEMATICO 1: EXPLOREMOS NUESTRO ENTORNO GEOGRAFICO

Me ubico en el entorno fisico utilizando referentes espaciales como los puntos cardinales e identifico
los limites, la organizacion politico-administrativa, las diferentes formas del relieve, la hidrografia y la
poblacién de mi municipio, departamento y pais.

¢,Cudles son los limites, la organizacion politico-administrativa, las formas del relieve, la hidrografia y
la poblacién del municipio de Pasto, el departamento de Narifio y de Colombia?

e Geografia del municipio de Pasto
-Limites y division politico-administrativa
-Relieve e hidrografia
-Poblacién

e Geografia del departamento de Narifio
-Limites y division politico-administrativa
-Relieve e hidrografia
-Poblacion

e Geografia de Colombia
-Limites y division politico-administrativa
-Relieve e hidrografia
-Poblacién
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ESTRATEGIAS
DIDACTICAS

Taller 1: ¢ Cémo orientarme?

Taller 2: ¢ Como orientarme en un plano o mapa?

Taller 3: Mi municipio en miniatura

Taller 4: Cartografiando mi departamento (Mi archivo cartogréfico)
Taller 5: Mi gente narifiense

Taller 6: Cartografiando a mi pais

Taller 7: Mi catalogo geografico

Taller 8: Crucigrama

INDICADORES DE
DESEMPENO

Se ubica en el entorno geografico utilizando referentes espaciales como los puntos cardinales.
Disefia y se orienta correctamente en los planos y mapas haciendo uso de los puntos
cardinales.

Elabora la maqueta referente a la geografia del municipio de Pasto.

Realiza el mapa politico y fisico del departamento de Narifio.

Reconaoce la diversidad étnica que constituye a la poblacién pastusa y narifiense.

Elabora el mapa politico y fisico de Colombia.

Identifica y describe los principales conceptos de la geografia de Colombia.

Reconoce los principales aspectos geograficos del municipio, el departamento y de la nacion.
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EJE TEMATICO 2: VIAJEMOS POR NUESTRA HISTORIA

Identifico y comprendo las principales caracteristicas sociales, politicas, econémicas y culturales del
proceso historico local y regional en diferentes periodos: prehispénico, invasion europea, colonia,
independencia y republica.

¢,Cudles fueron las principales caracteristicas sociales, politicas, econémicas y culturales del proceso
histérico local y regional en diferentes periodos: prehispanico, descubrimiento, colonia,
independencia y republica?

e Primeras culturas que habitaron el sur
-Pastos, Quillacingas, Abades, Sindaguas y Tolita-Tumaco
e ¢ Descubrimiento o encuentro de dos culturas?
-Conquistadores espafioles en el sur
-Fundacién de Pasto
e Periodo colonial en el sur
-Gobierno colonial
-Economia colonial
-Rebeliones sociales en el sur
¢ La Independencia en el sur
-Realismo pastuso
-Batallas de independencia en el sur
e Larepublica
-Creacion del departamento de Narifio
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ESTRATEGIAS
DIDACTICAS

Taller 9: Maleta didactica: Narifio arte prehispanico
Taller 10: De visita en el museo

Taller 11: Un cuento indigena

Taller 12: Debatiendo sobre el descubrimiento
Taller 13: investigando ¢quién fundé mi ciudad?
Taller 14: Visita al archivo historico

Taller 15: Dramatizacion

Taller 16: Video: Super O Histérico

Taller 17: ¢ Quién fue Agustin Agualongo?

Taller 18: Linea del tiempo

Taller 19: ¢ Por qué mi departamento se llama Narifio?

INDICADORES DE
DESEMPENO

Aprecia el arte prehispanico como un patrimonio de nuestra cultura e identidad.

Reconoce que los museos son espacios Utiles para el aprendizaje significativo de la historia
prehispanica en la region narifiense.

Utiliza su creatividad para elaborar narraciones fantasticas relacionadas con el mundo
indigena.

Manifiesta una posicién critica frente al tema del descubrimiento de América.

Se interesa por investigar el pasado histérico de la ciudad de Pasto durante la conquista
espafiola.

Identifica aspectos sociales y culturales de la vida cotidiana de las familias pastusas durante
el periodo colonial.

Manifiesta interés por conocer acontecimientos historicos relacionados con los movimientos
populares durante el periodo colonial en Narifio.

Comprende la trascendencia social, politica y econémica del proceso de independencia.
Reconoce e interpreta la posicibn asumida por Agustin Agualongo en el proceso de
independencia en el sur de Colombia.

Identifica las principales caracteristicas de los periodos historicos desarrollados en el contexto
local y regional.

Identifica aspectos sociales y politicos de la creacion del departamento de Narifio.
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EJE TEMATICO 3: VALOREMOS NUESTRO LEGADO CULTURAL

Reconozco y valordé las distintas manifestaciones culturales representadas en la diversidad de
paisajes, comidas, fiestas, juegos autdctonos, arquitectura, arte prehispanico, mitos y leyendas que
unen e identifican a la poblacion del municipio de Pasto y del departamento de Narifio.

¢,Cudles son las principales manifestaciones culturales que unen e identifican a la poblacion pastusa

y narifiense?

Paisajes turisticos de mi Narifio
Nuestra gastronomia
Festividades de Pasto y Narifio
Herencia arquitecténica

Mitos y leyendas

Juegos tradicionales

Arte prehispanico

Taller 20: Paisajes turisticos de mi region

Taller 21: Investiguemos un paisaje de Nariiio
Taller 22: Cuidemos nuestros paisajes

Taller 23: Champus de letras

Taller 24: Concéntrese

Taller 25: Recetario de comidas tipicas narifienses
Taller 26: Narifio pueblo festivo

Taller 27: Fabula al carnaval

Taller 28: Mural carnaval de negros y blancos
Taller 29: Maqueta vivienda precolombina
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Taller 30: Tras la pista de una obra arquitectonica

Taller 31: Interpretando nuestros mitos y leyendas
Taller 32: Album de mitos y leyendas narifienses

Taller 33: Exposicién de juegos tradicionales

Taller 34: Plegable: ¢ Cémo jugaban nuestros abuelos?
Taller 35: Practiquemos la técnica de la pintura negativa
Taller 36: Apreciemos el arte rupestre en Narifio

INDICADORES DE
DESEMPENO

Identifica y establece la ubicacion de los paisajes turisticos mas representativos que ofrece el
municipio de Pasto y el departamento de Narifio.

Participa activa y cooperativamente en la elaboracion de un informe sobre los paisajes
turisticos de la region narifiense.

Valora y contribuye a preservar los paisajes turisticos de Pasto y de Narifio.

Identifica y reconoce la riqueza de la gastronomia de Pasto y la region narifiense.

Reconoce de manera ludica la gastronomia pastusa y narifiense.

Participa cooperativamente en la realizacion del recetario gastronémico de comidas tipicas.
Reconoce y compara las festividades representativas de la riqueza cultural del municipio de
pasto y la regién narifiense.

Elabora una fabula respecto al Carnaval andino de blancos y negros.

Realiza creativamente un mural, respecto al Carnaval andino de negros y blancos.

Reconoce y representa mediante una maqueta la vivienda prehispénica.

Identifica y aprecia las caracteristicas de la arquitectura en la ciudad de Pasto. A través de
una salida de campo al Museo Casona de Taminango.

Identifica y comprende el mensaje que poseen los relatos de la tradicion oral.

Contribuye a la preservacion de la cultura oral e inmaterial, a través de la recopilacion y
promocién de sus mitos y leyendas.

Identifica los diferentes juegos tradicionales como una expresion cultural del municipio de
Pasto y la region narifiense.

Participa en la elaboracion de un plegable de divulgacion y promocién de los juegos
tradicionales.

Emplea la creatividad como elemento de aproximacion al legado cultural indigena.

Identifica y distingue, mediante dibujos los estilos del arte rupestre en Narifio.
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EJE TEMATICO 4: CONOZCAMOS COMO SE CONSTITUYE NUESTRO GOBIERNO

Identifico como se constituye el gobierno a nivel nacional, departamental y municipal y reconozco que
la constitucion politica se ha creado con el fin de fortalecer la unidad nacional, garantizar los
derechos y deberes y la convivencia pacifica de la poblacion.

¢,Como esté constituido mi gobierno, la constitucion politica y cuéles son mis derechos y deberes?

Simbolos del municipio y el departamento
Estructura del gobierno

La Constitucion Nacional

Nuestros Derechos

Taller 37: Pintemos nuestros simbolos
Taller 38: Juego de roles

Taller 39: Juguemos a la rayuela
Taller 40: Una historieta a la igualdad

Identifica los principales simbolos del municipio de Pasto y el departamento de Narifio.
Conoce y representa los cargos del poder publico.

Identifica de manera ladica la organizacion de la Constitucién Nacional.

Utiliza su creatividad para construir narraciones graficas referidas al derecho fundamental de
la igualdad.
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5.4 Disefo Didactico de la Propuesta

En cuanto al disefio didactico de la propuesta, contempla una presentacion en la
gue se incentiva al estudiante y al maestro a descubrir y poner en practica los
contenidos y los talleres que la conforman.

La tabla de contenido esta organizada a partir de cuatro ejes tematicos centrales,
de los cuales se derivan los subtemas, que a su vez estan conformados por
distintos talleres educativos que permitiran a los estudiantes poner en practica los
conocimientos.

En los cuatro ejes teméticos se especifica el estandar, la pregunta
problematizadora y los indicadores de desempefio con los que se va atrabajar
cada unidad. Cabe anotar que la presentacion de los ejes tematicos tendrd un
disefio pensado con el proposito de captar la curiosidad y la atencion del lector.

De cada eje temético se desglosan sus respectivos temas de estudio. En cada uno
de los temas se especifica el titulo que lo identifica, el estandar, la sintesis
conceptual elaborada con esquemas gréficos y la metodologia. También tienen un
disefio especial para captar la atencion de los lectores.

A cada tema de estudio le corresponden unos talleres educativos disefiados con el
propoésito de afianzar los conocimientos de las nifias y nifios y asi desarrollar sus
multiples formas de aprender. Los talleres estdn organizados numéricamente e
identificados con su respectivo titulo para facilitar su aplicacion. Ademas contienen
la pregunta problematizadora, los indicadores de desempefio correspondientes
para la evaluacién, la descripcion, los recursos necesarios y el respectivo
procedimiento para la ejecucion de los mismos. Ademas se utilizan dibujos para
hacer atractivo y significativo cada taller.

En general, la propuesta esta disefiada con margenes alusivas a los simbolos de
las culturas indigenas de la region, colores e imagenes que buscan hacer de su
lectura una experiencia agradable y significativa.
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6. PROPUESTA

A continuacion se presenta la propuesta curricular para el area de Ciencias
Sociales orientada hacia el aprendizaje significativo de la historia, la geografia y el

legado cultural del municipio de Pasto y el departamento de Narifio, en los
estudiantes del grado quinto de educacion basica.
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PRESENTACION

ALESTUDIANTE:

Con el propésito de dinamizar y hacer mds interesante el estudio de las Ciencias Sociales en el
grado quinto de educacion bésica primaria, se ha disefiado la presente cartilla didactica titulada
“iencias Sociales significativas”. En ella encontraras una serie de contenidos relacionados con
la geogratia, Ia historia y el legado cultural de nuestro municipio de Pasto y el departamento de
Narifio. Ademads en compafiia de tus amigos podras llevar a cabo diferentes tipos de talleres
educativos con los cuales podras desarrollar tus miltiples habilidades y asi aprender de forma
significativa.

ALMAESTRO:

La presente catilla es una herramienta de orientacién pedagégica y didactica para la puesta en
marcha de procesos de ensefianza y aprendizajes participativos, dindmicos y contextualizados
alambito local yregional.

Por lo tanto, la organizacién de los ejes teméticos, como también los respectivos talleres
planteados en el texto, se han desglosado de las expectativas de los docentes y de los intereses
y las necesidades de nifias y nifios. De tal manera, el educador encontrara al inicio de cada tema
una vision panoramica de los contenidos, la metodologia y las actividades para promover la
cooperacion delos estudiantes enla construcciony reelaboracién de sus conocimientos.

Ciencias S
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ESTA PAGINA NOS INDICA EL INICIO DE UN EJE TEMATICO
EN ELLA SE ENCUENTRA EL ESTANDAR, LA PREGUNTA

P e PROBLEMATIZADORA, LOS INDICADORES DE

T DESEMPENO QUE SE VAN A ALCANZAR DURANTE EL
DESARROLLO DE LAS TEMATICAS
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ESTAPAGINANOS INDICAEL TEMA A ABORDAR EN CLASE.
EN ELLA ENCONTRAMOS TRES ELEMENTOS: ESTANDAR,
SINTESIS CONCEPTUAL Y METODOLOGIA.

ESTA PAGINA NOS INDICA EL NUMERO DEL TALLER Y SU
RESPECTIVO TITULO. SE COMPONE POR: LA PREGUNTA
T T et i PROBLEMATIZADORA, EL O LOS INDICADORES DE
T DESEMPENO, LA DESCRIPCION, LOS RECURSOS Y EL
PROCEDIMIENTO.




INDICE

EJE TEMATICO 1: EXPLOREMOS NUESTRO ENTORNO GEQGRAFICO
GEOGRAFIA DEL MUNICIPIO DE PASTO

TALLER N°1: ;COMO ORIENTARME?

TALLER N°2: ;COMO ORIENTARME EN UN PLANO?

TALLER N° 3: MI MUNICIPIO EN MINIATURA

TEMA: GEOGRAFIA DEL DEPARTAMENTO DE NARINO

TALLER N°4: CARTOGRAFIANDO M| DEPARTAMENTO

TALLER N°5: MI GENTE NARINENSE

TEMA: GEOGRAFIA DE COLOMBIA

TALLER N°6: CARTOGRAFIANDO MI PAIS

TALLER N°7: MI CATALOGO GEOGRAFICO

TALLER N°8: ME DIVIERTO RESOLVIENDO EL CRUCIGRAMA

ME DIVIERTO Y APRENDO SOBRE MI ENTORNO GEOGRAFICO
EJE TEMATICO 2: VIAJEMOS POR NUESTRA HISTORIA

TEMA: PRIMERAS CULTURAS QUE HABITARON EL SUR

TALLER N°9: MALETA DIDACTICA: NARINO ARTE PREHISPANICO
TALLER N°10: DE VISITA EN EL MUSEO

TALLER N°11: UN CUENTO INDIGENA

TEMA: ;DESCUBRIMIENTO O ENCUENTRO DE DOS CULTURAS?
TALLER N°12: DEBATIENDO SOBRE EL DESCUBRIMIENTO
TALLER N°13: INVESTIGANDO ;QUIEN FUNDO MI CIUDAD?
TEMA: PERIODO COLONIAL EN EL SUR

TALLER N° 14: VISITA AL ARCHIVO HISTORICO

TALLER N° 15: DRAMATIZACION

TEMA: LA INDEPENDENCIA EN EL SUR

TALLER N°16: VIDEQ: SUPER O HISTORICO

TALLER N°17: ;QUIEN FUE AGUSTIN AGUALONGO?

TEMA: LA REPUBLICA: CREACION DEL DEPARTAMENTO DE NARINO
TALLER N° 18: LINEA DEL TIEMPO

TALLER N°19: ;POR QUE MI DEPARTAMENTO SE LLAMA NARINO?
EJE TEMATICO 3: VALOREMOS NUESTRO LEGADQ CULTURAL
TEMA: PAISAJES TURISTICOS DE MI NARINO

TALLER N°20: COLLAGE: PAISAJES TURISTICOS DE MI REGION.
Taller N° 21: INVESTIGUEMOS SOBRE UN PAISAJE DE NARINO
Taller N° 22: CUIDEMOS NUESTROS PAISAJES

TEMA: NUESTRA GASTRONOMIA

TALLER N° 23: CHAMPUS DE LETRAS
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INDICE

CHAMPUS DE LETRAS

TALLER N° 24: CONCENTRESE

TALLER N° 25: RECETARIO DE COMIDAS TiPICAS NARINENSES.
TEMA: FESTIVIDADES DE PASTO Y NARINO.

TALLER N° 26: NARINO PUEBLO FESTIVO.

TALLER N° 27: FABULA AL CARNAVAL.

TALLER N° 28: MURAL CARNAVAL DE NEGROS Y BLANCOS.
MURAL CARNAVAL DE NEGROS Y BLANCOS

TEMA: HERENCIA ARQUITECTONICA.

TALLER N°29: MAQUETA VIVIENDA PRECOLOMBINA,

TALLER N° 30: TRAS LA PISTA DE UNA OBRA ARQUITECTONICA.
TEMA: MITOS Y LEYENDAS

TALLER N° 31: INTERPRETANDO NUESTROS MITOS Y LEYENDAS
TALLER N° 32: ALBUM DE MITOS Y LEYENDAS NARINENSES.
TEMA: JUEGOS TRADICIONALES

TALLER N° 33: EXPOSICION DE LOS JUEGOS TRADICIONALES
TALLER N° 34: ;COMO JUGABAN NUESTROS ABUELOS?

TEMA: ARTE PREHISPANICO

TALLER N° 35: PRACTIQUEMOS LA TECNICA DE LA PINTURA NEGATIVA
TALLER N° 36: APRECIEMOS EL ARTE RUPESTRE EN NARINO.
EJE TEMATICO 4: CONOZCAMOS COMO SE CONSTITUYE NUESTRO GOBIERNO
TEMA: SIMBOLOS DEL MUNICIPIO Y EL DEPARTAMENTO
TALLER N° 37: PINTEMOS NUESTROS SIMBOLOS

TEMA: ESTRUCTURA DEL GOBIERNO

TALLER N°38: JUEGO DE ROLES.

TEMA: LA CONSTITUCION NACIONAL

TALLER N°39: JUGUEMOS A LA RAYUELA

ESQUEMA DE LA RAYUELA

TEMA: NUESTROS DERECHOS

TALLER N°40: UNA HISTORIETA A LA IGUALDAD




EJETEMATICO 1: EXPLOREMOS
NUESTRO ENTORNO GEOGRAFICO

Estandar: Me ubico en el entorno fisico utilizando referentes espaciales como los puntos
cardinales e identifico los limites, la organizacidn politico-administrativa, las diferentes formas
delrelieve, lahidrografiayla poblacién de mimunicipio, departamento y pafs.

Pregunta problematizadora: ;Cudles son los limites, la organizacion politico-administrativa, las
formas del relieve, la hidrografia y la poblacién del municipio de Pasto, el departamento de
Narifio y de Colombia?

Indicadores de desempefio:

-Se ubicaenel entorno geografico utilizando referentes espaciales como los puntos cardinales.
-Disefiay se orienta correctamente enlos planos y mapas haciendo uso delos puntos cardinales.
-Elaboralamaquetareferentealageografia del municipio de Pasto.

-Realiza elmapapolitico y fisico del departamento de Narifio.

-Reconoce la diversidad étnica que constituye ala poblacién pastusay narifiense.
-Elaboraelmapapoliticoy fisico de Colombia.

-Identificay describe los principales conceptos de lageografia de Colombia.

-Reconoce los principales aspectos geograficos del municipio, el departamento y de la nacion.




TEMA: GEOGRAFIA DEL MUNICIPIO DE PASTO

Estandar: Me ubico en el entorno fisico utilizando referentes espaciales como los puntos
cardinales e identifico los limites, la organizacién politico-administrativa, las diferentes formas

delrelieve, lahidrografiay la poblacién de mimunicipio, departamento y pais.

Sintesis:
GEOGRAFIA DEL MUNICIPIO DE PASTO
LIMITES DIVISION POBLACION RELIEVE HIDROGRAFIA
POLITICA
Norte: Area urbana: 12 Somos Se sitda Rios: Boba,
Chachagii i, comunas. alrededor de sobre el valle Jurado, Esteros,
Buesaco y i 450.000 de Atriz. Guamuez
Narifio. Arearural: 17 ) ) ’
corregimientos habitantes Volcan Alisales,
Sur: Genay, Galeras, C. Opongoy,
Putumayo y Catambuco, San (2005) Bordoncillo, Pasto, Patascoy
Funes. Fernando, Morasurco, y la Laguna de
_ Cabrera, El Patascoy, la Cocha.
Occidente: Encano, Campanero,
Tangua, Buesagquillo, La Pan de
Consaca y Laguna, Azlcar.
Narifio. Gualmatan,
Obonuco, Santa P. térmicos
Oriente: Barbara, etc. medio, frio y
Buesaco y paramo.
Putumayo.

N\

Metodologia: para el desarrollo del tema es conveniente llevar a clase los mapas
correspondientes al municipio de Pasto. También se debe realizar la exploracion de los
conocimientos previos que los estudiantes poseen sobre la geografia local, estos saberes se

articularan a la nueva informacidn proporcionada por el docente. En cada sesidn de clases, el

tema se afianzara con larealizacion de los talleres: 1. ; Cémo orientarme?, 2. ;Como orientarme en

unplano?y 3. Mimunicipio enminiatura.
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TEMA: GEOGRAFIA DEL MUNICIPIO DE PASTO

Pregunta problematizadora: ;Cudles son los limites, la organizacion
politico-administrativa, las formas del relieve, la hidrografia y la
poblacién del municipio de Pasto, el departamento de Narifio y de
Colombia?

Indicador de desempeiio: se ubica en el entorno geografico utilizando
referentes espaciales como los puntos cardinales.

Descripciéw previamente el docente realizara una introduccion acerca
de la importancia que tiene para el ser humano el saber orientarse. Asf
mismo cuales son los puntos cardinales, los puntos intermedios y los
instrumentos para orientarse como: larosa de los vientos y la brdjula. El
juego consiste en dibujar sobre el suelo en un espacio amplio larosa de
los vientos, por cada punto cardinal habra una fila de cuatro
estudiantes, ellos deberan trasladarse al punto cardinal sefialado por el

profesor.

Recursos: un espacio amplio, puede ser la cancha de microfttbol, de
baloncesto o el patio central del colegio. Una brujulay tizas de colores.

Procedimiento:

» Para llevar a cabo el juego, previamente el docente establecerd el
lugar mas propicio para estaactividad.

» Con la colaboracién de los estudiantes, se procedera con las tizas de
colores a dibujar sobre el suelo la rosa de los vientos y con la ayuda de
una brtjula se sefalaran los principales puntos cardinales y los puntos
intermedios.

» Luego se organizara filas de cuatro estudiantes por cada punto
cardinal.

* Ala orden del dinamizador o del profesor, el primer estudiante de la
fila se desplaza al punto cardinal indicado y se ubicara de Ultimo en esa
fila. Por ejemplo, si el profesor sefiala el norte al sur, el primer
estudiante de lafila del punto cardinal norte debera desplazarse hacia la
fila de estudiantes del punto cardinal sur y ubicarse en el tltimo lugar de
la fila. Si alguno se equivoca debera cumplir una penitencia propuesta
porelgrupo.




TALLER N°2: ;COMO ORIENTARME EN UN PLANO?

TEMA: GEOGRAFIA DEL MUNICIPIO DE PASTO

Pregunta problematizadora: ;Cudles son los limites, la
organizacion politico-administrativa, las formas del
relieve, la hidrografia y la poblacion del municipio de
Pasto, el departamento de Narifioy de Colombia?

Indicador de desempefo: disefia y se orienta
correctamente en los planos y mapas haciendo uso de
los puntos cardinales.

ai
explicacion acerca de lo qu plano y cudles son
sus usos. El taller consiste en que el estudiante pueda
representar por medio de un plano un lugar
importante de la ciudad, el barrio o el colegio teniendo
comoreferente los puntos cardinales.

Recursos: se necesita hojas block, colores, recortes de
revistas, ldpiz, borrador pegante y mucha imaginacion.

Procedimiento:

+ Deformaindividual cada estudiante elaboraré sobre
la hoja de block un plano, ya sea de su barrid, colegio o
delaciudad.

. Deben sefialar sitios de referencia como tiendas,
plazas, iglesias, etc. Para ello pueden realizar dibujos o
pegarlaminas queilustren dichossitio.

+ Unavez terminado el plano, el estudiante formulara
una serie de preguntas relacionadas con los lugares de
referenciaylos puntos cardinales.

- Luego el docente recogera los planos terminados y
le entregara a cada estudiante un plano diferente al
que disefo.

+ Conelplano en sus manos el estudiante procederd a
resolver las preguntas. Al terminar las respuestas cada
estudiante evaluara el trabajo realizado por su
compafiero.




TALLER N° 3: MI MUNICIPIO EN MINIATURA
TEMA: GEOGRAFIA DEL MUNICIPIO DE PASTO

Pregunta problematizadora: ;Cuéles son los limites, la organizacién politico-administrativa, las
formas del relieve, la hidrografia y la poblacion del municipio de Pasto, el departamento de
Narifio y de Colombia?

Indicador de desempefio: elaboralamaquetareferente ala geografia del municipio de Pasto.

Descripcion: el taller consiste en que los estudiantes construyan una maqueta en la que se
represente el drea urbanay rural del municipio de Pasto. Para ello tendrdn como base el croquis
delmunicipio, dondeidentificaran el arearural y urbanay los limites correspondientes.

Recursos: es necesario una base resistente, se recomienda triplex o cartdn con las siguientes
dimensiones de 50cm x 30cm. Cajas pequeiias de chicles u otro producto, vasos desechables,
palillos, vinilos de colores, pegante y mucha creatividad.

Procedimiento:

+ Conanterioridad los estudiantes deben conseguir los materiales que vana utilizar en el taller.
+ Sobrelabase de carton omadera, se dibuja el area urbanay rural del municipio; para ubicarlos
edificios, casa, calles y montafias respectivamente.

* Pararepresentarlainfraestructura se utilizan las cajas pequefias de chicles y para el relieve se
utilizalos vasos desechables u otro elemento, luego se procede a pintar.

« Sieltiempo empleado resulta ser corto, los estudiantes podran adelantar el trabajo en sus
casas.

* Enla préxima clase las maquetas debidamente terminadas, se exhibiran en el pasillo de Ia
institucién, para darlas aconoceralos nifios de otros grados.




TEMA: GEOGRAFIA DEL DEPARTAMENTO DE NARINO

Estandar: Me ubico en el entorno fisico utilizando referentes espaciales como los puntos
cardinales e identifico los limites, la organizacién politico-administrativa, las diferentes formas

delrelieve, lahidrograffa yla poblacién de mimunicipio, departamentoy de mi pafs.

Sintesis:
GEOGRAFIA DEL DEPARTAMENTO DE NARINO
LIMITES DIVISION POBLACION RELIEVE HIDROGRAFIA
POLITICA
Norte: Superficiez: N° de Macizo Vertiente
Departamento | 33268 km habitantes : andino: 3 occidental : 0.
del Cauca o 1.498.234 cordilleras Pacifico
Municipios : 64
Sl Betisdor Corregf: 191 Mestizos : Llan’ura del Vertiente
Oriente: 74.3% Pacifico oriental: R.
Departamento Veredas: 2800 . Guaitara, Pasto,
del Putumayo Negros: 18.3% Amazonla al Mayo, Patia
Resguardos oriente Tel ,b' Y
Occidente: indigenas: 66 Indigenas: 7.4% elem!
0. Pacifico (Awa, Cofan,
Quillacinga,
Pasto

N\

Metodologia: es conveniente llevar a clase los mapas correspondientes a la geograffa regional.
El tema se abordara teniendo en cuenta los saberes previos de los estudiantes, estos se
articularan con la nueva informacidn presentada por el profesor. Los conocimientos se
reforzaran conlos talleres: 4. Cartografiando midepartamentoy 5. Mi gente narifiense.
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TALLER N°4: CARTOGRAFIANDO MI DEPARTAMENTO
TEMA: GEOGRAFIA DEL DEPARTAMENTO DE NARINO

Pregunta problematizadora: ;Cuéles son los limites, la organizacién politico-administrativa, las
formas del relieve, la hidrografia y la poblacion del municipio de Pasto, el departamento de
Narifio y de Colombia?

Indicador de desempeiio: elabora el mapa politico y fisico del departamento de Narifio.

Descripcion: el taller consiste en que los estudiantes asuman el rol de cartdgrafos, es decir, de
aquellos especialistas que elaboran mapas. En un primer momento los estudiantes elaboraran el
mapa politico y fisico del departamento de Narifio. Para ello es necesario que los nifios consigan
diferentes textos de geografia o atlas donde se represente gréficamente al departamento de
Narifio con sus respectivos limites, divisién politico-administrativa, relieve e hidrografia. A partir
de este taller cada uno de los mapas realizado por los estudiantes se ird almacenando en una

carpetaquellevarapor nombre “Miarchivo cartografico”
Recursos: libros o atlas sobre geografia regional, hojas block, colores, lapiz, borrador.
Procedimiento:

+ Ubicarenellibro de geografia el mapa politico del departamento de Narifio.

+ Sobre el mapa del libro, se coloca una hoja de block para calcar el contorno del mapa, estas
lineas imaginarias representan los limites o fronteras del territorio. También se deben demarcar
las divisiones internas del mapa, pues representan cada uno de los 64 municipios que hacen
parte deldepartamento.

+ Luegosesefialanlos cuatro limites del departamentoy los nombres de los municipios.

+ Tambiénesimportante dibujar una flecha que sefiale el norte enel mapa.

+ Por ultimo el mapa puede ser pintado con distintos colores, que identifiquen la division
politico-administrativa.

Para la realizacién del mapa fisico del departamento se procede de la misma manera, pero
teniendo en cuenta las formas del relieve (montafias, volcanes, valles) y el sistema hidrogréfico
del departamento de Narifio. Los mapas se almacenaran en la carpeta denominada “Mi archivo
cartografico”.




TALLER N°5: MI GENTE NARINENSE

Pregunta problematizadora: ;Cudles son los limites, la
organizacion politico-administrativa, las formas del
relieve, la hidrograffa y la poblacién del municipio de
Pasto, el departamento de Narifio y de Colombia?

Indicador de desempefio: reconoce la diversidad étnica
que constituyenalapoblacién pastusay narifiense.

Descripcién: el taller consiste en realizar un collage; es
decir un mosaico de imagenes sobre la poblacion del
departamento de Narifio. Esta es una forma didactica de
representar la diversidad étnica de la poblacion pastusa y
narifiense.

Recursos: revistas y periédicos, pararecortar lasiméagenes
de los rostros de la gente. Un pliego de cartulina, para
dibujar el croquis del departamento de Narifio. Colores,
marcadores, lapiz, borrador, tijeras y pegante.

Procedimiento:

+ Con el propdsito de integrar al grupo de escolares, a
través de actividades grupales, se puede conformar
equipos de cuatro estudiantes.

+ Cada grupo debe dibujar sobre el pliego de cartulina, el
croquis del departamento de Narifio.

+ Mientras uno de los estudiantes realiza el dibujo, los
demas pueden ir recortande de las revistas y periddicos,
las imagenes correspondientes a los rostros de las
mujeres, hombres, ancianos, nifios o nifias procedentes de
las etnias que habitan el territorio narifiense.

+ Una vez terminado de dibujar el mapa y los recortes
estan listos, se procede apegar cada una de las imagenes
sobre el mapa.

+ Cuando el trabajo este terminado cada grupo hard una
exposicion del tema.




TEMA: GEOGRAFIA DE COLOMBIA

N\

Estandar: Me ubico en el entorno fisico utilizando referentes espaciales como los puntos
cardinales e identifico los limites, la organizacién politico-administrativa, las diferentes formas
delrelieve, lahidrograffa yla poblacién de mimunicipio, departamentoy de mi pafs.

Sintesis:
GEOGRAFIA DE COLOMBIA
LIMITES DIVISION POBLACION RELIEVE HIDROGRAFIA
POLITICA
Norte: O. Superficie: N° de Cordillerade | Agyas
Atléntico. 2.070.408 km” habitantes: 45 | 1os Andes: | ocednicas o
H C_ g
Sur: Perdy Deptos.32 millones . maritimas.
Ecuador. . Occidental,
Distritos: Bogota, Mestizos : 60% Central y Aguas
Oriente: Cartagena, Santa . oriental. subterraneas
Venezuela y Marta, Blancos: 20%
Brasil. Barranquilla. Relieves Lagos, lagunas
: . Negros: 18% periféricos : y ciénagas.
Occidente: Municipios: 1100 Sierras
0. Pacifico y Indigenas: 2% serrani‘;ls y Rios y
Panama. T. Indigenas: 52 :
llanuras vertientes.

Metodologia: es pertinente llevar a clase los mapas correspondientes a la geografia de Colombia
con el propésito de captar la atencién de los estudiantes. También es importante explorar los
conocimientos previos de los nifios respecto al tema. Para afianzar los conocimientos se ha
disefiado estos talleres: 6. Cartografiando a mi pais, 7. Mi catalogo geograficoy 8. Resolviendo el

crucigrama.
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TALLER N°6: CARTOGRAFIANDO' MI PAIS

TEMA: GEOGRAFIA DE COLOMBIA

Pregunta problematizadora: ;Cuéles son los limites, la organizacién politico-administrativa, las
formas del relieve, la hidrografia y la poblacion del municipio de Pasto, el departamento de
Narifio y de Colombia?

Indicador de desempeiio: elabora el mapa politico y fisico de Colombia.

Descripcidn: el taller consiste en que los estudiantes elaboren el mapa politico y fisico de
Colombia, asumiendo el rol de cartégrafos como en el anterior taller. Paraello es necesario que
los nifios consigan diferentes textos de geografia o atlas donde se ilustre el mapa de Colombia
con sus respectivos limites, division politico-administrativa, relieve e hidrografia. Cadauno delos
mapas realizado porlos estudiantes seird almacenando enla carpeta: “Miarchivo cartografico”

Recursos:libros o atlas sobre geografia, hojas block, colores, 13piz, borrador.

Procedimiento: cada estudiante con sus respectivos materiales tendra en cuenta los siguientes
pasos:

+ Ubicarenellibro de geografia el mapa politico de Colombia.

+ Sobre el mapa del libro, se coloca una hoja de block, sobre la cual se procede a calcar el
contorno del mapa, estas lineas imaginarias representan los limites o fronteras del territorio.
También se deben demarcar las divisiones internas del mapa, pues representan cada uno de los
32departamentos que hacen parte del pais.

+ Luego se sefialan los cuatro limites del pais y los nombres de los departamentos que lo
conforman.

+ Tambiénesimportante dibujar una flecha que sefiale el norte en el mapa.

« Por dltimo el mapa puede ser pintado con distintos colores, que identifiquen la divisién
politico-administrativa.

Para la realizacion del mapa fisico de Colombia, se procede de la misma manera, pero teniendo
en cuenta las formas del relieve (montafias, volcanes, valles) y el sistema hidrogréfico
colombiano. El docente evaluara los mapas y estos se almacenaran en la carpeta denominada
“Miarchivo cartografico”.




TALLER N°7: MI CATALOGO GEOGRAFICO

TEMA: GEOGRAFIA DE COLOMBIA

Pregunta problematizadora: ;Cuales son los limites, la organizacion politico-administrativa, las
formas del relieve, la hidrografia y la poblacién del municipio de Pasto, el departamento de
Narifio y de Colombia?

Indicador de desempefio: identifica y describe los principales conceptos de la geograffa de
Colombia.

Descripcion: el taller consiste en que los estudiantes elaboren un pequefio catalogo con los
principales accidentes geogrificos, tales como: valle, llanura, vertiente, etc. De esta forma se
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lalica.
Recursos: carton o cartulina con las siguientes dimensiones 17cm de largo y 12cm de ancho. Hojas
block con las dimensiones sefialadas, recortes de imagenes de paisajes naturales, colores,

lapiceros, tijeras y pegante.
Procedimiento: se debe tener en cuenta los siguientes pasos:
« Paraelaborarla portada del catalogo se puede utilizar un material resistente como cartulina o

el carton con que estan hecho los folders, deben tener las siguientes medidas 17cm de largo y
12cmdeancho.

+ Paralas paginas se puede utilizar hojas block de colores conlas medidas sefialadas.

+ Paralaencuadernacionse puede utilizar ganchos o hacerlo argollaren una papeleria.

+ Elcatalogopuede decorarse segun el gustoy creatividad del estudiante.

» Los recortes de las imagenes deben corresponder a los siguientes accidentes geograficos:
altiplano, ciénaga, isla, lago. laguna, llano, montafia, nevado, océano, paramo, rio, selva,
serrania, valle, vertiente y volcan.

+ Cadaimagendebeiracompafiadade una pequefia descripcién textual.




TALLER N°8: ME DIVIERTO RESOLVIENDO EL CRUCIGRAMA
TEMA: GEOGRAFIA DE COLOMBIA

Pregunta problematizadora: ;Cudles son los limites, la organizacién politico-administrativa, las
formas del relieve, la hidrografia y la poblacién del municipio de Pasto, el departamento de
Narifioy de Colombia?

Indicador de desempefio: reconoce los principales aspectos geogréficos del municipio, laregién
ydelanacion.

Descripcién: el taller consiste en que cada estudiante resuelva el crucigrama, disefiado a partir
de preguntas relacionadas conlos aspectos geograficos de Colombia, Narifio y Pasto.

Recursos: crucigrama, lapiz, borrador, colores y conocimientos sobre geografia.

Procedimiento: el docente le entregara a cada estudiante una fotocopia, en la cual se
encuentran las preguntas y el crucigrama para ser resuelto por ellos.




Resuelve las siguientes preguntas para
completar el crucigrama:

1.;Cudl es elnombre completo de la ciudad
capital detu departamento?

2. ;Cudl es el nombre del departamento
conel quelimita haciael NORTE Narifio?
3.;Cual es elnombre de tu pais de origen?
4. ;Cudl es el nombre del departamento
con el quelimita hacia el ORIENTE Narifio?
5.;Cudl eselnombre de tu departamento?
6. ;Cudl es el municipio donde las nubes
sonde colorverde?

7. :Cudl es la ciencia que estudia y elabora
mapas?

8. :Cudl es el limite OCCIDENTAL de
Colombiay de Narifio?

9. ;Cudl es el nombre del pais con el que
limita hacia el ORIENTE Colombia?

10. ;Cudl es el nombre del volcan que se
conoce como el ledndormido?

1. (Cudl es el nombre del valle que
habitaron los antiguos Quillacingas y
sobreel cual se fundd laciudad de Pasto?
12. (Cudl es el continente donde se
localizan estos paises: Ecuador, Bolivia,
Argentinay Colombia?

13. ;Cudl es el limite SUR de Narifio y
Colombia?

14. ;Cudl es la frontera maritima hacia el
NORTE de Colombia?

15. ;Cudl es el nombre del corregimiento
donde selocalizalaLagunadelaCocha?
16. ;Cuadl es el municipio mas visitado el fin
de semana por su agradable clima y
piscinas?
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EJE TEMATICO 2: VIAJEMOS PORNUESTRA HISTORIA

Estandar: Identifico y comprendo las principales caracteristicas sociales, politicas, econdmicas y
culturales del proceso histdrico local y regional en diferentes periodos: prehispdnico, invasién
europea, colonia e independencia.

Pregunta problematizadora: ;Cudles fueron las principales caracteristicas sociales, politicas,
econdmicas y culturales del proceso histérico local y regional en diferentes periodos como el
prehispdnico, lainvasién de los espafioles, la colonia y laindependencia?

Indicadores de desempeio:

-Apreciael arte prehispanico como patrimonio de nuestra cultura eidentidad.

- Reconoce que los museos son espacios Utiles para el aprendizaje significativo de la historia
prehispanicaenlaregion narifiense.

- Utiliza su creatividad para elaborar narraciones fantésticas relacionadas con el mundo
indigena.

-Manifiesta una posicién criticafrente al tema del descubrimiento de América.

- Se interesa por investigar el pasado histdrico de la ciudad de Pasto durante la conquista
espafiola.

- Identifica aspectos sociales y culturales de la vida cotidiana de las familias pastusas durante el
periodo colonial.

- Manifiesta interés por conocer acontecimientos histdricos relacionados con los movimientos
populares durante el periodo colonial en Narifio.

-Comprende latrascendencia social, politicay econdmica del proceso deindependencia.

- Reconoce e interpreta la posicion asumida por Agustin Agualongo en el proceso de
independenciaen el surde Colombia.

-Identifica las principales caracteristicas de los periodos histdricos desarrollados en el contexto
localyregional.

-Identificaaspectos sociales y politicos de la creacion del departamento de Narifio.




TEMA: PRIMERAS CULTURAS QUE HABITARON EL SUR

Estandar: Identifico y comprendo las principales caracteristicas sociales, politicas, econdmicas y
culturales del proceso histérico local y regional en diferentes periodos: prehispanico, invasidn
europea, colonia eindependencia.

Sintesis:
PRIMERAS CULTURAS QUE HABITARON EL SUR
CULTURA CULTURA CULTURA CULTURA DE CULTURA
PASTO QUILLACINGA TUMACO LOS ABADES SINDAGUA
Su nombre Su nombre Su nombre Ocuparon la Su nombre
significa: Tierra significa: debid ser parte oriental de | significa:
del padre. Sefiores de luna | Tumaco-la la cordillera Hombres
Tolita occidental, fuertesu
Ocuparon el Ocuparon el desde el pueblo | Hombres del
altiplano de Valle de Atriz. Se de Ancuya sol.
Tuquerres- extendieron hasta los rios
Ipiales-Carchi, Enterraban a desde la Guaitara y Ocuparon la
entre los rios sus muertos en frontera con Patia. llanura del
Guaditaray tumbas el Ecuador pacifico, el
chota. profundas con hasta Se dedicarona | Telembiy la
todas sus Buenaventura | la mineria. Se region de la
Tallaron sobre pertenencias. les conocid cuenca del
las piedras Fueron como Giiisa y Nulpe
espirales (churo | Tallaron las agricultores, curicamayos o hasta el rio San
cosmico) que rocas con sus recolectoresy | trabajadores del | Juan y el Mira.
simbolizan la simbolos. cazadores. oro.
vida, el . Resistieron casi
movimiento y el Cullhvaron el Modelaronla | Su organizaciéon | un siglola
tiempo. maiz, yuca, oca | arcilla con fue comunitaria. | invasiény
y plantas figuras colonia de los
Se organizaron | medicinales. animales y espafioles.
en cacicazgos y humanas.
utilizaron el
trueque.

Metodologia: el tema se desarrollara mediante la participacidn activa de los estudiantes, a
través de la exploracién de las ideas previas y su articulacién con la nueva informacién. Los
talleres de afianzamiento son el: 9. Narifio arte prehispanico, 10. De visita en el museo y 11. Un
cuentoindigena.
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TALLER N°g: MALETA DIDACTICA: NARINO AR
TEMA: PRIMERAS CULTURAS QUE HABITARON

Pregunta problematizadora: ;Cuales fueron las principales caracteristicas sociales, politicas,
econdmicas y culturales del proceso histérico local y regional en diferentes periodos como el
prehispénico, lainvasién delos espafioles, la coloniay laindependencia?

Indicador de desempeiio: aprecia el arte prehispanico como un patrimonio de nuestra cultura e
identidad.

Descripcion: una forma de promover el aprendizaje significativo en los nifios, en cuanto a la
temética relacionada con las culturas indigenas de laregion, es a través de la percepcidn visual y
el trabajo con los objetos arqueoclégicos, para ello, es conveniente utilizar material pedagdgico
como las maletas didacticas, las cuales se encuentran disponibles en la oficina de cultura del
Banco de la Republica. La maleta didctica sobre el arte prehispanico en Narifio, consta de una
serie de replicas de objetos elaborados en cerdmica y metal, mediante los cuales se busca
despertar la curiosidad y el interés de los estudiantes por descubrir como los hicieron y cudles
eran sususos.

Recursos: maleta didactica, la cual consta de objetos elaborados en ceramica y metales. Fichas
confotograffasy preguntas.

Procedimiento:

+ Enprimerlugar debe conformarse equipos de cinco estudiantes.

» Estando organizados los grupos, se les entrega a cada equipo los objetos arqueoldgicos, para
que los nifios puedan tocar eidentificar el material del que estdn hechosy el uso.

+ Cada grupo debe hacer circular los objetos arqueoldgicos, con el propésito de que todos los
estudiantes conozcanlos objetos.

+ Con el propédsito de dinamizar el taller, el docente puede realizar algunas preguntas
relacionadas con el material empleado en la fabricacién de los objetos y su utilidad. Aqui es muy
importante la participacidn activa de los integrantes de los grupos.

+ Luego los estudiantes realizaran un dibujo y la descripcidn del objeto que mas les alla
interesado.




TALLER N°10: DE VISITA EN EL MUSEO
TEMA: PRIMERAS CULTURAS QUE HABITARON EL SUR

Pregunta problematizadora: ;Cudles fueron las
principales caracteristicas sociales, politicas,
economicas y culturales del proceso histdrico local
y regional en diferentes periodos como el
prehispanico, la invasion de los espafoles, la
coloniaylaindependencia?

Indicador de desempefio: reconoce que los
museos son espacios Utiles para el aprendizaje
significativo de la historia prehispanica en la region
narifiense.

Descripcién: la actividad consiste en visitar con el
grupo de estudiantes el museo del oro, ubicado en
las instalaciones del Banco de la Reptblica. Los
museos son lugares muy interesantes donde los
nifios pueden aprender de formassignificativa parte
de la historia precolombina de Narifio. Los
estudiantes podran observar directamente
algunos de los objetos elaborados por las culturas
indigenas en el pasado y plantear las respectivas
preguntas.

Recursos: los permisos necesarios de lainstitucidn,
transporte, cuaderno de apuntes y boligrafo.

Procedimiento:

+ Llegarpuntualmente.

+ Realizar las recomendaciones necesarias para
un buen comportamiento dentro y fuera del
museo.

» En el cuaderno de notas los estudiantes haran
unregistro delo observadoenelmuseo.

» (Cadaestudiante elaborara unresume de aquello
quemasle hayainteresado dela visitaal museo.




TALLER N°11: UN CUENTO INDIGENA
TEMA: PRIMERAS CULTURAS QUE HABITARON EL SUR

Pregunta problematizadora: ;Cudles fueron las
principales caracteristicas sociales, politicas,
econdmicas y culturales del proceso histérico local y
regional en diferentes periodos como el prehispanico, la
invasién de los espafioles, la coloniay laindependencia?

Indicador de desempeio: utiliza su creatividad para
elaborar narraciones fantasticas relacionadas con el
mundoindigena.

Descripcion: el taller consiste en que cada uno de los
estudiantes cree un cuento sobre nuestras culturas
indigenas, con ello se busca desarrollar y fortalecer la
capacidad creativa y narrativa de los nifios. Es necesario
que el docente explique algunas pautas para la
presentacidn y creacién del cuento. A demds los
estudiantes podran utilizar sus apuntes de la visita al
museo.

Recursos: cartulina, hojas tamafio carta, cinta o un
gancho, colores, tijeras, lapiz y borrador.

Procedimiento: se debe tener en cuenta los siguientes
pasos:

« Para hacer la portada, es necesario recortar la
cartulina de acuerdo a la medida de las hojas block
tamanio carta. Se puede utilizar un bisturf o unas tijeras.

+ Paraasegurar la portada y las hojas se puede utilizar
cinta o ungancho.

+ El cuento debe llevar un titulo, un desarrollo y un
final.

« Losdibujosse pueden hacer con colores orecortes.

« Finalmente el trabajo se decora seglin el gusto y
creatividad del estudiante.

+ Elcuentopuedeserleidoenclase.




TEMA: ;:DESCUBRIMIENTO O
ENCUENTRO DE DOS CULTURAS?

N

Estandar: Identifico y comprendo las principales caracteristicas sociales, politicas, econdmicas y
culturales del proceso histdrico local y regional en diferentes periodos: prehispanico,
descubrimiento, colonia, independenciay republica.

Sintesis:

¢(DESCUBRIMIENTO O ENCUENTRO DE DOS CULTURAS ?

El concepto “descubrimiento” es una invencién de los europeos que
esconde la realidad de los hechos. Lo que hubo fue un choque
violento entre dos culturas muy diferentes. La civilizacion espafiola
supuestamente superior sometid violentamente a nuestras culturas
consideradas como inferiores, a demas les impusieron una nueva
organizacion social.

En 1535, Juan de Ampudia, Pedro de Puelles y Sebastian de Belalcazar
exploraron el territorio surefio que hoy se llama departamento de
Narifo, comisionados por el conquistador Francisco Pizarro. En ese
entonces el territorio estaba bajo el mando de Belalcazar y se
encontraba adscrito a la audiencia de Quito, 1541. En 1722 y1740 formo
parte delaNuevaGranada.

La fundacién de Pasto se le atribuye a: Lorenzo de Aldana, Pedro de
Puelles y a Sebastian de Belalcazar, en un periodo comprendido entre
1535y 1540. En un primer momento en Yaquanquer y luego se traslado
al valle de Atriz. Se le llamo Villaviciosa de la concepcidn y Villaviciosa
de Pasto.

Metodologia: el tema se llevard a cabo mediante la participacién de los estudiantes, la
realizacion de preguntas y la utilizacién de esquemas gréficos para captar la atencién de los
nifios. Los conocimientos se afianzaran con los talleres ndmero: 12. Debatiendo sobre el
descubrimientoy 13. Investigando ;quién fundé mi ciudad?
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TALLER N°12: DEBATIENDO SOBRE EL DESCUBRIMIENTO

TEMA: ;:DESCUBRIMIENTO O’ ENCUENTRO DE DOS CULTURAS?

E— E— E— A — E— — — ==

7

Pregunta problematizadora: ;Cudles fueron las principales caracteristicas sociales, politicas,
econdmicas y culturales del proceso histdrico local y regional en diferentes periodos:
prehispénico, invasién delos espafioles, colonia,independenciay republica?

Indicador de desempefio: manifiesta una posicion critica frente al tema del descubrimiento de
América.

Descripcion: el taller consiste en organizar un debate, esta es una actividad grupal centrada en
ladiscusion o exposicidn de los distintos puntos de vista de los estudiantes respecto al tema del
“descubrimiento”. El debate tiene como objetivo que los estudiantes expongany defiendan sus
ideas de una forma respetuosa ante sus compafieros. Ademas con este taller se desarrolla su
capacidad criticay argumentativa.

Recursos: unauditorio o el salén de clases, mesas, sillas y participantes.
Procedimiento:

» Parallevar a cabo esta actividad debe conformarse grupos de cuatro estudiantes, quienes
representara el papel de los debatientes, es decir, de quienes expresan sus puntos de vista y
defiendensusideas.

+ El rol de moderador le corresponde al docente, quien es el encargado de coordinar la
participaciondelos estudiantes y centre la discusion en el tema.

« El plblico, estd representado por los demds estudiantes, quienes escucharan atentos el
debate.

+ Respecto al espacio donde se realizara el debate, puede ser un auditorio pequefio donde se
puedahaceruso demesasysillas o también acondicionar debidamente el salon de clases.
» Eltiemporequerido es aproximadamente de veinte minutos por grupo.
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TALLER N°13: INVESTIGANDO ;QUIEN FUNDO MI CIUDAD?
TEMA: ;DESCUBRIMIENTO O ENCUENTRO DE DOS CULTURAS?

(5

Pregunta problematizadora: ;Cuéles fueron las principales caracteristicas sociales, politicas,
econdémicas y culturales del proceso histérico local y regional en diferentes periodos:
prehispanico, invasion de los espafioles, colonia, independencia y republica?

Indicador de desempefio: se interesa por investigar el pasado histdrico de la ciudad de Pasto
durantela conquista espafola.

Descripcion: la actividad consiste en realizar un ejercicio de investigacién respecto a quien fundd
la ciudad de Pasto. Pues se ha demostrado que los estudiantes desarrollan su comprension
conceptual y aprender significativamente cuando participan activamente en procesos de
investigacion, los cuales contribuyen en la construccién de sus conocimientos. La tarea del
docente, como orientador del aprendizaje, es motivar a los estudiantes a seguir el camino de la
investigacién.

Recursos: fuentes deinvestigacion: material Catedra Narifio, libros, internet, entrevistas, etc. Un
pliego de cartulina, fichas, marcadores, colores y recortes deimégenes.

Procedimiento:

+ La actividad se realizara en pequefios grupos de cuatro estudiantes. La pregunta de
investigacién es: ;Quién fundo mi ciudad?

+ Cada grupo debe hacer una seleccidn de las fuentes de consulta que van a utilizar, por
ejemplo:libros, internet, entrevistas a profesores, etc.

+ Para organizar la informacion, se puede disefiar unas fichas en cartulina en las que se
registrenlos datos masimportantes de lainvestigacion.

+ Elsiguiente paso es elaborar unas conclusiones

+ Finalmente disefaran una cartelera para presentar el resultado de la investigacién a los
demas compafieros.
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TEMA: PERIODO COLONIAL EN EL SUR

N

Estandar: |dentifico y comprendo las principales caracteristicas sociales, politicas, econdmicas y
culturales del proceso histérico local y regional en diferentes periodos: prehispanico,
descubrimiento, colonia, independenciay republica.

Sintesis:

1. los indigenas fueron despojados de sus tierras
y de las riquezas naturales. Los espafioles
fundaron ciudades de forma cuadrada con una

PERIODO COLONIAL EN EL SUR

4. Se crearon escuelas e iglesias donde

plaza en el centro y a su alrededor un templo, la
autoridadylas familias mas prestigiosas.

2. el gobierno local estaba representado por el
cabildo. Lo integraban: teniente gobernador o
justicia, alcaldes, alguaciles, regidores,

procurador general y escribano.

3. El sistema econdmico fue de orden
feudal. Lo sefiores duefios de la tierra
explotaban la mano de obra indigena y
esclava; quienes a su vez debfan pagar

tributoalosencomenderosyalrey.

se ensefiaba solo el idioma espafiol, la
religion catdlica y las costumbres de los
espafioles.

5. La encomienda consistia en la
agrupacion de un pueblo de indigenas

losindigenas.

bajo la autoridad del encomendero,
quien era el encargado de recibir los
tributos y brindar la doctrina cristiana a

6. Debido a las injusticias cometidas por el
gobierno espafiol, se presentaron protestas
o rebeliones como sucedid en: Genoy,
Jongovito, Catambuco, Tumaco,
Barbacoas, Guaitarilla, Tuquerres, etc. Entre

1560-1800.

Metodologia: la presente tematica se abordara mediante la exploracién de los conocimientos
previos de |os estudiantes respecto al periodo colonial, para ello se puede realizar una lluvia de
ideas buscando la participacion activa de los mismos. Para facilitar el aprendizaje de los
estudiantes se puede recurrir a los siguientes talleres: 14. Visita al Archivo Histdrico y 15.

Dramatizacion.
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TALLER N? 14: VISITA AL ARCHIVO HISTORICO

TEMA: PERIODO'COLONIAL EN'EL SUR

Pregunta problematizadora: ;Cudles fueron las principales
caracteristicas sociales, politicas, econdmicas y culturales
del proceso historico local y regional en diferentes
periodos: prehispanico, invasion de los espafioles, colonia,
independenciayrepublica?

Indicador de desempefio: identifica aspectos sociales y
culturales de la vida cotidiana de las familias pastusas
durante el periodo colonial.

Descripcion: con la visita al Archivo Histérico, ubicado enel
centro de la ciudad de Pasto, se pretende que las nifias y
nifios conozca este lugar y puedan acceder a los
documentos donde se ha registrado aspectos de la vida
cotidiana de la gente durante el periodo colonial. De esta
forma los estudiantes podran entablar semejanzas vy
diferencias entre la cotidianidad en el periodo colonial y la
épocamodernaenlaqueviven.

Recursos: los permisos necesarios de la institucién para
hacer la salida, un medio de transporte, guantes,
tapabocas, cuaderno de apuntes y boligrafo.

Procedimiento:

+ Con anterioridad se debe organizar grupos de cuatro
estudiantes.

« (Cada grupo escogerd un tema que les interese conocer
delavida cotidiana durante el periodo colonial en Pasto.

+ Es necesario que los estudiantes usen tapabocas vy
guantes, asi mismo tratar con sumo cuidado los
documentos, que debido a su antigiiedad se deterioran
facilmente.

+ Elgrupo tomara nota delos aspectos que mas les hayan
llamado la atencion y con ellos elaboraran una cartelera
parasocializar en clase y comentar acerca de |a experiencia
enelArchivo Histdrico.
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TALLER N? 15: DRAMATIZACION
TEMA: PERIODO COLONIAL EN EL SUR

Pregunta problematizadora: ;Cudles fueron las principales
caracteristicas sociales, politicas, econdmicas y culturales del
proceso historico local y regional en diferentes periodos:
prehispénico, invasion de los espafioles, colonia,
independenciayrepublica?

Indicador de desempefio: manifiesta interés por conocer
acontecimientos histdricos relacionados con los movimientos
populares durante el periodo colonial en Narifio.

Descripcion: mediante la representacion teatral se pretende
que los estudiantes desarrollen sus capacidades linglisticas,
corporales e interpersonales y que a demas puedan aprender
deformasignificativay dindmica acontecimientosimportantes
como las rebeliones sociales durante la colonia, que marcaron
la historia de nuestros pueblos. Esta es una forma divertida de
aprender, de poder desenvolverse frente a unpublicoy de ser
recursivo conlos recursos necesarios.

Procedimiento:

« Parallevar a cabo esta actividad se conformaran grupos de
siete estudiantes, con la intencion de que la actividad no se
prolongue mas alld del tiempo estimado.

- En seguida se repartira los temas relacionados con las
rebeliones o movimientos sociales suscitados durante la
colonia, se lo puede hacer mediante alguna dinamica.

+ Cadagrupo debe crearunguiono parlamento para cadauno
de los personajes que representaran en escena, para ello es
necesario que profundicen e investiguen en libros, internet u
otras fuentes sobre latematica asignada.

+ (ada dramatizacion tendra una duracién de veinte minutos
yserealizaraalinicio o al finalizar la clase, seglin se acuerde con
los estudiantes.

Recursos: unguion, vestuario, escenario, entre otros recursos. %
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TEMA: LA INDEPENDENCIA EN EL SUR

Estandar: Identifico y comprendo las principales caracteristicas sociales, politicas, econdmicas y
culturales del proceso histdrico local y regional en diferentes periodos: prehispanico,

descubrimiento, colonia, independenciay republica.

Sintesis:

La
independencia

Realismo
pastuso

Batallas de
independencia
en el sur

Metodologia: para estudiar el periodo histérico de la independencia en el contexto local y
regional, se tendrd en cuenta la participacion activa de los estudiantes, mediante sus
conocimientos previos, la realizacién de preguntas y la utilizacién de esquemas graficos para
centrar laatencion de los nifios. El tema se puede afianzar a través de la puesta en practica delos

LA INDEPENDENCIA EN EL SUR

Después de muchos afios de opresion, la sociedad que soportaba el
elevado cobro deimpuestos y cansada de la dominacion de los espafioles,
proclamo suindependencia el 20 dejulio de 1810, pero lalibertad definitiva
selaobtuvo después delabatalla de Boyacael 7 de agosto de 1819.

Cran parte del territorio narifiense mantuvo surespaldo ala coronayalas
tropas realistas, esto se debia a que nuestros pueblos han sido
supremamente leales, creyentes y devotos de la religion catdlica y vieron
en la revolucién un acto de deslealtad al rey, lo que significaba ofender a
Dios. A demas porque la dificil geografia del territorio hacia que sus
habitantes no alcanzaran a enterase de las verdaderas intenciones de la
campafialibertadora.

Entre los afios de 1809 a 1824 los pueblos del sur libraron fuertes batallas
defendiendo su fe y a su Dios. El 16 de octubre de 1809 en el puente de
Funes se libra la primera batalla por |a liberacién de América. Otra de las
batallas de gran importancia en la historia regional es la batalla de
Bombona, donde se dice que Bolivar llord al ver a su ejército derrotado.

siguientes talleres: 16. Video: Stper O Histérico y 17. ;Quién fue Agustin Agualongo?
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TALLER N°16: VIDEO: SUPER O HISTORICO

TEMA: LA INDEPENDENCIA EN EL SUR

E— S— S— S— E— T— — E— E— S— S— -

7

Pregunta problematizadora: ;Cudles fueron las principales caracteristicas sociales, politicas,
econdmicas y culturales del proceso histdrico local y regional en diferentes periodos:
prehispanico, invasiéndelosespafioles, colonia,independenciayrepublica?

Indicador de desempefio: comprende la trascendencia social, politica y econdmica del proceso
deindependencia.

Descripcion: una de las maneras de aprender de las nifias y nifos es mediante la observacion, por
eso, es conveniente emplear videos, peliculas u otras representaciones visuales relacionadas

I3 Hlav am Aacks ~mec~ cr
(%) LlLIC SeéVda d)lllllldl L= B =] R LQDU U

vy I-\ Fnmatdicon An o fn Aaem amAdae - is aliAd~ o miia Al

4 (eifiduida ae ia IHUI‘."JCIIUCI ia. LJCUILIU a LlLIC <l
tema planteado esta en boga por la conmemoracidn del bicentenario de la Independencia, el
Ministerio de Educacién Nacmnal ha producido una serie de dibujos animados, con el propésito
de resolver inquietudes de los estudiantes, que tienen que ver con este proceso histérico. Este
material se puede utilizar como introduccion al contenido, para posteriormente abordar lo
ocurrid en el contextolocal enaquel periodo histdrico.

Recursos: un auditorio, DVD u otro elemento de proyeccion, video: Stper O Histérico y cuaderno
deapuntes.

Procedimiento:

+ Sedebe gestionar con anticipacién un salén o auditorio, debidamente acondicionado para la
proyeccién del video y lacomodidad de los estudiantes.

+ Elvideotiene untiempo de duracion de cincuenta minutos, durante los cuales los estudiantes
podrandivertirse y aprender conlos personajes centrales dela serie animada.

+ (adauno de los estudiantes registrara en el cuaderno sus apuntes respecto al capitulo que
mas le haya interesado, con aquellas notas elaborara un resumen el cual lo presentard en la
siguiente sesion de clases.
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TALLER N°17: ;QUIEN FUE AGUSTIN AGUALONGO?
TEMA: LA INDEPENDENCIA EN EL SUR

Pregunta problematizadora: ;Cudles fueron las principales
caracteristicas sociales, politicas, econdémicas y culturales del proceso
histérico local y regional en diferentes periodos como: prehispanico,
invasion delos espafioles, colonia,independenciay repblica?

Indicador de desempefio: reconoce e interpreta la posicién asumida
por Agustin Agualongo en el proceso de independencia en el sur de
Colombia.

Descripcién: la participacién de estudiantes en procesos de
investigacion contribuyen de forma significativa en su aprendizaje, por
ende esmuyimportante encaminaralos nifios desde tempranas edades
en la investigacion. Asi también se promueve en ellos el gusto por la
lecturay la escritura. El taller consiste en llevar a cabo una investigacién
acerca de un personaje muy interesante de la historia local y regional el
generalrealista Agustin Agualongo.

Recursos: material de la Catedra Narifio, libros, internet, un pliego de
cartulina, imagenes, marcadores, tijeras y pegante.

Procedimiento:

* Seprocedeaorganizar grupos de cuatro estudiantes. Lapregunta de
investigacién paralos grupos es: ;Quién fue Agustin Agualongo?

* (Cada grupo debe hacer una seleccién de las fuentes de informacion
quevanautilizar: libros, enciclopedias, revistas, entrevistas o internet.

* Paraorganizarlainformacién obtenida, el grupo podra elaborar unas
fichas de cartulina donde se registren los datos mas importantes como:
elnombre del personaje, lugar de origen, etc.

* Elsiguiente paso es plasmar la informacién en un triptico, para esto
es necesario utilizar un pliego de cartulina dividida en tres partes, en
cada seccion se plasma la informacién con marcadores de distintos
colores.

* La elaboracién del triptico puede ilustrarse con imagenes del
personaje.

+ Finalmente los estudiantes realizaran una exposicién de su trabajo.
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TEMA: LA REPUBLICA: CREACION DEL
DEPARTAMENTO DE NARINO

Estandar: |dentifico y comprendo las principales caracteristicas sociales, politicas, econdmicas y
culturales del proceso histérico local y regional en diferentes periodos: prehispanico,
descubrimiento, colonia, independenciay republica.

Sintesis:

)

La republica

Al finalizar la batalla de Boyacd y obtener la  independencia
definitiva de [a Nueva Granada, Simén Bolivar v sus

militares se reunieron en [a ciudad de Angostura en 1819

para proclamar (a creacion de (a Gran Colombia, integrada
por: la Nueva Granada, Venezuela y Ecuador.

En ese ano, el hoy departamento de Narino formo parte de [a
provincia de Popayan. En 1824 durante la Gran Colombia

hizo parte del Gran Cauca. Fn 1904 José Manuel Marroquin
en el ultimo dia de su gobierno sanciona la Ley Primera, con
la cual se crea el departamento de Naririo en honor al
precursor de la independencia de Colombia, Antonio Naririo.
Siendo presidente de [a vepuiblica Rafael Reyes, nombro como
primer gobernador a Don Julidn Buchely Ayerbe, quien tomo
posesion de su cargo el 18 de octubre de 1904.

Metodologia: para estudiar el periodo histdrico de larepublica es importante realizar preguntas
intercaladas y utilizar esquemas gréficos en la situacion de ensefianza, puesto que, mantienen la
atencion favorecen la practica, la retencidn y la obtencidn de informacidn relevante. El tema
consta delos siguientes talleres: Taller 18 Linea del tiempo, Taller 19 Por qué mi departamento se
llama Narifio?.
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TALLER N°18: LINEA DEL TIEMPO

TEMA: LA REPUBLICA: CREACION DEL DEPARTAMENTO DE NARINO

Pregunta problematizadora: ;Cudles fueron las principales caracteristicas sociales, politicas,
econdmicas y culturales del proceso histérico local y regional en diferentes periodos:
prehispanico, invasion de los espafioles, colonia, independenciay reptblica?

Indicador de desempefio: identifica las principales caracteristicas de los periodos histéricos
desarrollados enel contextolocal y regional.

Descripcidn: el taller consiste en realizar una linea del tiempo, donde se tenga en cuenta los
periodos histdricos estudiados, haciendo énfasis en los hechos y acontecimientos regionales y
locales. Con este taller se busca promover la creatividad y la organizacién mental de los
conocimientos respecto anuestra historia.

Recursos: un pliego de cartulina o papel bon, recortes de imagenes, marcadores, tijeras y
pegante.

Procedimiento:

+ Eltallerserealizard en grupos de cuatro estudiantes.

+ El pliego de cartulina o papel bon, debe recortarse a la mitad por el lado mas largo. Asi se
obtendra dos franjas que pueden pegarse launoala otra poruno de suslados.

+ Con los marcadores se dibuja cinco secciones iguales, cada seccién tendrd un titulo que
identifique cada uno de los periodos histdricos estudiados.

+ Para hacer que el trabajo se vea interesante y llamativo, se puede utilizar recortes de
imagenes queilustren cada periodo historio o realizar una breve descripcién.

+ Lapresentaciondel trabajo que bajolaresponsabilidad y creatividad del grupo.

+ Finalmente el grupo realizara una exposicidn de su trabajo. Los trabajos se utilizaran para
ambientarla decoracién del salén.
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TALLER N° 19: ;POR QUE MI DEPARTAMENTO SE LLAMA NARINO?
TEMA: LA REPUBLICA: CREACION DEL DEPARTAMENTO DE NARINO

Pregunta problematizadora: ;Cudles fueron las principales caracterfsticas sociales, polfticas,
econdémicas y culturales del proceso histérico local y regional en diferentes periodos:
prehispdnico, invasion de los espafioles, colonia, independencia y reptiblica?

Indicador de desempefio: identifica aspectos sociales y politicos de la creacién del
departamento de Narifio.

Descripcién: una de las formas de aprender la historia es a partir de la realizacion de ejercicios de
investigacion con los estudiantes, para ello se puede partir del planteamiento de preguntas
interesante, que incentiven a los nifios a aprender y descubrir nuestra historia. Asi se promueve
elestudioylos habitos delalectura, la escrituray el trabajo en equipo.

Recursos: material de la Catedra Narifio, libros, entrevistas o internet, fichas, cuaderno de
apuntes, hojas block, entre otros.

Procedimiento:

+ Conformar grupos de cuatro estudiantes. La pregunta central de lainvestigacién es: ;Por qué
mi departamento sellama Narifio?

+ (Cadagrupo puede pensary plantear unas preguntas orientadoras, quelos lleve al tema.

+ Elgrupodebehacerlaseleccidn de las fuentes de investigacion: entrevistas, libros, el docente
puede facilitar el material de la Catedra Narifio o utilizar el internet.

* Losestudiantes pueden disefiar fichas que les permita organizar lainformacion obtenida.

¢ La presentacion del trabajo se realizara en un documento escrito y las conclusiones se
socializaran enmesaredonda.




EJE TEMATICO '3: VALOREMOS
NUESTRO.LEGADO CULTURAL

Estandar: Reconozco y valoro las distintas manifestaciones culturales representadas en la
diversidad de paisajes, comidas, fiestas, juegos autdctonos, arquitectura, arte prehispanico,
mitos y leyendas que unen e identifican ala poblacidn del municipio de Pasto y del departamento
de Narifio.

Pregunta problematizadora: ;Cudles son las principales manifestaciones culturales que unen e
identifican ala poblacion pastusay narifiense?

Indicadores de desempefio:

- Identifica y establece la ubicacién de los paisajes turisticos mas representativos que ofrece el
municipio de Pasto y el departamento de Narifio.

- Participa activa y cooperativamente en la elaboracién de un informe sobre los paisajes
turisticos de laregion narifiense.

-Valoray contribuye a preservar los paisajes turisticos de Pasto y de Narifio.
-Identificayreconoce lariqueza dela gastronomfa de Pastoy laregién narifiense.

-Reconoce de manera ltdicalagastronomfa pastusay narifiense.

-Participa cooperativamente enlarealizacion del recetario gastrondmico de comidas tipicas.

- Reconoce y compara las festividades representativas de la riqueza cultural del municipio de
pastoylaregion narifiense.
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TEMA: PAISAJES TURISTICOS DE MI NARINO

Estandar: Reconozco y valoré las distintas manifestaciones culturales representadas en la
diversidad de paisajes, comidas, fiestas, juegos autdctonos, arquitectura, arte prehispanico,
mitos y leyendas que unen e identifican ala poblacidn del municipio de Pasto y del departamento
de Narifio.

Sintesis:

PAISAJES TURISTICOS DE NARINO

Volcan Galeras: Los indigenas del valle de Atriz, lo conocian con el
nombre de URCUNINA que significa: “Montafia de Fuego”. En su parte
alta se localiza el santuario de la flora y fauna Galeras.

Laguna de la Cocha : Ubicada en el corregimiento del Encano del
municipio de Pasto, posee una isla y reserva natural de floray fa  una
denominada Corota. “La Cocha” es una voz derivada del quechua y
significa: Laguna .

Chimayoy: centro ambiental, su nombre es un legado de los ancestros
Quillasingas y significa: “Ir al encuentro con el sol".  Ubicado a 4 Km.de
Pasto, es una area de recreacion, conservacion ecologica.

Tumaco: o “la perla del pacifico”,  hace parte de la zona costera de
Narifio. Sus playas Morro y Boca grande, se destacan  por la alergia y
amabilidad d e su gente.

El santuario de la virgen de las lajas: Ubicado en Ipiales. Su historia
cuenta la aparicion de la Virgen sobre una piedr a laja a una campesina
llamada Maria Mueses y a su p equefia hija. Es una edificacion de estilo
gotico, construida sobre el imponente cafién del rio Guaitara.

Metodologia: La clase se inicia de forma participativa, identificando lo que los estudiantes saben
respecto al tema: Paisajes turisticos del municipio de Pasto y del departamento de Narifio. Estole
permitira al docente relacionar y articular el contenido de la tematica con las experiencias
previas de los nifios. Los talleres de afianzamiento son: 20. Paisajes turisticos de mi region, 21.
Investiguemos un paisaje de Narifio. 22. Cuidemos nuestros paisajes.

=

o o e o e . e e e =

j




TALLER N° 20: COLLAGE: PAISAJES TURISTICOS DE MI'REGION.

TEMA: PAISAJES TURISTICOS DE MI NARINO

Pregunta problematizadora: ;Cudles son las
principales manifestaciones culturales que unen e
identificanala poblacién pastusaynarifiense?
Indicador de desempeno: Identifica y establece la
ubicacién de los paisajes turisticos mas
representativos que ofrece el municipio de Pasto y
eldepartamento de Narifio.

Descripcion: la actividad esta encaminadaaampliar
los conocimientos acerca de los paisajes turfsticos
del municipio de pasto y el departamento de
Narifio. Se propone la elaboracion de un collage
con imagenes de diferentes sitios turisticos de la
region narifiense sobre un croquis del
departamento de Narifio; de tal manera los
estudiantes aprenderdn de forma entretenida y
creativa latematicaabordadaenclase.

Recursos: Un croquis del departamento de Narifio,
un octavo de cartulina, recortes de Imdgenes; para
ello se puede acudir arevistas, periédicos, Internet,
lapices, colores, tijeras y pegante.

Procedimiento:

+ Elcurso se organiza en grupos de trabajo de dos
estudiantes.

« Cadagrupo en el octavo de cartulina elabora un
croquis del departamento de Narifio.

* Luego proceden a recortar las imagenes, de
revistas, periddicos, folletos, Internet.

« Estasimagenes iran pegadas sobre la silueta del
mapa del departamento de Narifio.

« Cada grupo socializara a sus compafieros y
profesoreltrabajorealizado.
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Taller N° 21: INVESTIGUEMOS SOBRE UN PAISAJE DE NARINO

TEMA: PAISAJES TURISTICOS DE MI NARINO

Pregunta problematizadora: ;Cudles son las principales manifestaciones culturales que unen e
identificanala poblacidn pastusaynarifiense?

Indicador de desempefio: Participa de forma activa y cooperativa en la elaboracién de un
informe sobre uno de los paisaje turistico delaregion narifiense.

Descripcién: El taller consiste en la elaboracién de un informe acerca de uno de los sitios
turisticos de Narifio, debe contemplar los siguientes aspectos: Portada, con surespectivo titulo
eilustracidn, ubicacion geografica del sitio turistico, elementos del paisaje, que lo caracterizan
ante los demas, actividades que se pueden realizar allf, Importancia del sitio turistico y
conclusién acercadel trabajo desarrollado.

Recursos: Hojas tamafio carta, lapiz, lapiceros, colores, tijeras, pegante, folletos, periédicos,
revistas, Internet u otro material, una libreta para registrar lainformacién relevante al tema.

Procedimiento:

+ Seorganiza al grupo en equipos de cuatro estudiantes, quienes elegirdn un paisaje turistico
de Narifio.

+ (Cada grupo debe seleccionar las fuentes de informacion que pueden aportarles para la
realizacion del trabajo como: consulta a personas mayores, libros sobre el tema, folletos sobre
turismo, revistas, periédicos ointernet.

+ Paraorganizarlainformacionlos grupos pueden disefar fichas o utilizar unalibreta de notas.
* Elinformefinal debe presentarse enel ordenestablecido.

+ Portltimo cada equipo expondra asus compafieros y al profesor el trabajo realizado.
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Taller N 22: CUIDEMOS NUESTROS PAISAJES
TEMA: PAISAJES TURISTICOS DE MI NARINO

Pregunta problematizadora: ;Cuales son las
principales manifestaciones culturales que
unen e identifican a la poblacién pastusa y
narifiense?

Indicador de desempefio: Valoray contribuye a
preservar los paisajes turfsticos de Pasto y el
departamento de Narifio.

Descripcién: Confeccionar una cartelera,
donde se planten recomendaciones a los
habitantes y visitantes de los sitios turisticos
presentados, en cuanto a su cuidado y
valoracion; de tal modo la actividad estd
encaminada a la sensibilizacion del estudiante
en cuanto a laimportancia de la preservacion
delos paisajes turisticos.

Recursos: Un pliego de cartulina o papel bond,
lapiz, lapiceros, lapices de colores, tijeras,
pegante, revistas y/o periddicos para obtener
ilustraciones acordes ala tematica.

Procedimiento:

+ Los estudiantes se distribuyen en los
mismos grupos que abordaron el anterior
taller.

+ Cada equipo en un pliego de cartulina o
papel bond, elaborara de forma creativa una
cartelera para promover en los pobladores y
turistas el cuidado y proteccién de los paisajes
turisticos delaregidn.

« Al final, los grupos socializaran su
experienciay cadauna de las carteleras.
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TEMA: NUESTRA GASTRONOMIA

Estandar: Reconozco y valoré las distintas manifestaciones culturales representadas en la
diversidad de paisajes, comidas, fiestas, juegos autdctonos, arquitectura, arte prehispanico,
mitos y leyendas que unen e identifican ala poblacion del municipio de Pasto y del departamento
de Narifio.

Sintesis:

Gastronomia pastusa y narinense

Pt oy N

Sopas Postres
/ '
-Chara o sopa de cebada molida. ,gj:?:g: g:’::;
-Arniada o sopa de maiz molido. | . ‘
-Sopa de arrancadas (masitas de trigo). S cl'?g::::d?apayuela).
-Locro 0 Juanesca. ( hielo molido y saborizante de color).
-Sancocho de pescado ( costa nar.). e -Quimbolitos.
Amasijos 2 Bebid -
ebiaas
-Cuy asado .
P -Frito pastuso.
-Allullas o pan de trigo dulce. _Lapi,,‘;aachos -Champus
-Pambazas o pan tradicional. (tortillas de puré de papa y queso). (a base de maiz, panela,
-Empanadas de harina y de ariejo. -Tamales narifienses. esencias aromaticas y fruta).
-Hojaldras o tortillas de harina -Homado de cerdo. -Hervidos ( a base de jugo de frutas).
i -Guarapo de cana (costa narinense) .

Metodologia: como introduccidn al tema es conveniente recurrir a la estrategia de |a lluvia de
ideas, para que los estudiantes participen activamente manifestando sus aportes respecto a
nuestra gastronomia, de modo que su contribucion, permita al docente elaborary presentar un
mapa mental, con la intencién de organizar y complementar los aportes provenientes de los
saberes y experiencias previas del grupo. Los talleres de afianzamiento son: 23. Champls de
letras, 24. Concéntrese, 25. Recetario de comidas tipicas narifienses.
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TALLER N° 23: CHAMPUS DE LETRAS

TEMA: NUESTRA GASTRONOMIA

- E— S— S— S— E— S— — E— E— — S— -
4 N
Pregunta problematizadora: ;Cudles son las principales manifestaciones culturales que unen e
identifican ala poblacién pastusay narifiense?
Indicador de desempeno: identifica y reconoce la riqueza de la gastronomia manifiesta en la
cultura del municipio de Pastoy laregién narifiense.
Descripcion: Esta actividad consiste en aprender de forma divertida mediante una sopa de
letras; sobre la gastronomia pastusa y narifiense como una expresion cultural de la regidny
principalmente del municipio de Pasto.
Recursos:sopa de letras, |apiz, borrador, colores y conocimientos sobrela gastronomia.
Procedimiento: Para la realizacién de la actividad se le hard entrega a cada estudiante una
fotocopia, en la cual va a encontrar una serie de afirmaciones que corresponde a un plato tipico
regional, en el esquema delasopa de letras debe sefialar con distintos colores el nombre de cada
comida.
\_
———
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CHAMPUS DE LETRAS

TEMA: NUESTRA GASTRONOMIA

« Bebida autdctona de la regién andina narifiense, cuyos ingredientes son el maiz, panela,
frutay esencias aromatica como lade la hojadel cedron.

*+ Golosinas preparadas con hielo molido y saborizante de color.

+ Amasijoelaborado de trigo dulce, acompana el desayuno de los pastusos.

+ Enlacocinadelacostapacificanarifiense es muy tradicional su preparacion.

+ Asidenominamos en Pasto, aun plato abase de tortillas de puré de papay queso.

+ Sopade cebadatostadaymaizmolido, que compone elalmuerzodel narifiense.

+ Platotradicional de Narifio, tambiéninsignia del Deportivo Pasto.

+ Exquisito postre preparado en Pastoy algunas poblaciones de Narifio.
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TALLER N° 24: CONCENTRESE

Pregunta problematizadora: ;Cudles son las principales manifestaciones culturales que unen e
identifican ala poblacidn pastusay narifiense?
Indicador de desempefio: reconoce de manera ltdica la gastronomia pastusa y narifiense.

Descripcion: La actividad consiste en promover de forma ltdica habilidades cognitivas como la
atencion, observacion y concentracién; mediante un juego a manera de concurso, donde sus
participantes para obtener puntos tendran que descubrir imagenes semejantes concernientes
al tema de gastronomia pastusa y narifiense, estas laminas van estar ubicadas en un tablero de
juego.

Recursos: un pliego de cartulina para elaborar las laminas y los soportes en donde se fijaran
estas, imagenes de los diferentes platos tipicos narifienses; un pliego de cartdn paja con el cual
serealizara el tablero, tijeras, pegante, marcadores pararotular los niimeros, ldpices de colores y
pinturas para decorar el tablero de juego.

Procedimiento:

+ Eldocente, elaborard previamente 30 ldminas en cartulina de medidas aproximadas de 30x15
cm, cada par tendrd una ilustracién de un plato tipico narifiense diferente, junto con su
respectivo nombre yalrespaldo unnimero del unoaltreinta.

* Pararealizar el tablero de juego es necesario un pliego de cartdn paja, que serd dividido en 30
secciones, las que se cubrirdn por recortes de cartulina formando un espacio para depositar y
sostenerlas|aminas, estas se colocan del lado del nimero hacia fuera.

¢ Para desarrollar la dindmica, el tablero de juego se ubica en la parte de adelante ala vista de
todo el grupo, este se divide en equipos de 6 a 7 estudiantes, quienes participaran de forma
organizada descubriendo las laminas iguales para acumular puntos para su respectivo equipo,
los que aciertanrepinten turno, ganael concurso el que obtenga el mayor puntaje.




TALLER N° 25: RECETARIO DE COMIDAS TiPICAS NARINENSES.
TEMA: NUESTRA GAS

Pregunta problematizadora: ;Cudles son las principales manifestaciones culturales que unen e
identificanala poblacidn pastusaynarifiense?

Indicador de desempefio: Participa de forma cooperativa en la realizacién de un recetario
gastrondmico, recopilando informacion de las comidas tipicas del municipio de Pasto y del
departamento de Narifio.

Descripcion: |a actividad consiste en reunir informacion acerca de la preparacion de las comidas
tipicas del municipio de Pastoy laregidn narifiense, para elaborar un manual de cocina pastusay
narifiense. Este taller se encaminaa fortalecer el sentido de pertenecfa al municipio y laregién a
través del estudio de sugastronomia.

Recursos: Una carpeta para recopilar la informacion obtenida por los estudiantes, marcadores,
una libreta en la que se registren los testimonios, hojas tamafio carta, lapiceros, lapices de
colores, tijeras y pegante.

Procedimiento:

* Seorganizael curso engrupos de trabajo de 2 estudiantes.

+ Atravésde unsorteosele asignaa cada equipo una de las comidas tipicas, para que indaguen
sobresusingredientesy el proceso de preparacion.

+ Lainformacion se puede recoger mediante el testimonio de nuestros familiares, también se
debetenerencuentadatos personales como: nombresy lugar de procedencia.

+ La informacién debe presentarse en el siguiente orden: titulo, una imagen o dibujo, los
ingredientes, el proceso de preparaciony las fuentes utilizadas.

+ Enunacarpetatitulada: “recetario dela gastronomia pastusay narifiense”, todos los grupos
recopilan sus trabajos de acuerdo a las secciones que debe llevar este: Sopas, platos, amasijos,
postresybebidas.

+ Finalmente el trabajo es socializado por sus autores y se deja a disposicion de los interesados
enlamini-biblioteca del saldn.




TEMA: FESTIVIDADES DE PASTO Y NARINO.

Estandar: Reconozco y valord las distintas manifestaciones culturales representadas en la
diversidad de paisajes, comidas, fiestas, juegos autdctonos, arquitectura, arte prehispanico,
mitos y leyendas que unen e identifican ala poblacidn del municipio de Pasto y del departamento
de Narifio.

Sintesis:

FESTIVIDADES DE PASTO Y

S NARINO .

Carnaval Andino de Negros y Blancos: Declarado Patrimonio Inmaterial de la Humanidad por la UNESCO,
eslacelebracion de mayor expresividad cultural de los narifienses, del 31 de diciembre hasta el 7 de Enero,
sus historias y formas de ver el mundo, cobran vida en desfiles de majestuosas representaciones artisticas
yjunto a la tradicional pintica, se comparten anualmente con propios y extrafios. Surgio de las tradiciones
delos pueblos indigenas andinos e hispanicos; también de las celebraciones de esclavos negros, cuandoun
5deenero en tiempos de la colonia, les fuese concedido porlasautoridades espanolas un dia de libertad.

Fiesta de las Guaguas de pan: Fiesta agraria celebrada cada 29 de Junio, dia de San Pedro en algunos
corregimientos del municipio de Pasto, sus fiesteros elaboran: “Castillos de guaguas de pan”, estructuras
conformadas por mufiecos/as a base de trigo, junto con productos agricolas locales. Estos también son
confeccionados en fiestas patronales y del solsticio de verano en otras poblaciones de Narifio. Proviene de
las ceremonias ancestrales que los primeros habitantes de Narifio, efectuaban en agradecimiento por los
frutos delamadretierraasus dioses comoelsolylaluna.

Metodologia: El docente identificard los preconceptos que los estudiantes poseen en cuanto al
tema, para aproximar a sus vivencias, los conocimientos sobre las Fiestas: Carnaval de Blancos y
Negros y Las Fiestas de las Guaguas de pan, como expresiones culturales del pastuso y
narifiense. Los talleres de afianzamiento son: 26. Narifio pueblo festivo, 27. Fabula al Carnaval,
28. Mural Carnaval de negros y blancos.

1
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ALLER N° 26: NARINO PUEBLO FESTIVO.

TEMA: FESTIVIDADES DE PASTO Y NARI

Pregunta problematizadora: ;Cuales son las principales manifestaciones culturales que unen e
identificanala poblacidn pastusay narifiense?

Indicador de desempeno: Reconoce y compara las festividades representativas de la riqueza
cultural delmunicipio de pastoy la regién narifiense.

Descripcion: Disefiar un esquema o diagrama comparativo sobre las celebraciones: Carnaval
andino de negros y blancos y las Fiestas de las guaguas de pan. Con este taller se pretende que el
estudiante ident

Recursos: Hoja cuadriculada tamafio carta, recortes de imagenes, disponer de lapiz, borrador y
|3pices de colores.

Procedimiento:

+ Paralaelaboracién dela actividad; ademas de laintroduccidn al tema, se explicaacerca delos
propdsitos yla elaboracion de cuadros comparativos y otros esquemas gréficos.

» Esconveniente precisar que los estudiantes pueden complementar lainformacion procesada
enlosesquemas, con eluso deimdgenes o bien dibujarlas.

+ Buscando una mejor comprension de la actividad se propone el siguiente modelo, para ser
desarrollado y expuesto a partir de la construccién de similitudes y diferencias de estas fiestas
como ellugar donde se celebran, sudefiniciény el origen.
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TALLER N° 27: FABULA AL CARNAVAL.

TEMA: FESTIVIDADES DE PASTO Y NARI

Pregunta problematizadora: ;Cudles son las principales manifestaciones culturales que unen e
identificanala poblacidn pastusaynarifiense?

Indicador de desempefio: Elabora una fabula que exprese el aprecio al componente artistico y
cultural del Carnaval andino de blancos y negros.

Descripcion: Con la intencién de promover la expresion literaria de los estudiantes, junto al
aprecio por el patrimonio cultural presente en el carnaval de negros y blancos. Se desarrollara
una salida pedagdgica al Museo del Carnaval, para explorar de forma vivencial los temas
artesanales que se exhiben ahf, la plasmacién de la diversidad étnica, de historias, costumbres,
creencias y formas de verla vida de los Narifienses y especificamente de los artesanos pastusos.
Eltaller consiste en que los escolares hagan un registro de susimpresiones y observaciones para
la elaboracién de una fabula en el que narren y le den vida desde la imaginacién al motivo o los
motivos artesanales que mas les haya despertado suatenciényy curiosidad.

Recursos: Una libreta, lapiceros, l3pices de colores, lapiz y borrador. También el estudiante debe
disponer de unafabula, que le sirva de guia parala construccién de una propia.

Procedimiento:

+ Enprimera instancia el docente debe programar la salida al museo del Carnaval y el permiso
delainstitucién educativa, para el desplazamiento de los estudiantes.

* El profesor hara una induccion a parte de la actividad a desarrollar, sobre los contenidos
tematicos que presenta el museo, pues es primordial la puesta en contexto de los estudiantes y
laformacomovanaprocedereneste lugar.

+ En el Museo se solicita a los estudiantes que tomen atenta nota acerca de los datos mas
interesantes de los temas o asuntos que muestra las obras del recorrido.

* Enelaulade clase cadaestudiante realizaraunafabula de 3 0 4 parrafos con unailustracién en
laquesearticuleloregistrado enlalibretadenotas.

+ Para optimizar su redaccidn los escolares pueden apoyares de fabulas consultadas
anticipadamente. Posteriormente de forma voluntaria se socializaran los trabajos.
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TALLER N° 28: MURAL CARNAVAL DE NEGROS Y BLANCOS.
TEMA: FESTIVIDADES DE PASTO Y NARINO.

Pregunta problematizadora: ;Cudles son las principales
manifestaciones culturales que unen e identifican a la
poblacién pastusay narifiense?

Indicador de desempefio: Realiza un mural, en el cual expone
de forma creativa y organizada aspectos principales del
Carnaval andino de negrosyblancos.

Descripcién: el taller consiste en disefiar un mural, en el que se
muestre de manera creativa informacién relevante acerca del
los principales eventos del Carnaval andino de negros y
blancos como la méxima expresién cultural del pueblo
narifiense.

Recursos: Informacién e Imdgenes sobre los distintos eventos
del Carnaval andino de negros y blancos, para ello se necesita
revistas, periddicos, Internet u otro material que se pueda
utilizar para este fin. También se requiere de medio pliego de
cartulina, en el que los estudiantes haran el disefio del mural
apoyandose de un esquema para la organizacion de la
informacion; junto con otros materiales como marcadores,
temperas, lapices de colores, lapiz, borrador, pegante y tijeras.

Procedimiento:

« Para la realizacién de la actividad; los estudiantes ademds
de recurrir a los conocimientos basicos trabajados en el
desarrollo del tema; y del registro de lo observado en la salida
pedagdgica al museo del carnaval, se les solicitara
anticipadamente indagar a familiares, consultar libros de
texto, periddicos, paginas Web entre otros, sobre los
diferentes eventos del Carnaval de negros y blancos, del
mismo modo deben conseguir imdgenes e ilustraciones
relacionadas con cada dia de festividad.

+ La informacién recolectada para el disefio del mural se
sugiere organizar con base en el siguiente esbozo, en medio
pliego de cartulinay en equipos de dos estudiantes.
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MURAL CARNA
VIDADES DE PASTO Y NAR

CARNAVAL ANDINO DE NEGROS Y BLANCOS

MAPA: LUGAR DONDE SE

CELEBRA
FOTO O IMAGEN

Dibujo Foto o imagen Dibujo

¢ Qué son? 31 de diciembre: afios 2y 3 de enero:
viejos. desfile de colonias y
carnavalito

Foto o imagen Foto o imagen

4 de enero: familia 5 de enero: dia de negros 6 de enero: dia de
Castaneda. blancos.
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TEMA: HERENCIA ARQUITECTONICA.

Estandar: Reconozco y valoré las distintas manifestaciones culturales representadas en la
diversidad de paisajes, comidas, fiestas, juegos autdctonos, arquitectura, arte prehispanico,
mitos y leyendas que unen eidentifican ala poblacidn del municipio de Pasto y del departamento
de Narifio.

Sintesis:

HERENCIA ARQUITECTONICA ‘

Vivienda precolombina:
Formacircular.

Materialesy técnicas: Pajay bahareque. (Bohios)

Tipo Colonial:

Materiales y técnicas: Teja, adobe, ladrillo y piedra. Ejemplo:
Museo casona de Taminango.

Tipo Republicano:

Influencias diferentes a las construcciones espafolas.
Ejemplo: Gobernacion de Narifio, el teatro Imperial de la
Universidad de Narifio, iglesias neogdticas, etc.

Metodologia: La sesion de clases partira de la exploracion de las ideas que tienen los estudiantes
acerca del concepto de arquitectura. Es importante conseguir ilustraciones o fotos sobre
algunas edificaciones del municipio de Pasto referentes al tema. Para la aplicacion de los
conocimientos adquiridos se plantean los siguientes talleres: 29. Maqueta vivienda
precolombinay 30. Tras la pista de una obraarquitecténica.

=
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TALLER N°29: MAQUETA VIVIENDA PRECOLOMBINA.

7

TEMA: HERENCIA ARQUITECTONICA.

Pregunta problematizadora: ;Cudles son las principales manifestaciones culturales que unen e
identifican ala poblacion pastusay narifiense?

Indicador de desempefio: Reconoce y representa mediante el disefio de una maqueta, la
vivienda prehispdnica, como primera obraarquitectdnicadelaregién narifiense.

Descripcion: El taller consiste en que los estudiantes complemente los conocimientos tratados
en la clase, a partir de la elaboracién de una maqueta relacionada con la vivienda de origen
precolombino narifiense, sefialando suforma, sus partes y sus respectivas funciones.

Recursos: Una base de triplex u otra base resistente, con las siguientes medidas 30x30cm.
Recortes de carton, cartulina, plastilina, paja o tamo. También se necesitara pegante, palillos,
temperas o vinilos, pinceles y tijeras.

Procedimiento:

+ Paraestetallerse conformagrupos de dos estudiantes.

+ Cadagrupo debe conseguir enrevistas, periddicos, libros o fotograffas modelos de viviendas
precolombinas.

+ Unavez que, el grupo haya escogido el modelo, se procede a elaborar un plano sobre la base
detriplex, este servird de guia paralamagueta.

+ Paralaeldisefiodelas paredesy el techo se utiliza cartdn o cartulina, palillos, tamo o paja.

» Laplastilinase puede utilizar para formar figuras humanas.

+ Cadamaquetasedecoraal gustoy creatividad del grupoy se expone el trabajo realizado.
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TALLER N° 30: TRAS LA PISTA DE UNA OBRA ARQUITECTO

TEMA: HERENCIA ARQUITECTONICA.

Pregunta problematizadora: ;Cudles son las principales manifestaciones culturales que unen e
identificanala poblacion pastusay narifiense?

Indicador de desempefio: Identificay aprecia las caracteristicas delaarquitecturaenlaciudad de
Pasto. Através de una salida de campo al Museo Casona de Taminango.

Descripcién: El taller consiste en una exploracion e indagacién sobre las obras arquitectdnicas
de la ciudad de Pasto, haciendo €nfasis en las edificaciones de tipo colonial; de tal manera se
plantea un recorrido por el edificio del Museo casona de Taminango. Con la visita a este
interesante lugar se busca la sensibilizacién artistica y fortalecer el sentido de pertenencia del
estudiante hacia el patrimonio arquitectdnico de la ciudad.

Recursos: un medio de transporte, cuaderno de notas, lapiz, lapices de colores y/o pinturas para
decorarlapresentacion delainformacion obtenida.

Procedimiento:

+ En primer lugar el docente debe organizar la salida al museo y solicitar el permiso de la
institucién educativa y gestionar un medio de transporte para el desplazamiento del grupo.

+ El docente prepara preguntas relacionadas con la estructura y el contexto especifico que
representan la edificaciény elmuseo. Enlo posible interrogantes que estimulenla curiosidad, asf
como, diversas formas de respuestas como: Escritos, dibujos, graficos y/o diagramas.

+ Sedividird previamente el curso, en pequefios grupos de estudio, cada uno enfatizara en un
solo elemento de la casa o de la exposicidn del museo; de modo que, unos pueden describir e
ilustrar puertas, otros puedenrepartirse:los balcones, el techo, las ventanas, las paredes, el piso;
como también sus elementos internos. Esto facilita la capacidad de observacién y apreciacién
artistica.

+ Parala presentacion de los hallazgos, se debe dar la oportunidad a los estudiantes para que
clasifiquen la informacidn de forma flexible en: carteleras, afiches, murales, esquemas, u otras
modalidades, parasu posterior socializacién y discusion en clase.
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TEMA: MITOS Y LEYENDAS

Estandar: Reconozco y valord las distintas manifestaciones culturales representadas en la
diversidad de paisajes, comidas, fiestas, juegos autdctonos, arquitectura, arte prehispanico,
mitosy leyendas que unen e identifican ala poblacidn del municipio de Pasto y del departamento
de Narifio.

Sintesis:

CULTURA ORAL E INMATERIAL

ﬁ chispas y
el guangas
T & e y .
( La Cocha
El duende \
. \_—J_/

MITOS Y V s

LEYENDAS EI nifio auca )

—
/EGuagua A

(

rayo
( ”EI?;E;;“"\) "l diablo d)
mil formas
N S

Metodologia: La sesidn de clase se inicia mediante |a estrategia conocida como lluvia de ideas,
de estamanerase dalapalabraalos estudiantes para que participen compartiendo lo que saben
enrelacion alos mitos y leyendas de Narifio. A su vez, sus contribuciones, posibilitaranal docente
elaborar y presentar un mapa mental, con el fin de sintetizar, contextualizar, y ampliar los
conocimientos del grupo. Los talleres de afianzamiento son: 31. Interpretando nuestros mitos y
leyendas, 32. Album de mitos y leyendas narifienses.

=
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TALLER N° 31: INTERPRETANDO NUESTROS MITOS Y LEYENDAS
TEMA: MITOS Y LEYENDAS

Pregunta problematizadora: ;Cuéles son las principales
manifestaciones culturales que unen e identifican a la
poblacién pastusay narifiense?

Indicador de desempefio: Identifica y comprende el
mensaje que poseen los relatos de la tradicion oral del
municipio de Pasto y laregion narifiense.

Demuestra respeto y aprecio por la cultura e idiosincrasia
delnarifiense, expresada en sus mitos y leyendas.

Descripcion: el taller consiste en escuchar e interpretar el
mensaje que transmiten los mitos y leyendas del municipio
de Pasto y el departamento de Narifio. Mediante la
reproduccion del CD: “Mitos y leyendas de la region
narifiense”, los nifios deben tomar nota de las ideas
principales del relato, para una socializacién, donde
sintetizardn conjuntamente con el docente, los valores, las
creencias, costumbres y tradiciones del narifiense, que se
puedenidentificar enestosrelatos.

Recursos: Grabadora, CD: “Mitos y leyendas de la region
narifiense”. Cuaderno de apuntes y lapiceros, para que los
estudiantes registrenlos mensajes percibidos.

Procedimiento:

+ Con anterioridad se debe conseguir una grabadora y el
(D, que contiene grabados los relatos: El chispas y el
guangasylaCocha.

* Los estudiantes deberan escuchar atentamente los
relatos y en su cuaderno anotar ideas relacionadas con el
mensaje que transmiten estas narraciones.

+ Después se les solicita a los nifios, que a parir de los
apuntes elaboren cinco conclusiones, para luego socializar
y crear un ambiente de dialogo entre sus compafieros y el
docente.
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TALLER N° 32: ALBUM DE MITOS Y LEYENDAS NARINENSES.

TEMA: MITOS Y LEYENDAS

E— E— E— A — E— — — ==

7

Pregunta problematizadora: ;Cudles son las principales manifestaciones culturales que unen e
identifican ala poblacién pastusa y narifiense?

Indicador de desempefio: Contribuye ala preservacién de la cultura oral einmaterial delaregién
narifiense, através delarecopilaciény promocién de sus mitos y leyendas.

Descripcidn: esta actividad consiste en desarrollar una indagacion colectiva, con todos los
miembros del curso, quienes recopilaran y elaboraran un dlbum de mitos y leyendas del
municipio de pasto y la regidn narifiense. La importancia de este taller radica en que los
estudiantes reconoceran el valor del trabajo cooperativo o0 miga de saberes, para el alcanzar un
proposito comun, la coleccidn derelatos provenientes dela tradicion oral narifiense.

Recursos: Un cuaderno en la que se registren las entrevistas y/o consultas, lapiceros y hojas
tamafio carta para la presentacion del trabajo. El docente debe disponer de un félder para reunir
lainformaciénrecolectada porlos estudiantes.

Procedimiento:

» (Cadaestudiante se encargara de consultar un mito o leyenda, mediante diversas fuentes de
informacion, pero especialmente en entrevistas dirigidas a una persona mayor (papa, mama, tia,
abuelo, etc.).

» Lapresentacion del trabajo escrito debe contener los siguiente elementos: identificacion de
lapersonaquelenarrolaleyenda o mito, titulo, relato eilustracién y una reflexion.

* Luego se organiza una exposicion de mitos y leyendas, donde los nifios deben buscar
semejanzas y diferencias en los mensajes, con la intencion de enriquecerse de la diversidad de
narracionesysignificados.

+ Se retinen todos los trabajos en un félder, marcado con el nombre: “dlbum de mitos y
leyendas de Narifio”, Este material conformara parte de lamini-biblioteca del aula.
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TEMA: JUEGOS TRADICIONALES

N\

Estandar: Reconozco y valoré las distintas manifestaciones culturales representadas en la
diversidad de paisajes, comidas, fiestas, juegos autdctonos, arquitectura, arte prehispanico,
mitos y leyendas que unen e identifican ala poblacién del municipio de Pasto y del departamento
de Narifio.

Sintesis:

Juego con canicas de
cristal, las primeras
practicas se realizaban
con bolas de barro.

Juego de pelota, donde se
usan pesadas raquetas de
madera y cuero llamadas
bombos, se juega por
equipos, en una cancha
rectangular de tierra.

Juegos
tradicionales

Pequefio cono de madera que se hace
bailar sobre la punta . Para mantenerlo
bailando se le pega con un perrero.

Metodologia: La sesién de clase se inicia con la exploracidn de saberes previos en torno al tema:
Juegos tradicionales. Luego mediante |a presentacidn de un esquema grafico, se dard a conocer
algunos de los juegos propios de la region. Con el propdsito de generar aprendizajes
significativos en los estudiantes se plantean los siguientes talleres: 33. Exposicién de los juegos
tradicionales, 34. Plegable: ;Cémojugaban nuestros abuelos?

52
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TALLER N° 33: EXPOSICION DE LOS JUEGOS TRADICIONALES

TEMA: JUEGOS TRADICIONALES

Pregunta problematizadora: ;Cudles son las principales manifestaciones culturales que unen e
identifican ala poblacién pastusa y narifiense?

Indicador de desempefio: Identifica los diferentes juegos tradicionales como una expresidn
cultural del municipio de Pasto y laregidn narifiense.

Organiza una exposicién acerca de los juegos tradicionales presentes en lamemoria cultural del
pastusoy narifiense.

Descripcidn- El taller consiste en organizar una exposicién, relacionada con los juegos
e [T Tt ety lag Aa la vadiAn moviSanca am = okl mtm s boemdn lae ackiiAdinmbas mamna al
LI CIUILIUIIGICJ ae ia ICB]UII Harmierisc, <l id Luﬂl JJCI] LlLIPClIﬂII Laiito 105 eStudiaintes oo &
docente. Para propiciar de forma vivencial, la curiosidad, la indagacién, los debates vy

comentariosenelaulade clase.

Recursos: bibliografia referente al tema, disponible en la sala regional de la biblioteca del Banco
delaRepublica. Cuaderno de apuntes, lapiz, lapiceros y lapices de colores.

Procedimiento:

« Enprimerainstanciase organizael curso engrupos de trabajo de tresestudiantes.

+ (Cadaequipodebeelegirunodelosjuegos autéctonossobre el cual lesinterese indagar.

+ Después de haber reunido la informacion y si es posible apoyandose de entrevistas a abuelos
o personas de su edad, ademas de los objetos necesarios, cada grupo establecera de manera
creativalapresentacion deljuego. Mediante carteleras, maquetas o mediante juegos practicos

* Lostrabajos realizados seran expuestos; buscando fomentar espacios paralas preguntas y el
didlogo.

"\
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TALLER N° 34: :COMO JUGABAN NUESTROS ABUELOS?

TEMA: JUEGOS TRADICIONALES

Pregunta problematizadora: ;Cudles son las
principales manifestaciones culturales que unen e
identificanala poblacidén pastusay narifiense?

Indicador de desempenio: Participa en la elaboracion
de un plegable de divulgacién y promocion de los
juegos tradicionales enlainstitucién escolar.

Descripcion: el taller consiste en realizar un plegable,
paradaraconocery promover en el plantel educativo
los juegos tradicionales en los que se encuentra
plasmada parte de lamemoria e identidad cultural del
pueblo pastuso y narifiense. Ademas esta actividad
estd encaminada a divulgar alternativas de sano
esparcimiento en eluso del tiempo libre.

Recursos: Hojas tamafio oficio, lapiz, lapiceros,
lapices de colores y cinta adhesiva para fijar los
plegables.

Procedimiento:

* Se organiza equipos de trabajo de tres
estudiantes.

» Cada grupo dividira una hoja oficio en tres partes
iguales, en la primera parte presenta brevemente el
juego tradicional sobre el cual indago en el taller
anterior, en la segunda parte escribe la dindmica del
juegoy enlaltima seccion escribe unmensaje acerca
de la importancia de valorar los juegos tradicionales
delaregion.

s Alfinal los plegables son adheridos se utilizan para
ambientar la decoracién del salén y como
informacion dela comunidad escolar.
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TEMA: ARTE PREHISPANICO

Estandar: Reconozco y valoré las distintas manifestaciones culturales representadas en la
diversidad de paisajes, comidas, fiestas, juegos autdctonos, arquitectura, arte prehispanico,
mitos y leyendas que unen e identifican ala poblacién del municipio de Pasto y del departamento
de Narifio.

Sintesis:
| CULTURAMATERAL |
— L
ARTE PREHISPANICO DE NARINO
Arte rupestre \
VestigTs de:
Pictografo s: Pinturas Petroglifos: Grabados -
: i Oro y Ceramica
sobre piedra . sobre piedra .

Metodologfa: En primera instancia se hace una exploracion de los conocimientos previos de los
nifios respecto al arte prehispanico de Narifio. Luego se presenta un esquema grafico en el que
se tenga en cuenta los estilos de arte indigena. Como complemento del tema se plantean los
siguientes talleres: 35. Practiquemos la técnica de la pintura negativa y 36. Apreciemos el arte
rupestre en Narifio.
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TALLER N° 35: PRACTIQUEMOS LA TECNICA DE LA PINTURA NEGATIVA

Pregunta problematizadora: ;Cuéles son las principales manifestaciones culturales que unen e
identifican ala poblacion pastusa y narifiense?

Indicadores de desempefio: Emplea la creatividad como elemento de aproximacion al legado
cultural de nuestros ancestros indigenas.

Demuestra interés, por las expresiones del arte precolombino como patrimonio de nuestra
cultura eidentidad.

Descripcién: con este taller se busca experimentar la técnica dela pinturanegativa, que nuestros
ancestros indigenas utilizaron para decorar sus vasijas de cerdmica. Este ejercicio permite que
los nifios mediante una practica artistica, reconstruyan laforma de ver elmundo y las habilidades
artisticas de las comunidades prehispanicas que habitaron el departamento de Narifio. La
actividad se apoya de los elementos de la “Maleta didactica Narifio” de la seccion del museo del
orodelBanco delarepuiblica.

Recursos: Maleta diddctica del museo del Banco de la Republica. También se requiere de
pinceles, crayolas, tintaaguada o acuarelas.

Procedimiento:

* Enunprimer momento el docente realiza una presentacién de cada uno de los de los objetos
que contiene la “maleta didactica Narifio”, relacionados con el arte prehispanico en cerdmica y
oro.

+ Luego seplantean preguntas para despertarenlos estudiantes el interés y la curiosidad.

A continuacion se explica con ejemplos en qué consiste la pintura negativa utilizada en la
decoracién de piezas de cerdmica.

* Se debe disponer de crayolas y fotocopias para repartir a los nifios, sobre un dibujo de dos
objetos del arte precolombino de Narifio.

+ Conlascrayolaslos escolares protegen (sefialan), las partes del dibujo que no debe pintarse.

+ Después cubrirdn todo con pintura aguada, logrando el efecto de la técnica de la pintura
negativa.
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TALLER N° 36: APRECIEMOS EL ARTE RUPESTRE EN NARINO.
TEMA: ARTE PREHISPANICO

2

Pregunta problematizadora: ;Cudles son las principales manifestaciones culturales que unen e
identificanalapoblacion pastusay narifiense?

Indicadores de desempefio: [dentifica y distingue, mediante dibujos los estilos del arte rupestre
en Narifio.

Reflexiona y propone soluciones para la proteger la cultura material expresada en el arte
prehispdnico de laregion narifiense.

o m b An A A -

a actividad consiste en realizar una visita y una exploracién a
Pictégrafos del sector de Bricefio, donde los estudiante van observar los distintos motivos del
arte rupestre, con el objetivo de representar en dibujos sus impresiones y la importancia de

preservarelarte plasmado sobre laroca porlas primeras culturas que habitaron Narifio.

Recursos: un medio de transporte, cuaderno de notas, lapiz, lapices de colores y/o pinturas para
decorarlainformacién obtenida.

Procedimiento:

+ Para el siguiente taller, se requiere que los nifios en la salida de campo observen e ilustren
diferentes disefios del arte prehispanico.

+ Eldocente guiara el recorrido por medio de preguntas, paraque los escolares al estar frentea
las obras de este tipo aprendan significativamente y distingan Pictografos y petroglifos.

¢ Enelaula de clase se abordaran de modo participativo, las observaciones registradas en los
dibujos y enlos apuntes. Después se propicia la reflexion y el debate a partir de laimportancia de
laproteccidndel patrimonio cultural presente en las obras rupestres.
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EJE TEMATICO:4: CONOZCAMOS
COMO,.SE,CONSTITUYE NUESTRO GOBIERNO

Estandar: Identifico como se constituye el gobierno a nivel nacional, departamental y municipal
y reconozco que la constitucion politica se ha creado con el fin de fortalecer la unidad nacional,
garantizarlos derechos y deberesyla convivencia pacifica de la poblacién.

Pregunta problematizadora: ;:Cdmo estd constituido mi gobierno, la constitucién politica y
cuales sonmis derechos y deberes?

Indicadores de desempefio:

- Identificalos principales simbolos del municipio de Pasto y el departamento de Narifio.
-Conoceyrepresentalos cargos del poder ptiblico.

-Identificade maneraltidica la organizacién de la Constitucién Nacional.

- Utiliza su creatividad para construir narraciones graficas referidas al derecho fundamental dela
igualdad.
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TEMA: SIMBOLOS DEL MUNICIPIO Y EL DEPARTAMENTO

N\

Estandar: Identifico como se constituye el gobierno a nivel nacional, departamental y municipal
y reconozco que la constitucion politica se ha creado con el fin de fortalecer la unidad nacional,
garantizarlos derechos y deberes yla convivencia pacifica dela poblacidn.

Sintesis:

\ SIMBOLOS DEL MUNICIPIO DE PASTO ‘

ESCUDO

| BANDERA | HMNO | |  FLOR

Bravo pueblo de
invicta coraza,
luz interna de
pétreo fanal
El ciclopeo fortin
de laraza
se hace escudo
en tu diestra
triunfal....

SIMBOLOS DEL DEPARTAMENTO DE NARINO

\_D Desde el mar hasta
el Galeras, desde el
monte hasta el
confin, hay arrullos
de banderay
alborozos de clarin...

Metodologia: para abordar el tema de los simbolos del municipio y el departamento, es
importante explorar mediante |a estrategia de la lluvia de ideas los conocimientos previos delos
estudiantes. También se puede presentar un esquema grafico o ilustraciones de los simbolos.
Para la aplicacién y afianzamiento del tema se desarrollara el siguiente taller: 37. Pintemos

nuestros simbolos.
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TALLER N° 37: PINTEMOS NUESTROS SIMBOLOS

TEMA: SIMBOLOS DEL MUNICIPIO'Y EL DERARTAMENTO

S ———

i ———

7

Pregunta problematizadora: ;Cémo estd
constituido mi gobierno, la constitucidn politica y
cuales sonmis derechosydeberes?

Indicador de desempefio: identifica los
principales simbolos del municipio de Pasto y el
departamento de Narifio.

Descripcion: el taller se desarrollara durante una
jornada especial, donde cada uno de los
estudiantes elaborara y pintara los principales
simbolos de la ciudad de Pasto. Con esta actividad
se busca promover el sentido de pertenencia con
nuestraciudad, através del dibujoy el arte.

Recursos: libros, revistas, cartulina, hojas block,
|apices, colores, temperas, marcadores, entre
otros.

Procedimiento:

« (ada estudiante deberd consultar en libros,
revistas, etc., cuales son los simbolos de la ciudad
de Pasto y sus caracteristicas. Estos se utilizaran
como ejemplos para disefiar los nuestros.

* Con el material recopilado, el estudiante
deberd dibujary pintar los principales simbolos de
laciudad, acompafiados de una breve descripcion.
* Pararealizarlos dibujos puede utilizar cartulina
uhojas block, colores, marcadores, entre otros.

*+ Los trabajos finales se expondran en los
murales del colegio para que los puedan apreciar
los demds docentes y compafieros estudiantes de
laprimaria.

=
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TEMA: ESTRUCTURA DEL GOBIERNO

Estandar: [dentifico como se constituye el gobierno a nivel nacional, departamental y municipal
y reconozco que la constitucién politica se ha creado con el fin de fortalecer la unidad nacional,
garantizarlos derechos y deberes yla convivencia pacifica dela poblacidn.

Sintesis:

| ESTRUCTURADEL GOBIERNO |
\

| RAMASDELPODERPUBLICO |
|

\

Legislativa Ejecutiva

Congreso republica Presidente Corte Suprema de Justicia

Vicepresidente Corte Constitucional
. Ministros Consejo Superior
Senado Cémara .
Representantes Depadamer_]tos . Consejo de Estado A
administrativos Fiscalia General de la Nacion
‘ ANIVEL DEPARTAMENTAL ‘
[ | |
Legislativa Ejecutiva Judicial

‘ I
‘ Asambiea departamental ‘ Tribunales superiores

| ANIVEL MUNICIPAL |
[ \ |

Legislativa Ejecutiva Judicial

Juzgados

Consejo municipal Alcalde

Metodologia: el presente tema se desarrollard a partir de los conocimientos previos de los
estudiantes, aquellasideas se articularan conlainformacién de un cuadro conceptual. El taller de
aplicaciénes: 38. Juego deroles.
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TALLER N°38: JUEGO DE ROLES.

TEMA: ESTRUCTURA DEL GOBIERNQ.

Pregunta problematizadora: ;Como esta constituido
mi gobierno, la constitucidn politica y cudles son mis
derechosy deberes?

Indicador de desempefio: conoce y representa los
cargos del poder publico.

Descripcion: la actividad consiste en realizar un juego
de roles, es decir, que los nifios asuman el rol de cada
uno de los representantes del poder publico. Para ello
deben tener en cuenta: qué cargo ocupa en el
gobierno, como se realiza su eleccidn, quien no puede
ocupartal cargoy cudles sonsusresponsabilidades.

Recursos: fuentes de investigacién: constitucion
politica, libros, periddicos o internet. Vestuario,
cuaderno denotas, lapiceros ymucha creatividad.

Procedimiento:

+ En primera instancia se debe sortear cada uno de
los roles del gobierno que van hacer representados
por los nifios, para ello, se puede elaborar papeletas
con los nombres de los roles, por ejemplo: presidente,
alcalde, congresista, ministro, etc.

+ Acada estudiante le corresponde investigar sobre
el rol que va a representar, teniendo en cuenta: el
cargo que ocupa, como serealiza su eleccidn, quienno
puede ocupar tal cargo y cudles son sus
responsabilidades para eso puede utilizar la
constitucién politica, libros, periédicos o internet.

« Para hacer su presentacion puede hacer uso de un
vestuario caracteristicoy utilizar carteleras.

« El tiempo requerido por estudiante
aproximadamente es de diez minutos.

[][E
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TEMA: LA CONSTITUCION NACIONAL

Estandar: [dentifico como se constituye el gobierno a nivel nacional, departamental y municipal
y recanozca que la constitucion politica se ha creado con el fin de fortalecer la unidad nacional,

garantizarlos derechos y deberes yla convivencia pacifica dela poblacidn.

Sintesis:

Conjunto
de normas
sobre: 5
La
Constitucion
Nacional
N
Se
organiza
en: >

La organizacion del pais

Los deberes y derechos

La forma de elegir a los gobernantes

Los mecanismos de control

%

-13 Titulos, referidos, cada uno, a un asunto
especial.

-Cada titulo se dividen en capitulos . Estos se
dividen en articulos, que son anotaciones
cortas y concretas, del mismo tema.

Ejemplo:

TITULO V: ORGANIZACION DEL ESTADO
Capitulo 1: Estructura del Estado

ARTICULO 113. Las ramas del poder publico y los érganos auténomos. Son ramas del
poder publico, la legislativa, la ejecutiva y la judicial.

Metodologia: en la clase conviene realizar preguntas exploratorias y utilizar esquemas gréficos
en la ensefanza, puesto que, favorecen el aprendizaje significativo. El taller planteado es: 39.

Juguemosalarayuela.
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TALLER N° 39: JUGUEMOS A LA RAYUELA

Pregunta problematizadora: ;Cémo esta constituido mi gobierno, la constitucién politica y
cudlessonmis derechosy deberes?

Indicador de desempefio: Identifica de manera llidica la organizacién de La Constitucién
Nacional.

Descripcion: Mediante el juego de la rayuela se pretende que los estudiantes desarrollen sus
habilidades corporales e interpersonales y a su vez, puedan aprender lidicamente los asuntos
relevantes delaestructura dela Constitucion.

Recursos: Figurade larayuelay tizas facilitadas por el docente, hojas y lapiceros.
Procedimiento:

+ Antes de llevar a cabo esta actividad se explica acerca de la las tematicas centrales de la
organizacionde la Constitucién de 1991.

+ Seconformarangrupos de 6 estudiantes, cadaequipo debe elaborar una lista de13 preguntas,
enumeradas con nimeros romanos, relacionadas conlos 13 titulos o temas de la Constitucion.

+ Elcurso se desplazara a la cancha del colegio, ahi cada grupo debe dibujar con una tiza en el
suelo la rayuela, siguiendo la figura indicada por el docente. Luego todos los grupos
intercambiaran laslistas de preguntas que realizaron.

« Ladindmica consiste enlanzar a una determinada distancia unapiedritaalarayuelaysegunal
nimero y el tema de la casilla en la que la caiga la piedra, el grupo hace la pregunta al
participante.

+ Llegan a la meta los concursantes que hayan saltado correctamente sobre las casillas y
contestado acertadamente porlomenos a6 preguntas.

+ Despuésde haber conquistado lametay dependiendo del tiempo, los grupos puedenvolvera
intercambiarlas preguntas, para continuar el juego.

Constitucion Politica

de la Repiiblica
de Colombia de 1991
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ESQUEMA DE LA RAYUELA

— T

XIl Economia y hacienda Xlll Reforma de la
publica constitucion

Xl Organizacion territorial

IX Elecciones y organizacion X Organismos de control
electoral

VIl Rama judicial

VIl Rama ejecutiva

VI Rama Legislativa

[V Participacion democratica V organizacion del estado
de los ciudadanos

[l Habitantes y territorio

Il derechos y deberes de
los ciudadanos

-

| Principios Fundamentales
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TEMA: NUESTROS DERECHOS

Estandar: [dentifico como se constituye el gobierno a nivel nacional, departamental y municipal
y reconozco que la constitucion politica se ha creado con el fin de fortalecer la unidad nacional,

garantizarlos derechos y deberes y la convivencia pacifica dela poblacidn.

Sintesis:

NUESTROS DERECHOS

DERECHOS FUNDAMENTALES : Pertenecen a todas las personas sin discriminacion alguna.

N

Ejercer los deberes de la participacion democratica.

Del Individuo De la libertad Democratico s Juridicos Sociales

-Derecho a la vida -Derecho al libre -Derecho a -Derechoala | -Derechos de
desarrollo de la elegir y ser defensa, al los nifios.

-Derecho ala personalidad. elegido debido

igualdad proceso. -Derecho a la
-Derecho ala -Derecho ala salud, ala

-Der'eclhq alapaz, | libertad de manifestacion -Derecho de educacion, la

a la intimidad conciencia, culto, | pacifica, a peticién y recreacion y
pensamiento, revocar el accion de la cultura.

-Derecho al opinion. mandato. tutela y otros.

trabajo

NUESTROS « Respetar y velar por el cumplimiento de la normas de la  constitucion,
DEBERES como de los derechos fundamentales.

Metodologfa: El tema se desarrollara mediante la participacidn activa de los estudiantes, a
través dela exploracion de lasideas previas y su articulacion con los nuevos conocimientos. Para

su afianzamiento se propone el taller: 39. Unahistorietaalaigualdad.
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TALLER N°40: UNA HISTORIETA A LA

al

TEMA: NUESTROS DERECHOS

Pregunta problematizadora: ;C6mo esta constituido mi
gobierno, la constitucidn politica y cudles sonmis derechos
ydeberes?

Indicador de desempefio: Utiliza su creatividad para
construir narraciones gréficas referidas al derecho
fundamental de laigualdad.

Descripcion: El taller consiste en que, cada uno de los
estudiantes confeccione una historieta, que condense e
ilustre las conclusiones del tema abordado en clase, como
es el rechazo a todo tipo de discriminacion, a su vez la
reflexion colectiva del cuento: Los globos negros, del
texto: “La culpa es de la vaca”, puede servir de motivacidn
para la actividad, con la cual se pretende desarrollar y
fortalecer la capacidad critica y creativa de los nifios.
Conviene que el docente exponga algunas sugerencias
paralapresentaciény creacion de la historieta.

Recursos: hojas tamafio carta o cartulina, cinta adhesiva,
colores, tijeras, |apiz y borrador.

Procedimiento:

. Antes de la realizacién de la actividad, el profesor
relata al auditorio, el cuento relacionado con el derecho a
laigualdad.

. Luego los estudiantes, toman la palabray exponen
asus compafieros algunas de sus reflexiones de lalectura.
. Posteriormente, de manera individual, los nifios
elaboraran una historieta compuesta por didlogos e
imdgenes, que representen la relevancia de este derecho
parala convivencia de las personas.

. Al concluirla actividad se deben adherir los trabajos
al mural del aula, para socializar a los compafieros y el
docentelahistorietarealizada.
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CONCLUSIONES

La practica pedagodgica nos permitio identificar la necesidad de disefar e
implementar propuestas curriculares acordes a las particularidades del contexto
local y regional. Ademas desde la teoria del aprendizaje significativo, se contribuyo
en la formacion académica y personal de los estudiantes de educacion basica
primaria.

Mediante la realizacion de la encuesta, se pudo identificar la percepcion e
intereses de las nifias y nifios respecto al proceso de ensefianza y aprendizaje de
las Ciencias Sociales en el grado quinto de educacion basica primaria. Los cuales
se tuvieron en cuenta en la elaboracion de la propuesta y la cartilla.

A partir de las entrevistas con los docentes se pudo indagar sobre sus
percepciones acerca del proceso de ensefianza y aprendizaje de las Ciencias
Sociales y la necesidad de crear mediante la investigacion, propuestas
curriculares, pedagdégicas y metodoldgicas endégenas que permitan comprender
nuestra realidad y los procesos cognitivos de los estudiantes.

La actividad pedagogica del maestro requiere de una permanente reflexion
autocritica que contribuya en el mejoramiento de la calidad de la educacion
primaria en el municipio de Pasto y el departamento de Narifio.

En la actividad constructiva del conocimiento juegan un papel fundamental los
saberes previos de los estudiantes y ademas el compromiso personal de cada uno
de ellos para con su aprendizaje.

Los docentes de Ciencias Sociales deben trascender de la tradicion escolar de
ensefar al estudiante conocimientos generales sobre geografia e historia, hacia la
formacion de sujetos capaces de comprender procesos sociales complejos
presentes en el tiempo y en el espacio. Ademas fortalecer los sentidos de
pertenencia e identidad cultural en las jovenes generaciones.
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Anexo A. Encuesta a Estudiantes del grado quinto de primaria

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIALES
ENCUESTA DIRIGIDA A ESTUDIANTES DE GRADO QUINTO DE PRIMARIA.

OBJETIVO

Identificar la percepcion e intereses de los estudiantes que cursan el grado quinto de
primaria en la IEM San Juan Bosco respecto al &rea de Ciencias sociales.

A partir de las siguientes preguntas debes proceder a marcar con una X las opciones de
tu preferencia, para ello cuentas con una serie de posibles opciones y una opcién abierta
a tu sugerencia.

1. De esta lista de areas escoge cudl o cuéles son tus favoritas:

____Matemadticas

__ Literatura

____Ciencias Sociales

Otras éareas:

2. Durante las clases del area de Ciencias Sociales demuestras:

____Atencion

__Indiferencia

____Pereza

Otra:

3. ¢ Como te gustaria que fuesen las clases de Ciencias Sociales?

____ Con mayor participacion de los estudiantes

____Que solo el profesor exponga su tema

____Mediante talleres y otras actividades creativas

Otras formas:

4. Te gustaria que en la hora de Ciencias sociales se aborden temas relacionados con:
__Lahistoria de Pasto
____Lageografia del departamento de Narifio
____Ellegado cultural de los pueblos indigenas de tu region
Otros temas:
5. ¢ Las Ciencias Sociales son importantes en tu vida diaria?
Si
____No
¢Por qué?
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Anexo B. Entrevista a Docentes IEM San Juan Bosco

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIALES

ENTREVISTA DIRIGIDA A DOCENTES DEL AREA DE CIENCIAS SOCIALES DE LA
I.E.M. SAN JUAN BOSCO

OBJETIVO

Indagar sobre los conocimientos que los docentes del area de Ciencias Sociales de la
I.E.M. San Juan Bosco tienen acerca de los conceptos de: Ciencias Sociales, curriculo y
ensefianza-aprendizaje.

PREGUNTAS

1. ¢Cual es su concepcion respecto a los siguientes conceptos: ciencias sociales,
ensefianza-aprendizaje y curriculo?

2. Qué opinién le merece la siguiente afirmacion hecha por Rafael Flérez Ochoa: “Si un
profesor no explicita la concepcién pedagdgica con la que esta disefiada su ensefianza,
es probable que este reproduciendo, sin saberlo, el modelo pedagdgico tradicional,
mezclandolo seguramente con elementos intuitivos de manera ecléctica.” ¢ Como podria
definir el modelo pedagdgico que usted emplea en las sesiones de clase con sus
alumnos?

3. Partiendo de la idea de que ensefiar es un arte, que exige tener claro como aprende y
se desarrolla el estudiante. ¢Qué tipo de estrategias didacticas emplea en el aula para
gue los aprendizajes de sus estudiantes sean significativos?

4. Teniendo en cuenta que las instituciones educativas tienen autonomia para elaborar su
propio P.E.I. ¢Considera usted que en la construccion de este elemento debe tenerse en
cuenta la pertinencia del contexto social, histérico, geografico y cultural de la region
donde la institucion se localiza?

5. ¢De qué manera en la institucién en la que usted labora responde a las necesidades
educativas, al conocimiento de las raices culturales, identidad y bienestar comun de la
comunidad escolar?

6. Considera importante la elaboracion y aplicacién de nuevas propuestas pedagogicas en
el area de Ciencias Sociales en las que se tenga como referente la pertinencia del
contexto local y regional.
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Anexo C. Entrevista a Miembros de la Academia Narifiense de Historia

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIALES

ENTREVISTA DIRIGIDA A LOS PROMOTORES DE LA CATEDRA NARINO.

PREGUNTAS:

1. ¢ Qué tipo de implicaciones trae consigo la importacion e implementacién de modelos
educativos y curriculares de paises europeos y de los Estados Unidos en América Latina,
Colombia y particularmente en Narifio? ¢ Cuales serian las alternativas para mejorar esta
realidad educativa?

2. ¢, Cudl es su concepcion acerca de Curriculo Pertinente?

3. ¢Qué motivo a los miembros de la Academia Narifiense de Historia a formular el
proyecto educativo denominado “Catedra Narifio” y que se busca con su implementacion
en las instituciones educativas del municipio y el departamento?

4. ¢Por qué un componente importante de la “Catedra Narifio” es la Microhistoria o
Historia Matria?

5. ¢De qué manera los educadores del departamento de Narifio pueden transformar la
practica pedagogica en aprendizaje significativo?
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Anexo D. Taller de geografia: Ml ARCHIVO CARTOGRAFICO
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Anexo F. Exposicion Simbolos de Pasto
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Anexo G. Maleta Didactica: Arte Prehispanico
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