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INTRODUCCION

El mundo presenta enormes contrariedades y dualidades, las cuales adoptan
en la actualidad para algunos pensadores el traje de paradigmas, aunque
muchos de ellos en realidad no lo sean. Uno de tales debates (ya histérico) es
el que se produce en torno al saber practico y el tedrico, lo cual dio origen a la
disputa entre los paradigmas cuantitativo (positivista en ese entonces) y
cualitativo (idealista o interpretativo), respectivamente. Respecto a esto puede
decirse que han surgido posiciones integradoras, que varian entre la
complementariedad de tales concepciones del mundo hasta la fusion de tales
paradigmas en uno solo: el cuali-cuantitativo. Este punto no es importante para
la presente investigacion, pero si lo es que, pese al actual estado de
“superacion” de tal conflicto cuali-cuantitativo, ain hoy los profesionales siguen
separando los saberes tedricos de los practicos, como si las dos esferas de la
realidad fueran distintas y, peor aun, irreconciliables.

Esta situacion es palpable en los claustros educativos, sea cual sea su nivel
académico y sea cual sea su disciplina cientifica objeto de estudio. Pese al
gran acervo pedagégico del que disponemos hoy en dia y que ha sido fruto del
trabajo concienzudo y estricto de muchos pedagogos, hoy los profesores le
siguen dictando clase a sus estudiantes, mas preocupados por cubrir el
contenido de un libro o cumplir con actividades programaticas que por el efecto
qgue esas actividades ejercen en la formacién del estudiante.

Esta situacién es muy comun en la Universidad, inclusive en las facultades de
Educacion, en las cuales también se ve el influjo de lo que el maestro Paulo
Freire denominaria como educacion bancaria: depositar multiples
conocimientos en el estudiante, quien en ultimas repite en lugar de comprender
lo que el profesor le transmite. Y es hora de preguntarse, ain mas ahora que
cobra importancia la responsabilidad social que deben asumir las Universidades
frente a las acciones de los profesionales que le brindan a la sociedad, ¢tanta
dictadera de clases si le beneficia al estudiante en su proceso formativo como
profesional integro, ético, humano, util en la resolucion de las necesidades,
problemas y conflictos que afrontan las comunidades?

Para los servicios de salud es central el papel que juegan los médicos
principalmente en la prestacién de servicios asistenciales, pero también para
otras actividades tales como la promocién de la salud, prevencién de la
enfermedad, regulacion razonada del uso y demanda que de los servicios hace
la comunidad, etc. Para lograr una atencién sanitaria integral del paciente es
necesario generarle confianza en si mismo, para a partir de alli elaborar una
buena historia clinica y determinar no solamente las enfermedades que le
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aquejan sino también las causas de las mismas y como lograr que el individuo
afectado vele por su propio bienestar y el de los deméas (empoderarlo). Asi
mismo se debe trabajar en equipo con los otros profesionales de la salud, para
que el paciente quede satisfecho y mantenga una vida digna.

Sin embargo, el cambio del modelo de atencién en salud no solo en nuestro
pais sino en muchas otras naciones, ha llevado a una deshumanizacion de la
medicina, en la cual lo importante no es atender bien un paciente sino
atenderlos en cantidad por hora, ademas de hacerlo sin cargarle a la entidad de
gastos financieros por examenes o medicamentos (contencion de costos a
costa de la salud del paciente). La mercantilizacion de la salud hace mella no
solamente en la formacidén profesional del médico sino en el bienestar de la
poblacién en general.

La crisis pedagdgica en las Universidades se debe a que generalmente los
profesores son profesionales posgraduados en su area que carecen de una
cualificacion pedagoégica minima y en ocasiones, cuando la tienen, pueden
estarla ejerciendo de manera erronea. Por ejemplo, personalmente he
observado a profesores con elevada cualificacion pedagégica que siguen
dictando clases, tristemente, sobre constructivismo e interestructuracion.
Dolorosa y grave incoherencia que pone en entredicho la necesidad de la
aplicacion de pedagogias y didacticas contemporaneas y la evolucion del saber
y la praxis pedagdgicos en la Universidad.

Para determinar qué pedagogias y didacticas se empleaban en la Universidad
de Nariio en el Programa de Medicina, particularmente en la asignatura
Microbiologia y Parasitologia, se realiz6 una investigacibn tomando como
unidad de trabajo los estudiantes que cursaron tal asignatura. El estudio, de
caracter cualitativo y tradicion Investigacion-Accién, tuvo como objetivo
determinar la forma en la que se llevan a cabo las actividades académicas de
esa asignatura, ya fueran teoricas o practicas, y para tal empefo se aplicaron
instrumentos de recoleccion de datos en los estudiantes (encuesta), profesores
(entrevista) y también de observacién no reactiva (ficha de campo).

Al elaborar una interpretacion holistica con los datos cualitativos y cuantitativos,
pudo determinarse que la metodologia empleada por la profesora en la
asignatura es conductista, la didactica heteroestructurante y la evaluacion
cuantitativa, sumativa y heterénoma, lo cual puede explicarse teniendo en
cuenta la pobre cualificacion pedagogica del docente y el laboratorista a cargo
de la asignatura. Mediante la observacién se pudo comprobar que existen
dificultades en la comprension tematica por parte de los estudiantes, lo cual
dificulta el desempeno en la materia y constituye un enorme obstaculo en su
formacién profesional.
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Por tal razén, fueron palpables las necesidades que sustentan la aplicaciéon de
una metodologia constructivista y didacticas interestructurantes para mejorar la
calidad educativa de la asignatura, lo cual permitié estructurar una propuesta
didactica contextualizada para la materia como forma de intervencion en la
problematica investigada.
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1. ESTRATEGIAS DIDACTICAS UTILIZADAS EN LA ENSENANZA DE
MICROBIOLOGIA 'Y PARASITOLOGIA EN EL PROGRAMA DE MEDICINA
DE LA UNIVERSIDAD DE NARINO

1.1.TEMA

Estrategias didacticas para el proceso ensefnanza-aprendizaje-evaluacién en las
Ciencias de la Salud.

1.2. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

En la ensefanza de las ciencias de la salud, particularmente en el caso de la
medicina, es muy comun observar una prevalencia del modelo pedagdégico
conductista sobre el constructivista, por lo cual es usual la implementacion de la
exposicion magistral para la explicacién de contenidos tomando al profesor (y
su acervo cientifico) como eje principal del evento educativo, minimizando las
posibilidades de los estudiantes de construir conocimientos fruto de la
interaccién en el aula y evaluandolos en torno a la memorizacibn mecanica de
contenidos. También puede advertirse una escasa utilizacion de estrategias
didacticas contemporaneas para el aprendizaje significativo, y cuando estas se
usan, se ejecutan de forma incorrecta o aplican una evaluacién sumativa al
estudiante sin darle lugar a una actividad auto estructurante a través de la
evaluacién formativa' 2.

! DIAZ-BARRIGA, Frida y HERNANDEZ, Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo: Una interpretacién constructivista. 2 ed. México: McGraw Hill, 2002. p. 3-22.

2 DE ZUBIRIA SAMPER, M., et al. Enfoques pedagogicos y didacticas contemporaneas.
Bogota : Fundacién Internacional de Pedagogia Conceptual Alberto Merani (FIPC), 2005. p. 24-
38.
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La implementacién de la clase magistral para la ensefianza de contenidos
propende por el desarrollo de aprendizajes individualistas y competitivos, los
cuales a fin de cuentas estimulan en los estudiantes la autopercepcion como
“islas apartadas”, para los cuales Unicamente es importante el aprendizaje y
reconocimiento individual inclusive a costas del éxito académico y profesional
de los companieros. El esfuerzo de los demdas no es relevante comparado al
esfuerzo personal, no existen objetivos compartidos por los estudiantes y, por
tal razé1n, se presentan y promueven actitudes poco solidarias entre los
mismos .

Lo anterior es de vital importancia teniendo en cuenta que las corrientes
actuales en salud publica respecto a los servicios asistenciales de salud
plantean que estos deben prestar una atencién integral al usuario, para lo cual
los equipos institucionales deben estar complementados de forma armoniosa
gon el fin de lograr una percepcién y una consideracién especial del paciente®

Sin embargo, cuando se estimula el aprendizaje individualista y competitivo, el
estudiante tiene muy pocas oportunidades de desarrollar sus competencias
socioculturales y afectivas, ademés de estar imposibilitado para realizar un
intercambio dialéctico en el aula que le permita modificar de forma positiva su
escala de valores en el contexto del ambiente escolar®. De esta forma, un
profesional egoista es el que le brindan las aulas a los servicios de salud,
proclive a ofrecer un desempefio mediocre a nivel institucional y un trato
deshumanizante a los usuarios de los instituciones sanitarias, esto ultimo la
mayor critica que se le hace al modelo de atencién sanitaria fuertemente
imbuido por las corrientes consumistas actuales®.

' DIAZ-BARRIGA, Op. cit., p. 100-109.

2 BLANCO, Jorge, et al. Fundamentos de Salud Publica. Salud publica. Segunda edicién. Medellin :
Corporacion de Investigaciones Bioldgicas (CIB), 2006. p. 30-38.

8 BLANCO, Jorge, et al. Fundamentos de Salud Publica. Epidemiologia basica y principios de
investigacion. Segunda edicion. Medellin : Corporacién de Investigaciones Bioldgicas (CIB), 2006. p. 141-
158.

* ARANCIBIA, Violeta; HERRERA, Paulina y STRASSER, Katherine. Psicologia de la educacion. 2 ed.
México : Alfaomega, 1999. p. 45-72.

® PLATAFORMA INTERAMERICANA DE DERECHOS HUMANOS, DEMOCRACIA Y DESARROLLO
(PIDHDD). Derecho a la salud : Situacion en paises de América Latina. Brazil, 2005. 250 p.
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La formulaciéon de la ley 100 de 1993 como politica nacional de salud para
Colombia, tal y como se menciona en la Propuesta para Registro Calificado del
Programa de Medicina de la Universidad de Narifo:

...Introdujo el factor econémico-institucional en la relacion médico-paciente,
modificando los criterios de la ética profesional con el consecuente
distanciamiento entre el médico y el paciente”, olvidando que ‘la meta del
meédico es la dignificacion del hombre, proceso en el cual encuentra su
realizacion profesional. La deshumanizacion del médico es uno de los
sintomas mas graves que presenta una sociedad en peligro'.

La evaluacién sumativa gira en torno a los conceptos de refuerzo y castigo para
estimular o reprimir expresiones conductuales en el individuo, sin la posibilidad
de que éste genere sus propias producciones autoestructurantes a lo largo del
proceso educativo®. Debido a que el estudiante est4d mas preocupado por las
recompensas académicas mas que por el hecho de aprender, esta situacion
puede proyectarse en la vida cotidiana a nivel profesional® ¢, dandole mayor
importancia a la remuneracién econdémica sobre la misma praxis médica,
situacion censurable bioéticamente debido a que este tipo de comportamiento
va en contra de los principios basicos de la dignidad y la salud humana
establecidos juridicamente e incluso a nivel cultural, ejemplo claro de la
aceptacion social de la practica de la medicina el aun vigente “Juramento
Hipocratico” como compromiso ético que adquiere el médico con la sociedad al
ejercer su profesion.

De esta manera, es de suma importancia realizar investigacion pedagdgica en
el contexto de los Programas de Medicina a nivel regional y nacional en pro de
la mejora continua de la calidad educativa y formativa, teniendo en cuenta el rol
protagénico que desempefna el médico dentro del Sistema General de
Seguridad Social en Salud de Colombia, y sobre todo la responsabilidad que
estos profesionales tienen en sus manos, esto es, la salud y bienestar de la
poblacién en general®.

' UNIVERSIDAD DE NARINO, PROGRAMA DE MEDICINA. Propuesta para Registro Calificado
presentada al Consejo Nacional de Acreditacion (CNA). Pasto : UDENAR, 2002.

2 ARANCIBIA, Op. cit., p.45-72

% DIAZ-BARRIGA, Op. cit., p.100-109

* JAIM, Guillermo. La tragedia educativa. Argentina : Fondo de Cultura Econémica de
Argentina, 2005. p. 15-82.

° UNIVERSIDAD DE NARINO, PROGRAMA DE MEDICINA, Op. cit.
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1.3. FORMULACION DEL PROBLEMA

¢ Qué estrategias didacticas se utilizan en el Programa de Medicina de la
Universidad de Narifio para la ensefianza de la Microbiologia y la Parasitologia?

1.4. OBJETIVOS

1.4.1. Objetivo general

Determinar las estrategias didacticas que se utilizan en el Programa de
Medicina de la Universidad de Narifio para la ensefianza de Microbiologia y
Parasitologia.

1.4.2. Objetivos especificos

— ldentificar las metodologias empleadas por los profesores del Programa de
Medicina de la Universidad de Narifio para la ensefianza de Microbiologia y
Parasitologia.

— Describir las estrategias didacticas que usan los profesores del Programa
de Medicina de la Universidad de Narino para la ensefianza de
Microbiologia y Parasitologia.

— Disenar una propuesta didactica para la ensefianza de Microbiologia y
Parasitologia en el Programa de Medicina de la Universidad de Narifio.

— Proponer una estrategia didactica como alternativa para la ensefianza
tedrico-practica de Microbiologia y Parasitologia en el Programa de
Medicina de la Universidad de Narifo.
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1.5. JUSTIFICACION

El uso de estrategias didacticas grupales para el aprendizaje significativo de
contenidos reviste gran importancia en la educacién, por cuanto permite al
profesor no solamente mediar en la apropiacion y comprension de tematicas por
parte de los estudiantes, sino que también propende por la formacién holistica
de los actores intra e intergrupales, potenciando sus competencias sociales,
culturales y afectivas, ademas del fortalecimiento de los valores individuales y
colectivos (comparierismo, cooperacidén, solidaridad, tolerancia, respeto,
liderazgo, etc.). %2

Esto es de particular importancia en medicina, ya que una parte importante de
la praxis médica es la interlocucion con el paciente, con el propésito de realizar
una mejor evaluacion clinica mediante las experiencias y percepciones
personales del estado de salud del individuo mismo®. Igualmente, una
interrelaciéon sélida entre el equipo de salud posibilita una adecuada atencién al
paciente y una canalizacion apropiada de los usuarios del sistema de salud a
través de los diferentes servicios de las instituciones sanitarias, lo cual permite
el cumplimiento de las metas establecidas para los programas de salud a nivel
nacional (por ejemplo, metas de promocion y prevencidbn para mujeres
embarazadas en los servicios de enfermeria, consulta médica general,
laboratorio clinico y odontologia) °.

Es destacable la posicién de la Salud Publica en torno a la ensefianza, ya que
la educacion y promociéon de la salud constituyen una de las principales
responsabilidades de los salubristas debido a la creciente necesidad de
profesionales preparados para afrontar los requerimientos constantemente
cambiantes de nuestro entorno social; las lineas a seguir son la formacion de
agentes de salud criticos frente a los avances cientificos de vanguardia en
salud a nivel mundial y la posibilidad de aplicarlos a nuestro contexto

! DIAZ-BARRIGA, Op. cit., p. 100-134.
2 DE ZUBIRIA, Enfoques pedagégicos y didacticas contemporaneas, Op. cit., p.17-38.

8 GARCIA, José. Didactica de las ciencias: Resolucién de problemas y desarrollo de la
creatividad. Colombia: Editorial Magisterio, 2003. p. 25-43.

* UNIVERSIDAD DE NARINO, PROGRAMA DE MEDICINA, Op. cit.

® BLANCO, Salud publica, Op. cit., p. 60-76.
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socioecondmico, ademas del desarrollo de estrategias didacticas efectivas
relacionadas con el aprendizaje problémico, tales como el Aprendizaje Basado
en Problemas (ABP) .

Por otro lado, esta la obligacién de los profesionales de la medicina de
promover la salud a nivel individual y social, ya que la difusién de informacién
importante sobre estilos de vida saludables, la forma de evitar enfermedades y
de detener su avance y complicaciones si estas ya estan presentes (prevencién
primaria y secundaria) se contempla dentro de las actividades que deben llevar
a cabo las instituciones de salud en proyeccién hacia la comunidad (actividades
de Promocién de la Salud y Prevencion de la Enfermedad)®®; igualmente es
importante promover un uso adecuado y racional de los servicios de salud entre
sus usuarios, independientemente del régimen mediante el cual se vinculen al
sistema sanitario nacional.

Debido al caracter holistico que deben adquirir la educacién y especialmente la
salud en estos tiempos, teniendo en cuenta que el concepto de bienestar es
bastante amplio y abarca todas las esferas del ser humano, es de vital
importancia fomentar didacticas contemporaneas interestructurantes en la
ensenanza de las ciencias de la salud, estimulando el aprendizaje como una
experiencia re-constructiva y co-constructiva que permita cimentar las
suficientes bases socioculturales para mejorar la relacion de los estudiantes
(futuros ciudadanos y profesionales) con los equipos interdisciplinarios de salud
y la comunidad usuaria de los servicios sanitarios, ademas de estimular la
formacién del individuo para que mejore su escala de valores en la interacciéon
con sus semejantes en el aula de clases®.

! Ibid., p. 60 — 76.

2 RESTREPO, Helena; MALAGA, Hernan. Promocién de la Salud: Cémo construir vida
saludable. Bogota : Editorial Médica Panamericana, 2001. p. 34-63.

¥ ORGANIZACION PANAMERICANA DE LA SALUD. Moédulos de principios de epidemiologia
para el control de enfermedades. Unidades 1y 2. Segunda edicion. Washington, 2002.

* DIAZ-BARRIGA, Op. cit., p. 100 — 134.
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2. MARCO REFERENCIAL

2.1. MARCO CONTEXTUAL

2.1.1. Macrocontexto. La practica de la Medicina a nivel internacional esta
ampliamente reglamentada y supervisada por instituciones de gran prestigio y
experiencia, como son la Organizacién Mundial del Trabajo (OIT) y la
Organizacion Mundial de la Salud (OMS). A nivel nacional, la salud se
reglamenta como un derecho fundamental en conexidad con el derecho a la
vida, el cual es el derecho fundamental por excelencia. En la Constitucién
también aparecen una gran cantidad de derechos y deberes relacionados con la
salud y sus determinantes, como son los servicios de prestacién de salud, el
cuidado y mantenimiento del ambiente y demas recursos naturales renovables,
la practica de la medicina, la reglamentacion de la educacién en el pais, etc.

La Microbiologia y la Parasitologia, ramas de la Biologia que se encargan del
estudio de los microorganismos y entre estos también los parasitos, en el
contexto de la Medicina tienen una gran relevancia, debido a que algunos de
tales organismos causan enfermedades en animales, entre ellos el hombre;
pese a esto, cobran importancia actualmente aquellos microorganismos que,
siendo inocuos para su hospedero, lo protegen contra la infeccion por agentes
patdégenos; otros influyen positivamente en los procesos de recuperacion y
mantenimiento ambiental. El desarrollo de la Microbiologia y la Parasitologia ha
sido multidisciplinar, y una de las profesiones que mas ha aportado y sigue
aportando en su avance cientifico es la Microbiologia, mal llamada Bacteriologia
aqui en Colombia (debido a que tal denominacién sesga mucho su campo
verdadero de accidn).

Es preponderante el papel de la Microbiologia en el diagnostico de las
enfermedades prestando una asistencia invaluable al quehacer del Médico,
quien generalmente desconoce las técnicas y procedimientos propios del
Laboratorio Clinico. Igualmente, es valiosa su participacién en las actividades
de vigilancia y control de las entidades parasitarias desde el punto de vista de la
Epidemiologia y la Salud Publica. Ademas, su aporte en la investigacion
cientifica es importante, principalmente por el particular dominio que posee el
profesional de la Microbiologia y Bioanalisis de aquellos instrumentos y técnicas
que permiten determinar de forma cuali o cuantitativa los cambios que se
suceden en el parasito, en su hospedero y el ambiente durante las etapas de
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infeccion-enfermedad y su tratamiento correspondiente, para mejorar la
comprension de los procesos patoldégicos inherentes a las parasitosis
(concePcién ecoldgica de la enfermedad y modelo de multideterminantes de la
salud)’, 2.

2.1.2. Microcontexto

e EIl Departamento de Narifo. Fundado en el ano de 1.904 por el presidente
Rafael Reyes y cuyo primer gobernador fue Don Julian Bucheli, esta
conformado por 64 municipios y alberga una poblacion de 1°498.234 habitantes,
de los cuales el 47% reside en el sector urbano y 57% en zonas rurales®. A
nivel geografico esta situado en el extremo suroeste de la nacion y colinda
hacia el sur con el vecino pais del Ecuador; tiene una extensién de 33.268Km?
que limitan al norte con el Departamento del Cauca, al oriente con el
Departamento del Putumayo y en el occidente con el Océano Pacifico.

Existe en Narifio una gran diversidad geografica, debido a las tres unidades
fisiograficas que posee: la llanura del Pacifico (con un clima tropical de altas
temperaturas, elevada pluviosidad y zonas de mangle y llanura humeda), la
Region Andina (con un centro de convergencia de las Cordilleras Occidental y
Centro-Oriental denominado Nudo de los Pastos, y ecosistemas propios de las
regiones templadas y los paramos) y la Vertiente Amazédnica (cuyo sitio mas
relevante para el Departamento es la Laguna de la Cocha)*. Tanto la variedad
geogréfica que posee Narifio como la enorme diversidad ecolégica que genera
inciden directamente en las caracteristicas socioculturales, econémicas y
sanitarias de la region, siendo de mayor relevancia las actividades econémicas
primordiales de los municipios, las vias de transporte y acceso que estos
poseen y los perfiles epidemiologicos propios de cada una de estas
subregiones, principalmente.

' ORGANIZACION PANAMERICANA DE LA SALUD. Mbdulos de principios de epidemiologia para el
control de enfermedades. Op. cit., unidad 1 24p.

2 BLANCO, Epidemiologia basica y principios de investigacion. Op. cit., p.1 — 11.

% Censo general 2005 : Nivel nacional [online]. Colombia: Departamento Administrativo Nacional de
Estadistica, DANE, 2006. Disponible en: www.dane.gov.co

4 Departamento de Narifio [online].  Colombia: Gobernacién de Narifio, 2008. Disponible en:
http://www.gobernar.gov.co
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Las actividades principales del departamento son preponderantemente de tipo
agropecuario, y la artesania ocupa un lugar especial en la productividad de la
region. Existe un gran movimiento de comercio e industrializacién en el
departamento, el cual se hace mas notorio en la capital y municipios grandes
como Ipiales, en el cual se aprovecha el comercio fronterizo con el Ecuador
como fuente de ingresos por parte de sus pobladores.

e El Municipio de Pasto. En la Regién Andina del Departamento de Narifno se
ubica su capital, el Municipio de San Juan de Pasto, fundado en 13 de enero de
1537 por Sebastian de Belalcazar'. Asentado en las faldas del Volcan Galeras,
el cual esta catalogado en la actualidad como geolégicamente activo, Pasto
est4 situado a una altitud de 2.400msnm y tiene una extensién de 1.128m?.
Alberga una poblacién de 383.846 habitantes, 81.5% de los cuales vive en la
cabecera municipal®.

Para la formacién profesional de médicos el Departamento cuenta con tres
Universidades ubicadas en la capital, de las cuales dos tienen caracter privado.
En el afio 2005 comienza actividades la Facultad de Medicina de la Universidad
Cooperativa de Narifio, con el objetivo de formar un profesional “capaz de
promover, fomentar y desarrollar acciones en salud y enfrentar y resolver los
problemas de la salud y la enfermedad en la dinamica del proceso de ciclos
vitales de personas, familias y comunidades”.

En el 2001 inicia actividades la Facultad de Medicina de la Fundacién
Universitaria San Martin, que pretende “formar profesionales con un amplio
compromiso social, que ayuden a suplir las necesidades del sector salud y
adaptarse a los cambios constantes del entorno”. En diciembre del mismo afo
egresa la primera corte de 25 médicos de la Universidad Cooperativa de Narifio.

e La Universidad de Narino. El origen de la Universidad de Narifo se
remonta al ano de 1712, cuando gracias a donaciones y aportes comunitarios
se funda el Colegio de la Compania de Jesus, justo en el sitio donde se erigen
las instalaciones de la Sede Centro de la Universidad. En 1.822, debido a las
guerras independistas de la nacion, las instalaciones del Colegio fueron
cerradas y se convirtieron en cuarteles del ejército realista, hasta que en 1.827
Francisco de Paula Santander ordena la reapertura de las instalaciones en

! Descripcion del Municipio de Pasto [online]. Colombia: Alcaldia de Pasto, 2008. Disponible en:
www.alcaldiadepasto.gov.co

2 Departamento Administrativo Nacional de Estadistica, Op. cit.
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forma de Colegio Provincial, gesto que se considera como de reconciliacion de
la Republica con la ciudad realista.

En 1.832 Fray Antonio Burbano asume la direccion del plantel educativo y le
modifica el nombre por el de Colegio San Agustin, como homenaje a la
congregacion a la cual pertenecié. En su gestion, adecua las instalaciones
mediante aportes nacionales y privados como el de su propia hacienda. El acto
legal que da origen al Colegio San Agustin en la Provincia de Pasto hace que
algunos historiadores ubiquen el origen de la Universidad de Narifio en esta
fecha y no previamente.

Bajo el gobierno del Presidente General Manuel Maria de los Santos Acosta
Castillo al frente de los Estados Unidos de Colombia, cuyo mecenazgo cultural
y vocacion docente dejé grandes legados como la Universidad Nacional y la
Biblioteca Nacional', se promulgé la ley 205 de agosto de 1867, la cual
establecio la ensefnanza de la Medicina en el Colegio Académico de la Provincia
de Pasto, ademas del mantenimiento de la ensefanza en Jurisprudencia y
Filosofia.

El Colegio Académico adquiere su categoria Universitaria mediante decreto
namero 726 de 11 de septiembre de 1889, firmado por el Presidente Carlos
Holguin Mallarino, ratificandose mediante ordenanza numero 30 de 1894,
emanada de la Asamblea Departamental del Cauca. Pese a esto, la institucion
sufrié varios cierres, debido principalmente a las guerras de 1.876, 1.878 y
1.899 (guerra de los mil dias), ademas de las dificultades econémicas debido a
la precaria situacién financiera del Departamento del Cauca, de quien se tenia
dependencia.

Una vez creado el Departamento de Narino, Don Julidn Bucheli mediante Ley 1
del 6 de agosto de 1.904 impulsa fuertemente a la regiéon y divide su plan de
gobierno en tres ejes fundamentales: "Administracion publica eficaz y dinamica;
Infraestructura vial para el despegue de la economia y Universidad en plena
produccion en las areas de Ingenieria, Derecho, Filosofia y Arte". Mediante
Decreto 049 del 4 de noviembre de 1.904 el gobernador crea formalmente la
Universidad de Narifio, de conformidad con el marco legal que regia la practica
educativa superior en ese momento, estableciendo las Facultades de Derecho y
Ciencias Politicas, Matematicas e Ingenieria y Comercio; establece asi mismo
las rentas que seran de propiedad de la Universidad para su funcionamiento
como ente auténomo?.

' Presidentes de Colombia [online]. Colombia: Presidencia de la Republica, 2008. Disponible en:
www.presidencia.gov.co

2 GOBERNACION DE NARINO. Decreto 049 del 4 de noviembre de 1.904.
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La historia nos ha permitido asistir durante el Siglo XX a numerosos cambios de
la institucidon, como el cierre y apertura iterativos de algunos programas; la
incorporacién de la Escuela de Artes y Oficios del Departamento; el surgimiento
en 1.986 del primer programa de extension universitaria en la ciudad de
Tumaco, el Programa de Ciencias del Mar, que buscaba la integracién entre las
regiones Andina y Pacifica del Departamento, etc. Sin embargo, vale la pena
resaltar que el trabajo continuo y el compromiso firme y decidido de los
docentes, egresados y demas narifienses ilustres le ha permitido a la
Universidad de Narifio a lo largo de los afios construir su prestigio y ubicarse en
el sitial de honor que le corresponde entre las mejores Universidades de
nuestro pais'.

e La Ensenanza de las Ciencias Médicas en la Universidad de Narifio y el
Establecimiento del Programa de Medicina. En 1995 la Universidad de
Narifio crea el Centro de Estudios Superiores en Salud, CESUN, el cual ofrece
programas de formacion técnica en Enfermeria y Promocién de la Salud,
ademas de una amplia oferta de posgrados para los profesionales de la
medicina y areas afines, como Gerencia y Auditoria en Salud, Salud Familiar,
Salud Ocupacional, Epidemiologia entre otros.

En el 2002 reaparece la ensefianza de la Medicina en la Universidad de Narifio,
cuando se crea el Programa mediante Acuerdo 061 del 10 de septiembre del
mismo afo, en concordancia con los lineamientos establecidos en el Decreto
917 de mayo 22 de 2001 sobre los estdndares de calidad exigidos para
Programas de Pregrado en Ciencias de la Salud, teniendo como soporte
institucional para su funcionamiento el Plan Marco de Desarrollo Institucional
Universitario (PMDIU) establecido mediante Acuerdo 043 de 1.998 y los
lineamientos de la “Propuesta para el Registro Calificado Presentada al Consejo

Nacional de Acreditacién, CNA™.

En el Proyecto Institucional Universitario, UDENAR estructura sus compromisos
misionales y su visién en concordancia con la Constitucién Politica de Colombia
y demas leyes, constituyéndose en “un actor e instrumento del desarrollo
regional y nacional, de acuerdo con las tendencias y lineamientos del
conocimiento universal y con la internacionalizacion de la economia y la
cultura™. Por tal motivo, establece su misién como:

! Historia [online]. Colombia: Universidad de Narifio, 2008. Disponible en: http://www.udenar.edu.co

2 UNIVERSIDAD DE NARINO, CONSEJOS SUPERIOR Y ACADEMICO. Acuerdo 061 de 2002.

3 UNIVERSIDAD DE NARINO. CONSEJOS SUPERIOR Y ACADEMICO. Plan Marco de Desarrollo
Institucional Universitario. Acuerdo 043 de 1998.
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La Universidad de Narifio es un ente Universitario auténomo, de caracter
estatal, comprometido con una pedagogia para la convivencia social y la
excelencia académica, que se rige por los principios de la democracia
participativa, la tolerancia y el respeto por la diferencia. Su quehacer esta
centrado en la produccion de los saberes y el conocimiento de las ciencias, la
filosofia, el arte y la tecnologia, para una formacion académico-cientifica y
cultural integral. Se propone formar personas con espiritu critico, creador, y
con capacidad de liderar el cambio social, segun los retos de la
contemporaneidad. Con fundamento en la autonomia, la libertad de catedra y
expresion, la Universidad cumple con su quehacer investigativo, docente y de
proyeccion social, en un marco de libertad de pensamiento y pluralismo
ideolégico. Como institucion ubicada en zona de frontera, y en la region
Andino-Pacifico-Amazdnica, se compromete a orientar sus esfuerzos hacia el
conocimiento de los problemas propios de esta condicion y a la busqueda de
soluciones con criterios de sostenibilidad. En su calidad de centro de
educacion publica del Departamento, garantiza el acceso a todos los
sectores sociales, étnicos, regionales y locales, siempre y cuando
demuestren poseer las calidades académicas requeridas por la Institucion.

De igual manera y en consonancia con los postulados misionales, la vision
institucional de la Universidad de Narifio es:

La Universidad de Narifio, consecuente con el ideal de su fundacion de
contribuir al desarrollo socio-econdémico, politico y cultural de la region,
inscribe su proyeccion de acuerdo con los requerimientos y retos del mundo
contemporaneo. Construye su sentido a través de la Formacion de Actitudes
y Valores Humanos, la Practica Social del Conocimiento y la Relacion
Universidad-Regionalidad.

En la FORMACION DE ACTITUDES Y VALORES HUMANOS, Ia
Universidad hace propios tanto los valores universales, necesarios para la
comprension y la convivencia pacifica, como los principios contemplados en
la Constitucion Politica de Colombia: Democracia y Libertad, fundados en el
reconocimiento, aceptacion y respeto por la diferencia, la tolerancia, la critica
y el dialogo intercultural.

La PRACTICA SOCIAL DEL CONOCIMIENTO entendida como produccién y
creacion, socializacion y funcion social del conocimiento y dialogo
Universidad-Sociedad. La Produccion del Conocimiento es aquel proceso
complejo en el cual intervienen diversos actores, teorias y metodologias
como herramientas para la creaciéon, acumulacion, reproduccion y
divulgacion del pensamiento.

La Socializacion y Funcion Social del Conocimiento se expresa a travées de
formas, estrategias, métodos y politicas mediante las cuales la Institucion
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permite el acceso y apropiacion de las diversas practicas del conocimiento
para el desarrollo humano integral.

El Dialogo Universidad-Sociedad se realiza a partir del reconocimiento de
que la sociedad produce saberes, valores e imaginarios sobre los cuales
construye su sentido de vida y accion, independiente de los saberes
académicos. En consecuencia, se hace necesario el dialogo entre unos y
otros saberes para enriquecer el conocimiento y buscar alternativas de
desarrollo integral.

Por su caracter de universidad publica, se constituye en un factor de
equilibrante de la busqueda de igualdad de oportunidades para los diversos
sectores de la sociedad, bajo los principios de equidad, democratizacion del
conocimiento, libertad de catedra y autonomia institucional.

En cuanto a la relacion UNIVERSIDAD-REGIONALIDAD, la Universidad de
Narifio asume su compromiso con la region y contribuye a la solucion de las
problematicas que ella le plantea. Inspirada en los principios expuestos, la
Universidad desarrolla sus funciones basicas de investigacion, docencia y
proyeccion social, mediante el dialogo e interaccion permanente entre éstas,
como compromiso de toda la comunidad académica.

En los Objetivos del Programa de Medicina, se manifiestan aquellas funciones
educativas y socioculturales que habran de caracterizarlo:

El curriculo a través de las actividades académicas, investigativas y
formativas propendera por el desarrollo de la personalidad del estudiante
proporcionandole las oportunidades para generar actitudes éticas y criticas
ante la solucion de problemas sociales. El estudiante de medicina de la
Universidad de Narifio se formara con un enfoque integral, con un amplio
sentido ético y capaz de resolver los problemas de salud del individuo, familia
y comunidad aplicando los principios y métodos de las ciencias sociales, las
basicas y de las disciplinas médicas que seran los fundamentos que le
permitiran la planeacion, coordinacion, ejecucion y evaluacion de actividades
de promocion de la salud, prevencion, diagnostico, tratamiento y
rehabilitacion en enfermedades prevalentes en el medio en el cual ejercera
su profesion’.

e La Ensefianza de la Microbiologia y la Parasitologia, Capitulo de la
Formacion Médica en la Universidad de Narifio. La Asignatura Microbiologia
y Parasitologia hace parte del Area de Ciencias Basicas y esta constituida por

' UNIVERSIDAD DE NARINO, PROGRAMA DE MEDICINA. Propuesta para Registro Calificado
presentada al Consejo Nacional de Acreditacion (CNA), Op. cit.
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componentes tedrico y practico, de manera similar a como se organizan
aquellas materias relativas a las Ciencias Naturales. En una semana se
dedican nueve horas a su estudio de las cuales cuatro pertenecen al
componente magistral y cinco al practico; deben dedicarse 13.5 horas a trabajo
independiente. La asignatura se cursa en tercer semestre (20 semanas),
durante el cual se asiste a 180 horas presenciales y se realizan 270 horas de
trabajo independiente, para un total de 450 horas dedicadas al estudio de la
Microbiologia y la Parasitologia en tal periodo; la materia otorga nueve créditos
académicos’.

Como areas de competencia de la Asignatura Microbiologia y Parasitologia se
refieren la prevencion, el diagndstico y el prondstico y su contexto de préactica
sera el Laboratorio indistintamente.

2.2. MARCO DE ANTECEDENTES

Pese al auge de la investigacion educativa ya sea esta de orientacién teérico-
pedagégica o practico-didactica®, poco se ha observado su influencia en la
ensefianza de las Ciencias de la Salud a nivel de pre y posgrado. La
experiencia mas notable es la estrategia didactica del Aprendizaje Basado en
Problemas, la cual surge en las Universidades Cave Western Reserve en
Estados Unidos y McMaster en Canada para la ensefianza de la medicina.
Surge de la preocupacion por la necesidad de formar profesionales idéneos en
el analisis de situaciones médico-clinicas, la toma de decisiones y la inferencia
diagnostica para el tratamiento de los pacientes, por cuanto el aprendizaje de la
medicina y su amplio bagaje conceptual por parte de los estudiantes era
fragmentado y poco significativo debido al enfoque transmisionista de la
educacién de la época, lo cual quedaba evidenciado en la aplicacion efectiva de
ese aprendizaje en los momentos criticos de la atencién de pacientes® *:

! UNIVERSIDAD DE NARINO, PROGRAMA DE MEDICINA. Propuesta para Registro Calificado
presentada al Consejo Nacional de Acreditacion (CNA), Op. cit.

2 JANFRANCESCO, G. La investigacion en educacién y pedagogia : Fundamentos y Técnicas. Bogota :
Editorial Magisterio, 20083. p. 17-26.

® DUENAS, Victor. El Aprendizaje Basado en Problemas como enfoque pedagdgico en la educacion en
salud. En : Colombia Médica. Vol. 32, No. 4 (2001); p. 189-196.

* RODRIGUEZ, Hilda; LUGO, Luz y AGUIRRE, Carlos. EIl Aprendizaje Basado en Problemas, en el
curriculo de la Facultad de Medicina de la Universidad de Antioquia. En : IATREIA. Vol. 17 No. 3
(septiembre 2004); p. 245-257.

38



El aprendizaje recibido en las clases no equivalia en si mismo a su
aplicacion; y las calificaciones si bien eran valiosos predictores del buen
rendimiento de un estudiante, no eran buenos predictores de su capacidad
para transferir ese conocimiento a situaciones clinicas con pacientes reales'.
El modelo transmisionista de la pedagogia tradicional, bancaria, acarre6
muchos problemas para la formacion de estudiantes de distintos niveles
educativos y campos cientificos, reflejandose de forma directa y onerosa en el
desempenio de los estudiantes como personas, ciudadanos y profesionales:

Muy pocos docentes en la educacion superior tienen algun tipo de formacion
en pedagogia, simplemente ensefian como les ensefiaron, es decir, a traves
de clases expositivas. Esta modalidad de ensefnanza normalmente esta
focalizada hacia los contenidos, priorizando los conceptos abstractos sobre
los ejemplos concretos y las aplicaciones. Las técnicas de evaluacion se
limitan a comprobar la memorizacion de informacion y de hechos,
ocupandose muy rara vez de desafiar al estudiante a alcanzar niveles
cognitivos mas altos de comprension. De esta manera, tanto profesores
como alumnos refuerzan la idea de que en el proceso de ensefianza-
aprendizaje el profesor es el responsable de transferir contenidos y los
estudiantes son receptores pasivos del conocimiento®.

La investigacién bibliogréfica en el contexto del Programa de Docencia
Universitaria de la Universidad de Narifio arrojé pocos hallazgos sobre
investigacion educativa en Salud en el contexto institucional, seguramente
debido a que, tal y como se describié anteriormente, la reapertura del Programa
de Medicina es reciente y sélo existian programas de formacion técnica en
Auxiliares de Enfermeria y Promocién de la Salud.

Un estudio realizado en el Programa de Enfermeria de la Facultad de Ciencias
de la Salud de la Universidad Mariana de Pasto, muestra que las estrategias
didacticas utilizadas para estimular las competencias investigativas en los
estudiantes influyen escasamente en la consecucion de ese propdésito, razon
por la cual estas, asi como las asesorias y tutorias, podrian no estarse llevando
a cabo adecuadamente en el ambiente académico. Se puede observar en el
estudio que se recurre casi que exclusivamente a la didactica
heteroestructurante (clase magistral o exposicion) para la ensefianza de
contenidos, mientras que otras estrategias que podrian catalogarse mas como

' TORP, Linda y SAGE, Sara. El aprendizaje basado en problemas, citado por DE ZUBIRiA, M., et al.
Enfoques pedagdgicos y didacticas contemporaneas. Colombia : Fundacion Internacional de Pedagogia
Conceptual Alberto Merani, 2005. p. 93.

2 MORALES, Patricia y LANDA, Victoria. Aprendizaje Basado en Problemas. En : Theoria Vol. 13 (2004);
p. 145-157.
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interestructurantes  (trabajos en grupo, conversatorios) estan siendo
subutilizadas.

En cuanto al desarrollo de actitudes, habilidades o competencias tales como la
toma de decisiones, interés investigativo, creativo y liderazgo, se encontr6 que
son estimuladas en un porcentaje bajo, 0 cuando menos inferior al esperado
(23-40%). La evaluacién es eminentemente sumativa en aquella institucion, lo
cual no permite al estudiante hacerse una autoevaluacion critico-reflexiva ni un
monitoreo constante de su desempefio a través de un proceso evaluativo
formativo o procesual. EIl 75% de los estudiantes, para finalizar, consideré que
las asesorias y tutorias que les dan sus profesores son inadecuadas, pues no
cumplen sus expectativas a nivel académico, principalmente en cuanto a la
parte investigativa.

En el ambito de la educacion por competencias, el que este tipo de aptitudes,
actitudes o habilidades no sean alentadas adecuadamente depende quiza de la
intencidn heteroestructurante que persigue la actuacién docente, privilegiando
la transmisién de conocimientos sin tener en cuenta los intereses, y menos aun,
las opiniones de los estudiantes. Es probable que la implementacién de
estrategias didacticas interestructurantes, que fomenten una participacién activa
del estudiante, den mejor resultado a la hora de evaluar el desarrollo de
competencias en la formacion de profesionales y ciudadanos comprometidos
con la sociedad, la ciencia y la academia’.

El punto débil de este estudio ha sido la deficiente definicidn que de estrategia
didactica han elaborado los ejecutores del mismo, pues confunden medios
didacticos y recursos educativos (uso de Video Bean, internet, tableros, libros,
etc.) con estrategias, elevandolos al rango de éstas ultimas. Existen diversos
materiales que pueden ayudar en el proceso ensenanza-aprendizaje, los cuales
sblo permiten la ilustracion de datos y conceptos entre otras cosas, y por tanto
son una parte necesaria pero no indispensable en el acto pedagdgico.

Cuando se habla de estrategias did4cticas se hace referencia a la metodologia
que se usa cuando se quiere coadyuvar o estimular el desarrollo de los
procesos y herramientas cognitivos y el aprendizaje de un tema determinado, y
como enfoque tiene validez epistemoldgica debido a su base teorica
debidamente sustentada tanto por el conocimiento pedagdgico como por el
didactico, entre muchos otros. Asi pues, utilizar un Video Beam no constituye
una estrategia didactica per se, la estrategia la constituye el andamiaje
psicoafectivo, pedagodgico y cognitivo que construyen el profesor y los
estudiantes durante el proceso ensefnanza-aprendizaje de un objeto cognitivo

' ERAZO, Myriam; et al. Aspectos metodolégicos que influyen en la actitud de los estudiantes de
Enfermeria de la Universidad Mariana frente a la investigacion. San Juan de Pasto, 2002. Trabajo de
grado (Especialista Docencia Universitaria). Universidad de Narifio. Facultad de Educacién.
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cualesquiera que este sea (concepto, idea, hipdtesis, teoria, etc.) en el
momento en que todos los componentes descritos configuran en su devenir un
acto pedagoégico determinado.

Otra investigacion importante, esta vez en el area de Ciencias Humanas del
Programa de Psicologia, trata sobre el manejo del poder en los procesos de
ensefanza-aprendizaje. Las autoras proponen que los estudiantes le confieren
una autoridad inmanente a aquellos que poseen conocimiento, sean estos
maestros, estudiantes, etc., y establecen posiciones afectivas y afiliativas tanto
hacia el conocimiento como hacia aquellos que lo descubren, lo elaboran y lo
ensefan. Es asi como el ejercicio habitual de poder que se manifiesta en los
claustros educativos es relativo a la “percepcién de idoneidad que manejan los
estudiantes frente a la mayoria de docentes, es decir, la posicidon de saber les
confiere poder y este poder los docentes lo manejan en la cotidianidad del
espacio académico, a partir de mecanismos de control como la evaluacioén”.

El manejo de poder incide sobre muchos aspectos del proceso pedagdgico:
influye sobre el clima al interior del grupo, sobre los canales de comunicacion
profesor-alumno, en la negociacion académica y curricular, afectando en
ultimas los intereses, expectativas, metas y objetivos estudiantiles y la
realizacién de la vision y misién de los programas académicos. La situacion del
manejo autoritario del poder se torna critica cuando se observa que la
estrategia did4ctica tradicional heteroestructurante es la mas utilizada vy
difundida en todos los niveles educativos, incluido el de pregrado.

Conforme avanza el proceso de formacidén profesional en la educacion de
pregrado, los estudiantes se concientizan y elaboran percepciones, saberes y
conocimientos propios acerca del proceso educativo, lo cual estimula la
formacion de micropoderes intra e intergrupales y conlleva la conformacién de
un contrapoder estudiantil que van en contra del poder ostentado por los
docentes y directivos universitarios.

Aunque generalmente los profesores plantean un discurso formulado sobre
constructos pedagégicos su actividad docente va en contravia de lo predicado,
situacion que genera inconformismo y descontento entre los estudiantes. Sin
embargo, algunos profesores tienen un manejo mas adecuado de su discurso y
metodologias de trabajo, lo cual supone un mayor compromiso del estudiante
con el quehacer docente en esos casos particulares, lo cual puede ser tomado
como una “seduccién” que hace el maestro del estudiante, llevandolo hacia la
participacién activa y la construccion de aprendizajes significativos.

Por ultimo, se plantea que un desarrollo socioafectivo sumado a un desarrollo
cognitivo adecuados en el contexto del aprendizaje significativo conducen a la

41



formacion del estudiante como ser humano y ciudadano integral, util a la
sociedad de la cual hace parte’.

Pese a que las autoras nunca elaboran un bosquejo de aquellas estrategias
didacticas que suceden en la cotidianidad del programa de Psicologia de la
Universidad de Narifio ni proponen en algin momento cuales podrian ser las
aproximaciones mas adecuadas para intervenir en el proceso ensefanza-
aprendizaje de tal programa canalizando adecuadamente aquellos poderes que
pugnan constantemente por su respectiva prevalencia, se puede observar a
través de sus conclusiones que apuestan por el empleo de estrategias
didacticas mas participativas y menos impositivas y coercitivas, anteponiendo
en la lucha de poderes el empoderamiento contra la subyugacion estudiantil, lo
cual a todas luces es consistente con el ideario pedagdgico que sustenta a la
interestructuracién como estrategia didactica contemporanea para la educacion
y formacién en la actualidad.

Posteriormente, se realizé una investigacion relativa a la evaluacion en las
Practicas de Laboratorio de Quimica General de la Universidad de Narifo:
mediante un modelo cuali-cuantitativo, las investigadoras logran una
interpretacion de la situacion educativa al interior de tales practicas, en las
cuales se observa un desempeno académico regular que “no alcanza, en su
mayoria, una nota igual o superior a 4.0”.

El andlisis elaborado por las investigadoras las lleva a encontrar una disrupcién
en el concepto ensefanza-aprendizaje-evaluacion que han elaborado los
docentes que dirigen las experiencias de Laboratorio, ya que para ellos el
proceso ensefanza-aprendizaje es uno y la evaluacion es otro no solo
discernible sino irreconciliable, apartdndose ambos en el acto pedagdégico al
perseguir objetivos y metas distintas; tal es el caso del uso de la evaluacion
sumativa que pretende valorar el trabajo de una practica Unicamente teniendo
en cuenta los resultados de la misma y no los medios, procedimientos ni su
transcurso, esto es, sin otorgarle sus caracteres procesual, formativo ni
cualitativo propios de la evaluacién constructivista, en el cual el uso de
lineamientos y metodologias usados constantemente por varias generaciones,
sin ningun propdsito de innovacion, mejoramiento y contextualizacién con la
realidad del estudiante, origina una falta de motivacién para el mismo, tanto en
lo constructivo como en lo significativo.

Del escaso esfuerzo reflexivo al interior de los Laboratorios de Quimica por
parte de los profesores que guian las practicas poco o nada se han replanteado

' CADENA, Sonia y OJEDA, Dayra. Caracteristicas del manejo del poder en el proceso de ensehanza-
aprendizaje en los docentes del Programa de Psicologia de la Universidad de Narifio. San Juan de Pasto,
2003. Trabajo de grado (Especialista Docencia Universitaria). Universidad de Narifio. Facultad de
Educacion.
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este tipo de estrategias didacticas mas de tipo heteroestructurante que de otro
tipo, lo cual ha producido grandes dificultades al interior de este componente
curricular comun para muchos programas académicos, tales como Fisica y las
Ingenierias de Produccion Acuicola, Agroforestal y Agroindustrial. Por ejemplo,
es notable el fraccionamiento cognitivo en las practicas de Laboratorio, debido a
que la evaluacion se realiza por medio de informes, los cuales generalmente
son elaborados por uno solo de los estudiantes, y eso cuando se realizan y no
se copian informes presentados en semestres anteriores.

La evaluacion en las practicas, que por ser eminentemente heterébnoma
desprecia auto y co-evaluaciones, privilegia la memorizacién y la transmisioén de
conocimientos sobre su construccion y aprendizaje significativo, utilizando
examenes escritos que en ocasiones se reducen a improvisados cuestionarios
de ultima hora. La heteronomia que impera al interior de las practicas del
Laboratorio de Quimica desmotivan al estudiante, provocando un desinterés
casi total por la materia y simultaneamente una pobre o nula preparacién para
tales experiencias, realizandose en algunas oportunidades sin secuencia ni
coherencia respecto al componente tedrico de la asignatura.

Las investigadoras encuentran un modelo de ensefianza de la quimica mas
circunscrito en el paradigma empiropositivista de las ciencias naturales,
privilegiando el aprendizaje de contenidos mediante la experiencia (sensorial)
directa y favoreciendo al pensamiento empirico en detrimento del desarrollo del
pensamiento teorico. Igualmente, el modelo de ensefianza de la Quimica por
medio de las practicas de Laboratorio deja a un lado los nuevos paradigmas
epistemolégicos de las ciencias naturales (el falsacionismo de Popper, las
revoluciones cientificas de Kuhn y el evolucionismo de Toulmin, asi como la
metodologia de los programas de investigacion de Lakatos), aceptando el
modelo transmisionista y memoristico de la Escuela Tradicional, perjudicando la
construccion cognitiva y la formacion integral de los estudiantes en el contexto
académico del claustro universitario.

En el marco de la investigacion las autoras proponen una innovacion tanto en la
metodologia de las practicas de Laboratorio como en la evaluacion
correspondiente, recomendando el uso de una evaluacion formativa que tenga
en cuenta el proceso educativo-formativo desde el principio de las practicas
hasta su final, en el cual la interpretacion de resultados de forma activa por los
estudiantes se vuelve indispensable para asegurar el éxito de la practica y la
construccion de aprendizajes significativos.

La propuesta que elaboran se enmarca en la pedagogia problémica, cuyo
objetivo principal es “inducir y desarrollar las potencialidades creadoras del
alumno... para el despliegue de la autonomia intelectual, de busqueda
cognoscitiva y de férrea voluntad de autoperfeccionamiento’.
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Todo esfuerzo educativo, verdaderamente renovador y cientifico, debe
suponer una estrategia pedagogica problémica que fomente y eduque las
capacidades cognoscitivas de abstraccion-generalizacion y teorizacion y con
ello, el proceso formativo del pensamiento cientifico-tedrico de los
estudiantes’.

Para esto, las autoras proponen una concepcién contextualizada del cambio
educativo, que a nivel sociopedagdgico implica abandonar la concepcién
mercantilista y economicista de la educacién bancaria o tradicional, esto es,
ensefar para el trabajo, por una concepcion mas holistica que tenga en cuenta
las potencialidades cognitivas, practicas, psicolégicas de ser humano pero no
para un trabajo sino para su desarrollo personal como individuo social, siendo
que la esfera laboral es solo un componente de la cotidianidad del hombre,
entre muchos otros: educar no es instruir para un trabajo sino preparar para la
vida, para una existencia auténoma, responsable y productiva a nivel
sociocultural, cientifico y econémico.

Entre las estrategias problémicas que podrian usarse en las practicas y su
componente tedrico correspondiente, se mencionan: exposicion problémica,
basqueda parcial, uso de heuristicos (V de Gowin), mapas conceptuales y
mentefactos 0 mapas mentales.

Se propone una fundamentacion teérico-procedimental que involucre al profesor
o profesores encargados de los componentes teérico y practico del area y que
tenga en cuenta las opiniones, expectativas y necesidades de los estudiantes,
lo cual tendria como finalidad optimizar al maximo la construccién cognitiva en
la asignatura Quimica General y el aprovechamiento y grado de interés que los
estudiantes obtendrian de la misma.

Las autoras expresan la necesidad de realizar visitas a industrias alimenticias,
plantas de tratamiento de agua y basuras, etc., como “escenarios ludicos” que
permitan el desarrollo de aprendizajes significativos. Ademas sugieren la
posibilidad de exigirles a los estudiantes proyectos de investigacion
experimentales (usando el método cientifico); plantean como indispensable el
acompanamiento personalizado a los estudiantes durante todo el proceso
investigativo, lo cual permitiria orientarlos y despejar sus dudas. Por ultimo,
plantean la necesidad de evaluar el aprendizaje de contenidos por estrategias
que permitan valorar el grado de conocimientos tedrico-practicos de los
estudiantes, haciendo una evaluacion equitativa de ambos componentes en la

' CAICEDO, Lidia y CORAL, Fanny. Estado actual de la evaluacion, aplicada por los docentes, en las
practicas de Laboratorio de Quimica General en la Universidad de Narifio. San Juan de Pasto, 2004.

(Especialista en Docencia Universitaria). Universidad de Narifio. Facultad de Educacién.
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asignatura teniendo en cuenta su complementariedad y grado de compromiso a
nivel académico’.

2.3. MARCO TEORICO

e Cultura (lat. colere: cuidar, cultivar y cultus: culto?). Para hablar sobre
educacién debe hablarse primero sobre cultura, y ante todo definirla en su
contexto social e histérico para luego conceptualizar los procesos educativos
como herramientas para la construccion, progreso y perpetuacion de los
constructos culturales.

La palabra cultura ha evolucionado enormemente, siendo en la actualidad un
término polisémico. En un principio se utilizaba para designar el cuidado del
campo o0 el ganado; luego se usOG para nombrar parcelas sembradas y
posteriormente llegé a significar no ya un sustantivo sino un verbo: la accion de
sembrar plantas o criar animales, empleandose en palabras compuestas como
apicultura, agricultura, piscicultura, etc. El uso del vocablo cultura como
constructo humano de caracter histérico social comienza a darse en el siglo de
las luces (XVIII), aplicandose en sentido metaférico o figurativo al cultivo del
espiritu, la mente y la corporalidad humanos. Poco a poco comenzd a ser
aceptado el término, sobre todo por la influencia de pensadores preponderantes
como Jean Jacques Rousseau, para quien el caracter fenomenoldgico de la
cultura permitia distinguir al ser humano del resto de los animales®.

La cultura surge a partir de las producciones humanas de carécter social,
cientifico, tecnolégico, artistico y religioso, entre otros, en respuesta a las
condiciones ambientales fisicas y bioldgicas frente a las cuales el hombre debe
enfrentarse para poder sobrevivir y convivir con sus semejantes y el medio en
forma pacifica y organizada:

...es el conjunto, mas o menos organizado y coherente, de los modos de vida
de un grupo humano, entendiendo por “modos de vida” lo ya dicho, es decir,
las técnicas de uso, de produccion y comportamiento. Las reglas que
definen estas técnicas constituyen lo que se denomina comunmente usos,
costumbres, creencias, ritos, ceremonias, etc... En resumen, una cultura es
el conjunto de las facultades y habilidades no puramente instintivas de que

' CAICEDO, Op. cit.

2 CORRIPIO, Fernando. Diccionario etimolégico general de la lengua Castellana. Espafa: Editorial
Bruguera, 1979. p. 124.

8 Cultura [online]. 2008. Disponible en: www.wikipedia.org
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dispone un grupo de hombres para mantenerse vivo singular y
colectivamente (es decir, como grupo)'.

De esta manera, todo ese acervo cognitivo que proviene de la interaccion
milenaria del género humano entre si y con el entorno ha dado lugar a
constructos complejos que se denominan cultura, y que se transmiten de
generacion y generacion desde tiempos antiquisimos, incluso mucho antes de
que se inventara la escritura (mediante la tradiciéon oral). Ese proceso de
transmisién cognitiva y de perfeccionamiento generacional del conocimiento se
lleva a cabo mediante la educacion, razén por la cual juega un papel tan
importante respecto al sostenimiento social y nos diferencia de las comunidades
de animales no cognoscentes que limitan su “saber” al instinto y la experiencia,
nunca al razonamiento, o por lo menos no al nivel que existe dentro de la
especie humana.

El papel de la cultura es esencial dentro de los grupos humanos, tanto, que
puede definirse como el fin Ultimo hacia el que se dirigen los grupos humanos,
hacia la construccién y conservacion cultural como una forma de asegurar la
supervivencia y trascendencia de las sociedades:

...la cultura puede considerarse actualmente como el conjunto de los rasgos
distintivos, espirituales y materiales, intelectuales y afectivos que caracterizan
a una sociedad o un grupo social. Ella engloba, ademas de las artes y las
letras, los modos de vida, los derechos fundamentales al ser humano, los
sistemas de valores, las tradiciones y las creencias... la cultura da al hombre
la capacidad de reflexionar sobre si mismo. Es ella la que hace de nosotros
seres especificamente humanos, racionales, criticos y éticamente
comprometidos. A través de ella discernimos los valores y efectuamos
opciones. A través de ella el hombre se expresa, toma conciencia de si
mismo, se reconoce como un proyecto inacabado, pone en cuestion sus
propias realizaciones, busca incansablemente nuevas significaciones, y crea
obras que lo trascienden’.

e Educacion (lat. educare, de ducere: conducir, guiar. S. XVI: criar,
instruir®). En el mundo animal, los insectos adoptan rapidamente los
comportamientos esenciales para su supervivencia tipicos de las etapas adultas

' ABBAGNANO, Nicola y VISALBERGHI, A. Historia de la pedagogia. México: Fondo de Cultura
Econdmica, 2005. p. 11.

2 Declaracion de México sobre las politicas culturales [online]. Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura UNESCO. 2008. Disponible en: www.unesco.org

¥ CORRIPIO, Op. cit. p. 160.

46



de tales especies, los cuales representaran su manera de existir y subsistir
como seres individuales o colectivos. En los animales superiores en cambio, tal
maduracion a nivel fisico y neurolégico toma mayor tiempo, practica y esfuerzo,
prolongandose en el caso de los primates. La razdén que explica tal diferencia
es sencilla: mientras las destrezas que necesitan los animales inferiores para su
supervivencia son total o casi totalmente heredadas, los conocimientos y
habilidades que requieren los animales superiores para subsistir tienden a ser
mas complejos y no pueden ser, por tanto, heredados, razén por lo cual deben
ser ensefnados y aprendidos durante lapsos de duracién variable de acuerdo al
nivel evolutivo de la especie’.

Ademas de lo anterior, tal educacién observada en las especies animales
superiores y especialmente en el hombre, involucra otro aspecto de vital
importancia para las agrupaciones: la transferencia de la estructura social®>. Y
como ya habiamos mencionado, el hombre, a diferencia del resto de los
animales, ha erigido una extensa produccion intelectual, cuyo acervo define la
cultura y es transmitido generacionalmente mediante su construccion,
comunicacion y reconstruccion a través de varios medios, siendo la educacion
la herramienta de conservacién y evolucion cultural por excelencia. De esta
forma la educacion es un proceso social e histérico que contribuye al
mantenimiento y perfeccionamiento cultural, denomindndose educacion cultural
o institucional, cuando los modos de vida o comportamientos de los miembros
de un grupo estan instituidos ya sea explicita o implicitamente en la sociedad®.

El concepto de la educacién como proceso de caracter filosofico y cientifico
evoluciona histérica y socialmente, siendo coherente con la naturaleza de lo
humano y su creacién. Inicialmente la educacion tenia como fin salvaguardar y
preservar el orden social, el cual estaba establecido por clases y era vitalicio, de
tal forma que los individuos pertenecientes a cada clase recibian tipos
especiales de educacién o instruccion de acuerdo a las funciones que
desempenaban dentro de la sociedad, por lo que existian a grandes rasgos la
educacién aristocratica y la democratica. En las polis o ciudades-estado
griegas comenzaron a acufarse algunos conceptos relativos a la educacion,
como didascalo (gramatico que ensenaba a leer, escribir y hacer cuentas,
considerado “maestro por antonomasia’), didaskaleia (lugar donde se
producia la ensefianza colectiva y se vigilaba el comportamiento de los

' DE ZUBIRIA, Miguel y DE ZUBIRIA, Julian. Fundamentos de Pedagogia Conceptual. Una propuesta
curricular para la ensefianza de las Ciencias Sociales para pensar. Casa Nacional de Profesor y Ed.
Presencia, Ltda. Bogota, D.C. 1986. Pags. 17-37.

2 Ibid., p. 17-37.

8 ABBAGNANO, Op. cit. 8-16.
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asistentes) y el scholé (tiempo en el que la persona podia disponer libremente
para su formacién desinteresada)’.

Posteriormente, la funcién de los procesos educativos se modifica, debido a la
llustracion (Al. Aufkldrung: iluminismo, época de las luces) en el S. XVIII como
periodo histérico de liberacién del hombre del yugo de la mistica religiosa y la
recuperacion de las construcciones culturales como expresiones de la
naturaleza humana; se impone la nueva vision cientifica de la naturaleza y la
necesidad de extender tal enfoque a los problemas humanos, viendo en la
educacién un instrumento de enorme potencial para alcanzar dichos fines?.
Entonces, la educacion se toma como el proceso para liberar al hombre de las
sombras que nublan su juicio, permitiéndole explotar al maximo sus cualidades
cognitivas, afectivas y fisicas, ademas de plantearse la discusién entre
autoridad y libertad en los procesos sociales, incluidos los pedagdgicos®.

Luego, con la Revolucidon Industrial, que comenzaria en Inglaterra en 1881, se
cambié la finalidad de la educacion, para volverla una herramienta al servicio de
las fabricas e industrias, y menospreciando las capacidades intelectuales del
hombre al considerarlo solo un medio de produccion, al cual solo debia
instruirse en un quehacer determinado evitando cualquier atisbo de cognicion
que pudiera desembocar en critica y detraccion contra el régimen econdémico
imperante (educacion instruccional o bancaria).

Como consecuencia del surgimiento de las perspectivas epistémicas
sociocritica y hermenéutico-historica propias del paradigma epistemoldgico
cualitativo, se recupera nuevamente el concepto de la educacion como una
forma de cultivar y explotar las cualidades del ser humano de una manera no ya
directiva sino facilitadora, mediante la cual el hombre se erija como un
ciudadano de bien util para la sociedad y formado de acuerdo a las necesidades
propias del medio en el cual se desenvuelve (enfoque holistico).

Finalmente, ha de decirse que el ser humano se caracteriza frete al resto de los
seres vivos por el don maravilloso que le ha sido conferido, el cual es la facultad
de ensefar. Por tal razén Fernando Savater plantea que no somos animales
racionales, como afirmaba Aristételes en el periodo de la Grecia clasica, sino
animales pedagogicos con una clara vocacién al ensefar y aprender. Y es que
todos en algun momento hemos aprendido o ensefiado, como testigos o
agentes de la transmision y conservacion cultural, como afirma el maestro

' ABBAGNANO, Op. cit., p. 37-46.
2 Ibid. Pag. 369.

8 BEDOYA, Ivan; GOMEZ, Mario. Epistemologia y pedagogia : Ensayo histérico critico sobre el objeto y
método pedagogicos. 2 ed. Bogota : Editorial Presencia, 1989. p. 37.
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David Ausubel: “La mayor parte de lo que uno sabe realmente consiste en ideas
descubiertas por otros, que le han sido comunicadas a uno de modo
significativo™.

e Pedagogia (gr. paidds: nifio y dgein: conducir?). Término que ha hecho
referencia histéricamente a aquellos procesos relativos a la educacién en las
sociedades humanas, teniendo en cuenta que la caracteristica principal que
distancia al hombre de las otras especies animales (en las cuales el aprendizaje
se produce principalmente por observacion y repeticion) es el desarrollo de un
sofisticado lenguaje de comunicacién mediante el cual deviene el ser y permite
efectuar la sucesidn, construccion vy reconstruccion generacional de
conocimientos por procesos intelectuales y empiricos.

Es importante tener en cuenta que la pedagogia se encuentra en un debate de
orden epistemoldgico, debido a que al hacer estudios arqueoldgicos y
genealdgicos de su devenir historico se encuentra uno con las posibilidades de
pedagogia como saber (discurso pedagdgico) o como ciencia estatuida
formalmente a través de una existencia mas de caracter “instrumental” (practica
pedagdgica). Sin embargo, aparentemente la segunda posicion puede
considerarse mas acertada, pues la pedagogia no solo constituye un discurso
relativo a la ensefianza, sino también una practica que genera en el discurso su
entorno préctico:

El maestro enfrenta sus conocimientos pedagogicos al discurso de las
“‘teorias” o de las ‘“ciencias” y el instrumento que utiliza para ellos es el
método de ensenanza... Entiendo por pedagogia la disciplina que
conceptualiza, aplica y experimenta los conocimientos referentes a la
ensefanza de los saberes especificos, en las diferentes culturas®.

Por otro lado, siendo que el objetivo de la educacién es la formacién del
individuo en el contexto cultural, no se puede pretender que se limite
exclusivamente a la teorizacion y no intervenga en los procesos educativos a
nivel practico:

La Pedagogia es una ciencia social, no puede, pues, proceder solo
especulativamente, sino que debe operar empiricamente: debe describirse la
educacion como “una realidad dada”, como un “hecho”. Por lo tanto, como

' DE ZUBIRIA, Enfoques pedagdgicos y didacticas contemporaneas, Op. cit. p. 8-9.
2 CORRIPIO, Op. cit. p. 351.

8 ZULUAGA, Olga. Pedagogia e historia. Bogota: Ediciones Foro Nacional por Colombia, 1987.
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los hechos sociales son fundamentalmente histéricos, entonces su
investigacién empirica debe extenderse al campo histdrico’.

Tales circunstancias plantean la necesidad de definir el caracter epistemolédgico
de la Pedagogia, y la posicion mas pragmatica al respecto parece ser el
convenir en la existencia de dos saberes relativos a la Pedagogia: un saber
técnico de la educacién (o saber pedagdgico) que enmarcaria el conocimiento
del “arte de educar” o la dimensidn operativa de la educacién, involucrando
aspectos metodoldgicos, organizativos y estratégicos (didactica o tecnologia
educativa), y un saber cientifico al que podriamos llamar propiamente como
Pedagogia, que alcanza su estatus de ciencia cuando sistematiza los
conocimientos referentes al fendmeno educativo, cuando emplea metodologias
cientificas para la construccion de su acervo cognitivo (“describir, comprender y
en ultima instancia explicar dicho fenomeno”) y cuando condensa todos estos
aspectos en una “verdadera praxis pedagdgica” °.

El objetivo epistemoldgico de la pedagogia también ha cambiado, pues se ha
movido desde el eje instruccional (;,cdémo ensenar?) hacia el constructivista
interestructurante (;,cémo coadyuvar en la formacién del ser humano integral?).
De esta manera, las tendencias actuales en educacién nos permiten sintetizar
que lo mas importante no son los contenidos a ensenar ni la cantidad de los
mismos que se deben memorizar mecanicamente, sino la formacion de un
individuo apto en sus competencias afectivas, cognitivas, psicomotrices y
comunicativas, que sea capaz de desenvolverse en la sociedad de manera
ética, justa y autonoma, y que pueda aplicar y enriquecer la informacién que le
facilita la sociedad para colaborar con el desarrollo sociocultural, cientifico,
politico y econémico de la misma.

e Los modelos pedagdgicos. La pedagogia consiste en un abordaje
cientifico de la educacién y los problemas que a ella respectan. Fruto de la
investigacion pedagdgica han surgido teorias pedagégicas que explican las
formas en las que se produce el desarrollo cognitivo de la persona, o en forma
mas sencilla, cdmo la persona aprende y representa el mundo en que vive y los
elementos que en él se encuentran, ademas de determinar el objeto de la
pedagogia que principalmente se refiere a aquello que es importante para
ensenarse.

Frente a tales teorias se desarrollan Modelos Pedagdgicos, que son propuestas
educativas generales que incluyen las respuestas a las preguntas clasicas
respecto a los procesos educativos: ;qué?, ;como?, ;cuando? ;dénde?

' Bedoya, Op. cit. p. 33-34.

2 Bedoya, Op. cit. p. 33-67.
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quién? sa quiénes? y gpor qué? ensefar. Estos marcos metodologicos
permiten definir unas finalidades de la educacién establecidas dialécticamente
por las exigencias socioculturales, cientificas y econémicas que se plantean
entre la sociedad y la institucion educativa (llamese escuela, universidad, etc.).
Las finalidades que persigue la educaciéon definen los roles que deben adquirir
los actores educativos, los conocimientos que deben ser abordados, las
competencias a ser estimuladas, la forma en que deben realizarse las practicas
educativas, la manera en la que ha de evaluarse y las circunstancias que deben
tenerse en cuenta en tal proceso; en suma, el modelo pedagdgico configura la
estructuracion curricular de una asignatura o, a nivel mas general, de los
Proyectos Educativos Institucionales (PEI).

Los modelos pedagdgicos en suma son la forma en la cual podemos ensefnar
con sustento cientifico y explotar las cualidades que poseemos, al decir de
Fernando Savater, como animales pedagogicos antes que racionales, con una
clara vocacion hacia los procesos educativos:

En realidad no se tiene claro ni para qué se ensena, ni para qué se estudia.
Pareciera que se ensena y se estudia porque hay que estudiar y hay que
ensenar. Lo mas grave del caso es que sin finalidades y sin propdsitos
claros, no es posible pensar ni actuar pedagdgicamente’.

¢ El modelo transmisionista: método milenario de educacion. Surge en la
antigua Grecia, con el fin particular de educar a los habitantes para que estos
desemperien las labores para las cuales estaban predeterminados segun el
orden social imperante y asi mantener la armonia de las ciudades estado. Es
importante recordar que en ese entonces existian (como aun existen, aunque
mas disimuladas) las clases sociales, y dependiendo de su estratificacién cada
persona recibia una instruccion correspondiente mirando siempre hacia las
actividades o labores que iria a desempefiar en su adultez (militar para los
pobres, intelectual para los nobles).

Los programas para la ensefanza de las siete artes liberales en las clases
distinguidas se conocian como trivium (gramatica, dialéctica y retorica) y
quadrivium (aritmética, geometria, astronomia y muasica), y dieron origen a lo
que hoy se conoce como curriculo. Tal modelo educativo se mantuvo hasta la
edad media con la escolastica religiosa, que empezaria a desestabilizarse con
los primeros cuestionamientos y reflexiones sobre el quehacer educativo con el
surgimiento de la Didactica Magna de Comenius (1657).

' DE ZUBIRIA, Julian. Tratado de Pedagogia Conceptual. Los Modelos Pedagogicos. Bogota: Fundacién
Alberto Merani, 1999. p. 7-42.
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Dado que la educacion es inherente al ser humano (inclusive a los animales
inferiores), la transmision de conocimientos, la instruccion como método
educativo surgi6 mucho antes de que se lograra estructurar un conocimiento
cientifico alrededor de la educacién. En otras palabras, el modelo pedagogico
transmisionista es anterior a la aparicion de la pedagogia como ciencia (o
disciplina, no es nuestro interés debatir esto en este momento). Por tal razén
no se encuentran referentes bibliograficos que sustenten y defiendan al
transmisionismo respecto a las pedagogias contemporaneas aunque son
muchos los que hoy, después de mas de 28 siglos que han transcurrido desde
la formacion de las primeras polis griegas, todavia siguen usando la instruccion
como una manera de educar a las personas para que afronten las exigencias y
retos de la vida cotidiana.

Para el modelo transmisionista los conocimientos son verdades inmodificables y
absolutas. El conocimiento otorga poder, y el poder lo ostenta quien sabe ese
conocimiento. El profesor sabe ese conocimiento, lo conoce de memoria, o
expone a los estudiantes y ejerce autoridad sobre ellos, la autoridad que le
confieren esos saberes. Como el profesor sabe el contenido de los libros no
puede equivocarse, el libro tampoco se equivoca, pero igual si lo hiciera
;quiénes son los estudiantes para criticar las palabras del profesor o los
escritos de los libros? De todas maneras todo lo que saben los estudiantes es
lo mismo que dice el profesor o los libros, si el estudiante no sabe o piensa lo
mismo entonces sencillamente no sabe nada, no ha aprendido nada.

El profesor entonces es un transmisor de conocimientos acabados y el
estudiante se limita a recibirlos pasivamente, no produce nada intelectualmente,
solo se aprende tales conocimientos repetitivamente, porque sabe que la Unica
forma de conseguir una buena calificacion del profesor es respondiendo a sus
preguntas lo mas exactamente posible respecto a las respuestas que aparecen
en los libros. De esta manera se desconocen las necesidades, las
potencialidades, las expectativas de quien aprende, y termina convirtiéndose al
estudiante en un ser impuesto por otro o por los libros, no en quien desea
convertirse desde su subjetividad, desde su ser individual, mediante la
aplicacion de lo que puede considerarse su paradigma: “el nifio es una tabula
rasa sobre la que se van imprimiendo desde el exterior saberes especificos; la
funcion de la escuela consiste en dirigir esta transmision de una manera
sistemaética y acumulativa”’.

La pedagogia tradicional se ocupa de que el estudiante atienda, repita y
memorice, menospreciando las capacidades intelectuales del individuo que
analiza, interpreta, objeta, compara, concluye, argumenta, propone, etc.? En

' DE ZUBIRIA, Los Modelos Pedagdgicos, Op. cit. p. 7-42.

2 DE ZUBIRIA, Enfoques pedagdgicos y didacticas contemporéneas, Op. cit. p. 25.
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otras palabras no se le estimula el pensar, ¢para qué hacerlo?, al fin y al cabo
ya otros han pensado por él. De todas formas la pedagogia tradicional no ha
sido tan mala después de todo, su utilidad aun hoy persiste y ha permitido
lograr una cantidad inimaginable de avances cientificos, tecnolégicos y
culturales en relativamente poco tiempo. Sin embargo la pedagogia también
avanza, y ahora se sabe que la transmisién de conocimientos no es la mejor
forma de ensefar y que explotar las potencialidades de los estudiantes
permitiéndoles libertad de ser y pensar podria llevarlos a adquirira mejores
aprendizajes. Si la especie humana ha evolucionado lo que ha evolucionando
empleando una pedagogia altamente imperfecta ;cuanto mas podria
evolucionar aplicando una pedagogia que estimule el razonamiento sobre la
memorizacion?

* El modelo activista: la escuela nueva. Son ilustres representantes del
activismo Maria Montessori, Ovide Drecroly, Edouard Claparéde y John Dewey.
Surge histéricamente por los postulados de la Revolucion Francesa y pretende
que el nino sea el sujeto y no un objeto de la practica educativa, en otras
palabras la pedagogia de la accién o activismo. Considera que la experiencia
es determinante para el conocimiento y en este orden de ideas estimula una
educacién empirista basada en la manipulacién y el contacto directo con los
cuerpos, lo cual garantiza la elaboracién de conceptos en el estudiante. El nifio
es el centro del proceso educativo, autoconstruye el conocimiento, se
autoeduca y autogobierna.

Con el activismo se humaniza la educacion, valorando la posiciéon del hombre
frente al conocimiento. Pretende estimular principalmente la inteligencia
sensorio-motriz suponiendo que la actividad muscular y sensitiva del nifio le
permite conocer el mundo, ya que la interaccion directa del individuo con los
elementos y el medio permiten mediante la reconstruccién sensorial de las
caracteristicas de la realidad construir aprendizajes que seran mejor recordados
que los transmitidos por la oralidad, estimulando las operaciones mentales en el
estudiante hasta tal punto que (teéricamente) el aprendiz puede prescindir del
profesor y sus compareros de aprendizaje.

Para motivar al estudiante a un aprendizaje auténomo deben descubrirse los
centros de interés, factores principales de los procesos educativos que
representan las condiciones y situaciones que deben estar presentes para que
el nino se interese en aprender el conocimiento que sustenta al centro de
interés. Buscan desarrollar las “areas de la vida” (competencias) mediante el
aprendizaje de esos centros de interés, siguiendo la ley de gradaciéon que
estipula:
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...la percepcion global es la iniciacion de un proceso cognitivo que
comprende: a). la globalizacion (sincresis): percepcion de imagenes globales;
b). la diferenciacion (analisis): individualizacion de los detalles; y c). la
integracion (sintesis): igualmente conocidos los elementos se adquiere un
significado'.

El gran aporte de los activistas a la pedagogia consisti6 en devolverle el
caracter humanitario a la educacion, restableciendo al ser humano que aprende
como el eje, la esencia del proceso educativo. Ademas, el activismo rompié
con el transmisionismo oral como la Unica forma de ensefianza, marcando un
hito al desafiar al milenario y Unico paradigma educativo que existia en ese
entonces y que se empleaba de forma exclusiva para la ensefanza.

Sus puntos débiles se relacionan con la enorme sobreestimacion que se le da al
autoaprendizaje, entrando en conflicto con el acervo congnitivo cientifico y
cultural desarrollado como producto del histérico devenir del ser humano en la
Tierra. En otras palabras, no puede esperarse que un nifo dejado a su libre
albedrio descubra las leyes naturales y principios sociales que se han
descubierto por el trabajo constante de cientos de generaciones, pues esperar a
que el nifio por si solo desarrolle tales cuerpos tedricos seria un desproposito y
un desconocimiento del caracter racional del hombre. También se critican los
centros de interés a partir de los cuales el estudiante autoconstruye
conocimiento, porque no se puede entender como un estudiante puede
interesarse por un conocimiento que aun no ha descubierto. Falla la escuela
activa al pretender liberar al alumno del profesor, desconociendo las
caracteristicas culturales, sociales y dialécticas de la educacién. Tal proceso
puede llevar a la anarquia por perseguir la autonomia, lo cual puede perjudicar
el desarrollo intelectual y sociocultural de los individuos.

¢ EIl modelo conductista: la pedagogia tradicional con el enfoque determinista
de las Ciencias Naturales. Surge como respuesta a la pedagogia tradicional,
luego de los cambios sociales producto de la Revolucion Francesa (interés por
las ciencias y su relacion con el hombre) y la Revolucion Industrial (explotacion
obrera, cualificacién de la mano de obra). Los ideales de la educacion no
cambiaron, lo que cambid fue la tecnificacion e industrializacion del trabajo,
buscando en la educacion la formacién de ciudadanos poco racionales y muy
trabajadores, fisicamente productivos, intelectualmente limitados.

La investigacion cientifica respecto al aprendizaje en modelos animales permitio
elaborar una teoria cientifica determinista, segun la cual lo Unico necesario para
modelar la conducta de un animal (como el hombre) es la aplicacién eficiente de

' BEDOYA, Op. cit. p. 121-122.
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estimulos positivos y negativos en el estudiante. Ivan Pavlov (1927) elaboré
algunos principios del aprendizaje basados en la relacién causal estimulo-
respuesta (condicionamiento clasico) que pudo constatar mediante sus trabajos
experimentales. Sus hallazgos fueron luego desarrollados por los psicologos
John Watson y Frederic Skinner, los cuales en suma dieron origen al
conductismo. Las técnicas conductuales se aplicaron inicialmente para el
tratamiento critico de enfermos mentales, pero en la década de los 70 se
comenzé a adoptar en industrias y escuelas.

El conductismo se basa en una concepcion determinista de la Psicologia,
considerandola como una ciencia que puede controlar y predecir la conducta y
sus cambios. De esta manera, sostiene que la conducta se rige por leyes y
depende de las variables ambientales que ejercen presidn para configurarla. El
aprendizaje se define entonces como “un cambio relativamente permanente en
el comportamiento, que refleja una adquisicion de conocimientos o habilidades
a través de la experiencia”.

Los conductistas sustentan todos sus constructos tedricos en los datos
cuantitativos producto de su labor investigativa. Entre otras cosas,
descubrieron que no todos los instintos humanos tenian realmente tal condicién,
pues se demostr6 que algunos de ellos sélo eran respuestas emocionales
aprendidas. Por tal razdén, Watson lleg6 a plantear la posibilidad de transformar
un nifio normal en cualquier tipo de persona que se deseara, mediante la
aplicacién de condicionamiento planeado y adecuado?:

Dadme una docena de nifios sanos, bien formados, para que los eduque, y
yo me comprometo a elegir uno de ellos al azar y adiestrarlo para que se
convierta en un especialista de cualquier tipo que yo pueda escoger -médico,
abogado, artista, hombre de negocios e incluso mendigo o ladron-
prescindiendo de su talento, inclinaciones, tendencias, aptitudes, vocaciones
y raza de sus antepasados®.

En resumen, el conductismo pretende mediante la aplicacién de
condicionamiento instruir a los estudiantes, obtener aprendizajes mediante
experiencias transmisionistas que permitan memorizar conocimientos mediante
la repeticiobn mecanica de los mismos. EIl condicionamiento se modela con la
aplicacion de recompensas o castigos, lo cual se aplica a la evaluacién del
proceso educativo en la calificacion del estudiante. EIl papel del docente es
directivo y autoritario, el rol del estudiante es pasivo y permisivo en este caso,

' ARANCIBIA, Op. cit. p. 45-72.
2 Ibid., p. 45-72.

% John Watson [online]. Wikipedia, 2008. Disponible en: www.wikipedia.org
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porque de alguna manera se alienan sus derechos a estructurarse segun sus
propias potencialidades y expectativas. El condicionamiento que se espera
obedece a los canones establecidos por los modelos industriales y econdmicos
respecto a la educaciéon de mano de obra calificada’:

Puede que al masificarse la escuela industrial (tradicional) haya sido
necesario que los profesores abandonaran la formacion intelectual de sus
discipulos y se dedicaran a ensefiar y a dictar lecciones a los estudiantes.
Mucho menos complicado de hacer, claro est&’.

¢ El modelo constructivista: la busqueda de aprendizajes significativos

El factor mas importante que influye
en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe.
Averiglese esto y enséfiese consecuentemente.

David Ausubel

Frente a la crisis educativa surgida por una metodologia pedagoégica que
producia individuos sin capacidades de analisis ni creacion, que no formaba
investigadores o cientificos ya que ni siquiera podia garantizar la comprension
de los fundamentos cientificos o culturales, surgen las criticas y propuestas de
varios psicélogos que ven como porvenir de la pedagogia “el favorecimiento de
las operaciones de anadlisis, la formacion de un pensamiento sistémico y global,
el desarrollo de la habilidad para trabajar cooperativamente con los comparieros
y la exigencia de formar individuos mas creativos””.

El constructivismo surge de la teoria psicogenética de Jean Piaget, quien para
elaborarla realiz6 una analogia de la inteligencia con la evolucién. Los seres
vivos evolucionan para adaptarse al medio, ya que los fendmenos naturales o
cambios que ocurren en la naturaleza son variables que inciden directamente
sobre el desarrollo de los seres vivos, pues ejercen presiones positivas 0
negativas segun las cuales los seres vivos mas fuertes y mejor adaptados
tienden a sobrevivir. De forma similar la inteligencia le permite al ser humano
adaptarse de manera constante al mundo en que se desenvuelve mediante la
evolucion de sus esquemas mentales, los cuales son unidades cognitivas

' DE ZUBIRIA, M. Tratado de Pedagogia Conceptual. Pensamiento y Aprendizaje: Los instrumentos del
conocimiento. Fundacion Alberto Merani, Bogota D.C., 1997. Pags. 7-41.

p.7-41.

2 Ibid., p. 36.

® DE ZUBIRIA, Los Modelos Pedagogicos, Op. cit. p. 97.
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elaboradas subjetivamente que le permiten al individuo representar y
desenvolverse en la realidad en la que vive.

El ser humano construye conocimientos aplicando los principios de asimilacién
y acomodacion en ese proceso cognitivo. La asimilacién consiste en apropiarse
de la informacién que proviene del mundo exterior para incorporar esos datos a
las estructuras cognitivas previas de la persona; la comprensiéon de los datos
nuevos es posible por los esquemas preexistentes, que luego de la asimilacion
no se modifican sino que se amplian. En la acomodacion las estructuras
cognitivas previas al interrelacionarse con informaciéon nueva se transforman,
pues la informaciéon nueva puede no ser coherente con la precedente, y por
tanto parecer incomprensible para quien la recibe. Por tanto, la asimilacién
permite elaborar esquemas congruentes con la realidad, evitando la formacion
de ideas distorsionadas. De esta forma se podria decir que “el aprendizaje es
lo que las personas hacen de los estimulos y no lo que éstos hacen de con

ellas”’.

El constructivismo se enriquece con el aporte del aprendizaje significativo, el
cual aparece como una teoria cognitiva sobre la asimilacion elaborada por el
maestro David Ausubel a partir de 1963 y desarrollada sustancialmente por sus
alumnos y colaboradores mas destacados, como Joseph Novak y Hellen
Hanesian. En su elaboracién Ausubel se basa en tres fuentes filoséficas: la
psicogenética de Piaget, las revoluciones cientificas de Kuhn y las tradiciones
investigativas de Toulmin®.

Ausubel considera que la epistemologia psicogenética es imprescindible para la
estructuracion constructivista de la educacion, pues esta convencido que la
génesis de las estructuras cognitivas que permite la formacion de un
pensamiento organizado y jerarquizado como una manera de asimilar la
realidad debe ser tenida en cuenta siempre por las propuestas educativas, pues
“el aprendizaje escolar, debe por tanto correlacionarse con el nivel de
desarrollo de las estructuras cognoscitivas y a su vez servir como elemento
formador de aquellas”®.

Thomas Kuhn propuso en su Teoria de las Revoluciones Cientificas que
aquellos cuerpos de conocimiento suficientemente amplios que pueden
explicarse a si mismos y que adquieren el estatus de ciencia se valen de los
paradigmas como herramientas para entender y explicar la realidad y los
fendmenos objeto de estudio de las mismas, aunque tales paradigmas pueden
ser reemplazados posteriomente cuando otras teorias cientificas igualan o

' ARANCIBIA, Op. cit. p. 45-72.
2 DE ZUBIRIA, Los Modelos Pedagdgicos, Op. cit. p. 95-132.

% Ibid., p. 120.
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superan la validez de los paradigmas originarios. De la misma forma en que los
paradigmas hacen las veces de anteojos conceptuales para la elaboracion de
las preguntas que responde la ciencia, Ausubel cree que los conceptos
elaborados en las estructuras cognitivas permiten el desarrollo de nuevos
conceptos e incrementan la capacidad de resolucién de problemas especificos
de cada area del conocimiento.

Ausubel concuerda con Stephen Toulmin en la conviccion de que la educacion
carece de principios fundamentales que orienten la investigacion y la
construccion cientifica, lo cual equivaldria a decir que es una ciencia (0
disciplina, el debate epistemoldgico no se resuelve aun) sin paradigmas, sin
constructos tedricos para trabajar. Por lo tanto es necesario encontrar unos
principios educativos basicos que en el momento de aparecer el constructivismo
derivado de las teorias psicogenéticas de Piaget no se habian definido, pues no
existian propésitos, contenidos ni secuencias que permitieran diferenciarlo de
las pedagogias tradicional y activa (es curioso, pero Jean Piaget se afiliaba mas
con las didacticas activas o autoestructurantes que con las que hoy conocemos
como interestructurantes o constructivistas).

Ausubel distingue entre dos tipos de aprendizaje, el repetitivo y el significativo,
siendo el primero aprendido mediante memorizacién mecanica por acumulacion
de saberes y de caracter temporal, y el segundo aprendido por articulacién y
reconstruccion de los conocimientos previos con un caracter permanente.
Ademas de esto, se debe tener en cuenta la relacion del sujeto aprendiz y el
conocimiento: en el aprendizaje repetitivo es de tipo contemplativa, pues el
conocimiento es un contenido final o acabado y quien aprende recibe
pasivamente tal saber, mientras que en el significativo los conocimientos no son
acabados y son susceptibles de ser reconstruidos por los estudiantes para
asimilarse a las estructuras cognitivas previas, esto es, el conocimiento se
descubre e integra y luego se asimila, la posicién el estudiante ante el
conocimiento es activa y propositiva.

Finalmente, para Ausubel las ideas a ser aprendidas deben relacionarse
sustancialmente con lo que el estudiante ya conoce, para en esa relacion
dialéctica destruir nociones errores, mejorar las que se puede y complementar
aquellas imperfectas. Para esto Ausubel plantea tres condiciones que deben
presentarse, simultaneamente, para que pueda conseguirse el aprendizaje
significativo:

v'El conocimiento a aprender debe ser potencialmente significativo: los
listados no son significativos, pues no pueden simbolizarse de manera
eficiente para recordarse permanentemente. Por ejemplo, los directorios
telefénicos no tienen un significado importante para nosotros, tal vez un
nuamero, un nombre conocidos, pero en general no se puede interrelacionar
todos sus datos entre si y asimilarlos de forma significativa. Esto no ocurre
con los conceptos, de los cuales puede elaborarse una interpretacién
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mental, un simbolo que perdure en la mente como si fuera una huella
indeleble.

v' Debe existir una estructura cognitiva previa eficiente para evolucionar
con el nuevo aprendizaje: si el estudiante carece de los conocimientos que
le permitiran comprender un saber nuevo, no se llevarqd a cabo ni la
vinculacion ni la asimilacién de tal conocimiento, si ese conocimiento se
aprende sera de manera repetitiva y no alcanzara su significancia cognitiva.

v' Debe manifestarse una actitud positiva hacia el aprendizaje: si quien
aprende no tiene disposicion a hacerlo, dificiilmente podra lograrse que los
conocimientos ensefados sean aprendidos significativamente.

Para Piaget el conocimiento no es un hecho dado ni determinado
histéricamente, sino un proceso evolutivo que se construye asi mismo a través
de la accion. Por tal razén el conocimiento nunca es un estado, es un
desarrollo iterativo en el que se tiende a pasar de un nivel de validez inferior a
uno superior. Tal desarrollo cognitivo individual se hace en etapas, siendo de
esta manera el individuo el principal protagonista de su propio conocimiento.
Lev Vigotsky le aporté al constructivismo una mirada sociogenética del
conocimiento, sumada a la psicogenética de Piaget. Considera, como es
l6gico, que el ser humano es un ser gregario por naturaleza, que los
conocimientos han sido producidos en el intercambio dialéctico de los
individuos durante la historia de la humanidad y que el conocimiento no puede
producirse al interior de un individuo solitario, sino que se produce por la
interaccion e influencia directa e indirecta con los constructos tedricos propios
del grupo social donde el individuo se desarrolla.

Vigotsky plantea, a diferencia de Piaget, que el aprendizaje puede anticipar al
desarrollo mental del nifo, en otras palabras que la edad mental no
necesariamente es limitante para determinar que puede y que no aprender un
nino. Este concepto, segun el cual uno debe definir el punto a donde el
estudiante puede llegar y no de donde debe partir se denominé Zona de
Desarrollo Préximo (ZDP).

El lenguaje como constructo social es el medio por el cual se construyen e
informan los conocimientos, y en el proceso de conocer se produce un
“encuentro crucial... entre un sistema soporte del entorno social y un proceso
de adquisicién del aprendizaje” .

Vigotsky resalta el caracter social y colectivo del conocimiento, ante el cual el
estudiante no puede ser un sujeto pasivo ni el profesor un agente autoritario. El

' BEDOYA, Op. cit. p. 160.
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aprendizaje es el motor del desarrollo del individuo a nivel particular, de la
misma manera en que el conocimiento propulsa en desarrollo cientifico, cultural,
tecnolégico de las distintas sociedades.

El constructivismo como modelo pedagdgico pretende interestructurar a los
individuos mediante una relacion dialéctica en la se distribuya mejor el poder
entre los actores educativos. La relacion profesor-estudiante que siempre fue
vertical por primera vez se equilibra, volviéndose horizontal. El estudiante debe
ser consciente de su proceso cognitivo y por tanto debe responsabilizarse de
las actividades a cumplir en tal proceso partiendo de su subjetividad y
expectativas personales (empoderamiento). Debe reconocerse que el actor
principal del aprendizaje es el estudiante, pero no como ser individual sino ser
colectivo, que construye conocimientos en conjunto y luego construye, destruye
y reconstruye sus estructuras cognitivas previas tendiendo siempre hacia la
consecucioén de aprendizajes significativos.

e Didactica (gr. diddskein: ensefiar'). Pueden considerarse dos tipos de
saberes relativos a la Pedagogia, los cuales son un saber cientifico (relativo a la
teoria) y un saber técnico, también llamado saber pedagdgico (relativo a la
practica, su brazo operativo). El primero es el que se conoce como Pedagogia
como tal, mientras que el segundo se ha denominado Didactica y se relaciona
con las estrategias, las maneras, las condiciones, medios y recursos en los que
puede ensefiarse un conocimiento y promoverse el aprendizaje del mismo,
ademas de favorecer la formacién integral de los estudiantes en la interaccion
entre ellos y con el medio.

La didactica es la ciencia (o disciplina, el debate aun no se ha resuelto) cuya
objeto es facilitar el aprendizaje suscitado en una o varias personas, teniendo
en cuenta el contexto sociocultural, econémico y cientifico en el cual se
encuentren los ‘reconstructores conceptuales”, como podrian definirse a la luz
de la teoria pedagdgica constructivista. Adquiere su sustento epistemoldgico de
la pedagogia, ya que la ejecucién de los conocimientos didacticos se enmarca
en las teorias pedagogicas que circunscriben unas actividades académicas
determinadas.

La didactica se lleva a cabo mediante propuestas sustentadas
pedagdgicamente (las cuales se denominan estrategias), lo cual permite
diferenciar la ensefianza formal o epistemoldégicamente sustentada de la
informal o tradicional (por ejemplo, la transmisién de costumbres, usanzas,
técnicas artesanales, etc.)>. Se vale de técnicas para lograr conseguir los

' CORRIPIO, Op. cit. p. 149.

2 DE ZUBIRIA, Enfoques pedagogicos y didacticas contemporaneas, Op. cit. p. 25-29.
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propositos del modelo o metodologia pedagdgica que los enmarca, y podemos
clasificar tales estrategias en tres tipos segun el momento histérico en el que
surgen pero principalmente de acuerdo a sus propositos respecto a la
ensefnanza y el tipo de interaccion de los estudiantes con ese saber:

e Didacticas convencionales, tradicionales o heteroestructurantes. Son
de uso clasico en la educacion y pese a que pertenecen a los modelos
pedagdgicos tradicional y conductista aun hoy se siguen empleando en los
claustros educativos hegemdnicamente respecto a estrategias didacticas mas
innovadoras, siendo llamadas por tal razén, convencionales o tradicionales. Su
objetivo es la transmisién de un cuerpo de conocimientos preestablecido, en la
que el profesor expone o dicta un contenido y los estudiantes contemplan,
copian, escuchan tal conocimiento, lo aprenden de memoria, adoptando un
papel pasivo y acritico frente a tal conocimiento. El docente es directivo, ya que
planea las actividades, las ejecuta y determina qué objetivos se persiguen con
ellas sin dar lugar a la participacién de los estudiantes en el curso y mucho
menos en la planificacion de la actividad. Como el profesor sabe un
conocimiento y quiere transmitirlo a sus estudiantes como si fuera una verdad
inmodificable, se conocen tales estrategias como heteroestructurantes
(impuestas por otro)'. Las de uso mas comun son:

v' Clase expositiva: el profesor comunica un conocimiento a sus estudiantes
empleando el tablero para mostrar los datos a aprender. Generalmente el
profesor estd de espaldas al estudiante escribiendo los datos mas
importantes a tener en cuenta por los estudiantes, quienes deben tomar
atenta nota de todo lo que el profesor dice, pues generalmente se evalla el
grado de concordancia de las respuestas con las palabras textuales del
profesor, precisamente obtenidas con frecuencia de un libro u otra referencia
bibliografica. Es lo que se conoce comunmente como “dictar clase”.

v' Exposicion didactica: similar a la clase expositiva pero que emplea medios
didacticos para mejorar el aprendizaje de los estudiantes (carteleras,
presentaciones en video beam, modelos anatémicos, etc.). Su ventaja
respecto a la otra es basicamente el empleo de medios visuales para que el
estudiante entienda mejor lo que explica el profesor.

v' Conferencia magistral: a diferencia de las anteriores, el profesor con una
alta cualificacibn en su rama (generalmente con escasa cualificacion
pedagodgica) comparte unos conocimientos con los estudiantes propios de su

! DE ZUBIRIA, Enfoques pedagdgicos y didacticas contemporaneas, Op. cit. p. 13-38.
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produccion intelectual, cientifica, de su experiencia vivencial. No se cifie a lo
que dicen los libros, mas bien comparte sus opiniones respecto a un tema
especifico, las cuales estan debidamente fundamentadas con bibliografia o
investigaciones o vivencias. El papel del conferenciante es directivo y el del
estudiante pasivo.

Mesa redonda: es una forma de clase expositiva en la que el profesor ubica
a los estudiantes en un circulo con el fin de que todos participen en la clase.
Sin embargo la estrategia sigue siendo heteroestructurante pues el profesor
dirige la actividad y el estudiante obedece las instrucciones del profesor. No
existe una motivacion diferente al compartir las respuestas a actividades
previas, no se construye en la interaccion de los estudiantes.

Taller: consiste en elaborar un cuestionario referente a un tema tratado o por
tratar, en el cual los estudiantes trabajan individualmente o en grupos para
resolver las inquietudes que el profesor les ha planteado. No parte de una
evaluacion diagnostica, simplemente de la secuencia de actividades y temas
establecida curricularmente. El papel del docente es directivo y el del
estudiante pasivo, aunque el estudiante puede ejercitar sus competencias
investigativas no se hace intencionalmente en el planteamiento pedagogico
del docente.

Resumen: se pretende que el estudiante elabore un escrito simplificando lo
ocurrido en una actividad o lo leido en algun fragmento textual, el estudiante
ejercita sus competencias comunicativas para redactar textos, pero desde el
punto de vista intelectual ni interpreta ni argumenta, no busca la adquisicién
de un aprendizaje significativo sino la adquisicibon de un aprendizaje
memoristico repetitivo.

Observacion: es el método empirico que se emplea en las Ciencias
Naturales para la determinacion de fendmenos que luego seran analizados
en modelos experimentales mediante el método cientifico. En la observacién
los estudiantes observan una situacion o fenémeno de la naturaleza o sus
integrantes (animales, plantas, etc.) a la espera de obtener informacién
importante para elaborar un marco teérico que explique mediante principios
nomotéticos tal realidad. Aparentemente pudiera afiliarse mas a la escuela
activa, pero generalmente tales observaciones en primer lugar se
fundamentan en conocimientos tedricos preestablecidos, y ademas se
determina previamente por el profesor lo que ha de observarse.

Experimentacién: consiste en comprobar las leyes cientificas o poner a

prueba hipotesis mediante situaciones controladas mediante el rigor que
establece el método cientifico. Puede realizarse de manera demostrativa (el
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profesor la hace, los estudiantes observan), en grupos o individual (los
estudiantes la realizan), lo cual estd supeditado generalmente a la
disponibilidad de recursos educativos necesarios para la practica (reactivos,
instrumental, equipos), aunque en ocasiones la dificultad de Ila
experimentacion y el riesgo potencia de la manipulacién de sustancias puede
hacer que la opcion de demostrar un fendmeno sea mas conveniente por
seguridad de los estudiantes. Cléasicamente el objetivo que persigue la
experimentacion es seguir una lista de instrucciones para llegar a un
resultado, generalmente sin articular la observacién de lo que sucede a los
constructos tedricos que deben ser aprendidos en las asignaturas. Sin
embargo, la verdadera finalidad de la experimentacion es confrontar las
predicciones que hacen los estudiantes de un fendémeno determinado con lo
que sucede realmente, esto es, derrumbar o fortalecer preconcepciones en
los estudiantes mediante la realizacion de un experimento (conflicto
cognitivo) con el fin de alcanzar un aprendizaje significativo de lo que sucede
en la experimentacion, comprobar aquello que se dice en la teoria.

v Resolucion de ejercicios: generalmente se emplea para solucionar
problemas de tipo numérico en matematicas y ciencias naturales. Se
resuelven ejercicios de tipo estrictamente numérico (férmulas) o
contextualizados, en forma de problemas de la vida real. Ejemplo de lo
primero seria 2+5-X=1, mientras que de los segundo seria “Me regalaron dos
manzanas y luego recogi cinco de un arbol, les regalé algunas a mis amigos
y luego me qued6 una. ;Cuantas manzanas les regalé a mis amigos?” Pese
a que busca la aplicacién de conocimientos a situaciones reales “simuladas”,
el conocimiento adquirido sigue siendo transmisionista y el papel del
estudiante escasamente activo, pues aunque participe en la realizaciéon de un
ejercicio el planteamiento y el desarrollo generalmente lo realiza el profesor.

e Didacticas contemporaneas, alternativas o interestructurantes. Se
emplean con el objetivo de estimular la construccibn de aprendizajes
significativos en el estudiante, ademas de agudizar sus competencias afectivas,
comunicativas, cognitivas y psicomotrices. Pretenden no solamente lograr un
aprendizaje sino también conseguir la construccién integral del individuo en su
interaccion con sus semejantes y el medio. Al sustentarse en el modelo
pedagodgico constructivista representan la innovaciéon, el cambio frente a la
educacidn tradicional, razén por la cual se les conoce como contemporaneas o
alternativas. En general el papel del profesor es de facilitador o mediador en el
proceso de formacién del estudiante, quien adquiere el papel protagdnico en las
practicas educativas, lo cual ha permitido denominar a estas estrategias como
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interestructurantes’.  Muy variados son los ejemplos, citamos algunos a
continuacion:

v Seminario Investigativo o Aleman: es una metodologia desarrollada en la
Universidad de Gottingen (Alemania) en el S. XVIII?, la cual surge como una
critica a la ensefianza transmisionista especialmente a las clases expositivas
y conferencias magistrales, en las que el papel directivo del docente y pasivo
del estudiante le confiere todo el poder del discurso y la posicion del
conocimiento al docente, produciendo una desigualdad entre los
participantes de los procesos educativos. El Sl persigue como una de sus
finalidades la recuperacion del poder por parte del los estudiantes, tratando
de conseguir una distribucibn mas uniforme de la participacidon y una
posesién del discurso mas equitativa. Consiste en realizar una revision de un
determinado tema por parte de los estudiantes, un tema especifico del cual
cada estudiante realiza una revision personal del tema, y con propiedad de
conocimiento realiza una exposicion mediada por el profesor (mediante
subtemas clave). Cada estudiante hace su aporte, las opiniones vy
refutaciones son libres entre los asistentes. La confrontacibn de los
discursos primigenios de los estudiantes permite su perfeccionamiento en la
dialéctica grupal y al final de la experiencia los estudiantes han madurado su
discurso mediante una construccién interaccionante con los aportes de todos
los asistentes. Estimula las competencias investigativas, comunicativas y
cognitivas interpretativas, argumentativas y propositivas, ademas de las
afectivas intra e interpersonales y sociogrupales®.

v Ensayo: como propuesta didactica pretende estimular la participacion del
estudiante, pero mas que todo explotar el potencial creativo e interpretativo
del mismo, ademas de las competencias declarativas (saber),
procedimentales (saber hacer) y actitudinales-valorativas (saber ser) cuando
el estudiante plasma su modo de ser en una produccion literaria de su
autoria®. La intencién es estimular al estudiante a elaborar una exposicion
debidamente sustentada de un tema en particular, el cual puede ser definido
por el profesor o por el alumno mismo segun la tematica tratada. Inclusive

! DE ZUBIRIA, Enfoques pedagdgicos y didacticas contemporaneas, Op. cit. p. 13-38.

2 OSPINA, Carlos. Seminario investigativo [online]. Medellin: Universidad de Antioquia, 2008. Disponible
en: www.udea.edu.co

% El seminario investigativo: el seminario como practica pedagogica para la formacién integral [online].
Villavicencio: Universidad de los Llanos, 2008. Disponible en: www.unillanos.edu.co

* DIAZ-BARRIGA, Op. cit., p. 52-60.
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aunque varios estudiantes escogieran un mismo aspecto de un tema
determinado no podriamos encontrar dos ensayos iguales, pues tal
coincidencia seria imposible de encontrar debido al caracter subjetivo de las
construcciones mentales. Para que un estudiante pueda elaborar un ensayo
en primer lugar debe tener unos fundamentos teédricos (y si se requiere
practicos o vivenciales) muy fuertes, lo cual requiere una buena comprensién
y dominio del tema (que el aprendizaje sea significativo). Ademas debe tener
unas competencias cognitivas y comunicativas bien estructuradas, que le
permitan analizar la realidad, interpretarla, argumentar y proponer las ideas
que genera hacia tales fendmenos, ademdas de buenas cualidades
gramaticales y de redaccion, que le den coherencia al escrito. Por ultimo y si
se quiere, si el estudiante ha de exponer su ensayo debe tener bien
desarrolladas sus competencias afectivas, para evitar que sentimientos
negativos afloren en el momento de la exposicién y saboteen su conferencia
(como el miedo, temor, vergiienza, etc.) .

Aprendizaje Basado en Problemas (ABP): surge en las Universidades
Cave Western Reserve en Estados Unidos y McMaster en Canada en el
marco de la ensefianza de la Medicina, debido a la necesidad de formar
profesionales idoneos en el andlisis de situaciones medico-clinicas, la toma
de decisiones y la inferencia diagndstica para el tratamiento de los pacientes
de forma rapida, pues el tipo de aprendizajes que los estudiantes tenian por
mas amplios que fueran no garantizaban la idoneidad de su desempefio
profesional. Se podia (y aun se puede) observar que los amplios
conocimientos adquiridos por los estudiantes de medicina estaban
fragmentados y eran poco significativos debido al enfoque transmisionista de
la educacién de la época, lo cual quedaba evidenciado en la aplicacién
efectiva de ese aprendizaje en los momentos criticos de la atencion de
pacientes?® *:

El aprendizaje recibido en las clases no equivalia en si mismo a su
aplicacion; y las calificaciones si bien eran valiosos predictores del buen

' ldem., p. 309-328.

2 DUENAS, Victor. El Aprendizaje Basado en Problemas como enfoque pedagdgico en la educacion en
salud. En : Colombia Médica. Vol. 32, No. 4 (2001); p. 189-196.

% RODRIGUEZ, Hilda; LUGO, Luz y AGUIRRE, Carlos. EIl Aprendizaje Basado en Problemas, en el
curriculo de la Facultad de Medicina de la Universidad de Antioquia. En : IATREIA. Vol. 17 No. 3
(septiembre 2004); p. 245-257.
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rendimiento de un estudiante, no eran buenos predictores de su capacidad
para transferir ese conocimiento a situaciones clinicas con pacientes reales'.

El trabajo en ABP ‘“implica una transformacion de la mirada de lo educativo,
donde los contenidos se transforman (de ideas a habilidades) porque la
finalidad se transforma (de acumulacién a competencia)” 2. Lo que se
pretende que es que el estudiante aprenda a manejar estrategias de
investigacion pero no para el saber sino para el saber hacer, para la accién
sobre el terreno. Se requiere que el estudiante aprenda a ‘recolectar y
analizar fuentes de informacion, analizar situaciones reales desde una
perspectiva teorica, proponer y evaluar soluciones utilizando recursos
disponibles, planificar y proyectar’®. Es indispensable que el estudiante
adquiera una perspectiva vital respecto al conocimiento, esto es, que no
aprenda en base a un eje tematico en el que se solicitan respuestas Unicas a
interrogantes determinados, sino situaciones a problematicas reales en las
que se necesita elaborar estrategias para solucionarlas de forma eficiente, lo
cual no necesariamente implica que haya una estrategia correcta, sino una
mas indicada entre todas las posibles.

El tutor debe seleccionar un problema sobre el cual tratard la experiencia
educativa relevante y vigente respecto no al conocimiento sino al contexto
real donde ha de aplicarse. La experiencia se desarrolla en etapas, las
cuales son: a). inmersidn en el problema: estructuracion tedrica partiendo de
las experiencias vitales y la informacién que pueda recogerse; b). disefio y
discusion de alternativas de solucion: se evalUan las opciones y se adopta la
mMAas conveniente por consenso; y c¢). Estructuracién del modelo de solucion:
sustentacion tedérico-practica del mismo.

v' Aprendizaje significativo: surge a partir de las pedagogias estructurales,
las cuales se ocupan del objeto de la educacién (qué ensenar) y de como se
enlazan las estructuras mentales para conseguir la asimilacion cognitiva. Su
proposito antes que transferir pasivamente conocimientos es desarrollar las
operaciones intelectuales de inclusion para que la interaccibn de las
estructuras cognitivas previas con la informacién nueva le permita al
estudiante  sistematizar jerarquicamente tales conceptos (mediante
operaciones de diferenciacién progresiva y reconciliacion integradora), de ahi

' TORP, Linda y SAGE, Sara. El aprendizaje basado en problemas, citado por DE ZUBIRIA, M., et al.
Enfoques pedagogicos y didacticas contemporaneas. Colombia : Fundacién Internacional de Pedagogia
Conceptual Alberto Merani, 2005. p. 93.

2 DE ZUBIRIA, Enfoques pedagoégicos y didacticas contemporaneas, Op. cit. p. 94.

% Ibid. p. 94.
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que las ideas de anclaje tengan vital importancia para la inclusion de nuevos
conocimientos. El papel del profesor es directivo, con liderazgo instrumental
y una actitud altamente cognitiva. El papel del estudiante es receptivo, pero
a diferencia de las didacticas heteroestructurantes en esta estrategia el
estudiante finalmente debe comprobar de manera o colectiva la comprensién
(no la memorizacion) de conocimientos, lo cual puede llevarse a cabo
mediante técnicas de elaboracion de gréficos cognitivos (mapas
conceptuales, mentefactos) que permitan evaluar el grado de apropiacién de
los conceptos y conocimientos aprendidos'.

v Mentefactos: los contradictores de los mapas conceptuales, como el
maestro Miguel de Zubiria Samper, critican el hecho de que no son
conceptuales sino proposicionales (pues no definen un concepto especifico
sino que principalmente elaboran proposiciones uniendo conceptos por
medio de etiquetas), sin jerarquia ni orden. Esto es asi porque el mapa
conceptual es mas general en su contenido, mientras que el mentefacto es
especifico respecto a la elaboracién conceptual®.

El mentefacto es un diagrama cognitivo jerarquico que reune dentro de si
informacion fundamental y aparta la secundaria para la definicién de un
concepto, la cual se sintetiza en forma de proposiciones. Finalmente las
proposiciones se organizan en el grafico en relaciones jerarquicas de cuatro
tipos: a). supraordinadas (clase que incluye por completo a otra denominada
subclase; b). exclusiones (clase que refuta o excluye a la supraordinada, la
antitesis); c¢). isoordinadas (propiedades de la supraordinada, descripcion o
caracterizacion); y d). infraordinadas (subclases de la supraordinada). Como
puede observarse, las categorias que conforman la taxonomia del
mentefacto varian en nivel de abstraccion e inclusividad?®.

La importancia que representa el mentefacto en la ensefianza es que
constituye una herramienta para organizar el conocimiento mediante la
simplificacion gréafica de los conceptos, facilitando la comprension y el
aprendizaje significativo de los mismos.

" bid., p. 143-180.

2 |IBANEZ, Milciades. Mentefactos conceptuales como estrategia didactico-pedagdgica de los conceptos
basicos de la teoria de muestreo aplicados en investigacion en salud. En: Revista Ciencias de la Salud.
Bogota. Vol. 4 No. Especial (oct. 2006); p. 62-72.

3 ROJAS, Carlos. Mentefactos y niveles de razonamiento geométrico, segun Van Hiele, en alumnas de
licenciatura de Pedagogia Infantil. En: Zona Proxima: Revista del Instituto de Estudios Superiores en
Educacion. Barranquilla. No. 6 (dic. 2005); p. 82-93.
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v' Mapas conceptuales: propuestos por el maestro Joseph Novak a partir de la
premisa de que las proposiciones son instrumentos de conocimiento. Son
organizadores graficos que representan fragmentos especificos de
conocimiento y que segun el momento en el que se elaboran pueden
considerarse como pre, co 0 postcognitivas, o sea, lo que el estudiante
aprenderd, esta aprendiendo o ha aprendido (el término original es pre, co o
postinstruccional, pero se prefiere el término pre, co o postcognitivo pues el
primero se relaciona mas con la pedagogia conductista). Consisten en
estructuras jerarquizadas con niveles de generalidad hacia particularidad en
los cuales los conceptos (descripciones de objetos o fenémenos) pueden ser
supraordinados, coordinados o subordinados segun subsuman o sean
subsumidos por conceptos de menor o mayor categoria respectivamente.
Los conceptos se relacionan entre si mediante lineas y para describir la
relacion entre ellos se emplean etiquetas que describen el caracter de tal
interaccién (verbos, adverbios, preposiciones, conjunciones, etc.) .

Sus funciones principales son la representacion grafica para el
procesamiento de la informacién por los cédigos visual y semantico; facilitar
la representacion temdtica de una manera simplificada en la que el
estudiante reconstruye los conocimientos y puede profundizarlos a voluntad;
y efectuar procesos evaluativos segun momento (diagnostico, procesual o
sumativo).

v' Mapas Mentales: constituyen una poderosa estrategia didactica que permite
la construcciéon de conocimientos en el aula mejorando la interpretacion e
interrelacion conceptual, ademas de evaluar la comprensidén tematica en los
estudiantes por momentos (evaluacion diagnéstica, procesual o sumativa.
Esta didactica se fundamenta en la teoria del pensamiento irradiante como
proceso mental cognitivo, estableciendo una analogia entre las radiaciones
luminicas con la irradiaciéon de ideas. La neurologia ha establecido que el
cerebro se estructura radialmente, pues en las uniones neuronales (riqueza
de sinapsis) se establecen multiples vinculos ramificados; de la misma forma
se quiere representar simbdlicamente ese pensamiento irradiante. Las
unidades de informacién (sentimientos, pensamientos, representaciones
visuales, etc.) generan conexiones con otras unidades que permiten
explicarlas, relacionarlas e integrarlas para formar una representacion
coherente de la realidad, por los mecanismos cognitivos que posibilitan la
construcciéon de conocimiento. Tales relaciones ramificantes son las que
indican la emergencia de un pensamiento irradiante®.

' DIAZ-BARRIGA, Op. cit., p. 191-197.

2 ONTORIA, Antonio; GOMEZ, Juan y DE LUQUE, Angela. Aprender con mapas mentales: una estrategia
para pensar y estudiar. 3 ed. Espafna: Narcea, 2004. p. 13-34.
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El origen de los mapas mentales se remonta a los trabajos sobre los
procesos de asociacion y énfasis como factores fundamentales para que los
aprendizajes sean permanentes (recuerdo y evocacion). Se indica como su
origen en el pensamiento creativo que se emplea en el brainstorming, pues
el mapa es una manifestacion del mismo. Es una técnica grafica
nemotécnica, que permite lograr un aprendizaje multidimensional, asociando
al mapa imagenes, colores y tiempo. Con el mapa se trata de aprender
simbolizando el conocimiento, antes que aprendiéndolo textualmente como
una secuencia de palabras que pueden no ser significativas para el individuo.

La intencionalidad de los mapas mentales es conocer las representaciones
que el ser humano hace de las situaciones que ocurren en la naturaleza, de
lo que vive y conoce. EIl optimizar este tipo de representaciones permite
fortalecer la forma de aprender y pensar, ademas de estimular enormemente
la capacidad creativa, partiendo de la tesis segun la cual la creatividad en la
persona comienza con el sélo hecho de representar mentalmente un objeto,
concepto, idea, imagen visual, etc.

Para la elaboraciéon de un mapa mental se comienza con un brainstorming,
esto es, una lluvia o torbellino de ideas respecto a una imagen o concepto
central alrededor del cual los estudiantes proponen ideas que se relacionan a
ese nucleo de interés. Posteriormente se categorizan esas ideas,
combinandolas, asociandolas y jerarquizandolas en ideas ordenadoras
basicas (IOB). Luego se realiza una incubacién de ideas, en la cual se
espera una actitud del aprendiz propensa a la adquisicion o reconstruccion
de ideas respecto a las que eran desconocidas y que afloraron en la fase de
categorizacién. A partir de la incubacion se produce una segunda
reconstruccion y revision, la cual permite elaborar un nuevo mapa mental
sobre el cual puede realizarse otra explosion de ideas que permitan
consolidar aquellas integradas inicialmente y expandir el mapa mental
original, que podria ser conceptualmente limitado. En la etapa final se
concluye la actividad al decidir por consenso la elaboracién de un mapa
mental definitivo’.

Cuando el estudiante plasma los conocimientos adquiridos en un mapa
mental logra integrarlos con las estructuras cognitivas previas de forma
l6gica, lo cual implica la produccién de aprendizajes significativos. Como el
mapa conceptual es una forma de aprender a aprender, puede considerarse
como una estrategia metacognitiva que estimula las capacidades vy
operaciones intelectuales necesarias para procurar un aprendizaje autbnomo
y una comprension integral y permanente, al concientizar y proporcionarle al

" lbid., p. 13-34.
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estudiante las herramientas mentales mediante las cuales puede acceder al
conocimiento.

La diagramacién del mapa mental es analdgica a la estructura de los arboles,
sustentdndose en varias circunstancias similares. El tronco sustenta a las
ramas y les brinda soporte y sustento (savia); de la misma forma las ideas
principales se desarrollan jerarquicamente en divisiones sucesivas cada vez
mas especificas que representan la profundidad con la que el individuo
representa un conocimiento cualquiera. La estructura arborescente
representa niveles de especialidad desde una generalidad dada. También
pueden encontrarse especies de arboles, pero incluso entre la misma
especie no podran encontrarse dos arboles idénticos. Esto representaria la
forma “cultural” en la que las personas aprenden a explicar su realidad
dependiendo del grupo social en el que se desarrollan, pero ni siquiera ese
marco cultural evita que las personas le impriman su subjetividad a sus
construcciones y representaciones mentales. El mapa mental es la
personalizacion de la realidad: “En educacion, pues, no puede aspirarse al
pensamiento uniforme de las personas ni a la expresion despersonalizada de
las ideas”. El pensamiento irradiante también es analogo al funcionamiento
y comunicacién neuronales (neurotransmision y sinapsis).

v' Ensefanza problémica: su objetivo es problematizar el conocimiento y la
cultura con la finalidad de desarrollar en el estudiante instrumentos mentales
y sistemas operacionales que le permitan posteriormente una existencia
autonoma. Por tal razdén, es importante definir que el conocimiento se
produce en los conflictos surgidos entre lo pensado y lo real, que constituye
una construccion cultural intersubjetiva mediante la lucha de paradigmas, que
permite una aproximacién a lo real teniendo en cuenta las dualidades
certeza-incertidumbre, absoluto-relativo, que para comprender la naturaleza
del conocimiento debemos comprender las relaciones dialécticas que lo
producen en las tenciones histéricas, sociales y légicas. El conocimiento
surge como la forma en la que el hombre se apropia de la realidad mediante
representaciones temporales e imperfectas de la misma. El caracter del
conocimiento como saber vivencial, producto de la experiencia del sujeto es
imprescindible para problematizar la realidad en la cual el individuo se
desenvuelve. El profesor comienza con una exposicion problémica de una
situacién determinada, luego de lo cual se introduce una situacién problémica
que lleva al ejercicio de las competencias en dinamicas inductivas-deductivas
y transversales (interdisciplinariedad) 2.

! Ibid., p. 37.
2 DE ZUBIRIA, Enfoques pedagdgicos y didacticas contemporaneas, Op. cit. p. 183-213.
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e Evaluacion (lat. valere: valer'). Es un proceso que trasciende la esfera
educativa y se traslada a otras actividades del ser humano, teniendo como fin
mejorar la eficiencia de los procesos y la eficacia de las intervenciones que
puedan realizarse sobre los mismos. Es comprensible que, siendo aplicada a
un proceso, la evaluacién no se mantiene quiescente sobre puntos especificos
del mismo sino que transcurre paralelamente al él para realizarle modificaciones
oportunas y pertinentes para su optimizacion y perfeccionamiento: la evaluacion
es iterativa e inherente respecto al proceso al que pertenece.

Evaluar hace referencia a los juicios de valor que sobre algun individuo, objeto,
procedimiento o grupo de los anteriores pueda realizarse. En ciertas
circunstancias la evaluacion se acerca mucho a la medicién, por cuanto deben
compararse caracteristicas de lo evaluado con otras que sirven de patrén o
estandar para tal fin, lo cual en definitiva se refleja en la expresién de una
calificacion numérica o categorias cualitativas ordinales.

En otras ocasiones la evaluacion se ejecuta de forma cualitativa reconociendo
las caracteristicas especificas (socioculturales, biolégicas, econdmicas, etc.) de
lo evaluado; tal reconocimiento impide, partiendo de la particularidad del objeto
de analisis, sojuzgar de acuerdo a referentes o lineamientos externos. Este es
el caso de la evaluaciéon formativa en educacion, la cual es cualitativa en su
sustentacion epistemologica y elaboracion técnica, siendo ademas procesual en
cuanto a la simultaneidad con que se lleva a cabo respecto al desarrollo de un
programa educativo (curriculo).

Su fin Ultimo es orientar las actividades académicas que deben llevarse a cabo
para mejorar los procesos de aprehendizaje de los estudiantes, para ayudarlos
a superar las dificultades que los asalten en tal empefio y para informarlos
sobre su desempefio académico permitiendo su concientizacion 'y
empoderamiento de su propio proceso educativo (autogestion), pudiendo todo
lo anterior ser realizado a nivel individual o colectivo®.

La evaluacién también se ha ido enriqueciendo mediante la evolucién dialéctica
del discurso educativo que la sustenta y por los cambios histéricos que ha
experimentado la educacién y sus finalidades como producto de las tensiones
sociales y la representacién de lo que se quiere de la escuela respecto a la
sociedad que ayuda a conformar. Encontramos varios tipos de evaluacion que
podemos dividir en:

' CORRIPIO, Op. cit. p. 188.

2 DE ZUBIRIA, Julian y GONZALEZ, Miguel. Tratado de Pedagogia Conceptual. Estrategias
Metodoldgicas y Criterios de Evaluacién. Bogota: Fundacién Alberto Merani, 1995. p. 150-160.
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v Cuantitativa: se enmarca en las pedagogias tradicional y conductista, para
las cuales el fin de la educacién es determinar qué tanto y qué tan bien sabe
un estudiante un tema especifico respecto a un referente (texto, profesor,
compafnero) es decir, constata el nivel de conocimiento mecanico y repetitivo.
Es de caracter estatico por cuanto considera al conocimiento acabado y
evalla su memorizacién al final de una actividad académica realizada. Su fin
es medir y comparar el desempefo, partiendo del supuesto de que las
personas son idénticas y desechando la caracteristica subjetividad del ser
humano. No permite construir ni empoderar al estudiante respecto a su
proceso cognitivo, otorgdndole un anota a su rendimiento. Da estimulos para
moldear las conductas hacia las actividades académicas impuestas: si se
porta bien, si hace lo que se le dice se le califica con una nota alta, si se
porta mal o no hace lo que se le dice (muchas veces no porgue no quiera
sino porque no puede hacerlo con lo que sabe) se le castiga con una nota
baja, reprobandolo. No cualifica la formacién del estudiante, lanza juicios de
valor sobre su desempeno académico. Es estudiante puede equivocarse, la
metodologia pedagdgica, la estrategia didactica y la evaluacién no, al ser
verdades absolutas.

v' Cualitativa: se fundamente en la pedagogia constructivista y su funciéon es
optimizar los procesos educativos hasta tal punto que permitan una
formacion del estudiante tan eficiente como sea posible. EI conocimiento
cede su lugar en importancia a la estructuracién de las operaciones
cognitivas y competencias afectivas, comunicativa y psicomotrices del
individuo, las cuales le permitiran constituirse como ser integral, productivo,
creativo y autbnomo. Su fin es cualificar al estudiante y concientizarlo de
donde esta y hacia donde va en su proceso educativo. Es iterativa pues se
realiza en varios puntos de las actividades académicas permitiendo volver
sobre lo recorrido para salvar obstaculos en el aprendizaje. Los resultados
inciden directamente sobre la evaluacion y estrategias didacticas utilizadas,
lo cual es un arma poderosa para el mejoramiento continuo y el
aseguramiento de la calidad de los procesos educativos.

v Autoevaluativa: es la que realiza el estudiante consciente de su proceso
formativo, relacionando los resultados de otras evaluaciones con la que él
realiza de su desarrollo en su propia introspeccién. El estudiante reconoce
sus debilidades y fortalezas y puede organizar planes de mejoramiento
respecto a su estructuracion cognitiva y humana. Si uno de los fines de la
pedagogia constructivista es formar individuos éticos y auténomos, la
autoevaluacién es una excelente técnica para que el estudiante pueda
autogerenciarse y adaptarse a las necesidades propias y externas que le
impone la sociedad y el medio en el que se desarrolla.
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v' Coevaluativa: la realizan los companeros de aprendizaje del estudiante,
permitiendo obtener otras perspectivas del proceso educativo de un individuo
desde aquellos que estan en condiciones similares al evaluado, lo cual
enriquece la informacion que suministra la evaluacién. La coevaluacién
permite concientizar al estudiante de los objetivos del proceso evaluativo, y
en situaciones en las cuales la estructuracién ética de los estudiantes no
permite realizar autoevaluacién, la coevaluacion es una excelente estrategia
evaluativa como paso previo hacia la evaluacion autébnoma e introspectiva.

v Heteroevaluativa: es la que realiza el profesor sea cual fuere su posicién
frente al grupo de estudiantes (directivo, facilitador, mediador). Sin embargo
hace mas referencia a la evaluacion sustentada en las metodologias
tradicional y conductista y empleada en las estrategias didacticas
heteroestructurantes, segun las cuales debe evaluarse en el estudiante lo
que el profesor ha establecido como conocimientos Utiles a aprender, y el
modelo de ser humano que se pretende formar sin tener en cuenta las
expectativas y necesidades del estudiante.

v" Diagnéstica: permite verificar cudl es el estado de las estructuras cognitivas
previas a partir de las cuales puede llevarse a cabo el aprendizaje
significativo. ~ Facilita la resolucién de dificultades en los estudiantes
determinando los puntos en los que su proceso cognitivo es débil, lo cual
permite superar tales dificultades y construir un conocimiento comprendido,
interpretado y perdurable.

v Procesual: es aquella que se realiza durante las actividades académicas y
permite modificar las estrategias didacticas sobre la marcha (caracteristica
propia del analisis introspectivo de la investigacién cualitativa, el cual es
iterativo y posibilita cambiar y mejorar en el curso de la misma volviendo
sobre sus fases previas). Considera que lo importante no es tanto el
resultado sino el proceso a través del cual el estudiante intenta llegar a ese
resultado. Analiza e interpreta las circunstancias que envuelven el desarrollo
cognitivo, valorando las actitudes y aptitudes del estudiante hacia el mismo.

v/ Sumativa: considera que lo importante es el resultado de una actividad
determinada, entonces compara el desempenio final des estudiante frente a
un patrdén para imponer una nota. Cuantifica al estudiante. Desde el punto
de vista cualitativo la sumativa no evalia un resultado final sino un resultado
que es imperfecto y evoluciona, por cuanto determina las fallas (no solo en el
estudiante sino en el proceso educativo y evaluativo) para trabajar sobre
ellas y mejorarlas continuamente. En las didacticas heteroestructurantes la
evaluacion sumativa condena al estudiante, en las interestructurantes sélo
representan un punto de partida a partir del cual crecer.

73



e Curriculo (lat. currictilum: carrera'). Implica los contenidos, experiencias,
practicas, en general objetivos que se espera se cumplan en la ejecucion de
una determinada programacion académica. La concepcion de curriculo esta
ligada a la perspectiva filosoéfica con que se mire a la educacion, y al paradigma
epistemolégico con el cual se observen tanto al conocimiento como a los
procesos ligados a su generacidon y evoluciéon. De ahi que en muchos sitios,
incluso instituciones universitarias, se siga pensando que el curriculo es un
mero plan de estudios a seguir por profesores y estudiantes, lo cual concuerda
con el modelo tradicionalista que aun hoy impera en tales instituciones.

En resumen, puede decirse que un curriculo representa la concrecion de “un
proyecto educativo determinado y que contiene, explicita o implicitamente, un
conjunto de elementos basicos que responden al por qué, qué, para que,
coémo, quién, cuando y dénde del proceso educativo™

! Curriculo [online]. Wikipedia, 2008. Disponible en: www.wikipedia.org

2 GOYES, Isabel y USCATEGUI, Mireya. Teoria Curricular y Universidad. Pasto: Ediciones Unarifio,
2000. p. 44.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS

3.1. LINEA DE INVESTIGACION

Didactica de la educacién de Pregrado.

3.2. AREA DE INVESTIGACION

Innovaciones educativas para el mejoramiento cualitativo de la educacion.

3.3. ENFOQUE EPISTEMOLOGICO

La investigacion que se pretende realizar se enmarca en el paradigma
cualitativo, idealista o interpretativo, el cual surge durante el siglo XIX como
critica y oposicion al modelo cuantitativo realista de las ciencias naturales que
queria h1acerse extensivo al estudio de las ciencias humanas, “culturales” o “del
espiritu™.

Varias situaciones conducen a la contradiccion entre tales paradigmas, siendo
la mas sobresaliente la defensa del objetivismo como posicion basal del
investigador que busca la verdad de los hechos mediante el planteamiento de
leyes (corriente nomotética, de los gr. nomos: ley y nomotheticos o nomothetés:
quien da leyes) en el paradigma cuantitativo frente a la recurrencia irremediable
que del subjetivismo hace el investigador idealista como una forma de
interpretar las experiencias o vivencias internas que conforman los fenémenos
humanos con el propésito de interpretar coherentemente estos sucesos en su
contexto (corriente idiografica, del gr. idios: individuo) sin necesidad de llegar a
la postulacion de leyes, constructos

' DILTHEY, Wilhelm. Teoria de las concepciones del mundo. Grandes obras del pensamiento. Vol 47.
Espana: Editorial Altaya, 1994. p. 98-108
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tedricos incompatibles con la asimilacion contextual de los fendmenos
socioculturales propia del paradigma cualitativo'- .

No es necesario (y seguramente, si no imposible sera improbable) realizar
postulaciones deterministas sobre cuales deberian ser aquellas estrategias
didacticas que deben utilizarse en la ensefianza de la Microbiologia y la
Parasitologia en los estudiantes de Medicina. En el presente proyecto se quiere
comprender aquellas relaciones que acontecen en el transcurso de tal
asignatura explicitadas o no en el curriculo del programa académico, y
partiendo de la observacidén y analisis comprensivo de esa realidad proponer
aquellos abordajes didacticos que sean mas convenientes para el
aprehendizaje y formacion de los estudiantes de Medicina en el area que
hemos escogido para investigar.

Varias corrientes filoséficas relativas al origen y funcién social del conocimiento
influyen sobre la praxis investigativa de indole cualitativa y su respectivo
sustento epistémico, siendo estas la Interpretativa, Naturalista o Hermenéutica y
Critica. En estas tres corrientes el elemento comiun es el andlisis de una
realidad que no pretende ni puede ser construida mediante datos numéricos o
estadisticos, ya que no responde a leyes previamente establecidas; la
relatividad de las relaciones humanas a nivel cultural, econémico, politico, etc.,
no permite una reducciéon de las mismas a principios nomotéticos que las
determinen, regulen y predigan. La variacidén entre ellas gira en torno a dos
aspectos: el grado de contextualizacion empleado en el analisis fenomenolégico
y el nivel de participacién e intervencién en las problematicas investigadas®.

3.4. METODO INVESTIGATIVO

En la presente investigacion se emplea una metodologia Sociocritica, la cual
responde a las necesidades de anadlisis y comprension de las relaciones
(socioculturales, econémicas, politicas, etc.) que suceden en la cotidianidad de
los grupos humanos para obtener el maximo de provecho en las intervenciones
que sobre ellos puedan efectuarse. De esto se puede inferir que el eje
epistémico que estructura este planteamiento metodoldgico no le otorga tanta
importancia a la obtencién de conocimientos nuevos, sino mas que todo a la
posibilidad de realizar esfuerzos conjuntos con la poblaciéon estudiada a fin de

' DOS SANTOS, José y SANCHEZ, Silvio. Investigacién educativa: Cantidad-Cualidad. Bogota: Editorial.
Magisterio, 1997. p. 13-49

2 SANDIN, Maria. Investigacion Cualitativa en Educacion: Fundamentos y Tradiciones. Espara: McGraw-
Hill, 2003. p. 56-64.
¥ SANDIN, Op. cit. p. 56-66.
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resolver las problematicas que pueden aquejarla en algun momento y lugar
determinados’.

3.5. TIPO DE INVESTIGACION

Para desarrollar la propuesta se ha preferido adoptar un modelo de
Investigacién Accion, el cual reviste particular importancia no sélo para analizar
y comprender las probleméaticas socioculturales y ecoldgicas de los grupos
humanos, sino también y de forma preponderante para intervenir, respetando y
partiendo desde el patrimonio sociocultural de las comunidades, sobre los
fenémenos diversos que pueden afectarlas®.

3.6. UNIDAD DE ANALISIS (POBLACION)

Esta constituida por todos los estudiantes del Programa de Medicina de la
Universidad de Narifo.

3.7. UNIDAD DE TRABAJO

Consiste en los estudiantes que cursaron la asignatura Microbiologia vy
Parasitologia conforme al curriculo establecido para el Programa de Medicina
de la Universidad de Narifio.

3.8. TECNICAS DE RECOLECCION DE DATOS

Se realiza mediante distintas técnicas, que permitan conocer al maximo la
realidad interna que se suscita en el desarrollo de la asignatura de
Microbiologia y Parasitologia entre sus distintos actores, lo cual permite ademas
asegurar la validez y confiabilidad de los datos mediante la triangulacién de los
mismos. Pese a que la confiabilidad y la validez de la investigacion son
caracteristicas estadisticas comunmente relacionadas con la investigacion
cualitativa, en una investigacién cualitativa también pueden alcanzarse, al
realizar analisis estadisticos descriptivos de la informacion de caracter
cualitativo, cuando se usan modelos de investigacion mixtos o de enfoque

' SANDIN, Op. cit. p. 127.
2 |dem. p. 161-174.
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dominante, en relacién a las técnicas estadisticas de recoleccién y andlisis de la
informacion’.

Algunos autores sostienen que para la investigacion cualitativa es mas
importante el proceso de validacion que la validez del mismo, haciendo
referencia al:

...proceso(s) a través del cual realizamos afirmaciones y evaluamos la
credibilidad de observaciones, interpretaciones y generalizaciones. El criterio
esencial para dichas valoraciones es el grado en que podemos basarnos en
los conceptos, métodos e inferencias de un estudio como base para nuestra
propia teorizacién e investigacion empirica’.

De esta manera se establecen niveles de validez de un estudio teniendo en
cuenta las etapas investigativas, existiendo validez descriptiva (precision vy
exactitud en la informacién recogida), interpretativa (analisis y comprension de
datos), teorica (constructos tedricos que soportan la investigacién y que se
generan de la misma), evaluativa y la generalizacién misma de los hallazgos, ya
sea a nivel interno o externo.

e Encuesta. Se llevarda a cabo entre los estudiantes, con el fin de obtener
informacidn sobre la manera en la que se efectlan las actividades académicas
de la asignatura (clases magistrales y practicas de Laboratorio) y el nivel de
satisfaccién de expectativas que el planteamiento pedagdgico-didactico de la
materia les brinda respecto a su formacién personal y profesional. Se escogid
este medio de recogida de datos teniendo en cuenta que permite indagar a toda
la poblacion objeto de la investigacion (estudiantes de medicina de tercer
semestre), facilitando el analisis de la informacién y evitando de esta forma
sesgos propios de la seleccion de muestras.

Teniendo en cuenta que la fundamentacién pedagdgica de los estudiantes es
escasa —hivel prenocional o nocional-, las preguntas estructuradas de la
encuesta permiten ubicar a los estudiantes en aquellos dmbitos especificos
sobre los cuales necesitamos la informacién que puedan brindarnos (lo cual
evita que se dispersen en apreciaciones innecesarias para nuestros propositos),
mediante opciones de respuesta propositivas-no impositivas que eviten imponer
o condicionar intencionalmente ciertas respuestas en los encuestados,
dejandoles ademas espacios en cada pregunta para que contesten desde su

' HERNANDEZ, Roberto; FERNANDEZ, Carlos; BAPTISTA, Pilar. Metodologia de la investigacion.
Tercera edicion. McGraw-Hill Interamericana. México, D.F. 2004.5-26

2 MISHLER, E. Validation in inquiry-guided research, citado por SANDIN, Maria. Investigacion Cualitativa
en Educacion: Fundamentos y Tradiciones. Espafia: McGraw-Hill, 2003. p. 187.

78



perspectiva personal cuando las opciones sugeridas en la encuesta no les
satisfagan o no les parezcan adecuadas por no corresponder con su pensar o
sentir.

e Entrevista. De caracter semiestructurado, la entrevista permite al
investigador acercarse a la perspectiva del docente, a sus apreciaciones
epistemolégicas, pedagdgicas y didacticas, la forma en que plasma su bagaje
tedrico en su practica docente y la coherencia teérico-practica de su actuar
pedagdgico.

La entrevista contempla el uso de preguntas que son generales respecto a las
situaciones aludidas -ya sean estos temas o subtemas objetos de la
investigacion, siendo ‘“suficientemente abiertas para estimular respuestas
espontaneas, pero lo bastante especificas como para mantener el dialogo

concentrado en el tema™.

En algunas ocasiones puede ocurrir que por mas que se determinen
previamente las preguntas en el formato de entrevista (cuando se trata de una
entrevista estructurada a cualquier nivel), las respuestas nos orienten hacia
otras perspectivas que antes no se habian tenido en cuenta y que abren la
posibilidad de realizar nuevas indagaciones. En otras ocasiones, la
estructuracion del esquema de entrevista es tan inflexible que puede cegarnos
e impedirnos contemplar el tipo de situacion descrita previamente,
desperdiciando la oportunidad de recolectar datos muy importantes (quiza hasta
mas importantes que los planteados como objetivos iniciales de investigacién),
lo cual afecta la validez, confiabilidad y calidad de nuestra investigacion.

Pensando en estas dos posibilidades, se ha decidido semiestructurar la
entrevista con preguntas principales como guias de entrevista, pero se han
realizado sugerencias en algunas de ellas sobre posibles preguntas de
profundizacion, seguimiento o sondeo que permitan realizar una indagacién
mas intensa, mas amplia cuando el curso de la entrevista asi lo requiera.
Igualmente después de cada categoria de preguntas se deja un espacio para
tener en cuenta este tipo de preguntas ante la posibilidad de que sea necesario
proponerlas sobre la marcha de la entrevista.

e Observacion. Permite realizar la recoleccion de datos mediante trabajo de
campo, siendo el investigador un observador no reactivo o externo' en el aula
de clases y las practicas de laboratorio de la asignatura de Microbiologia y
Parasitologia. Los datos obtenidos a partir de esta indagacién sirven para
validar la informacién obtenida previamente de estudiantes y profesores por

' ORGANIZACION PANAMERICANA DE LA SALUD. Investigacién aplicada en Salud Publica: Métodos
cualitativos. Washington: OPS, 2006. p. 76-81.
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medio de encuestas y entrevistas semiestructuradas, triangulando la
informacién al final del proceso de recoleccion de datos.

3.9. ANALISIS DE DATOS

Para este fin se utilizaran técnicas de analisis cuantitativo (Instrumento 1) y
cualitativo (instrumentos 2 y 3). Para el andlisis cuantitativo se emple6 el
software Epilnfo 6.0 para sistematizar la informacion y procesarla rapidamente
mediante estadistica descriptiva. En el caso de los analisis cualitativos se
realiz6 el proceso respectivo, comenzando con la lectura y codificacion de los
datos para realizar progresivamente la categorizacion, reduccién e
interpretacion de los mismos*.

3.10. MOMENTOS DE LA INVESTIGACION

La investigacion propuesta es de corte cualitativo y orden prospectivo®*, siendo
su objetivo determinar los tipos de estrategia didactica que usan los profesores
del Programa de Medicina de la Universidad de Narifio para la ensefianza y/o
formacion de estudiantes en la asignatura de Microbiologia y Parasitologia. Las
fases o0 momentos investigativos son:

e Fase de acercamiento o sensibilizacion. Esta fase se logra mediante
visitas a la Coordinacion del Programa de Medicina de la Universidad de Narifio
y entrevista con el Coordinador, el Dr. Andrés Diaz del Castillo, quien autoriza la
realizacidbn de la investigacion al interior del programa en la asignatura
escogida. Se realizaron visitas programadas para consultar documentos marco
como la Propuesta para Registro Calificado presentada al Consejo Nacional de

' ORGANIZACION PANAMERICANA DE LA SALUD. Investigacion aplicada en Salud Publica. Op. cit. p.
67-69.

2 Ibid., p. 137-170.

% IAFRANCESCO, G. La investigacion en educacion y pedagogia. Fundamentos y técnicas. Bogota:
Editorial Magisterio, 2003. p. 81-102

* CALVACHE, José. La investigacién, una alternativa pedagoégica y didactica en la formacion profesional.
Centro de Publicaciones Universidad de Narifio (CEPUN), Colombia, 2005.61-62
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Acreditacion (CNA) . La indagacién bibliografica realizada permite
contextualizar la investigacién en la Universidad de Narifio, elaborar el soporte
tedrico-cientifico de la misma y conocer antecedentes investigativos
relacionados.

¢ Planteamiento de la investigacion. Se elabor6 el protocolo que guiara el
proceso investigativo durante todas sus fases.

e Encuesta a los estudiantes. Acercamiento a la realidad vivida por los
estudiantes (expectativas y percepciones del proceso formativo) en las clases y
practicas de laboratorio de la asignatura Microbiologia y Parasitologia, mediante
la aplicacion de una encuesta a los mismos.

e Entrevista a los profesores. Permite una aproximacion a la practica
docente de los profesores involucrados en el curso académico de la asignatura
para conocer su vision y percepciones profesionales desde la teoria
(perspectivas deontoldgica, axiolégica y epistemoldgica) y la practica
(perspectiva vivencial o empirica).

e Observacion. El trabajo de campo se realiza en los componentes teorico y
practico de la asignatura, mediante la asistencia a las actividades y apoyo en
medios audiovisuales para realizar un andlisis investigativo mas extensivo,
adicional al que se realiza simultaneamente con las actividades académicas.
Permite a nivel referencial triangular las informaciones obtenidas previamente
validando la investigacion a nivel descriptivo.

e Sistematizacion de la informacion. La organizacion categoérica de los
datos y su respectiva numeracion facilita el acceso a los mismos.

e Analisis e interpretacion. La informacion ya categorizada se analiza
dependiendo de sus caracteristicas generales, ya sea mediante técnicas de
anadlisis cualitativo o cuantitativo.

! UNIVERSIDAD DE NARINO, PROGRAMA DE MEDICINA. Propuesta para Registro Calificado
presentada al Consejo Nacional de Acreditacion (CNA). Pasto: UDENAR, 2002.
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e Conclusiones. Una vez realizado el andlisis de la informacién se extraen las
inferencias respectivas mediante un trabajo critico y concienzudo, teniendo en
cuenta el contexto académico y sociocultural del Programa Académico.

e Propuesta. Al ejercicio critico-analitico le sucede la fase propositiva, en la
cual se elaboran una serie de recomendaciones pertinentes al desarrollo de las
actividades académicas relacionadas con la asignatura de Microbiologia y
Parasitologia, contextualizadas en la realidad en la que deviene tal materia. La
propuesta se sustenta en una extensa indagacion teodrica desde las
perspectivas epistemoldgica y pedagdgica, en concordancia con la misién y
visién institucionales y los objetivos educativos del Programa de Medicina,
respetando la particularidad sociocultural y afectiva que ocurre dentro de la
unidad de trabajo.

Considerando que la clase magistral es la estrategia didactica (tradicional,
heteroestructurante) mas comun para la ensefianza no solo de la medicina,
puesto que aunque tedricamente se aboga por la utilizacidn de estrategias
didacticas interestructurantes (contemporaneas), sélo el 20% de las veces son
utilizadas (el otro 80% lo comparten las didacticas tradicionales y activas)', se
espera que la propuesta coadyuve en el aprendizaje significativo y la formacion
holistica de los estudiantes y tenga la suficiente acogida y aceptacion para que
pueda usarse dinamicamente en el Programa de Medicina de la Universidad de
Narifo.

' DE ZUBIRIA, M, Enfoques pedagdgicos y didacticas contemporaneas. Op. cit.
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4. ANALISIS DE INFORMACION

Como se menciond oportunamente, esta investigacion se acoge en su
formulacién y realizacion al paradigma cualitativo. Pese a esto, se incluyeron
en la recoleccién y analisis de informacién técnicas cuantitativas para los datos
obtenidos mediante encuesta a los estudiantes, con la finalidad de triangular
esta informacién con aquella de caracter cualitativo (entrevistas y observacién
no participante) y garantizar asi la confiabilidad y validez del estudio. Se partid
de categorias deductivas en la elaboracion de los instrumentos de recoleccién
de datos, esto es, las que se podian elaborar desde el sustento tedrico que
soporta esta investigacion antes de efectuar la fase operativa (trabajo de
campo).

La circunstancia inmediatamente descrita es inmodificable para los datos
cuantitativos obtenidos mediante encuesta estructurada. Sin embargo, para
aquellos de condiciébn cualitativa obtenidos mediante instrumentos
semiestructurados, tal situacion no es definitiva y durante su recoleccion vy
andlisis se fueron elaborando categorias y subcategorias inductivas, esto es,
desde los datos hacia la teoria. Por tal razén se justifica el uso de las
categorias deductivas para la recoleccion de informacion cualitativa como un
mero marco referencial, pero que posteriormente se irian modificando o
reemplazando por aquellas que surgieron de la induccién de los datos en el
analisis cualitativo. La sintesis de la estructuracién de categorias de analisis
puede apreciarse en el Cuadro 2.

Para el anadlisis de informacién se comienza justificando la definicion de las
categorias deductivas con el fin de contextualizar al lector en la intencionalidad
de la recoleccién de datos, para seguidamente realizar el analisis de los datos
obtenidos en tales categorias y, en los casos en que sea pertinente, realizar el
andlisis pero bajo las categorias inductivas que surjan de los datos.

4.1. FUNDAMENTO DEL PRIMER INSTRUMENTO: ENCUESTA A
ESTUDIANTES

e Primera Categoria: aspectos sociodemograficos (identificacion
sociodemografica). Los datos obtenidos en esta jerarquia de analisis permiten
realizar una descripcion de la poblacién de trabajo involucrada en el estudio,
teniendo en cuenta algunas caracteristicas de sus integrantes tales como el
sexo, la edad, lugar de origen, el sitio de residencia, estrato socioecondémico y
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el tipo de institucién educativa secundaria (entidad publica, privada o no formal)
de donde haya egresado el estudiante.

Estas variables configuran de forma general a la poblacion de trabajo y pueden
incidir directa o indirectamente en ciertas circunstancias del proceso educativo
asi como en la generacién de nociones, preconceptos y conceptos en los
estudiantes sobre su realidad académico-formativa, respecto a sus exigencias y
expectativas en esta materia en cuanto a su formaciéon personal y profesional,
etc.

e Segunda Categoria: metodologia pedagdgica utilizada en la asignatura
Microbiologia y Parasitologia. El acervo pedagdgico que sustenta el discurso
educativo del maestro es importante para conocer su posicion respecto a su
guehacer docente y la sustentacién real que ejerce sobre su actuar mediante la
aplicacibn o no de estrategias did4cticas, sean estas tradicionales o
contemporaneas. De esta forma, es Gtil conocer la metodologia que adopta el
profesor respecto a la ensefanza, ya sea como un mero constructo teérico o
como un devenir real en el acto pedagogico, con el fin de motivar el
mantenimiento o mejoramiento de tal proceder en beneficio de la calidad
formativa profesional de los estudiantes de medicina UDENAR.

e Tercera categoria: estrategias didacticas utilizadas en el desarrollo del
componente tedrico de la asignatura Microbiologia y Parasitologia. La
fundamentacion cientifica de la Microbiologia y la Parasitologia es analizada en
el componente tedrico de la asignatura, dandole a los estudiantes la
oportunidad de reconocer el proceso de la enfermedad infecciosa en la relacién
dinamica del individuo infectado-enfermo con los agentes etiol6gicos propios de
cada patologia, ademas de las relaciones ecoldgicas que surgen en tales
circunstancias y la mirada fisiopatoldgica de la enfermedad desde una Optica
mas comprensiva y dialéctica que permita construir conocimientos, aprenderlos
significativamente X asi articularlos con mayor rapidez y facilidad a la practica
médica cotidiana' “.

' DUENAS, Victor. El Aprendizaje Basado en Problemas como enfoque pedagdgico en la educacion en
salud. En : Colombia Médica. Vol. 32, No. 4 (2001); p. 189-196.

2 RODRIGUEZ, Hilda; LUGO, Luz y AGUIRRE, Carlos. EIl Aprendizaje Basado en Problemas, en el
curriculo de la Facultad de Medicina de la Universidad de Antioquia. En : IATREIA. Vol. 17 No. 3
(septiembre 2004); p. 245-257.
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El estudiante estd en capacidad de responder sobre la manera en la cual el
profesor de la asignatura Microbiologia y Parasitologia la lleva a cabo, esto es,
cémo ensena, dicta, forma, construye, interviene, fomenta, etc., durante las
clases magistrales. Tales ideas en torno a la forma en la cual el profesor
ensefa su materia son preconceptos relacionados con la practica pedagogica y
son serios indicadores de la calidad de la ensefanza en una situacién
especifica, sobre todo cuando se trabaja con una poblacion entera a manera de
censo y no con muestras representativas.

Es importante anotar que las preguntas de este punto y del siguiente relacionan
estrategias didacticas especificas, con el fin de comprobar el uso real de las
mismas en el desarrollo de la asignatura estudiada mediante el reconocimiento
de las mismas por parte de los alumnos que la cursan.

e Cuarta categoria: estrategias didacticas utilizadas en el desarrollo del
componente practico de la asignatura Microbiologia y Parasitologia. Las
practicas de Laboratorio tienen la intension de reforzar y complementar los
conocimientos adquiridos en el ambito magistral o tebrico, mediante la
aplicacion de los constructos cognitivos para que estos adquieran significancia
epistemolégica y simbdlica para el estudiante, esto es, alcancen el
aprehendizaje significativo que tanto se persigue desde la perspectiva
pedagdgica constructivista.  Sin embargo, las practicas de Laboratorio
tradicionales pueden no conseguir tal propésito, por lo cual se necesita
innovarlas mediante el trabajo individual o cooperativo con estrategias
didacticas contemporaneas.

Por tal razé6n es muy importante conocer la percepcién que tienen los
estudiantes sobre la forma en la que se lleva a cabo el componente préactico de
la asignatura, si el papel del docente es directivo, mediador o facilitador en el
aprehendizaje, si el docente acompana el proceso o deja solo al estudiante con
sus inquietudes, dificultades o necesidades, si existen todas las herramientas
didacticas que permitan un correcto aprendizaje del conocimiento, si se
necesitan otros ambitos de practica (instituciones hospitalarias, industrias, de
investigacion), etc.

e Quinta Categoria: medios didacticos y recursos educativos. Los
estudiantes pueden brindar informacién sobre los elementos o instrumentos
didacticos que se emplean en el curso de la materia, como articulos extraidos
de libros o revistas, talleres, guias de Laboratorio, etc., lo cual da una idea de la
correlacion que existe entre el modelo pedagdgico que enmarca la practica y las
estrategias didacticas que este sustenta.
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e Sexta Categoria: proceso evaluativo. Esta categoria se hace
indispensable para conocer la totalidad del proceso formativo, ya sea que se
considere a la evaluacién como parte integral del acto pedagégico, como un
proceso discernible pero inseparable del mismo o como un proceso distinto
puramente complementario (naturaleza instrumental). Es importante conocer
como se realiza la evaluacién del rendimiento académico y proceso formativo
de los estudiantes y si es coherente con el modelo pedagbgico y su
correspondiente proyecto educativo planteados por el Programa de Medicina de
la Universidad de Narifo.

4.2. ANALISIS DE INFORMACION OBTENIDA MEDIANTE ENCUESTA A
ESTUDIANTES

Mediante el software Epilnfo 6.0, se procesaron los datos de la encuesta
mediante técnicas de estadistica descriptiva. Los resultados obtenidos del
analisis uni y bivariable de los datos del Instrumento 1 ademas de la
representacion gréafica de los mismos pueden consultarse en el Anexo 7.

4.3. CONCLUSIONES DEL ANALISIS DE LA INFORMACION RECOGIDA
EN LA ENCUESTA A ESTUDIANTES

El 70% del grupo esta compuesto por estudiantes de entre 18-21 anos.

— La cuarta parte del grupo estudiado es de género masculino.

— EI'90% de la poblacion investigada proviene de zonas urbanas.

— EI 56% de la poblacion estudiada pertenece a los estratos menos favorecidos
econdémicamente, el 25% pertenece a familias de clase media y el 19%
restante a grupos sociales de mayores ingresos. Esto permite inducir que
desde el punto de vista de equidad y justicia social se estd garantizando
plenamente el ingreso de la poblacion econémicamente menos favorecida a
la educacidén superior en el Departamento de Narifio, de acuerdo a los
postulados que establece UDENAR en su vision institucional.

— ElI 70% de los estudiantes del grupo investigado se graduaron en
instituciones de caracter publico y solo el 6% validaron el bachillerato.
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El 70% de los estudiantes cursaron un bachillerato de tipo académico.

Los estudiantes del grupo estudiado piensan en su mayoria que la
metodologia pedagdgica empleada es de corte constructivista o una mezcla
entre constructivista y conductista (69%), mientras que la cuarta parte del
grupo piensa que es solamente conductista.

El uso de estrategias didacticas tradicionales para la ensefianza en el
componente teodrico de la asignatura fue reconocido por la totalidad de los
estudiantes, siendo las mas utilizadas la clase expositiva (83%) y el taller
(50%).

Las estrategias didacticas contemporaneas mas reconocidas por los
estudiantes para la ensefanza en el componente teérico de la asignatura
fueron el seminario investigativo (50%) y el ensayo (44%).

El 94% del grupo senald a la experimentacion grupal como la estrategia
didactica tradicional mas usada para la ensefanza de contenidos en el
componente practico de la asignatura; la resolucion de ejercicios y el
experimento demostrativo son otras estrategias de uso importante, segun la
informacion de los encuestados.

La estrategia didactica contemporanea de mayor uso en la ensenanza en el
componente préctico de la asignatura es la elaboracibn de mapas
conceptuales (50%); la cuarta parte del grupo manifesté no saber qué
didacticas contemporaneas se estaban empleando en este componente de la
materia.

Las estrategias didacticas tradicionales fueron reconocidas como las mas
utilizadas por el profesor en ambos componentes, mientras que las
contemporaneas mas identificadas por los estudiantes contaron con el
respaldo de la mitad del grupo como maximo. Por consiguiente, puede
inducirse en el caso estudiado que en la praxis educativa del maestro se
busca mas la heteroestructuracion que la interestructuracion del alumnado.

Casi todos los estudiantes, independientemente de la metodologia
pedagdgica que aceptan como marco de la praxis educativa, reconocen que
se utilizan tanto estrategias didacticas tradicionales como contemporaneas
en los componentes practico y tedrico de la asignatura.
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Paradojicamente, sélo el 37,5% de los estudiantes que reconocieron a la
metodologia pedagdgica alternativa como el método que sustenta las
actividades académicas de la materia objeto de investigacion pudieron
identificar el uso de por lo menos una estrategia didactica contemporanea en
las practicas de Laboratorio.

Los medios didacticos mas empleados son las proyecciones visuales
(93,7%), ya sea presentaciones en PowerPoint o acetatos, y la escritura en
tablero (75%), esto es, los que facilitan la transmision de conocimientos
acabados. Los articulos de revistas cientificas o libros también fueron
reconocidos como medios didacticos empleados con elevada frecuencia
(68,7%).

El instrumental de Laboratorio (87,5%) y el tablero (75%) se identificaron
como los recursos educativos de mayor uso en la asignatura, los cuales
tienen una utilidad fundamental para las estrategias didacticas
heteroestructurantes. Los libros o atlas especializados tienen escaso
reconocimiento como recursos educativos (31,2%).

Las técnicas evaluativas mas frecuentemente usadas en la asignatura segun
los estudiantes son los examenes escritos (93,7%) y los informes de
Laboratorio (81,2%); los trabajos grupales y sustentaciones también tienen
un uso amplio (mayor al 50%). Los examenes orales (tipo induccién
dialéctica, 6,25%) y los quizes (0%) practicamente no se usan. Se induce
que la evaluacién se dirige mas hacia los resultados de actividades
puntuales, preestablecidas, mientras que aquellas técnicas que permiten una
evaluacién rapida, procesual y diagnéstica no son empleadas.

El agente evaluador por antonomasia es el profesor, reconocido asi por la
totalidad de los estudiantes. Solo el 6,25% de los encuestados senald,
ademas de al profesor, a si mismo como evaluador.

El 68,7% de los encuestados sefnald que el principal efecto que les produce
la evaluacion es obtener una calificacion, y en menor proporcion (62,5 y
56,2% respectivamente) eligieron como otros efectos reconocer debilidades y
fortalezas y verificar el desemperio en la asignatura.

El 43,7% de los estudiantes piensan que la evaluaciéon tiene como fin
cuantificar y cualificar al estudiante; el 37,5% cree que la finalidad es
cuantificarlos, mientras que el resto del grupo piensa que el propdsito es
cualificar su proceso educativo.
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El conductismo y constructivismo son metodologias pedagdgicas
reconocidas por los estudiantes independientemente de la institucion de
educacién secundaria de egreso, lo cual aparentemente muestra que tienen
contacto con tales métodos pedagdgicos aunque no nos queda claro qué tan
profundos son sus conocimientos al respecto.

La totalidad de los estudiantes que piensan que la metodologia seguida en la
asignatura es conductista, el principal efecto de la evaluacién es calificar
(100%). En los métodos de corte constructivista la misma opinién coincidio
en una proporcion del 50-67%.

Respecto a la verificacion del desempefio como efecto evaluativo, solo la
mitad de los estudiantes que senalaron al conductismo como marco
metodolégico de la asignatura la ven como un efecto adicional a la
calificacion. En los que se afiliaron por las opciones constructivistas los
porcentajes de afinidad al efecto verificador de la evaluacion fueron idénticos
a los relativos a la calificaciébn como consecuencia evaluativa.

El reconocimiento de debilidades y fortalezas como consecuencia de la
evaluacion fue reconocido principalmente por los estudiantes que eligieron
las metodologias alternativa (87,5%) y la mezcla conductista-alternativa
(100%). La cuarta parte de los que votaron por el conductismo y la tercera
parte de los que lo hicieron por el constructivismo piensan lo mismo.

Organizar un plan de mejoramiento fue considerada como consecuencia
practica de la evaluacién Unicamente para la cuarta parte de los estudiantes
que se afiliaron a la pedagogia alternativa como marco metodolégico de la
asignatura estudiada.

La mayor concordancia entre la finalidad evaluativa (cuantificar y cualificar) y
la metodologia pedagdgica (conductista o constructivista) se da en los
estudiantes que piensan que el conductismo es el método que sustenta la
practica educativa de la asignatura (75%).

Cuando se cruzan las variables agente evaluador Vs. finalidad evaluativa se
encuentra que aunque los estudiantes reconocen propdésitos cuantitativos y
cualitativos en la evaluacion siempre quien lleva a cabo el proceso es el
profesor. Solo un pequeno porcentaje de los estudiantes piensan que se
hace autoevaluacion, repartiendo las finalidades de la misma entre el calificar
y el cualificar.

Como puede observarse, desde el punto de vista de la estadistica descriptiva el
modelo pedagogico predominante es el constructivista y las estrategias
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didacticas empleadas son las tradicionales; la evaluacién tiene un caracter
cualitativo mas que cuantitativo segun la opinidon de los estudiantes, siendo
sumatoria y puntual y no procesual.

Sin embargo, son evidentes las contradicciones que se encuentran al
correlacionar los hallazgos para elaborar un panorama de lo que ocurre al
interior de la asignatura, situacion que empeora al realizar los cruces de
variables y encontrar incoherencias entre los datos. Por ejemplo, es dificil
imaginar una metodologia constructivista que no vea a la evaluacion como un
proceso que cualifique a los estudiantes mediante una valoraciéon concienzuda,
gue no tenga en cuenta las finalidades, motivaciones y objetivos que sustentan
las actividades académicas y formativas y que menosprecie los puntos de vista
del evaluado y sus compareros de aula.

En la representacion de la realidad que cada persona hace en su introspeccion
se mezclan tanto factores intrinsecos (psicolégicos, cognitivos, sensoriales,
etc.) como extrinsecos (aspectos de la realidad externa: fisicos, culturales, etc.)
los cuales influyen decisivamente en la configuracion de tal representacion
subjetiva, teniendo cada uno de ellos un impacto distinto en esa representacion
individual de la realidad, tal y como lo informa el diagrama 1. Partiendo de este
hecho pueden explicarse las inconsistencias presentadas en los datos
cuantitativos recogidos mediante encuesta a estudiantes respecto al proceso
Ensefianza-Aprendizaje-Evaluacion, con lo cual podria decirse que la influencia
de factores subjetivos alteraron la objetividad de la informacion recolectada
mediante el Instrumento 1:

Figura N2 1. Representacion subjetiva de la realidad

Interior

(Realidad que surge de la
subjetividad del individuo)

Parezpcidn s2nsorial
ymzntal
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Se sugirieron hipotesis sobre las circunstancias que pudieron haber llevado al
hallazgo de datos tan disonantes entre si, ante lo cual existe la posibilidad de
dos opciones razonables y sustentables por los mismos datos: o los estudiantes
no respondieron adecuadamente las preguntas (por falta de conocimiento o al
confundir lo que anhelan con lo que experimentan en clase) o tales
metodologias se les informan en las instituciones de educacién secundaria pero
se aplican de manera defectuosa, llevando a los estudiantes a hacerse una
imagen distorsionada de lo que realmente representan las metodologias
pedagdgicas, las estrategias didacticas y los procesos evaluativos. En el
cuadro 2 podemos observar la forma en la cual se gestan las representaciones
individuales de la realidad educativa producto de la intersubjetividad
estudiantes-profesor.

Cuadro N2 1. Origen de las percepciones intersubjetivas en el aula

Concepciones Conductista:
Conductista: (prenociones, dicta el
Pedagogia pasivo, memorista nociones) conocimiento y
e imitado
Didactica

académicq
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Otro hallazgo importante es que las estrategias didacticas mas utilizadas son la
clase expositiva y la experimentacion en grupo, cuyo caracter es
heteroestructurante. Es indudable que la experimentaciébn no puede ser
abandonada como estrategia didactica dado su enorme impacto en la
conmocién o desestabilizacién de las estructuras cognitivas previas (conflicto
cognitivo) de los estudiantes que posibilita asi lograr un aprendizaje
significativo. ~ Sin embargo, es rescatable que la experimentacibn como
estrategia didactica puede enriquecerse aplicando estrategias didacticas
contemporaneas como la elaboracion de mapas mentales o heuristicos, pues la
experimentacion clasica como tal persigue un fin meramente instrumental y
acritico, el cual es seguir una receta para obtener un resultado ya conocido
(determinismo del método cientifico).

4.4. FUNDAMENTO DEL SEGUNDO INSTRUMENTO: ENTREVISTA A
DOCENTES Y GRUPO DE LABORATORIO

Como ya se mencion6 previamente, las categorias deductivas solo
constituyeron un marco orientativo respecto a los datos que pudieran obtenerse
mediante la aplicacién de los instrumentos para la recoleccion de datos
cualitativos. Después de la categorizacién o codificacion de los datos, la cual
surge después de la transcriPcién de las entrevistas (en este caso mediante la
técnica de doble columna’), se plantea una lista con las categorias vy
subcategorias inductivas que se concretaron durante el analisis de la
informacién. Tal lista de categorias permitio elaborar una matriz descriptiva
para presentar o exponer los datos de una manera mas simplificada para
mejorar el andlisis de los mismos. Finalmente, la reduccién de los datos
(“expurgar la informacion para que sean visibles los conceptos y relaciones mas

' BONILLA-CASTRO, E: RODRIGUEZ, P. Mas alla del dilema de los métodos: La investigacién en
ciencias sociales. 3 ed. Bogota: Editorial Norma, p. 243-310.

92



esenciales™) posibilitd establecer una idea mas integral de aquello que sucedia
en el caso estudiado, pudiendo realizar una interpretacién global y confiable de
aquellas tematicas de nuestro interés en la investigacion®®.

e Primera Categoria: Aspectos Sociodemograficos. Se tuvo en cuenta la
informacion requerida en la encuesta a estudiantes, pero ademas se solicitaron
datos concernientes a la formaciéon académica y profesional de los docentes.
Estos datos permitieron hacer una descripcion general de los entrevistados para
realizar una lectura contextualizada de los datos proporcionados por ellos en la
entrevista (analisis hermenéutico).

e Segunda Categoria: metodologia pedagégica utilizada para Ila
ensenanza de Microbiologia y Parasitologia. El bagaje cognitivo que posee
el profesor influye sobre la forma en la que comprende la realidad y la expresa
ante sus alumnos, implicando tres posturas cientificas en tal empefo: la
naturaleza del universo, de los fenébmenos que en el ocurren y de la forma en
gue se conoce sobre ellos (posicion ontoldgica-epistemoldgica), el proceso de
aprender y educar-formar a otro u otros (posicién pedagdgica) y la manera de
conducir a otro u otros hacia el conocimiento (posicién didactica).

Tales posiciones influyen enormemente sobre la practica docente y pueden o
no configurarla, ya que como se ha descrito con anterioridad, puede ser que el
discurso epistemolégico-pedagdgico-didactico no concuerde con el ejercicio
docente en alguno o en todos estos aspectos (incoherencia teorico-practica).
Los datos que pertenecen a esta categoria pueden ayudar a conocer la
estructuracion teérica del docente en relacion a su actuar pedagoégico y de esta
manera realizar un analisis mas comprensivo y holistico a la luz de los datos
obtenidos de otras fuentes y otros momentos.

En general, esta categoria de analisis permite conocer la posicion del profesor
frente a los procesos educativos-formativos y su autopercepcion respecto a su
desempeno profesional. Posteriormente, esta informacién posibilita establecer
el grado de coherencia entre el sentir, el pensar y el actuar del docente
entrevistado a nivel pedagégico.

" ORGANIZACION PANAMERICANA DE LA SALUD. Investigacién aplicada en Salud Pablica, Op. cit. p.
67-69.

2 [dem.

3 BONILLA-CASTRO, Op. cit. p. 243-310.
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e Tercera Categoria: estrategias didacticas utilizadas para la ensefanza
de Microbiologia y Parasitologia. Es de esperar que cuando un profesor
maneja un buen discurso pedagogico, su practica docente sea coherente con
tal constructo tedrico subjetivo. Sin embargo, puede ocurrir que no exista tal
correspondencia, lo cual hace que la practica pedagdgica no sea adecuada,
aunque en ocasiones la ausencia de un discurso y un actuar pedagogicamente
correctos no impiden que se logren los objetivos que se persiguen en la
asignatura (por ejemplo, memorizar contenidos).

Para este analisis se emple6 inicialmente analisis a doble columna. Luego
desaparecen las categorias deductivas y se relne toda la informacion de las
observaciones de los componentes practico y teoérico en funciéon de las
categorias inductivas elaboradas luego de la codificacién o categorizacion,
debido a que no se interpretan los hallazgos de manera analitica por partes del
proceso (categorias deductivas) si no de forma global como un proceso
holistico, interpretando aspectos particulares del fenémeno educativo
(categorias inductivas).

Pese a la separacién tedrico-practica que se hace en la ensefianza de ciertas
materias, principalmente aquellas relativas a las ciencias naturales, debe existir
congruencia tanto epistemologica como pedagdgica entre los dos componentes
que permita validar tanto el conocimiento cientifico como aproximaciéon a la
realidad “objetiva” desde la subjetividad del estudiante como el proceso de
aprehendizaje cognitivo y formativo a nivel personal —individual y grupal- y
profesional.

Por tales razones, es necesario conocer las estrategias didacticas que emplean
los profesores de esta asignatura, para determinar la pertinencia de las mismas
con el modelo pedagdgico que enmarca la asignatura y por tanto con los
contenidos y las expectativas que se cifran para la formacion de profesionales
de la Medicina en la Universidad de Narifo.

El analisis conjunto de las categorias segunda y tercera permite verificar la
coherencia tedrico-practica de la practica pedagogica tanto internamente (desde
el testimonio vivencial del profesor) como externamente con la confirmacioén o
validacién de datos (mediante triangulacién de la informacién respectiva de los
instrumentos 1 y 3). Es necesario ademas indagar el significado que esta
coherencia representa para el docente en el contexto de su quehacer
profesional.

e Cuarta Categoria: medios didacticos y recursos educativos. Para
algunos cientificos es claro que el ser humano se diferencia de otros seres por
su vocacion hacia la ensefanza y el aprehendizaje, y por tal razén el hombre ha
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utilizado milenariamente diversos materiales o elementos en estos procesos
educativos, sean estos fabricados con esa intencionalidad o no, o inclusive
extraidos en su forma nativa de la naturaleza. Cuando estos elementos se
disefian con fines educativos se les denomina medios didacticos, y cuando no
tienen tal propdsito pero aun asi pueden enriquecer los procesos educativos se
les designa como recursos educativos'.

Por tal razén se suscitan multiples inquietudes respecto a los medios didacticos
y recursos educativos que se emplean en la cotidianidad de la ensenanza de la
Microbiologia y Parasitologia en UDENAR: ;Es coherente el material didactico
con los planteamientos pedagdégicos y didacticos que orientan el quehacer
docente? ¢ Es consistente con los conocimientos que se espera ensefar en los
componentes tedrico y practico de la asignatura? ;Son adecuadas las guias de
laboratorio para la ensefianza de contenidos en esta asignatura? ;Pueden ser
mejorados los recursos educativos?

e Quinta Categoria: acompanamiento del estudiante en su proceso de
aprehendizaje. Durante el curso de la asignatura el profesor puede resolver
continua u ocasionalmente los interrogantes que plantean sus estudiantes, ya
sea de forma dialéctica estimulando la creatividad y capacidad de analisis de
los alumnos o sencillamente dando la solucion al problema limitando las
capacidades cognitivas de los mismos, o podria ser que nunca se resuelvan
tales dudas, transfiriéndole esa responsabilidad al estudiante de forma
exclusiva e inclusive excluyente.

También puede ser que el papel del docente durante el proceso de
aprehendizaje de sus alumnos sea directivo, facilitador o moderador respecto al
conocimiento especifico considerado como objeto del actuar pedagdgico, lo
cual impacta de forma importante el desarrollo de competencias utiles en ese
momento educativo en particular.

La interaccion del profesor con los estudiantes durante el proceso educativo
debe tenerse en cuenta para confirmar igualmente que el discurso pedagégico y
la practica didactica son congruentes y se compadecen con los objetivos que ha
establecido el Programa de Medicina de UDENAR para la formacion de
médicos competentes para su practica profesional y ciudadana, en el contexto
de la region suroccidental del pais.

' MARQUES, Pere. Los medios didacticos. Centro del Profesorado (CEP) de Alcala de
Guadaria, Redes Profesionales [online]. Espafa, 2005. Disponible en: www.redes-

cepalcala.org
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o Sexta Categoria: proceso evaluativo. Es importante tener en cuenta que al
tener dos componentes de una misma materia, dos perspectivas para abordar
un tema (teoria y practica) se debe ser muy cuidadoso al evaluar los progresos
en cada una de ellas para consolidar luego los hallazgos en un solo proceso
evaluativo, ya que los dos componentes de la asignatura consisten en dos
formas complementarias de crear, recrear, construir, reconstruir, consolidar y
comprender un mismo conocimiento. La manera de evaluar los conocimientos
tedricos y practicos puede variar considerablemente, pero en el fondo la
naturaleza, los propdésitos e intenciones que motivan tal evaluacion deberan ser
coherentes con los dos componentes de la asignatura y con la postura
epistemolégica-pedagdgica-didactica que el profesor haya adoptado para su
ejercicio docente.

4.5. ANALISIS DE INFORMACION OBTENIDA MEDIANTE ENTREVISTA A
DOCENTES Y GRUPO DE LABORATORIO

En el Anexo 8 se muestra la matriz de analisis e interpretacién de la Encuesta a
profesora 'y en el Anexo 9 la matriz producto de la Encuesta al laboratorista.
Las dos muestran las categorias y subcategorias inductivas de analisis, frases
representativas (cuando las habia), el hallazgo encontrado y una breve
interpretacion del mismo.

4.6. CONCLUSIONES DEL ANALISIS DE INFORMACION OBTENIDA
MEDIANTE ENTREVISTA A DOCENTES Y GRUPO DE LABORATORIO

e Reduccion e interpretacion entrevista a docente. Partiendo de las
categorias deductivas planteadas inicialmente en la entrevista semiestructurada
aplicada al profesor se pudo mediante codificacion plantear categorias (y en
algunos casos subcategorias) inductivas, desde los datos hacia la teoria. Tales
categorias estan suficientemente descritas y analizadas en los archivos de
interpretacion de datos de la investigacion, por lo cual en este apartado se hara
una interpretacion global de lo encontrado mediante la aplicacion del
instrumento 2 para posteriormente realizar una interpretacion holistica o global
de todos los hallazgos.

El saber pedagdgico de la profesora es escaso, tanto asi que cuando se le
pregunté sobre la metodologia pedagdgica empleada menciond aquellas
estrategias didacticas que utilizaba cotidianamente en su praxis educativa. Por
tal razén se dira en este punto que la profesora no solamente confunde los
conceptos de pedagogia y didactica sino que ademas su praxis docente carece
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de sustento pedagégico. Sin embargo, indirectamente se pudo comprobar que
el método pedagdgico empleado es de tipo conductista y las estrategias
didacticas de corte heteroestructurante, observando que la motivacién, objetivo
y finalidad de las actividades académicas son de tipo instrumental y orientadas
especificamente a la memorizacién mecanica de contenidos.

No obstante, la profesora se preocupa por involucrar al estudiante en las
actividades propuestas y estimula competencias como las argumentativas
mediante seminarios, lo cual se hace inconscientemente y sin un sustento
tedrico pedagégico adecuado. Esto ocurre por la falta de estructuracién
pedagodgica del docente, en la cual no se explicitan aquellas competencias y
objetivos que se persiguen con las actividades académicas planificadas.
También se encontr6 que no se realizan trabajos en grupo durante el
componente tedrico de la asignatura, solo en el practico, lo cual dificulta la
optimizacién de las competencias intra e interpersonales y sociogrupales.
Igualmente se obliga a los estudiantes a leer articulos en inglés que luego
deberan ser expuestos en grupo.

La asesoria que presta la profesora a sus estudiantes ocurre fundamentalmente
durante las actividades académicas, aunque manifiesta tener disponibilidad y
disposicion intra y extracurriculares para resolver dudas e inquietudes, viendo
en ella ademas un complemento ideal a las préacticas evaluativas pues le
permite verificar mas directamente en qué estado se encuentra el desempefio
académico de los estudiantes, pese a que no todos buscan la asesoria de la
profesora. La profesora promueve y fomenta en los estudiantes la posibilidad
de ocuparse en actividades extracurriculares, como la formulacién de proyectos
de investigacion, lo cual, segun lo reconoce ella misma, es de gran importancia
no solo para su praxis docente y la formacién de los estudiantes sino también
para la Universidad y sus grupos de investigacién. Por otro lado la profesora
negocia algunos aspectos curriculares con los estudiantes, como la forma de
evaluar, lo cual muestra un intento por equilibrar el juego de poderes que ocurre
en el aula y podria favorecer el grado de compromiso de los estudiantes con las
actividades propias de la asignatura.

Respecto a los medios didacticos y recursos educativos se encontré que la
profesora no es clara con su referencia a tales términos, siendo su respuesta
dubitativa y en ocasiones confusa al nombrarnos aspectos organizativos e
inclusive estrategias didacticas como pertenecientes a esta categoria. Sin
embargo, nombré aquellos medios didacticos (bibliografia, guias de
Laboratorio) y recursos educativos (video beam, tablero) que hacen parte de su
praxis educativa cotidiana sin tener en cuenta al Laboratorio e implementos de
trabajo en el mismo como recursos importantes para la enseflanza de
asignaturas con componente practico.

El proceso evaluativo es cuantitativo, heterbnomo y sumativo, lo cual le confiera
a la evaluacion un papel meramente instrumental, carente de estructuracién
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pedagdgica y sin motivaciones formativas para el alumno. Se apoya en
técnicas de evaluacion cuantitativas como bitdcora e informe de Laboratorio,
parciales, revision de articulos, seminarios y presentacién de proyectos de
investigacion. Su objetivo principal es la calificacion del estudiante, por lo cual
no se le permite reflexionar sobre su proceso educativo y construir a parte de tal
valoracion. Se tienen muy en cuenta las actividades del estudiante dentro del
aula o el laboratorio, sobre todo de tipo argumentativo y propositivo, teniendo en
cuenta que la interaccion del estudiante con sus comparieros y el profesor
puede ayudar en el proceso educativo.

La profesora es consciente de que incentivar al estudiante puede mejorar
ostensiblemente su desempefo y formacion académica, sin embargo no es
amiga de la autoevaluacion para sus estudiantes porque se ha encontrado en
situaciones poco agradables en las cuales los alumnos la utilizan para pasar la
asignatura cuando en las otras notas estan mal, esto es, para mejorar su
promedio y aprobar la materia.

Se encontré que la flexibilidad en cuanto a las actividades evaluativas es
incierta y aparentemente variable; la profesora mencioné inicialmente que la
asistencia no era preponderante en la asignatura, pero luego dijo que era
fundamental para el desarrollo de las actividades y que definitivamente para los
estudiantes era mejor no enfermarse ese dia para no perder los exadmenes, que
debian llevar una ‘justificacion... muy grande” para subsanar las actividades
faltantes en espacios alternativos.

Por dltimo, tampoco se tiene en cuente la elaboracion de un plan de
mejoramiento frente a los estudiantes que no alcanzan los objetivos de las
actividades académicas, lo cual indica que sélo se evalla para cumplir con los
requisitos exigidos en los estatutos universitarios.

e Reduccion e interpretacion Entrevista a laboratorista. Partiendo de las
categorias deductivas planteadas inicialmente en la entrevista estructurada
aplicada al laboratorista, se pudo mediante codificacion plantear categorias (y
en algunos casos subcategorias) inductivas, desde los datos hacia la teoria.
Tales categorias ya estan suficientemente descritas y analizadas, por lo cual
en este apartado se hara una interpretacién global de lo encontrado mediante la
aplicacion del instrumento 2 para posteriormente realizar una interpretacion
holistica o global de todos los hallazgos.

Existe una pobre (sino nula) formacién docente en el laboratorista, el cual
carece de bases pedagogicas y didacticas para el ejercicio de su actividad
educativa. Lo cierto es que tristemente el laboratorista se aleja de su papel
educativo (que en determinados momentos es definitivo) ya que al desconocer
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la fundamentacioén pedagdgica para el ejercicio docente desconoce y subestima
su papel en el proceso educativo, esto es, carece de autopercepcién como
agente pedagogico, limitando su papel a un mero servicio asistencial para los
estudiantes (solo facilitarles los materiales para su trabajo en el Laboratorio).

Sin embargo, pese a que no se pudo obtener directamente de su conversacion
tanto el método pedagdgico como las estrategias didacticas que se emplean en
las practicas de Laboratorio, fue facil inferir que son de corte conductista y
tradicional, convencional o heteroestructurante respectivamente. Segun la
informacidén suministrada en la entrevista, el profesor tiene un papel directivo en
la practica, “el docente les explica lo que se va a hacer”y los estudiantes se
limitan a seguir las instrucciones del profesor. El fin Gltimo de la préactica es
obtener un resultado que se conoce con anterioridad, pero no intenta
desestabilizar la estructura cognitiva previa de los estudiantes ni tiene en cuenta
la importancia del experimento en su formacion integral, o sea, el experimento
no trasciende mas alla de la consecucién de un resultado determinado, seguir
las instrucciones rigurosamente y obtener un efecto previamente conocido.

Como era de esperarse, frente a un modelo pedagdgico conductual se tiene un
proceso evaluativo cuantitativo, sumativo y heterénomo. Su intencionalidad es
verificar que se sigan al pie de la letra y de memoria los procesos establecidos
para llegar al resultado predicho. Por tal razon las técnicas evaluativas son de
ese corte, informes de Laboratorio que se exponen, quizes y un examen
practico que ya no se utiliza, pero que puede ser de gran utilidad para evaluar el
estatus de las competencias motrices en el estudiante, referentes a las
habilidades y destrezas requeridas para el desempefio en el Laboratorio. Las
finalidades que la evaluacion persigue se constituyen en instrumentales
(verificar un aprendizaje para asignar una calificacién) confiriéndole
inevitablemente tal denominacion al proceso evaluativo.

Es probable que el papel directivo e impositivo del docente haya favorecido en
el laboratorista la adopcion de un papel orientador y facilitador del aprendizaje
segun los datos que pudimos obtener de la entrevista. Dado que el
laboratorista no dicta clases ni explica las practicas de Laboratorio, queda en
libertad de interactuar con los estudiantes con mayor soltura, y aparte de su
papel asistencial respecto a la entrega de materiales de trabajo también
colabora orientando a los estudiantes sobre el desarrollo de las précticas,
verificando el proceso de las mismas y resolviendo dudas e interrogantes tanto
intra como extracurricularmente, lo cual habla bien de su disponibilidad y
compromiso con la labor educativa que desempena. Cuando no es capaz de
resolver las inquietudes de los estudiantes les recomienda a alguien que si
puede hacerlo o los remite a bibliografia que él sabe puede ayudarles, y fue
interesante ver la anticipacion y prevision son dos cualidades resaltables de su
practica, ya que prepara material especial con antelacién a la practica por si
ocurren problemas técnicos y no se obtienen los resultados esperados, esto es,
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gue pueda hacerse la verificacion de la practica. Por tal razdn creemos que es
imprescindible fortalecer la formacion pedagdgica de los laboratoristas pues su
papel en las practicas de laboratorio es fundamental y apoya muchisimo la labor
docente del profesor.

Respecto a los materiales didacticos y recursos educativos su conocimiento es
adecuado, pudiendo definirlos y discriminar entre ellos. Ademas dice que la
forma de trabajo en el Laboratorio (experimento demostrativo o en grupos)
depende de la disponibilidad de recursos, lo cual nos deja ver la importancia
que desempefan dentro de las practicas de Laboratorio al limitar las
finalidades, motivaciones y objetivos tanto pedagdgicos como didacticos que se
plantean y definen para este tipo de actividades académicas. Este nivel de
correspondencia puede ser critico en el proceso ensefanza-aprendizaje-
evaluacién, sobre todo desde el punto de vista de la estimulacion de
competencias pertinentes al trabajo de Laboratorio.

4.7. FUNDAMENTO DEL TERCER INSTRUMENTO: OBSERVACION NO
REACTIVA (FICHA DE CAMPO)

Para llevar a cabo la observacion no participante —externa o no reactiva-, la cual
debe evitar al maximo intervenir en el actuar natural de los grupos humanos
para no distorsionar la informacion que estos puedan brindar (“contemplar sin
participar” )', se disefid un instrumento que permite observar la problematica
concerniente para este estudio desde una perspectiva metodoldgica etnografica
(de los gr. ethnoi: otros y ethnos: cultura)?, y en ese sentido se tendra en cuenta
principalmente el enfoque etic (del in. phonetics: fonética), esto es, una postura
cognitiva respecto al fenomeno estudiado ‘lejana a la experiencia” por su
objetividad respecto a la recoleccion de datos, que tiene en cuenta el punto de
vista del investigador cuando este interpreta mediante analisis inductivo los
significados de las interacciones humanas observadas®.

Sin embargo, también puede encontrarse en la propuesta investigativa un
enfoque etnografico emic (del in. phonemics: fonémica), dado que el andlisis de
la informacién recolectada por el primer y el segundo instrumentos (encuesta a
estudiantes y entrevista a profesores respectivamente) aproxima a la
interpretacion, a la significacion que le atribuyen los sujetos estudiados a su

" ORGANIZACION PANAMERICANA DE LA SALUD. Investigacion aplicada en Salud Publica, Op.cit. p.
67-69.

2 SANDIN, Op. cit. p. 45, 76 y 154.

S KoTTOW, Miguel; BUSTOS, Reinaldo. Antropologia Médica. Chile: Editorial Mediterraneo, 2005. p. 18-
19.
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realidad como seres inmersos en un devenir sociocultural e histérico especifico
(en este caso, un proceso educativo-formativo), mediante una interpretacion
integrada, participativa, subjetiva del investigador de los fendbmenos que
acontecen en la comunidad investigada'?.

El estudio etnografico ha sido definido ampliamente desde la Antropologia y la
Sociologia, siendo estas Ciencias Sociales las que propusieron tal modelo
investigativo. Por ejemplo, para Goetz y LeCompte (1988) la etnografia
consiste en una “descripcion o reconstruccion analitica de escenarios y grupos
culturales intactos”. Aguirre (1995) nos dice que ‘la etnografia es el estudio
descriptivo de la cultura de una comunidad, o de alguno de sus aspectos
fundamentales, bajo la perspectiva de la comprensién global de la misma”®.

Teniendo en cuenta los preceptos cientifico-metodoldgicos citados, se encontré
que este abordaje permite describir el acontecer de las situaciones que son de
interés investigativo en un grupo determinado, y a partir de tal etnografia
realizar un analisis hermenéutico del fendmeno en su contexto y temporalidad
propios a la luz de los conocimientos cientificos pertinentes para tal
interpretacion.

La informacion recopilada de manera no reactiva es fundamental, debido a que
se obtiene de manera objetiva en el acontecer cotidiano del acto pedagdgico en
la comunidad estudiada, permitiendo verificar y validar —via triangulacion- la
informacidn recogida mediante los instrumentos 1 y 2 de recoleccion de datos
(encuesta a estudiantes y entrevista a docentes respectivamente).

e Primera Categoria: presentacion tematica. La forma en la que el profesor
introduce o sensibiliza al estudiante hacia un tema o su correspondiente
practica académica y expresa los principios tedérico-cientificos y tecnoldgicos en
los que tal asunto se sustenta permite descubrir la metodologia que el docente
emplea en su actuar pedagégico.

e Segunda Categoria: curso de la clase o practica de Laboratorio. Es
importante observar la forma en la cual se llevan a cabo tanto el componente
tedrico como el practico de la asignatura, para conocer especificamente si
existe coherencia entre los presupuestos tedricos del discurso epistemoldgico-
pedagdgico-didactico del maestro con su actuar pedagégico y ademas

' KOTTOW, Op. cit. p. 18-19.
2 FRIAS, Antonio. Salud publica y educacion para la salud. Espafia: Editorial Masson, 2002. p. 159-176.

% SANDIN, Op. cit. pags. 154-161.
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determinar efectivamente aquellas estrategias didacticas que el profesor
emplea en su devenir profesional. La interpretacion de datos permitira conocer
si la practica docente en este caso particular es la mas adecuada para el
abordaje de los contenidos propios de la asignatura o si ésta es susceptible de
mejorarse en algunos de sus aspectos.

De la observacion de la clase o practica de Laboratorio puede inferirse qué
modelo pedagdgico y estrategias didacticas se involucran en el acto pedagdégico
de manera efectiva, lo cual permite verificar la coherencia que guarda ese
actuar con el discurso del maestro y la pertinencia, congruencia y
correspondencia de el acto pedagdgico con los contenidos que esperan
ensefarse y el profesional que se desea formar tanto en esta asignatura como
en el programa académico en general.

e Tercera Categoria: medios didacticos y recursos educativos. Se
realizara un analisis de los medios didacticos y recursos educativos que se
emplean en el desarrollo de los componentes tedrico y practico de la
asignatura, ya sean exposiciones de PowerPoint, carteleras, talleres, articulos
para revisién, guias de Laboratorio, etc. Esto se realiza para conocer las
caracteristicas de tal material y si concuerda con los planteamientos teoricos
(epistemolégicos, pedagogicos y didacticos) y el acto pedagoégico que el
profesor maneja y lleva a cabo.

e Cuarta Categoria: metodologia y estrategias didacticas. La
determinacion de las metodologias pedagdgica y estrategias didacticas
involucradas en el ejercicio docente en la asignatura Microbiologia y
Parasitologia se iran configurando durante la observacion y los datos que se
obtengan en las categorias previas de este instrumento, pero en este punto ya
seran definidas para realizar una descripcion lo mas objetiva posible del devenir
educativo que ocurre en la materia y asi realizar una propuesta para la
asignatura que sea efectiva para la ensefianza y contextualizada con las
necesidades del Programa de Medicina UDENAR a ese respecto.

e Quinta Categoria: proceso evaluativo. Con esta categoria se pretende
verificar la forma en la cual evalia el profesor y las técnicas que utiliza, la
correspondencia con el discurso epistemoldgico-pedagogico-didactico del
docente y la compaginacién de los componentes teérico y practico de la
asignatura al momento de evaluar el rendimiento en ambas vias de aprendizaje
como parte de un solo proceso educativo.

El rol que adopta el maestro en el proceso ensefianza-aprendizaje-evaluacion
de sus estudiantes es también observado en esta categoria. Por ejemplo, el
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profesor como orientador puede inducir dialécticamente al estudiante hacia la
resolucion de dudas, o puede dejar que el estudiante las resuelva solo, o
también podria entregarle la solucion aunque esto implique coartar su
capacidad creadora, su imaginacién y creatividad. Estas situaciones pueden
ocurrir durante el curso de las actividades académicas de la asignatura y
permiten determinar los papeles y el grado de participacion que tienen tanto el
profesor como el estudiante durante el proceso de ensefnanza-aprendizaje.

Igualmente, es relevante determinar si el profesor actua frente a sus estudiantes
como director o facilitador en el proceso de aprendizaje individual y grupal,
permitiendo el despliegue de competencias en sus alumnos. El saber qué tanto
y con qué frecuencia interactua el profesor con sus estudiantes a nivel particular
y general, dedicando parte de su tiempo a aclarar dudas, resolver interrogantes
o hacer sugerencias para mejorar el proceso de ensefanza-aprendizaje puede
darla clave sobre el modelo pedagdgico y las estrategias didacticas que
sustentan el actuar del docente, ademas de determinar si en realidad son
adecuados para la ensefianza de los contenidos propios de la asignatura y para
la formacidn personal-profesional de los educandos.

4.8. ANALISIS DE INFORMACION OBTENIDA MEDIANTE OBSERVACION
NO REACTIVA

Debido a su caracter cualitativo, la informacién recogida mediante la
observacién también fue susceptible de analizarse mediante categorizacion o
codificacién inductiva, para lo cual se organiz6 una matriz de analisis e
interpretacion que se describe en el Anexo 10 del presente texto.

e Reduccion e interpretacion Observacion no Reactiva. Después de un
minucioso analisis de los datos recogidos mediante las fichas de campo de
Observacion no participante en los componentes teodrico y practico de la
asignatura se pudo inducir que la metodologia pedagogica empleada en la
asignatura estudiada es la conductista, pues la finalidad que se persigue es la
memorizacion mecanica de contenidos programados sin tener en cuenta su
articulacién a aprendizajes previos (significancia cognitiva). Sin embargo esto
no es fruto de un andlisis pedagogico realizado por la profesora, en realidad se
constaté que la profesora y el laboratorista carecen de fundamentacién
pedagdgica y didactica.

Ademas de lo anterior, se pudo determinar la enorme necesidad de
implementar modelos pedagégicos contemporaneos, debido a la falta de
comprension tematica de los estudiantes, lo cual muestra un alto grado de
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aprendizajes memoristicos a largo plazo que no solamente dificultan el curso
normal de las actividades académicas programadas, sino que también
obstaculizan la adecuada formacién del estudiante en el contexto del programa
académico investigado.

Coherentemente con las anotaciones previas, las estrategias didacticas
observadas fueron de tipo convencional, heteroestructurante o tradicional. Las
técnicas didacticas observadas son la clase expositiva, la exposicion de
articulos, experimentacion en grupos e induccién dialéctica al tema. La
transmisién de conceptos es la caracteristica mas prominente de las actividades
observadas; no existe presentacion temdtica ni verificacion de aprendizajes
previos (a manera de evaluacién diagnostica, para determinar el punto de
partida). Los propédsitos son instrumentales y especificos a la practica, sin
proyectarlos a la formacién holistica del estudiante. Los contenidos se abordan
por parcelas separadas, no se supervisa su comprension integrada e integral.
La profesora limita a los estudiantes al imponer o preestablecer actividades,
coartando las competencias propositivas e investigativas de los estudiantes.

Al igual que con el saber pedagdgico, la profesora carece de conocimientos
didacticos que le permitan sustentar su actuar docente. No se explicitan las
motivaciones, finalidades y objetivos didacticos, y cuando se hace tales
aspectos son meramente instrumentales, ligados al cumplimiento estricto de
unas actividades sin observar su reflejo en la estructuracion integral del
estudiante. Esta situacion afecta de manera negativa el desempefio académico
de los estudiantes y su nivel de compromiso con las actividades de la
asignatura. No se pudo determinar aquellas competencias que esperan
estimularse con las actividades planificadas. Todo lo anterior en suma deja
entrever grandes requerimientos didacticos de estrategias de ensefanza
contemporaneas que permitan mejorar por lo menos la comprensién y el
aprendizaje significativos.

En algunas actividades académicas colectivas es notoria una mala distribucion
del trabajo intragrupal e intergrupal, ademas de una pobre planificacién y
supervision del manejo de equipos de Laboratorio. Como consecuencia se
observa un pobre aprovechamiento del estudiante, inferior al posible. Es
importante resaltar que el hecho de utilizar articulos en inglés dificultd el
cumplimiento de una actividad en un grupo (exposicién de articulo), por lo cual
esta situacion derivé en un detrimento respecto al objetivo didactico principal de
esa actividad: la comprensién y aprendizaje de un tema especifico. Algunos
estudiantes organizaron el Laboratorio después de la practica, lo cual es parte
integral del trabajo en un Laboratorio. Otros se interesaron por el manejo de
equipos de medicion sin la supervision requerida por la profesora, inclusive sin
que esta lo advirtiera para evaluar posteriormente. Estas competencias que
pueden no ser tenidas en cuenta en la planificacién curricular de la asignatura
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deberian ser tenidas en cuenta para el seguimiento posterior y la mejora
continua de la asignatura.

Respecto a la evaluacion podemos decir que es de tipo cuantitativa, sumativa y
heterbnoma: la medicién y comparacioén del desempeno de los estudiantes es
su finalidad principal. Se tiene en cuenta exclusivamente el seguimiento de una
actividad particular sin verificar su impacto en la formacién holistica del
estudiante. En algunos momentos la falta de definicion de motivaciones,
finalidades y objetivos pedagdgicos y didacticos influye en los objetivos
evaluativos, los cuales se desdibujan y permiten la ocurrencia de actitudes
anémalas en el curso de la praxis docente (como permitirle seguir la exposicidén
a una estudiante que expone realmente mal).

En cuanto a la interrelacién profesor-estudiantes durante la evaluacion, vemos
que esta es directiva, autoritaria, descalificadora, no constructiva. Ante las
fallas que se observan en los procedimientos la profesora recrimina a los
estudiantes con términos descalificadores, lo cual no permite construir a partir
de los errores y genera sentimientos negativos en los estudiantes ante la
evaluacion. La profesora recalca que el rendimiento académico depende del
compromiso de los estudiantes, pero a ciencia cierta no se puede establecer si
es responsabilidad total de ellos o también del modelo pedagégico y estrategias
didacticas empleadas. Por ultimo no tiene en cuenta la calidad del desempefio
del laboratorio, evaluando habilidades y el grado de perfeccionamiento en los
procedimientos usuales tales como el pipeteo.

Ante la induccidn dialéctica muy pocos son los estudiantes que contestan, la
mayoria no contesta correctamente y lo hacen en vos baja, reflejando
inseguridad, temor, nerviosismo y falta de comprension del o los temas
evaluados. Como otra forma de evaluacién se tienen informes de Laboratorio,
la cual tiene mayor respuesta no se sabe si por su obligatoriedad o porque
facilita la expresién de los estudiantes a nivel escrito.

En relaciéon a la comprensién tematica, fue notorio que el tipo de aprendizaje
obtenido por los estudiantes es memoristico mecénico. Existen falencias
palpables en la significancia de los aprendizajes adquiridos por los estudiantes
y no se verifica por la profesora al realizar la articulacion entre clases o
actividades practicas. La comprensién es escasa y se limita al articulo o
practica realizados, sin posibilidades de translacion de tal conocimiento a otras
areas o situaciones. Estas fallas son constantes y se identificaron en la gran
mayoria de los estudiantes observados. El idioma de los articulos revisados
(inglés) representdé una barrera palpable para los estudiantes respecto a la
consecucion de la comprension tematica esperada. Finalmente los
requerimientos pedagdgicos y didacticos para la comprension tematica son
palpables: es notable la necesidad de implementar enfoques pedagdgicos y
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estrategias didacticas contemporaneos para mejorar la comprension y el
aprendizaje significativos.

En cuanto al rol docente, el profesor dirige e impone, el estudiante escucha
pasivamente, interviene muy poco y obedece, sigue, imita al profesor. La
profesora limita a los estudiantes al imponer o preestablecer actividades,
coartando las competencias propositivas e investigativas de los estudiantes. El
profesor supervisa y su intervencién es variable, aunque se hace durante toda
la practica o clase. En algunas ocasiones trata de involucrar al estudiante en la
actividad, generalmente induciéndolo dialécticamente, pero encuentra poca
respuesta. Respecto al manejo del grupo la profesora recuerda en algunas
ocasiones a sus estudiantes que las actividades realizadas fueron acordadas
mutuamente en el inicio de semestre, esto lo hace cuando hay fallas en el
desarrollo de tales acciones por parte de los estudiantes. Sin embargo el
control que hace la profesora es insuficiente en algunos casos (por ejemplo
cuando estudiantes realizan actividades ajenas a las propuestas en clase o
practica, o cuando la profesora permite la realizacion procedimientos,
exposiciones inadecuadas y deficientes) siendo permisiva e inoportuna en
algunas ocasiones lo cual se debe a la falta de definicibon de aquellas
motivaciones, finalidades y objetivos pedagdgicos y didacticos que esperan
alcanzarse.

La actitud de la profesora frente al uso de materiales didacticos y recursos
educativos es favorable. Es positiva por cuanto suministra material bibliogréafico
a sus estudiantes y ha organizado con el grupo una comunicacién mediante el
uso de TICS, favoreciendo su uso. Finalmente, el rol del laboratorista es
importante, en ocasiones los estudiantes le preguntan mas a él que a la
profesora, por lo que habria que rescatar su papel como mediador pedagdgico
en el proceso educativo, formando o reforzando su estructuracion pedagogica y
didactica para darle lugar a una praxis educativa de calidad.

La organizacion del grupo de trabajo en aspectos como la puntualidad y el
cronograma de trabajo es negociada y mutuamente acordada. El
acomparniamiento de los profesores al proceso ensefianza-aprendizaje-
evaluacion debe ser tenido muy en cuenta, ya que segun los comentarios de
algunos estudiantes recopilados en las grabaciones de audio los docentes no
siempre estan y teniendo en cuenta las estrategias didacticas que se utilizan se
convierten en agentes imprescindibles para los estudiantes.

En cuanto al rol del estudiante frente al docente es pasivo y receptivo,
obediente, imitativo, poco participativo y propositivo. Sin embargo algunos
estudiantes participan. El desempeno académico observado es insuficiente:
pese a que algunos estudiantes cumplen con las actividades no lo hacen al
nivel que espera la profesora (revisién de articulos), y el trabajo en grupo no se
distribuye equitativamente aunque se ve que las competencias Intrapersonales,
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interpersonales y sociogrupales en la unidad de andlisis estan desarrolladas
adecuadamente. El comportamiento de trabajo en el Laboratorio es bueno:
pese a la distribucién irregular del trabajo en los grupos se observa que los
estudiantes han adquirido conductas adecuadas de bioseguridad.

El compromiso con la asignatura es variable. En algunos casos se sintio la falta
de compromiso por falla en el cumplimiento de actividades planificadas, lo cual
puede ser producido por la desorganizacion y la falta de definicion o
comprension de las motivaciones, finalidades y objetivos pedagogicos y
didacticos. Sin embargo es importante anotar que algunos estudiantes
participaban en clase tanto en el desarrollo de actividades como en su
planificacién, y otros se ocuparon de asumir actividades que no hacian parte de
lo que estaba inicialmente planificado, como el manejo de equipos y la
organizacién del Laboratorio.

Los medios didacticos se recomiendan y entregan con oportunidad y
anticipacion a las actividades a desarrollar. Los recursos educativos son
adecuados, pero en el componente teérico los recursos estructurales son
deficientes, dificultando la organizacién de un ambiente de trabajo idéneo para
el grupo estudiado. En cuanto a la correspondencia del trabajo estudiantil con
la disponibilidad de recursos educativos, se encontr6 una frecuente falta de
recursos educativos, la cual interfirid con el curso normal de la practica y con la
manipulacién de muestras e instrumental por los estudiantes, disminuyendo sus
posibilidades de ejercitar competencias motrices. También fue frecuente la falta
de organizacién, ya que pese a la escasez de instrumental se pudo constatar
que haciendo una buena organizacion del trabajo y de los grupos todos los
estudiantes hubieran podido ejercitar sus habilidades relativas al trabajo de
laboratorio. Como conclusion, la falta de materiales y organizacion dificulta el
ejercicio de habilidades y destrezas propias para el trabajo en Laboratorio.

4.9. TRIANGULACION DE INFORMACION

Puede observarse que no existe concordancia absoluta entre la informacién de
indole cualitativa (captada por observacion y entrevista) con la de caracter
cuantitativo (producto de la encuesta). Asi mismo, puede advertirse que los
datos de caracter cuantitativo presentan conflictos y contradicciones internas
(entre si) y externas (con los cualitativos) al intentar recrear con los mismos la
“realidad” que ocurre en la poblacién estudiada, lo cual complica la
investigacion pues los datos se muestran exiguos para explicar las
circunstancias que ocasionan tales incoherencias. Tales resultados pueden
apreciarse en el Cuadro 2. Triangulacion de informacion e interpretacion
sintética.
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La triangulacién de datos, como se mencion6 con antelacién en la seccion de
metodologia, pretende incrementar la validez del estudio al confirmar los
hallazgos que pudieran obtenerse del estudio de ambos aspectos de la realidad
investigada (cualitativo y cuantitativo), con la pretensién de que los resultados
converjan incrementando la validez del estudio. Sin embargo, en el presente
estudio se encontraron unos resultados disonantes ya que lejos de que los
datos cuantitativos y cualitativos se comprobaran a si mismos y de esta forma
confirmaran su grado de certeza ocurri6 que estos se contradicen y las
reconstrucciones de la realidad que nos hacemos a partir de los mismos se
oponen y refutan entre si.

Durante la planificacion de la investigacion (fase metodoldgica) se tuvo en
cuenta la necesidad de inquirir a los actores educativos principales: estudiantes
y docentes. El criterio principal para emplear la encuesta en los estudiantes fue
indagar a la totalidad del grupo de alumnos de una manera rapida y sencilla (lo
cual se consigue con la aplicacion de técnicas cuantitativas de recoleccién de
informacién para su analisis mediante estadistica descriptiva). Al docente se
decidi6 entrevistarlo con un instrumento semiestructurado, y para realizar un
control de la veracidad de los datos recogidos también se incluy6 una ficha de
campo como una forma de obtener informacién mas objetiva, que pudiera
confirmar y respaldar los otros datos al verificar los acontecimientos
directamente, y que ademas estuviera libre de sesgos producto de la
subjetividad de los actores educativos.

Los datos cuantitativos nos ofrecen un panorama contradictorio, segun el cual la
metodologia que enmarca los procesos educativos es constructivista, pero
emplea en su cotidianidad estrategias didacticas heteroestructurantes e
implementa un proceso evaluativo que pretende calificar los desempefos de los
estudiantes, no valorar su formacion integral como personas. Sin embargo, no
todos los estudiantes creen que la metodologia empleada es de corte
constructivista, y algunos inclusive opinaron que es una mezcla de conductista y
constructivista. También se obtuvieron opiniones encontradas en cuando a las
finalidades de la evaluacién, pues algunos estudiantes piensan que se
entremezclan finalidades cuantitativas y cualitativas, lo cual es incoherente
desde el punto de vista tedrico e invalido para la realidad que pudimos observar
en la asignatura.

Puede decirse entonces que los datos cuantitativos presentan cierta “invalidez”
interna y externa (analogamente al concepto de validez investigativa), por
cuanto discrepan entre si y ademas son incompatibles con otros datos (los
cualitativos) obtenidos de la misma realidad investigada. Ante tal
acontecimiento, se volvid sobre los datos para observar el por qué de tales
inconsistencias, lo cual después de un estudio minucioso permitié elaborar dos
hipétesis al respecto.
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La primera consiste en que los estudiantes probablemente no conocian los
temas sobre los cuales se les preguntd, respondiendo de manera deficiente a
los cuestionamientos planteados. El hecho de presentarles una lista de
opciones pudo facilitar la escogencia de respuestas que no eran las que
correspondian a sus vivencias en la realidad estudiada, y en esas condiciones
es posible que una fuerte motivacidon que pudo haberlos llevado a elegir de
manera errénea fue la influencia de la esfera afectiva al momento de responder,
provocando afiliacion por las opciones de respuesta de la encuesta mas por un
sentir respecto al proceso educativo (anhelos, expectativas) que por la realidad
vivencial del mismo.

La sustentacion a tal analisis proviene del analisis de patrones de respuesta
particulares, encontrando tales inconsistencias en algunos estudiantes que
permitieron observar una influencia subjetiva en la calidad de las respuestas,
ademas del seguimiento al grupo afiliado por la metodologia conductista en la
asignatura, los cuales mantuvieron un patron de respuestas poco variable y
coherente tanto con los aspectos didacticos y evaluativos indagados en la
encuesta (ver Anexo 7. Analisis de informacion obtenida mediante Encuesta a
estudiantes; numeral 7. Nuevas categorias de andlisis: cruces de informacion
para validar los resultados obtenidos). En otras palabras, el grupo excepcional
fue el que marco la pauta para lograr develar la causa de las inconsistencias en
los datos cuantitativos recolectados de los estudiantes encuestados.

La segunda hipotesis consiste en pensar que tal realidad contradictoria
efectivamente se llevaba a cabo en la cotidianidad de la materia por una mezcla
de metodologias, estrategias didacticas, tipos y técnicas evaluativas, etc., como
en el caso de los cambios metodoldgicos que conllevan la aparicién de periodos
transicionales (en el relevo de uno por el otro surgia un periodo coyuntural, que
era el observado). Sin embargo, tal hipétesis no pudo sostenerse al ser
enfrentada con la interpretacion de los datos cualitativos, observandose que la
practica docente carece de una fundamentacion pedagégica y didactica
adecuada, aunque pudo advertirse que el método y didactica empleados
pueden catalogarse como conductista y tradicional respectivamente. Por tal
razoén el “relevo metodolégico” no pudo haber ocurrido.

Los datos cualitativos permiten elaborar una imagen mas diafana de la realidad,
mas cercana a lo que verdaderamente ocurre, al encontrar complementariedad
y sustentacién en los datos. Puede afirmarse entonces que la metodologia
utilizada en la asignatura es conductista y las estrategias principalmente
heteroestructurantes, la evaluacién es cuantitativa, sumativa y heterénoma y los
profesores carecen de fundamentacion pedagdgica y didactica, por lo cual su
motivacién continta los propdsitos tradicionales de la educacion: transmitir un
conocimiento acabado y verificar su memorizacion.
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Tal descripcidén elaborada con los datos cualitativos concuerda con los datos
cuantitativos de los estudiantes que opinaron que el conductismo es el método
pedagbgico implementado en la asignatura, y que respondieron
congruentemente cuando se les preguntd sobre las estrategias didacticas
empleadas y el caracter del proceso evaluativo empleado en la materia.
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Cuadro N2 2. Triangulacion de informacion e interpretacion sintética

Aspectos sociodemograficos

Metodologia pedagégica

Encuesta a Estudiantes
Estudiantes de entre 18-21 afnos
(70%), en su mayoria mujeres
(75%). ElI 90% proviene de zonas
urbanas de Narino.

El ingreso a UDENAR esta
garantizado de forma equitativa y
justa para la poblaciéon mas pobre
econémicamente.

El 70% de los estudiantes
egresaron de instituciones de
educacion media publicas y so6lo
el 6% validaron el bachillerato.

El 70% de los estudiantes
cursaron un bachillerato de tipo
académico.

Del grupo de estudiantes
encuestados el 25% cree que la
metodologia es conductista, el
19% que es de perfil
constructivista, el 50% piensa que
es alternativa y el 6% marc6 dos
opciones: la conductista y la
alternativa. En resumen
podriamos decir que el 70% de
los encuestados piensa que la
metodologia pedagdégica utilizada

Entrevista a Profesores
Profesora
Edad: 29 anos.
Género: femenino.
Procedencia: urbano.
Estrato socioecondémico: V.
Nivel formativo: pregrado y
maestria.
Cualificacion profesional: Bidloga
con énfasis en Microbiologia,
Magister en Ciencias
Microbiologia.

Laboratorista

Edad: 35 anos.

Género: masculino.
Procedencia: urbano.

Estrato socioeconémico: lll.
Nivel formativo: pregrado.
Cualificacion profesional: Bidlogo
con énfasis en Microbiologia.

Tanto en el caso de la profesora
como del laboratorista puede
inferirse que la actuacion docente
de ambos, aunque carece de
sustento pedagodgico y didactico,
puede enmarcarse perfectamente
en el modelo educativo
conductista pues ambos opinan
que en sus practicas lo importante
es la memorizacion de un
conocimiento y el cumplimiento de

Observacion no Reactiva

El docente no posee
fundamentacién tedrica a nivel
pedagdgico ni didactico. La
metodologia es de tipo
conductista, privilegiando la
memorizacioén de conocimientos
sobre la formacion integral del
estudiante y pudo constatarse que
el seguimiento acritico y mecénico
de actividades programadas como
Guias de Laboratorio es usual en

Sintesis

Pese a que los
estudiantes opinan
que la asignatura
pedagdgicamente es
constructivista, se
pudo determinar
mediante los datos
cualitativos que eso
esta lejos de ser
verdad, pues es el
conductismo
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Estrategias didacticas

en la asignatura es de corte
constructivista o mixta, mientras
que el 25% piensa que es
conductista.

Las didacticas tradicionales mas
reconocidas por los estudiantes
fueron la clase expositiva (81.3%)
y la experimentacion grupal
(93.8%), mientras que las
contemporaneas que mas se
reportaron fueron el seminario
investigativo (50%) y el mapa
conceptual (50%). Dada esta
clara predileccién del profesor
sobre las estrategias didacticas
tradicionales reportada por los
estudiantes, podemos inferir que
“en la praxis educativa del
maestro se busca mas la
heteroestructuracion que la
interestructuracion del alumnado”.
No es concordante la metodologia
pedagdgica con la didactica que
emplea el profesor en la
asignatura, teniendo en cuenta el
andlisis de la Encuesta a
estudiantes.

unas actividades preestablecidas,
no la formacion holistica del
estudiante.

Son de tipo tradicional,
convencional o interestructurante
en los componentes teérico y
practico de la asignatura.

Al carecer la praxis pedagogica
de sustento tedrico-cientifico, tal
practica queda desnuda de
propdsitos, motivaciones y
objetivos pedagdgicos. Se
observa que la finalidad que
persigue el maestro es la
transmisién de conocimientos
acabados. Se estimulan algunas
competencias, pero se hace
inconsciente y separadamente de
los objetivos que persiguen las
actividades académicas
establecidas.

No se explicitan las finalidades de
la préactica distintas a las
instrumentales. La
autopercepcion del laboratorista
de su funcién pedagdgica es la de
suministrar material Unicamente.

la asignatura sin tener en cuenta
la variedad de competencias que
pueden estimularse en el
estudiante (argumentativas,
propositivas, etc.). Es evidente la
necesidad de implementar un
enfoque pedagdgico
contemporaneo en la asignatura
estudiada.

La estrategia didactica utilizada
en los componentes tedrico y
practico de la asignatura es la
tradicional, convencional o
interestructurante. Todas las
técnicas didacticas utilizadas son
de ese tipo. El docente carece de
una fundamentacion tedrica
adecuada a nivel didactico. La
finalidad perseguida por las
actividades es instrumental y
transmisionista (cumplir unas
actividades especificas sin
proyectarlas hacia la formacién
holistica del estudiante). No se
explicitan los propositos,
motivaciones, objetivos y

competencias a ser desarrollados.

Las necesidades de
implementacién de estrategias
didacticas contemporaneas a la
asignatura son palpables.

realmente el método
con el cual se educa
a los alumnos en la
asignatura
investigada.

Existe concordancia
entre los hallazgos
de la encuesta con
las observaciones de
los instrumentos
cualitativos. Sin
embargo, los
estudiantes senalan
el uso de didacticas
contemporaneas en
la asignatura, en
porcentajes
variables. Al asistir a
la realizacion de una
actividad que se
pensaba era
interestructurante se
pudo comprobar que
no tenia el sustento
pedagdgico
suficiente para ser
llevada a cabo de
ese modo, por lo
cual se constituyé
simplemente en una
forma no usual de
llevar a cabo una
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Medios didacticos y recursos educativos

Los medios didacticos mas
reconocidos por los estudiantes
como utilizados en la asignatura
fueron las proyecciones visuales
(93.7%) y la escritura en tablero
(75%), concordante esto con la
prevalencia de las estrategias
didacticas tradicionales. Los
recursos educativos mas elegidos
en la encuesta fueron el
instrumental de Laboratorio
(87.5%) y el tablero (75%). Esto
nos muestra que los elementos
mas empleados en las actividades
académicas son aquellos que
favorecen la exposicion y
contemplacién de conocimientos
acabados (transmisionismo).

El escaso saber pedagégico del
docente le genera confusiones
respecto a medios didacticos y
recursos educativos, pero emplea
activamente estos elementos en
su praxis educativa.

El laboratorista reconoce estos
elementos sin problemas y esta
consciente de su funcién en la
ensefianza en el Laboratorio.
Previsivamente los prepara
anticipandose a las dificultades,
como por ejemplo cuando luego
de la experimentacion los
estudiantes no obtienen los
resultados esperados.

Existe una elevada
correspondencia del trabajo
estudiantil con la disponibilidad de
recursos educativos, tanto asi que
modula la forma de trabajo en la
practica (experimentacion
demostrativa, individual o grupal).

Como medios didacticos se
emplean guias de Laboratorio y
bibliografia para estudio, las
cuales se recomiendan y entregan
anticipadamente.

Se pudo detectar recursos
educativos de tres tipos:
estructurales, de bioseguridad y
de ensefnanza, los cuales en
general son adecuados. Para el
componente tedrico de la
asignatura los recursos
estructurales son deficientes.
Pudo observarse con frecuencia
falta de recursos educativos y de
organizacién para su empleo en el
Laboratorio. La falta de
materiales y organizacion dificulta
el ejercicio en los estudiantes de
habilidades y destrezas propias
para el trabajo en Laboratorio.

clase tradicional.

Existe consonancia
entre los hallazgos
cualitativos y los
cuantitativos a este
respecto. Se
emplean medios
didacticos que
favorecen la
transmision pasiva
de conocimientos,
acorde a la
metodologia y
estrategias
didacticas
empleadas en la
asignatura. Aunque
no se tienen muchos
recursos para el
Laboratorio estos
son suficientes para
llevar a cabo las
practicas, pero estas
deben organizarse
mejor para que todos
los estudiantes
participen
activamente de ellas.
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Acompafamiento al estudiante proceso ensefianza-aprendizaje-evaluacion

(EAE)

El profesor dirige las actividades a
desarrollar, las cuales se
negocian con los estudiantes
previamente. Asesora
constantemente y acompana el
proceso educativo de una forma
directiva. Promueve la realizacion
de actividades extraacadémicas
complementarias (como
investigacion).

El laboratorista tiene un papel
importante como agente
pedagdgico, pese a que carece
de estructuraciéon pedagogica.
Facilita y orienta las actividades y
el aprendizaje, asesora intra 'y
extracurricularmente; su
formacion docente debe ser
fortalecida.

El profesor dirige e impone, el
estudiante escucha, obedece e
imita, es un receptor pasivo que
no participa ni propone en clase.
Profesor y estudiantes acuerdan
democraticamente las actividades
a realizar, pero el control de las
mismas ocasionalmente se le sale
de las manos al docente, debido a
que el grado de compromiso de
los aprendices con la asignatura
es variable, lo cual se refleja en
una ejecucion insuficiente de las
actividades planeadas. El
profesor asesora al estudiante en
el desarrollo de las actividades
planificadas acorde a la didactica
tradicional que emplea. El
acompanamiento del docente en
el proceso EAE es instrumental,
enfocandose en el cumplimiento
de metas programaticas de la
asignatura y no en los logros
formativos que estudiante esta en
capacidad de alcanzar.

Tanto el profesor
como el laboratorista
acompafan al
estudiante en su
proceso de EAE,
pero lo hacen acorde
al método
pedagdgico
empleado en la
asignatura. Esto
redunda en un
compromiso variable
del estudiante con la
materia 'y en un
aprovechamiento
escaso que se limita
al cumplimiento de
una actividad
especifica por
encima de su
importancia
formativa. Se
recomienda que los
docentes adopten
roles facilitadores o
mediadores del
proceso EAE,
democratizando el
manejo de poder en
pro de una adecuada
interestructuracion
del estudiante en el
aula.
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Proceso evaluativo

Las técnicas evaluativas mas
empleadas son los examenes
escritos (93.7%) e informes de
Laboratorio (81.2%), mientras que
los quizes'y examenes orales no
se emplean. Esto implica un
mayor uso de técnicas evaluativas
sumativas.

El agente evaluador por
antonomasia es el profesor
(100%). Los estudiantes
reconocen que el mayor efecto
que tiene el proceso evaluativo
sobre ellos es calificarlos (68.7%);
efectos cualitativos como el
reconocimiento de debilidades y
fortalezas (62.5%) también fueron
reportados. Existen
incoherencias al cruzar las
variables metodologia pedagdgica
Vs. finalidad evaluativa, siendo el
grupo mas consistente respecto a
estas variables el que se afilié por
el constructivismo como el
método que se emplea en la
asignatura (75% de
concordancia). No es posible que
se den en los estudiantes los
efectos propios de la evaluacién
cualitativa cuando el Unico agente
evaluador es el docente.

La evaluacion es de tipo
cuantitativo, sumativo y
heterénomo, empleandose
técnicas cuantitativas variadas,
como parciales e informes de
Laboratorio.

Los objetivos y finalidades
evaluativas son instrumentales
calificativos, por lo cual el efecto
de la evaluacién en el estudiante
es calificar y en ocasiones
estimular su desemperio.

La préactica evaluativa carece de
sustento pedagdgico,
evaluandose el complimiento de
actividades, no el impacto de
estas en la formacion del
estudiante. Las actividades y
porcentajes respecto a la nota
final se negocian con los
estudiantes al comenzar el
semestre.

La evaluacion es de tipo
cuantitativo, sumativo y
heterénomo, siendo su finalidad
instrumental (medir, comparar) y
sus objetivos poco claros, lo cual
permite el surgimiento de
situaciones académicas no
deseadas (p. ej. exposiciones mal
preparadas).

El profesor es autoritario durante
el proceso evaluativo y en
ocasiones descalificador, pues
realiza comentarios que
desestimulan al estudiante y le
generan sentimientos negativos,
como la frustracion: “supe que les
fue mal en el ensayo, que se les
contaminé toda la fermentacion, o
sea, trabajaron mal...”.

El desempeno académico es
insuficiente, evidenciandose en la
escasa comprensién de los temas
vistos evaluados como
aprendizajes memoristicos no
significativos. Desde este punto
de vista existe una barrera
idiomatica (Inglés) que influye
sobre el desempenio estudiantil en
las actividades que incluyen
lectura de textos en ese idioma, lo
cual influye negativamente en
gran parte del grupo estudiado.

Existen
inconsistencias en la
informacién
recolectada
mediante encuesta,
pues los estudiantes
entran en
contradiccién
respecto a las
caracteristicas del
proceso evaluativo
en si mismo y frente
a la metodologia
pedagdgicay la
didactica empleada.
Sin embargo,
desechando los
datos cuantitativos
que pudieran
considerarse
espurios, podemos
concluir que el
proceso evaluativo
cuantitativo es
coherente con la
metodologia
conductista y las
didacticas
heteroestructurantes
que se emplean
cotidianamente en la
asignatura
estudiada.
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5. DISCUSION

“...se puede constatar que las otras facultades universitarias, diferentes a las
de educacion, pretenden como lo han hecho hasta ahora, comunicar un
saber cientifico mas o menos especializado pero con poca o mas bien nula
referencia a lo pedagdgico. Ni siquiera se preocupan como por curiosidad de
la instrumentacion didactica que debiera tener la transmision educativa. Es
decir, se prescinde completamente de la cuestion didactica y de todo lo que
implique metodologia que no sea la directamente investigativa o de
produccion del conocimiento cientifico... Se considera que la unica meta de
la universidad o en particular de cada facultad es producir ciencia sin
cuestionar siquiera las condiciones en que opera esta produccién”.

Uno de los hallazgos mas preponderantes respecto a la realidad estudiada y
que es definitivo respecto a las demas situaciones encontradas es la carencia
casi absoluta de saber pedagogico (cientifico y técnico) tanto en el profesor
como en el laboratorista, siendo este Ultimo caso el mas especial porque el
funcionario esta convencido de que su unica funciéon es la disposicién de
elementos de trabajo para los estudiantes (“utilero”), menospreciando el gran
valor que tiene dentro del proceso educativo, mérito que pudo ser constatado
mediante la observacion directa de las practicas de Laboratorio.

El insuficiente sustento pedagdgico de la praxis docente limita de forma
determinante las posibilidades de las metodologias y estrategias aplicadas en la
ensefianza, pero el efecto mas deletéreo lo experimentan los estudiantes
quienes ven coartadas sus posibilidades de aprovechamiento académico y
estructuracion cognitiva, psicomotriz y afectiva. La falta de planeacion y
estructuracion de los programas académicos lleva a que egresen de los
claustros universitarios a técnicos eficientes en un quehacer especifico, pero
con escasas capacidades de razonamiento inductivo, deductivo, acriticos, poco
argumentativos y propositivos. Todo esto porque el fin Ultimo que se traza en
los curriculos es la transmision de un conocimiento sin siquiera evaluar la
necesidad que del mismo existe en el medio laboral, social y cientifico, sin tener
en cuenta las potencialidades, expectativas y necesidades de los estudiantes
no solo desde el punto de vista profesional sino también psicologico y
sociocultural, en suma desde la perspectiva de la estructuracién ciudadana.

Se pudieron confirmar las necesidades fehacientes que existen en la asignatura
respecto a la incorporacién de estrategias didacticas interestructurantes, pues
observamos que la comprensién tematica de los estudiantes era escasa y

! Bedoya, Op. cit. p. 57-58.
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deficiente y no les permitia a los estudiantes responder a las continuas
inducciones dialécticas que realizaba la profesora respecto al tema estudiado,
inclusive de temas basicos que ya habian sido tratados con anterioridad y en
varias ocasiones (los aprendizajes se adquieren temporalmente, no alcanzan
significancia cognitiva).

La falta de un sustento pedagégico consistente da origen a una practica
educativa que adolece de la definicion de motivaciones, finalidades y objetivos,
ademas de no precisar aquellas competencias que se esperan desarrollar en
los estudiantes. Esto provoca ademas el descuidar la estimulacion de las
habilidades y destrezas apropiadas para el trabajo en el Laboratorio, por lo cual
terminan ejercitando tales competencias solo algunos estudiantes. Ademas de
€so, la profesora no se percata de otras competencias que van surgiendo en el
transcurso de la practica como consecuencia de la espontaneidad de algunos
alumnos (por ejemplo, organizar el laboratorio o utilizar equipos especializados
para la medicion) sin que el profesor o el laboratorista se percaten ni orienten
tales actividades.

El proceso evaluativo tampoco es adecuado para satisfacer las necesidades
que exige la educacién contemporanea, cuyo fin mas que ensenar es facilitar la
construccion de la personalidad integral en los estudiantes. La evaluacion
cuantitativa, que es la que se aplica actualmente en la asignatura estudiada, va
del estudiante a los resultados (el cumplimiento estricto de unas actividades
genera una nota), mientras que la cualitativa va del proceso al estudiante (el
impacto de las actividades en su formacién personal) y los resultados que
pueden ser determinados solo sirven para valorar el proceso de aprendizaje de
manera iterativa, como si fuese un control de calidad del proceso. En otras
palabras, para la evaluacion conductista lo que importa es la consecucion de un
resultado esperado, para la constructivista lo realmente preponderante es la
manera en la que el estudiante consiga el resultado sea o0 no el esperado, como
el proceso influye en su estructuracion holistica y qué tanto provecho puede
sacarse de ese ‘“resultado” (que nunca es definitivo) para mejorar
continuamente.

También se advierte la importancia que tiene para la asignatura la
experimentacion, que indiscutiblemente no puede ser abandonada como
estrategia didactica por su incomparable potencial para provocar conflictos
cognitivos en los estudiantes, los cuales son necesarios para que sus
preconcepciones se transformen en aprendizajes significativos. La
experimentacion como estrategia didactica tradicional puede optimizarse
aplicando estrategias didacticas contemporaneas durante el transcurso de la
actividad, pues la experimentacion clasica como tal persigue un fin meramente
instrumental y acritico, de la misma manera en que se efectian las
instrucciones de una receta para obtener un determinado producto.
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Finalmente desde el punto de vista metodologico de la investigacion debe
manifestarse la dificultad que implica el empleo de instrumentos estructurados,
que aunque se elaboran de tal forma que tengan la mayor simpleza y sencillez
posible pueden sesgar el estudio al modelar las respuestas de los encuestados
al presentar datos artificiales que al interpretarlos pueden llevar a
representaciones equivocas de la realidad estudiada y sus relaciones
intrinsecas. Por tal razén, la triangulacién es un aspecto técnico indefectible
para los estudios cualitativos, ya que permite no solo aumentar la validez y
confiabilidad de la investigaciébn y los datos, sino que también puede
constituirse en el medio ideal para interpretar la realidad cuando los datos a
triangular aparecen disonantes entre si y en el punto de partida para realizar
nuevas investigaciones o recolecciones de datos que permitan justificar las
hipdtesis que surjan al intentar explicar las causas de la discordancia en la
informacién.
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6. PROPUESTA:

“ADAPTACION DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS CONTEMPORANEAS A
LAS PRACTICAS DE LABORATORIO DE MICROBIOLOGIA Y
PARASITOLOGIA DEL PROGRAMA DE MEDICINA DE LA UNIVERSIDAD
DE NARINO”

6.1. PRESENTACION

Las practicas de Laboratorio constituyen una estrategia didactica de enormes
repercusiones para el aprendizaje de las Ciencias Naturales, pues permiten la
comprobacion (directa o indirecta) de los fendmenos naturales que explican las
teorias cientificas y que predicen los principios nomotéticos o leyes. Tales
practicas pueden realizarse mediante observacién o experimentos controlados
que se hacen demostrativamente (los estudiantes solo observan) o en grupos
de trabajo, o incluso a nivel individual. Sin embargo, tal estrategia didactica se
ha utilizado de forma clasica para transmitir conocimientos y las motivaciones
interestructurantes y constructivistas que podrian incluirse en ella se han
desplazado por el seguimiento estricto y acritico de un protocolo establecido,
gue en ultimas califica mejor a quien mas correctamente realice tal proceso.

La utilizacion del Laboratorio para la ensefanza de asignaturas relativas a las
Ciencias Naturales es imprescindible, sin embargo deben superarse las
practicas clasicas en las que prima la contemplacion y la imitacion de un
proceso sin produccién intelectual ni transformacién mental en el estudiante. El
enorme potencial de las préacticas de Laboratorio para conmover las estructuras
cognitivas previas de los estudiantes (conflicto cognitivo) debe ser aprovechado
y llevado a sus maximas posibilidades aplicaAndole estrategias didacticas de
caracter interestructurante.

6.2. JUSTIFICACION

La investigacion titulada “ESTRATEGIAS DIDACTICAS UTILIZADAS EN LA
ENSENANZA DE MICROBIOLOGIA Y PARASITOLOGIA EN EL
PROGRAMA DE MEDICINA DE LA UNIVERSIDAD DE NARINO”, marco de
esta propuesta, permiti6 concluir que la metodologia conductista que
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actualmente se emplea en la asignatura estudiada persigue una memorizacion
mecanica de contenidos y la imitacibn y repeticion de las actividades
propuestas por el profesor. Previsiblemente al uso de estrategias didacticas
heteroestructurantes, los aprendizajes que adquieren los estudiantes son
temporales e insuficientes, lo cual deja ver la necesidad de implementar
estrategias didacticas interestructurantes que posibiliten a los estudiantes
ejercitar sus competencias pertinentes a las actividades académicas
desarrolladas, formarse integralmente como personas y construir conocimientos
significativos perdurables y aplicables al medio que les rodea.

Las practicas de Laboratorio son indispensables en el curso de la asignatura, ya
que la misma se divide en componentes teorico y practico siendo el segundo de
mayor intensidad horaria que el primero. Sin embargo se ha descuidado la
importancia capital que representa para la consecucion de los objetivos
educativos que hoy, con rigor, impone la pedagogia contemporanea en su afan
de estructurar ciudadanos correctos, intelectualmente autosuficientes y
cientifica y econémicamente productivos: “la funcién principal del experimento
demostrativo en las exposiciones es provocar el conflicto cognitivo entre la

prediccién que hace el alumno de lo que va a suceder y la realidad” .

Definitivamente no se va a producir ningun conflicto cognitivo cuando no se
tienen en cuenta las nociones, preconceptos y conceptos, esto es, cuando no
se hace una evaluacién diagnéstica para establecer el punto de partida de las
actividades académicas para lograr articular los conocimientos previos con los
nuevos. Menos aun cuando el objetivo de las practicas es seguir un protocolo
cual receta para conseguir unos resultados que no los predice el estudiante sino
que los preestablece el profesor ya sea en una guia de Laboratorio o en una
breve explicacion antes de la experimentacion.

6.3. OBJETIVO GENERAL

Proponer un modelo de practica de Laboratorio que al emplear estrategias
didacticas contemporaneas mejore el aprendizaje de los estudiantes haciéndolo
mas significativo.

! LEGANOA, Maria y PORTUONDO, Roberto. Los medios didacticos en las clases de Fisica. En:
Ingenierias. México. Vol. 2 No. 3 (ene.-abr. 1999); p. 37-41.
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6.4. OBJETIVOS ESPECIFICOS

— Adaptar estrategias didacticas contemporaneas a la practica de Laboratorio
de Microbiologia y Parasitologia del Programa de Medicina de la Universidad
de Narino.

— Elaborar un modelo de practica de Laboratorio con adaptaciones didacticas
interestructurantes.

6.5. FUNDAMENTACION PEDAGOGICA

El constructivismo como metodologia pedagogica persigue la construccion de
conocimientos en las aulas mediante la aplicacion de estrategias didacticas
interestructurantes. Tales conocimientos se elaboran en la interaccion de los
estudiantes entre si y con los distintos saberes que se tratan, siendo su papel
dinamico y participativo, mientras que el profesor solo facilita el proceso. Pero
los propdsitos no se quedan en la esfera cognitiva, ya que se tratan de
estimulas aquellas competencias psicomotoras, afectivas y comunicativas
también, para conseguir como fin ultimo la formacion de ciudadanos éticamente
correctos, autbnomos e intelectualmente preparados para enfrentar los retos
que representa la vida diaria.

En las practicas de Laboratorio deben tenerse en cuenta aquellas condiciones
que permitan el conflicto cognitivo que se espera de la experimentacién. Por
ejemplo, los estudiantes que observan la produccién de determinado fendémeno
no siempre cambian de preconcepcion, pues puede ser que no tengan el
suficiente acervo cognitivo para desarrollar otra concepcion de la realidad mas
cercana a la que determinan las leyes cientificas, siendo necesarios otros
recursos educativos tales programas computacionales que propicien la
conformacion de nuevos conceptos mediante el manejo que hagan los
estudiantes de tales recursos:

“Los alumnos llegan a la clase con contradicciones no resueltas, es decir, se
ha producido el conflicto pero sélo a partir de realizar un proceso intelectual
activo el alumno puede sustituir su preconcepcion anterior por un nuevo
concepto cientifico... El estudio de mdltiples situaciones las cuales se
describen por la misma ley o principio propicia la generalizacion y por ende
contribuye a que el alumno se apropie no de casos particulares sino de las
leyes que rigen los fenémenos” .

' LEGANOA, Op. cit. p. 37-41.

121



Es usual que los estudiantes lleguen con vacios conceptuales, lo cual dificulta el
curso de las practicas de Laboratorio; esto generalmente ocurre por la
aplicacion de estrategias didacticas tradicionales en los componentes tedricos
de las asignaturas. Para subsanar esta situacion y evitar que los estudiantes
realicen una experimentacion sujetados al complimiento de un protocolo y
perdiendo de vista las motivaciones de la practica, deben emplearse estrategias
didacticas que permitan a algunos estudiantes reconstruir la realidad que
esperan comprobar mediante el experimento, empleando de forma adecuada y
sintética todos aquellos conceptos y teorias que les seran Utiles en ese
momento. Entre esas estrategias interestructurantes que pueden emplearse
figuran los mapas conceptuales, los mentefactos y los mapas mentales.

e Mapas conceptuales. Propuestos por el maestro Joseph Novak a partir de
la premisa de que las proposiciones son instrumentos de conocimiento. Son
organizadores graficos que representan fragmentos especificos de
conocimiento y que segun el momento en el que se elaboran pueden
considerarse como pre, cO O poscognitivas, 0 sea, lo que el estudiante
aprenderd, esta aprendiendo o ha aprendido (el término original es pre, co o
postinstruccional, pero se prefiere el término pre, co o postcognitivo pues el
primero se relaciona mas con la pedagogia conductista). Consisten en
estructuras jerarquizadas con niveles de generalidad hacia particularidad en los
cuales los conceptos (descripciones de objetos o fendmenos) pueden ser
supraordinados, coordinados o subordinados segun subsuman o sean
subsumidos por conceptos de menor 0 mayor categoria respectivamente. Los
conceptos se relacionan entre si mediante lineas y para describir la relacion
entre ellos se emplean etiquetas que describen el caracter de tal interaccion
(verbos, adverbios, preposiciones, conjunciones, etc.) .

Sus funciones principales son la representacion grafica para el procesamiento
de la informacion por los cédigos visual y semantico; facilitar la representacion
tematica de una manera simplificada en la que el estudiante reconstruye los
conocimientos y puede profundizarlos a voluntad; y efectuar procesos
evaluativos segun momento (diagnéstico, procesual o sumativo).

e Mentefactos. Los contradictores de los mapas conceptuales, como el
maestro Miguel de Zubiria Samper, critican el hecho de que no son
conceptuales sino proposicionales (pues no definen un concepto especifico sino
que principalmente elaboran proposiciones uniendo conceptos por medio de
etiquetas), sin jerarquia ni orden. Esto es asi porque el mapa conceptual es

! DIAZ-BARRIGA, Op. cit., p. 191-197.
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mas general en su contenido, mientras que el mentefacto es especifico
respecto a la elaboracién conceptual’.

El mentefacto es un diagrama cognitivo jerarquico que reune dentro de si
informaciéon fundamental y aparta la secundaria para la definicion de un
concepto, la cual se sintetiza en forma de proposiciones. Finalmente las
proposiciones se organizan en el grafico en relaciones jerarquicas de cuatro
tipos: a). supraordinadas (clase que incluye por completo a otra denominada
subclase; b). exclusiones (clase que refuta o excluye a la supraordinada, la
antitesis); c). isoordinadas (propiedades de la supraordinada, descripcién o
caracterizacién); y d). infraordinadas (subclases de la supraordinada). Como
puede observarse, las categorias que conforman la taxonomia del mentefacto
varian en nivel de abstraccion e inclusividad®.

La importancia que representa el mentefacto en la ensefianza es que constituye
una herramienta para organizar el conocimiento mediante la simplificacion
grafica de los conceptos, facilitando la comprensién y el aprendizaje significativo
de los mismos.

e Mapas Mentales. Se fundamentan en la teoria del pensamiento irradiante
como proceso mental cognitivo, estableciendo una analogia entre las
radiaciones luminicas con la irradiacion de ideas. Como estrategia didactica
permiten la construccion de conocimientos en el aula mejorando la
interpretacion e interrelacién conceptual y constituyen ademas una excelente
técnica evaluativa. Es una técnica grafica nemotécnica, que permite lograr un
aprendizaje multidimensional, asociando al mapa imagenes, colores y tiempo.
Con el mapa se trata de aprender simbolizando el conocimiento, antes que
aprendiéndolo textualmente como una secuencia de palabras que pueden no
ser significativas para el individuo®.

La intencionalidad de los mapas mentales es conocer las representaciones que
el ser humano hace de las situaciones que ocurren en la naturaleza, de lo que
vive y conoce. El optimizar este tipo de representaciones permite fortalecer la
forma de aprender y pensar, ademdas de estimular enormemente la capacidad
creativa, partiendo de la tesis segun la cual la creatividad en la persona
comienza con el sélo hecho de representar mentalmente un objeto, concepto,
idea, imagen visual, etc.

' IBANEZ, Op. cit., p. 62-72.
2 ROJAS, Op. cit. p. 82-93.

® ONTORIA, Op. cit., p. 13-34.
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Para la elaboracién de un mapa mental se comienza con un brainstorming,
esto es, una lluvia o torbellino de ideas respecto a una imagen o concepto
central alrededor del cual los estudiantes proponen ideas que se relacionan a
ese nucleo de interés. Posteriormente se categorizan esas ideas,
combinandolas, asociandolas y  jerarquizandolas por medio de ideas
ordenadoras basicas (IOB). Luego se realiza una incubacién de ideas, en la
cual se espera una actitud del aprendiz propensa a la adquisicion o
reconstruccion de ideas respecto a las que eran desconocidas y que afloraron
en la fase de categorizacion. A partir de la incubacién se produce una segunda
reconstruccion y revision, la cual permite elaborar un nuevo mapa mental sobre
el cual puede realizarse otra explosidon de ideas que permitan consolidar
aquellas integradas inicialmente y expandir el mapa mental original, que podria
ser conceptualmente limitado. En la etapa final se concluye la actividad al
decidir por consenso la elaboracién de un mapa mental definitivo’.

Cuando el estudiante plasma los conocimientos adquiridos en un mapa mental
logra integrarlos con las estructuras cognitivas previas de forma logica, lo cual
implica la produccion de aprendizajes significativos. Como el mapa conceptual
es una forma de aprender a aprender, puede considerarse como una estrategia
metacognitiva que estimula las capacidades y operaciones intelectuales
necesarias para procurar un aprendizaje autbnomo y una comprensién integral
y permanente, al concientizar y proporcionarle al estudiante las herramientas
mentales mediante las cuales puede acceder al conocimiento.

La diagramacién del mapa mental es analdgica a la estructura de los arboles,
sustentdndose en varias circunstancias similares. El tronco sustenta a las
ramas y les brinda soporte y sustento (savia); de la misma forma las ideas
principales se desarrollan jerarquicamente en divisiones sucesivas cada vez
mas especificas que representan la profundidad con la que el individuo
representa un conocimiento cualquiera. La estructura arborescente representa
niveles de especialidad desde una generalidad dada. También pueden
encontrarse especies de arboles, pero incluso entre la misma especie podran
encontrarse dos arboles idénticos. Esto representaria la forma “cultural” en la
que las personas aprenden a explicar su realidad dependiendo del grupo social
en el que se desarrollan, pero ni siquiera ese marco cultural evita que las
personas le impriman su subjetividad a sus construcciones y representaciones
mentales. El mapa mental es la personalizacién de la realidad: “En educacion,
pues, no puede aspirarse al pensamiento uniforme de las personas ni a la
expresion despersonalizada de las ideas”?. E| pensamiento irradiante también

! Ibid., p. 35-66.
2 Ibid., p. 37.
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es andlogo al funcionamiento y comunicacion neuronales (neurotransmisién y
sinapsis).

6.6. LA ORGANIZACION DE CONTENIDOS CONSECUENTE CON LA
INTERESTRUCTURACION DIDACTICA:

e Presentacion tematica. Para la inmersién de los estudiantes al tema
tratado debe realizarse inicialmente una evaluacion diagnéstica, para conocer a
partir de cuales conocimientos previos ha de partir la experiencia para lograr
anclar los nuevos conocimientos a los constructos cognitivos previos de los
estudiantes. Esta evaluacion puede hacerse mediante quiz o idealmente
mediante induccion dialéctica, lo cual estimularia ademas las competencias
comunicativas y afectivas de los estudiantes. En estos casos el util el
brainstorming, ya que la diagramacién conceptual inicial nos puede permitir
después evaluar los conocimientos desarrollados procesualmente por los
estudiantes y la eficacia de la estrategia didactica aplicada en la practica de
Laboratorio.

e El aprendizaje significativo. Es indispensable emplear el aprendizaje
significativo como estrategia para que la experiencia educativa sea constructiva.
La construccion de conocimientos nuevos para los estudiantes permitird que al
hacer la practica no partan del vacio, sino de un fuerte sustento cognitivo al
respecto. Es de esperar que esos conocimientos ya hayan sido abordados en
el componente préactico, por lo que esta actividad se convertiria en un refuerzo,
ademas de que posibilita verificar el nivel de comprension de los estudiantes
sobre la teméatica tratada.

Durante la exploracién del acervo cognitivo pertinente a la practica surgen
situaciones problémicas relacionadas con la biologia de las bacterias, las cuales
permiten formular preguntas a los estudiantes con el fin de motivarlos a
aprender e investigar, profundizar sobre el tema y estimular las operaciones
cognitivas de los estudiantes para intentar resolver tales inquietudes, en otras
palabras para ensenarles a pensar antes que a memorizar.

e La diagramacioén cognitiva. La practica se basa en el procedimiento y su
explicacion tecnicocientifica (¢,qué esta ocurriendo?) mediante la propuesta de
una guia de trabajo. EIl procedimiento a seguir debe construirse antes de la
practica mediante alguna estrategia de diagramacién cognitiva, lo cual ademas
de aclarar la técnica a realizar permite evaluar la practica procesualmente. Es
necesario consolidar los conceptos de manera mas sucinta respetando las
jerarquias conceptuales y ejercitando en el estudiante las herramientas
intelectuales que le sirven para la resolucién activa de problemas.
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La practica debe contar con una continua asesoria del profesor, quien debe
verificar que todos los estudiantes realicen los procedimientos y se involucren
con la actividad de manera cooperativa y participativa, ejercitando todos todas
las competencias necesarias para el desarrollo de la misma.

e Conclusion de la actividad, reconstruccion de lo aprendido. Al final de la
practica se debe realizar una dltima diagramacién cognitiva que permita evaluar
el nivel de comprensién de los estudiantes y la eficiencia de la estrategia
didactica para obtener los objetivos educativos planificados. A final de la misma
el estudiante de medicina comprenderé la importancia de la coloracion de Gram
en su praxis profesional, y al dibujar el resultado de su simbolizacién cognitiva
multidimensional (mapa mental) logra no solo construir aprendizajes
significativos sino aplicar tales conocimientos cientificos a la esfera técnica, que
en este caso es el campo de accidn profesional: el futuro profesional estara en
capacidad de organizar rapidamente planes de accion adecuados sustentados
en fuertes constructos teoricos frente a las situaciones clinicas que se
presenten, cambiando la concepcién tradicional de la educacion para el saber
por la de una educacion para el saber hacer.

6.7. EJEMPLO DE LA EXPERIMENTACION CONSTRUCTIVISTA E
INTERESTRUCTURANTE EN EL LABORATORIO: LA COLORACION DE
GRAM Y SU RELACION CON LAS CARACTERISTICAS ESTRUCTURALES
BACTERIANAS

Se ha disefado un prototipo de lo que puede ser una practica en el Laboratorio
constructivista e interestructurante, el cual puede ser observado en el Anexo 11.
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CONCLUSIONES

En la ensenanza de la Microbiologia y la Parasitologia en el Programa de
Medicina se emplean el modelo pedagdégico conductista, estrategias didacticas
heteroestructurantes y evaluaciones cuantitativas.

En dicha asignatura se persigue la memorizacibn mecanica de contenidos y
poco se tiene en cuenta la formacién del estudiante como ser integral.

Tratar el aprendizaje como una conducta a condicionar y no como un constructo
tedrico-practico que se elabora individual y colectivamente no se compadece
con las necesidades profesionales y humanitarias que se requieren en los
Médicos actualmente, pues se privilegia en ellos el saber sobre el saber hacer
lo cual les dificulta la praxis profesional y perjudica en ultimas a los usuarios de
los servicios de salud.

Son evidentes las necesidades de modificar innovadoramente la asignatura
desde la pedagogia y la didactica contemporaneas, de acuerdo a las finalidades
constructivistas e interestructurantes establecidas para la educacion hoy en dia.
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RECOMENDACIONES

Es apremiante e indispensable la cualificacién pedagdgica de los docentes de la
Universidad de Narifio en el Programa de Medicina para asegurar calidad
educativa que se refleje en una praxis médica contextualizada y cualificada para
la atencion en los servicios de salud de la region y el pais.

Deben discutirse las politicas educativas internas de la Universidad en cuanto a
los modelos pedagdgicos y estrategias didacticas utilizadas en la cotidianidad
del proceso educativo, pues no es comprensible que en actualidad aun se siga
“dictando” clase en los claustros desechando el enorme acervo cientifico y
técnico que pone a nuestra disposicion la Pedagogia contemporanea.

28 siglos después de la formacion de las primeras ciudades-estado griegas
todavia hoy se sigue enseniando mediante pedagogia tradicional; todas las
ciencias y saberes evolucionan, pero la practica educativa parece haberse
estancado desde hace mas de 2800 arios. ;Sera por eso que aun hoy
subsisten las discriminaciones, la esclavitud, las inequidades e injusticias
sociales que fundamentaban la existencia del orden social clasista de la
Antigua Grecia?

El esfuerzo por alcanzar una educacion constructivista e interestructurante no
debe ser considerado como una meta meramente académica sino también
como un logro social que permita llevar a las comunidades a vivir en
condiciones mas justas, equitativas y dignas, en pro de un desarrollo cultural,
social, cientifico, tecnoldgico y econémico sostenible.
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CATEGORIZACION DE OBJETIVOS ESPECIFICOS

ANEXO A

Objetivo
especifico

Objetivo 1
Describir las
metodologias
que usan los
profesores del
Programa de
Medicina
UDENAR para la
ensefianza de
Microbiologia y
Parasitologia

Objetivo 2
Describir las
estrategias
didacticas que
usan los
profesores del
Programa de
Medicina
UDENAR para la
enseiianza de
Microbiologia y
Parasitologia

Objetivo 3
Disefiar una
propuesta
didactica para la
enseiianza de la
parasitologia en
el Programa de
Medicina

Categoria

Aspectos
sociodemograficos

Metodologia
pedagodgica

Proceso evaluativo

Estrategias didacticas
componente tedricoy
practico

Medios didacticos y
recursos educativos

Acompaiiamiento al
estudiante

Didacticas
contemporaneas,
alternativas o
interestructurantes

Subcategoria

Edad

Género

Procedencia

Estrato socioeconémico
Institucidn secundaria de
egreso

Tipo de bachillerato

Conductista
Constructivista o
Alternativa

Segun finalidad
Segun momento
Segun agente

Estrategias didacticas
convencionales,
tradicionales o
heteroestructurantes

Estrategias didacticas
contemporaneas,
alternativas o
interestructurantes

Medios didacticos
Recursos educativos

Papel directivo
Papel facilitador o
mediador

Estrategia didactica para
el componente practico

Fuente

Estudiantes

Profesor y grupo
de Laboratorio

Observacion
directa

Estudiantes

Profesor y grupo
de Laboratorio

Observacion
directa

Bibliografia
sobre Pedagogia,
Didacticay
Evaluacion

Conocimiento
pedagdgico de
maestros

Técnica
recoleccion
datos

Encuesta
(estudiantes)

Entrevista
semiestructurada
(profesor y grupo
de Laboratorio)

Observacioén no
reactiva (diario
de campo en
clase y practicas
de Laboratorio)

Encuesta
(estudiantes)

Entrevista
semiestructurada
(profesor y grupo
de Laboratorio)

Observacioén no
reactiva (diario
de campo en
clase y practicas
de Laboratorio)

Investigacion
bibliografica

Analisis
hermenéutico

Dialéctica
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UDENAR
Objetivo 4
Proponer una
estrategia
didactica como
alternativa para
la ensefianza
tedrico-practica
de
Microbiologia y
Parasitologia en
el Programa de
Medicina
UDENAR

Estrategia diddctica para
el componente practico

Se establece segun
conveniencia de acuerdo
al andlisis de los datos
obtenidos mediante
instrumentos de
investigacion

consultores

Constructos
pedagdgicos
personales,
originales del
investigador

Produccidn
literaria en
pedagogia
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ANEXO B
PLAN CURRICULAR

RELACION AREAS DEL CONOCIMIENTO-ASIGNATURAS, PROGRAMA DE MEDICINA UDENAR, 2002.

DIMENSION HURMANISTICA

- >

[ UENCIﬁSBﬂ_SI_U_\_S'] [ CIENCIAS ] [ AREA APLICADA 1 L.ﬁ.nm'suuuuumnnisnm ] 1

B IOLOGIA MORFOLOGIAY PEDIC & INTERMA HISTORIA DE LA
FISIOLOGTA& 1, 1LY 111 WEDIC | Mt
BICOQUIMICA Y PEDIATRIA
FISIOLOGIA BASIC A PATOLOG A
GIMNECOLOGIAY
! [ BIOLOS 4 MOLEC ULAR ] I FARMACOLOGH A ] OBSTETRIC|A FAMILIA Y SALLD
2 = MICROBIOLOGIA Y | ELECTIVA I SEMIOLOS T SOCIEDADY SALUD |
PARASITOLOGA
s = CIRLIGIA, AMESTESIA Y ELECTIVA I
S O ELECTING. REANIMACIGM

WEDICIMA CRITICA

e

[ compLemenTaRIAS

TRAUMAY LECTOESC RITURA

REHABILITACION T
INGLES 1Y 11
MEDIC I M

ALTERMATR & IMFORMATICA 7 11

MEDICIMNA LEGAL

ELECTIVA

r Y

L]
i

ET
DIMENSION BIOLOGICA

Tomado de: Universidad de Narifio, Programa de Medicina. Propuesta para
Registro Calificado presentada al Consejo Nacional de Acreditacion (CNA).
Colombia, septiembre de 2002
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ANEXO C

PROCESO INVESTIGATIVO

Investigacion
bibliografica
en pedagogia

Bstructuracion

—*| de base de datos

bibliografica

Situacion en el

—*| tema o area de

investigacion
Construccion Definicion del Manteamiento
marcos -+ problema de de objetivos de
contextual, investigacion la investizacion
de antecedentes
y teorico l l
Metodologia de [htegun?a fon
la investigacion deductiva o
convencional
Propuesta l
e “'Ea Haboracion de
contextualizada

instrumentos de
recoleccion de datos

Hallazgos y
Conclusiones

hJ

Sustentacion

.

Presentacion al
cuerpo docente
del Programa de

Medicina

l

Aplicacion de
instrumentos
(trabajo de campao)

.

Analisis e
interpretacion de
informacion
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ANEXO D
INSTRUMENTO 1

Universidad de Marino
Vicerrectoria de Postgrades: [ﬂhﬂsllgacmnesv Relaciones

gkl

Espenializ_

Estrategias didacticas utilizad; 5 . la ensenanza de Microbiologia v
Parasitologia en el Prograrmad P =

Objetivo: Recoger informacion relacionads con las estrategizs didacticas utilizadas
para lz ensefiznzade Microbiologiay Parasitologiz en el Programa de Medicina de
la Universidad de MNarino.

1. Identificacion demografica

1.1. Edad: CJ=isafos [] 162t afos [ lzz-2safos  [] z26afos

1.2, GEmeEro: Mazculine (] Femenimo [T

1.3. Procedencia. urbaro il Fural

1.4. Estratp SOCDECOmOmMioD: i HE_ m_ Cw v W

1.5. Institecon educative de la cual egreso: Colegio Publico |
Colegio Privado [ |
Centro edocative no formal ]

1.6 Tipo de bachillerato: Academioo [ | comercial I |

Agropecuaric [ Otro:

2. Metodologia Pedagogica utilizada en la asignatura Microbioclogia v
Parasitologia.

2.1, icual es s metodologia gue emplea &l profesor para fievar 3 cabo el components
teorico e la asignatura Microbiolozia v Parasitologia?

O = profesor tranemite conocimientos acabados vy evalia la memorizacon
de los misnmeos
[ El estudiante construye conodmientos @ traves de procesos mentales a
nivel personal mediante su interaccion con sus semejantes v & entorno; e
profesor es fadlitador o medisdor de ese proceso
[ £l profesor crea escenarios de aprendizaje con situaciones problémicas
mediants  cusstionamiento y & estudiants activa operadores mentales
para la asimilacion y contrastacion e coRooimientos
Otralsk
Mo sabe CJ
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3. Estrategiadidactica empleadaen el desarrollo del componente tedrico de la
asignatura Microbiologia y Parasitologia.

[T}

L
[

L

i QuE estrategias didacticas convencionales o tradicionales emplea 2l profesor en
laz clazes de Microbiologia v Parasitologia?

Clase expositiva [ Exposicion didactica [ conferencia magistral [
Meza redonda [ Taller — Resumen —
Otrafs):

Mo zabe ]

. 40U estrategias didacticas contemporansas o alternativas utiliza &l profesor en

las clases de Microbiologia v Parasitologia?

Seminario Investigativo o Aleman _ Ensayo ]
ABFP [Aprendizaje Basadoen Problemas) [ Aprendizaje significative [
Wapas concsptuales — Ensefanza problémica, ()
Otrafs):

Mo zabe 1

4, Estrategias didacticas utilizadas en el desarrollo del componente practico de
la asignatura Microbiclogia v Parasitologia.

4.1,

i Que estrategias didacticas conwvencionales o tradicionales emplea =l profesor en
laz practicas de Microbiologia v Parasitologia?

Experimento Demostrative [ Experimentacion en grupos de trabajo ]
Obssrvacion empirica — Ejercicios o resolucion de problemas ()
Otrafs):

Mo zabe ]

. i0uE estrategias didacticas contemporansas o alternativas emplea =l profesor en

laz practicas de Microbiologia v Parasitologia?

Mapas conceptuales (] Mapasmentales (] Memesfaces .
En=ayo (] W Heuristica [  Ensefanza prohlémica [
Otrafs):

Mo zabe 1

L. Medios didacticos y recursos educativos

3.1

En la asignatura == emplean como medios didacticos:

Escritura en tablero o papelografo ) Articulos de revistas o libros (.
Material audicwizual i mManual o guias de Laboratoric [
Proyeccionss visudles [acetatos, PowerPoint, st |
Libros o atlas de Microbiologia v Parasitologia
Colecoiones de placas © microorganismos preservados
Otrofs):

000

141



2.

In =l Programa de Medidng == cusnta con los siguisntes recursos educativos:

Televizor, VHS y OVD ) Libros oatlas espedalizades O
Tablero o papelozrafo ) Computadores (]
nstrumental de Laboraterio [ Manigus o modelos anatomicos [
Jtrofs):

Proceso evaluativo

o.1.

o4

: Con cuales de estos tipos de actividades | profesor evalla su desempenic?

yamenes escrites () Exdmenesorales [ Sustentaciones .
Trabajos individuzles ]  Trabajosen grupo [ Informes de Laboratorio [
Zxamenes breves encada claze [

Jtrals):

sudezempeno en la asignatura lo evalua:

il profesor ] Lin comypanera ]
Jsted mismo ] Todas lazanteriores [
Jtrofs):

. Zlproceso evaluativo de B asignatura le permite & wsted:

Dbtener una calificacion

Verificar su desempenio en la materia
teconoosr sus debilidades y fortalezas
Jraanizar un plan de mepramisnto
Jtrofs):

0000

iMuchas gracias por su colaboracion y gque tenga un buen dia!
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ANEXO E
INSTRUMENTO 2

Estrategias didacticas utilizada:
&l Programa de Madicing

i ohiclogiz ¥ Parasitologia en
de Marifio

objetivo: Recoger informacion relacionada con las estrategizs didacticas utilizacas pars Is
ensenanza de Microbiologia y Parasitolozia en el Programa de Medicina de la Universidad de

Narifio.

1. 1dentificacion socipdemearafic,

w3 v Vil

Espedialzacion (]

1.1 Edad: anhos
1.2, GEnero: Mascufing [ Femenino [
1.3. Procedendia. Urbaro ] rural ]
1.4, Estrato Socipeconomico: g ng mQg
1.5 Nivel formativa:

Ciplomado [] Pregrado [

Masstria [ Doctorado (]

1.6, referencie sucualificacion profesional y docente;

143
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2, Metodologia pedagogica utilizada para ls ensenianza de Microbiologiz y Parasitologiz

2.1, Hablando desde una perspectiva pedazogica scusl e la metodoloiz que usted emplea

para la ensefianza en la asignatura Microbiclogia v Parasitologia?

3. Estrategias didacticas utilizadas para la ensefianza de Microbiclogia y Parasitologia

3.1, iQue estrategias didacticas utiliza para la ensenfanza en la asignatura Microbiclogia v

Farasitologia?
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4, WMedios didacticos y recursos educativos

4.1, ;Que medios didacticos y recursos educativos hacen parte de su ejercicio pedagogico en
gl aulz v &l laboratorio?

5. Acompanamiento del estudiante en su proceso de aprendizaje-evaluacion

5.1. En su rol docente ;gué acompanamiento hace en el proceso ensefanza-aprendizaje-

evaluacion?
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B, Proceso evaluativo

§.1. Durante el proceso pedagogico de su asignatura ;gué evaluacion(es) utiliza con los
estudizntes?

iMuchas gracias por su colaboracion y que tenga un buen dia!
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ANEXO F
INSTRUMENTO 3

vl

]
o[ |
Estrategias didacticas utlllmd-hs.—em]la- =i dj biclogia y Parasitologia
en &l Programa 'dve'l.\"l'lﬂ.ia-cﬂhna ﬁa’"']fa Ui'u sidad de Marifio

% -."l?unb :l'r"]'
R
Objetivo: recolectar informacion respecto 2 estrategias didacticas empleadas en la

ensefzanzade Microbiologiz v Parasitologia paralatriangulacion v validscion de los datos
obtenidos mediants encuesta 3 estudiantes vy entrevista a docenteas.

Etnografia [perspectiva ETIC) Etnolozia [perspectiva EMIC)

Prese ptackin e mdtica

Dasarralla de b else o practia
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Butoevaluacidn
H —
L.

Cumntitativa

Procesoevalative

0000

Co-=valuacidn
Diiagnastica
Procesusl
Cueslitertiva

Obeervaciones:
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ANEXO G

CATEGORIZACION DEDUCTIVA E INDUCTIVA (RESUMEN)

Instrumento Categorias
deductivas
Aspectos
sociodemograficos
Encuesta

estudiantes

Metodologia
pedagodgica

Subcategorias
deductivas

Edad

Género

Procedencia

Estrato socioecondmico

Institucidn secundaria
de egreso

Tipo de bachillerato

Conductista

Constructivista o
alternativa

Categorias
inductivas

Subcategorias de
segundo orden

<18 afios
19-21 afos
22-25 afios
>26 afos

Masculino
Femenino

Urbano
Rural

1,1, 11,1V, VoVl

No existen debido a
que el instrumento de
recoleccién de datos es
una encuesta
estructurada

Publica
Privada
No formal

Académico
Comercial
Agropecuario
Otro

Transmisionismo
Aprendizaje significativo
Pedagogia conceptual

Subcategorias
inductivas

No existen debido
aqueel
instrumento de
recoleccién de
datos es una
encuesta
estructurada

Fuente

Estudiantes
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Estrategias
didacticas
componente tedrico

Estrategias
didacticas
componente practico

Medios didacticos y
recursos educativos

Convencionales,
tradicionales o
heteroestructurantes

Contemporaneas,
alternativas o
interestructurantes

Medios didacticos
Recursos educativos

Clase expositiva
Exposicién didactica
Conferencia magistral
Mesa redonda

Taller

Resumen
Experimento
demostrativo
Experimentacién en
grupos de trabajo
Ejercicios o resolucion de
problemas
Observacién empirica

Ensayo

Seminario Investigativo o
Alemdn

ABP (Aprendizaje Basado
en Problemas)
Aprendizaje significativo
Mapas conceptuales
Ensefianza problémica
Mapas conceptuales
Mapas mentales
Mentefactos

V Heuristica
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Entrevista
profesores

Proceso evaluativo

Aspectos
sociodemograficos

Segun finalidad

Segun momento

Segun agente

Edad

Género

Procedencia

Estrato
socioeconémico

Nivel formativo

Cualificacion docente

Cuantitativa
Cualitativa

Diagndstica
Sumativa
Procesual

Autoevaluacion
Co-evaluacién
Heteroevaluacion

Método pedagdgico

Masculino
Femenino

Urbano
Rural

Estrategia didactica
1,10, 11,1V, VoVl

Diplomado
Pregrado
Especializacion
Maestria
Doctorado
Post-Doctorado

Competencias

indole
Conocimiento
pedagdgico del
docente

Tipos de
estrategias
didacticas
empleadas
Conocimiento
didactico del
docente
Explicitacion de
motivaciones,
finalidades y
objetivos
pedagdgicos y
didacticos

Explicitacion de
competencias a
estimular

Profesor
Laboratorista
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Metodologia
pedagdgica

Estrategias
didacticas
componente
tedrico y practico

Medios didacticos
y recursos
educativos

Conductista
Constructivista o
Alternativa

Convencionales,
tradicionales o
heteroestructurantes

Contemporaneas,
alternativas o
interestructurantes

Medios didacticos
Recursos educativos

Transmisionismo
Aprendizaje significativo
Pedagogia conceptual

Clase expositiva Evaluacién

Exposicién didactica

Conferencia magistral

Mesa redonda

Taller

Resumen

Experimento

demostrativo

Experimentacion en

grupos de trabajo

Ejercicios o resolucion de

problemas

Observacién empirica
Rol docente

Ensayo

Seminario Investigativo o

Alemdn

ABP (Aprendizaje Basado

en Problemas)

Aprendizaje significativo

Mapas conceptuales

Ensefianza problémica

Mapas conceptuales

Mapas mentales

Mentefactos

V Heuristica

Medios didacticos y
recursos educativos

Tipo de
evaluacion
Técnicas de
evaluacion
Objetivos y
finalidades
evaluativas
Efecto de la
evaluacién en el
estudiante
Flexibilidad

Posicidn frente a
los estudiantes
Asesoria
Promociony
fomento de
actividades
estudiantiles
Manejo del
grupo

Conocimientos
pertinentes del
docente
Medios
didacticos
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Observacién no
participante
(componentes
tedricoy
practico)

Acompainamiento
al estudiante

Proceso evaluativo

Presentacion
tematica

Desarrollo de la
clase o practica

Medios didacticos
y recursos
educativos

Papel directivo

Papel facilitador o

mediador

Segun finalidad

Segln momento

Segun agente

Existente

Inexistente

Rol docente

Rol estudiantil

Medios didacticos

Recursos educativos

Cuantitativa

Recursos
educativos

Correspondencia del
trabajo estudiantil
con la disponibilidad

Cualitativa
de recursos
Diagndstica educativos
Sumativa
Procesual
Autoevaluacion
Co-evaluacién
Heteroevaluacion
Introduccién
transmisionista
Sensibilizaciéon
constructivista Posicién frente a
los estudiantes
Manejo del
Papel directivo grupo
Papel orientador Actitud frente al
Papel facilitador o Rol docente uso de
mediador materiales
didacticos y
Pasivo receptivo recursos
Activo propositivo educativos
Rol del

Organizacion del
grupo de trabajo

laboratorista

Puntualidad
Cronograma

Observacion
directa no
reactiva
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Metodologia
pedagdgica 'y
estrategias
didacticas
componente
tedrico y practico

Conductista
Constructivista o
Alternativa

Convencionales,
tradicionales o

heteroestructurantes

Contemporaneas,
alternativas o
interestructurantes

Transmisionismo
Aprendizaje
significativo
Pedagogia conceptual

Rol estudiantil
Clase expositiva
Exposicion didactica
Conferencia magistral
Mesa redonda
Taller
Resumen
Experimento
demostrativo
Experimentacion en
grupos de trabajo
Ejercicios o resoluciéon
de problemas
Observacién empirica

Medios didacticos

Recursos educativos

Correspondencia del
trabajo estudiantil

Ensayo con la disponibilidad
Seminario de recursos
Investigativo o educativos

Aleman

ABP (Aprendizaje
Basado en Problemas)
Aprendizaje
significativo

Mapas conceptuales Método pedagégico

Posicion frente al
docente
Desempeio
académico
Comportamiento
de trabajo
Compromiso con
la asignatura

Guias de
Laboratorio
Bibliografia para
estudio

Estructurales
De bioseguridad
De ensefianza

Falta de recursos
educativos

Falta de
organizacion

indole
Conocimiento
pedagdgico del
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Proceso evaluativo

Segun finalidad

Segln momento

Segun agente

Ensefianza problémica
Mapas conceptuales
Mapas mentales
Mentefactos

V Heuristica

Cuantitativa
Cualitativa

Diagndstica
Sumativa
Procesual

Autoevaluacion
Co-evaluacion
Heteroevaluacion
Estrategia didactica

docente
Requerimientos
pedagdgicos en
el ambito
académico
estudiado

Tipos de
estrategias
didacticas
empleadas
Descripcion del
curso de las
clases y practicas
de Laboratorio
Conocimiento
didactico del
docente
Explicitacion de
motivaciones,
finalidades y
objetivos
pedagdgicos y
didacticos
Requerimientos
didacticos en el
ambito
académico
estudiado
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Competencias

Acompafamiento

proceso ensefianza-

aprendizaje-
evaluacion

Evaluacion

Explicitacion de
competencias a
estimular
Pertinencia de
las competencias
respecto a las
temadticas
abordadas
Deteccion de
competencias no
contempladas
inicialmente

Tipo de
evaluacion
Objetivos y
finalidades
evaluativas
Interrelacion
profesor-
estudiantes
durante la
evaluacién
Respuesta de los
estudiantes a la
evaluacion
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Comprension
tematica

Tipo de
aprendizaje
Influencia de
otros factores
sobre la
comprensién
temadtica
Requerimientos
pedagdgicos y
didacticos para la
comprensién
didactica
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ANEXO H
ANALISIS DE INFORMACION OBTENIDA MEDIANTE ENCUESTA A
ESTUDIANTES

1. Primera Categoria: aspectos sociodemograficos (identificacion
sociodemografica)

1.1. Edad

En cuanto a la edad (Grafico 1) se encontré que la mayoria de los estudiantes
se encuentran en el rango de 18-21 afos de edad, siendo el grupo menor
representado los mayores de 25 afnos; esto demuestra que el grupo estudiado
es bastante joven.

Figura N2 1. Distribucién etaria (afos)

M 18-21
H22-25
 >25

1.2. Género

Las mujeres tienen mayor representacién en la unidad de trabajo constituyendo
las tres cuartas partes del grupo, como puede apreciarse en la Figura 2.

1.3. Procedencia

La Figura 3 nos muestra que la gran mayoria de los estudiantes del grupo

estudiado provienen de ubicaciones urbanas del departamento, siendo de
origen rural poco mas del 10% de la poblacién analizada.
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Figura N® 2. Distribucion por género

i Masculino

H Femenino

Figura N? 3. Distribucién por procedencia

H Urbano
M Rural

1.4. Estrato socioeconomico

Como lo muestra la Figura 4, el 56% de la poblacién estudiada pertenece a los
estratos menos favorecidos econémicamente, el 25% pertenece a familias de
clase media y el 19% restante a grupos sociales de mayores ingresos. Esto
nos permite inducir que desde el punto de vista de equidad y justicia social se
esta garantizando plenamente el ingreso de la poblacion econdmicamente
menos favorecida a la educacién superior en el Departamento de Narifio, de
acuerdo a los postulados que establece UDENAR en su vision institucional.
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Figura N2 4. Distribucién por estrato socioecondémico

%

‘ I I 1 v v
MEstrato| 25 313 25 12,5 63

1.5. Institucion educativa de la cual egreso

La mayor parte de los estudiantes del grupo estudiado se graduaron en
instituciones de caracter publico (70%) y solo el 6% de los estudiantes
egresaron de instituciones educativas no formales (bachillerato por validacion),
tal y como lo informa la Figura 5.

Figura N® 5. Distribucién por tipo de institucién de
educacién media de egreso

M Publica
M Privada

i No formal
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1.6. Tipo de bachillerato

El Figura 6 nos permite observar que la mayoria de los estudiantes cursaron un
bachillerato de tipo académico (70%), teniendo en cuenta la formacion
académica por ciclos propedéuticos de la que se dispone en algunas
instituciones de educacién media del Departamento de Narifo.

Figura N2 6. Distribucién por tipo de bachillerato

6%

6%

M Académico

M Técnico

i Microempresarial
M Pedagégico

M Validacion

2. Segunda Categoria: metodologia pedagodgica utilizada en la asignatura
Microbiologia y Parasitologia

2.1.¢;Cual es la metodologia que emplea el profesor para llevar a cabo el
componente tedrico de la asignatura Microbiologia y Parasitologia?

Para determinar el método pedagogico que utiliza el profesor en la ensefanza
de la materia en cuestion, elaboramos cinco opciones de respuesta, tres de las
cuales describian igual numero de métodos pedagdgicos, la cuarta para
describir otro tipo de metodologia (respuesta abierta) y la ultima para aquellos
gue no sabian qué contestar al interrogante.

La primera opcidn hace referencia al modelo conductista, y se refiere a él como:
“El profesor transmite conocimientos acabados y evalua la memorizacion de los
mismos”. La segunda alternativa representa la metodologia constructivista: “E/
estudiante construye conocimientos a través de procesos mentales a nivel
personal mediante su interaccion con sus semejantes y el entorno; el profesor
es facilitador o mediador de ese proceso”. La ultima opcién descriptiva hace
alusién a la metodologia alternativa, la cual trasciende los objetivos cognitivos
del modelo constructivista hacia la formacion holistica del ser humano en
conjunto con sus semejantes, en contexto con el medio y las condiciones
socioecondmicas, culturales y cientificas que enmarcan su desarrollo: “El
profesor crea escenarios de aprendizaje con situaciones problémicas mediante
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cuestionamiento y el estudiante activa operadores mentales para la asimilacion
y contrastacion de conocimientos”.

En la Figura 7 podemos apreciar que la cuarta parte de los encuestados optd
por una descripcién conductista de la asignatura, el 19% por un perfil
constructivista, la mitad de los encuestados por la metodologia alternativa y el
6% marco6 dos opciones: la conductista y la alternativa. En resumen podriamos
decir que el 70% de los encuestados piensa que la metodologia pedagdgica
utilizada en la asignatura es de corte constructivista, mientras que el 25%
piensa que es conductista.

Figura N® 7. Metodologia pedagdgica

M Conductista
M Constructivista
i Alternativa

H Cond/Alter.

Sin embargo, un analisis posterior nos muestra que existen incoherencias en la
informacién concerniente a esta categoria de andlisis, y el hecho de que se
presente una respuesta inconsistente en el 6% de los encuestados parece
indicar que no es clara la concepcién de metodologia pedagogica en los
estudiantes. Ademas pudiera ser, tal y como lo indica la informacién recopilada,
que los datos son producto no de la expresién de una realidad académica sino
de un sentir, un anhelo sobre el “deber ser” que los estudiantes experimentan
frente al proceso académico que viven en las aulas de la Universidad de Narifo.

3. Tercera categoria: estrategias didacticas utilizadas en el desarrollo del
componente tedrico de la asignatura Microbiologia y Parasitologia

3.1. ¢, Qué estrategias didacticas convencionales o tradicionales emplea el
profesor en las clases de Microbiologia y Parasitologia?
En esta pregunta se mencionaron 6 estrategias didacticas heteroestructurantes

comunmente utilizadas en la ensefianza de cuerpos de conocimiento teorico,
las cuales se describieron previamente en la sustentacion pedagdgica y
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didactica de la presente investigacion. En la Figura 8 podemos observar que
las estrategias mas utilizadas son la clase expositiva y el taller, y las menos
empleadas el seminario y la conferencia magistral. Todos los estudiantes
marcaron por lo menos una opcién en esta subcategoria del instrumento,
significando esto que las estrategias didacticas heteroestructurantes son
empleadas activamente en la asignatura estudiada.

Figura N° 8. Estrategias didacticas tradicionales componente teorico

Clase Exposicidn | Conferencia Mesa Otra
o L 3 Taller Resumen S
expositiva didactica magistral redonda (seminarios)
ENo 18,8 68,8 81,3 56,3 50 100 93,75
S 81,3 31,3 18,8 43,8 50 0 6,25

3.2. ¢, Qué estrategias didacticas contemporaneas o alternativas emplea el
profesor en las clases de Microbiologia y Parasitologia?

De igual manera que en la subcategoria anterior, se propusieron como opciones
de respuesta 6 estrategias didacticas interestructurantes apropiadas para su
aplicacién en asignaturas de caracter teérico. Como puede observarse en
Figura 9, las mas utilizadas son el Seminario Investigativo y el Ensayo, y las
menos los Mapas Conceptuales y Articulos (expresado por un estudiante en la
opcién de respuesta abierta).

Todos los estudiantes respondieron a alguna de las opciones de esta
subcategoria; pese a esto, ninguna de las estrategias didacticas
interestructurantes alcanzé tanto reconocimiento como la clase expositiva en el
punto anterior (81,3%).
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Figura N° 9. Estrategias didacticas contemporaneas componente teérico

SloAleman| Ensayo ABP A.prn?l:lcllz.aje Mapa Enser!an.za C?tra
significativo | conceptual | problémica | {articulos)

#No 50 56,3 75 68,8 875 75 93,75

ESi 50 43,8 25 313 125 25 6,25

4. Cuarta categoria: estrategias didacticas utilizadas en el desarrollo del
componente practico de la asignatura Microbiologia y Parasitologia

4.1. ;Que estrategias didacticas convencionales o tradicionales emplea el
profesor en las practicas de Microbiologia y Parasitologia?

Igual que en las subcategorias del componente tedrico, se formularon como
opciones cuatro alternativas de estrategias heteroestructurantes “clasicas” en el
trabajo préactico de las disciplinas relacionadas a las Ciencias Naturales,
obteniéndose los resultados informados en la Figura 10. Notese que la
estrategia mas empleada es la experimentacién grupal, seguida de la resolucién
de problemas. Sin embargo, los experimentos demostrativos también muestran
significancia estadistica, siendo reportados por la tercera parte de los
estudiantes de forma afirmativa.

Por lo que podemos observar en las practicas de Laboratorio el trabajo de
grupo es esencial, lo cual podria permitir la implementacion de estrategias
didacticas que involucren las competencias afectivas intrapersonales,
interpersonales y sociogrupales, tales como el trabajo en grupos cooperativos.
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Figura N 10. Estrategias didacticas tradicionales
componente practico

%

Experimento | Experimentoen| Observacion Resolucion
demostrativo grupos empirica problemas
H No 62,5 6,3 100 56,3
H Si 37,5 93,8 0 43,8

4.2. ¢ Qué estrategias didacticas contemporaneas o alternativas emplea el
profesor en las practicas de Microbiologia y Parasitologia?

En la Figura 11 podemos observar que, en consonancia con lo observado
respecto a las estrategias didacticas contemporaneas para el componente
tedrico, son poco utilizadas en las practicas de Laboratorio, alcanzando un nivel
de notificacibn maximo del 50% con los Mapas Conceptuales y minimo del
6,25% con el Ensayo.

Es importante resaltar que el 25% de los estudiantes no supo qué estrategias

didacticas contemporaneas se venian empleando en el componente practico de
la asignatura.

5. Quinta Categoria: Medios didacticos y recursos educativos

5.1. En la asignatura se emplean como medios didacticos

Se propusieron 7 opciones de respuesta, con la posibilidad de escoger una o
varias de ellas y de escribir respuestas en una opcién abierta si las opciones no
eran satisfactorias para el encuestado. La Figura 12 muestra los medios
didacticos que se utilizan en la asignatura Microbiologia y Parasitologia.
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Figura N° 11. Estrategias didacticas contemporaneas
componente practico

M M i Ensef
Bhe e Mentefactos Ensayo V Heuristica nser:an.za
conceptuales | mentales problémica
M No sabe 25 25 25 25 25 25
ENo 25 75 75 68,75 75 36,25
ESi 50 0 1] 6,25 s] 18,75
. 0 . YT
Figura N° 12. Medios didacticos
%
Tablero Articulos Audiovisuales Huey s Proyecciones | Libroso atlas Falecciones
Laboratorio preservados
E@No 25 31,25 31,25 50 6,25 81,25 68,75
si 75 62,75 68,75 50 93,75 18,75 31,25

Como medio didactico mas utilizado estan
(PowerPoint, acetatos), seguidas por la escritura en tablero.

las proyecciones visuales
Los menos

utilizados son los libros o atlas de Microbiologia y Parasitologia.

Podria suponerse que, siendo los Seminarios Investigativos una de las
estrategias didacticas contemporaneas mas utilizadas en el componente teérico
de la asignatura y estableciéndose a la metodologia constructivista como la que
define la praxis educativa de la materia segun los estudiantes, los articulos
deberian ser los medios didacticos mas empleados para estimular el
aprendizaje activo en el aula. Sin embargo vemos que son los elementos que
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favorecen la  exposicion-contemplacion de conocimientos acabados
(transmisionismo) los que se emplean con mayor frecuencia en la asignatura
objeto de nuestra investigacion.

5.2. En el Programa Académico se cuenta con los siguientes recursos
educativos

Se propusieron 6 opciones de respuesta mas una opcion abierta. La Figura 13
ilustra los resultados obtenidos:

Figura N° 13. Recursos educativos

%

Modelos

Instrumental

TV, VHS o DVD

Libros o atlas

Tablero

Computadores

Laboratorio

anatdmicos

HNo

81,25

68,75

25

50

12,5

81,25

Esi

18,75

31,25

75

50

87,5

18,75

Podemos apreciar que el instrumental de Laboratorio vy el tablero son los
recursos educativos mas empleados en la asignatura segun la opiniéon de los
estudiantes; los libros o atlas especializados son considerados recursos de
menor uso en la asignatura. En concordancia con los resultados de la
subcategoria medios didacticos, el tablero es el segundo recurso educativo mas
utilizado por el profesor en su praxis educativa de la asignatura en cuestién.

6. Sexta Categoria: proceso evaluativo

6.1.¢,Con cuales de estos tipos de actividades el profesor evalua su
desempeno?
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Se ubicaron 7 opciones de respuesta representando técnicas de evaluacion,
con posibilidad de respuesta Unica o mdultiple y una opcién adicional para
responder abiertamente si la opinion del estudiante no estaba representada por
alguna de las opciones formuladas. Los resultados pueden apreciarse en la
Figura 14.

Las técnicas evaluativas descritas en el instrumento se emplean con alta
frecuencia segun los estudiantes, excepto los examenes orales (6.25%) y los
quizes (0%). Las mas utilizadas son examenes escritos e informes de
Laboratorio.

Es particular el hecho de que las técnicas evaluativas que permiten realizar
evaluaciones diagndsticas y procesuales de forma rapida, como los examenes
orales (o inducciones dialécticas) y los quizes no son utilizados en la
cotidianidad de la asignatura, mientras que las técnicas que persiguen evaluar
resultados de actividades mayores (de caracter mas sumativo) si se emplean
con frecuencia significativa.

Figura N 14. Técnicas de evaluacién

%

Exdmenes | Exdmenes |Sustentacio | Trabajos Trabajos Informes :
. - | Quizes
escritos orales nes individuales | grupales | Laboratorio
ENo| 5,25 93,75 25 37,5 31,25 18,75 100
Esi 93,75 6,25 75 62,5 68,75 81,25 0

6.2. Su desempeno en la asignatura lo evalua

Respecto al agente evaluador se dispusieron 5 opciones, 3 de las cuales hace
referencia a profesores, companeros y al estudiante mismo; una mas para
sefnalar todas los anteriores y la Ultima opcion abierta por si el estudiante no se
sentia satisfecho con las alternativas planteadas por nosotros en el
cuestionario. La Figura 15 muestra los resultados obtenidos:
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Como podemos apreciar, el profesor es el agente evaluador por antonomasia
en el caso investigado, siendo asi reconocido por la totalidad de los estudiantes;
no existe co-evaluacién y soélo el 6,25% del grupo encuestado ve a la
autoevaluaciéon como un proceso valorativo efectivo en la asignatura. Esto
puede indicar que la autoevaluacion probablemente ocurre como un evento que
acontece en la introspeccion de algunos estudiantes pero que no es conocido
por el profesor y los comparneros de estudio al no explicitarse hacia el grupo en
general.

6.3. El proceso evaluativo de la asignatura le permite a usted

Se plantearon cuatro opciones de respuesta cerradas respecto al efecto de la
evaluaciéon en el estudiante (dos coherentes con una finalidad educativa
transmisionista y dos correspondientes a un propdsito constructivista) y una
mas abierta. Las opciones suministradas fueron: a). Obtener una calificacion,
b). Verificar su desemperio en la materia, c). Reconocer sus debilidades y
fortalezas y d). Organizar un plan de mejoramiento. La frecuencia de las
respuestas obtenidas se representa en la Figura 16:

Figura N2 15. Agente evaluador

Profesor Usted
H No 0 93,75
M Si 100 6,25
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Figura N° 16. Efecto de la evaluacién en el estudiante

Reconocer

Obtener Verificar N Planificar
N— - debilidades y . 5
calificacién desempefio mejoramiento
fortalezas
H No 31,25 43,75 37,5 87,5
M Si 68,75 56,25 62,5 12,5

Como podemos observar la gran mayoria de los estudiantes piensan que el
efecto principal de la evaluacién es calificarlos, y mas de la mitad del grupo
coincide en sugerir que otras consecuencias de la evaluacion son la verificacién
del desempefio académico y el reconocimiento de debilidades y fortalezas en
los estudiantes. Un porcentaje minimo (12,5%) cree que la evaluacion les
permitird planificar el mejoramiento en la asignatura.

Sin embargo, el hecho de que la pregunta posibilitara la escogencia de
multiples opciones propicié la mezcla de finalidades mediante la expresién de lo
gue creemos era mas un sentir que una realidad que acontecia efectivamente
en la asignatura, lo cual dificulté el andlisis de la subcategoria. Por tanto
realizamos una segunda diagramacion, tomando como variables las respuestas
tomadas por los estudiantes segun la finalidad de la evaluacion que ellos
observan en el proceso, esto es, cuantificar, cualificar o cuantificar y cualificar.
Los resultados obtenidos se muestran en la Figura 17.

Segun estos datos podemos advertir que la mera cuantificacién es tomada
como la finalidad absoluta de la evaluacién por el 37.5% de los estudiantes,
mientras que la cualificacion como fin Unico de los procesos evaluativos fue la
eleccion de apenas el 18.75% de los estudiantes encuestados. El resto de
estudiantes cree que las dos finalidades se persiguen por los procesos
evaluativos que realiza el profesor en la asignatura.
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Figura N 17. Finalidad evaluativa

M Cuantificar y cualificar 43,75

M Cualificar 18,75

i Cuantificar 37,5

Si sumamos los porcentajes relativos a la cualificacion como unico fin evaluativo
y a la cuanti-cualificacion obtenemos un porcentaje del 62.5% de estudiantes
que creen que la evaluacidon permite cualificar y caracterizar el logro de
objetivos y ejercicio de competencias de manera coherente a un modelo
pedagdgico constructivista, lo cual se convalida en este caso al comparar con
los resultados obtenidos del analisis de la categoria segunda del instrumento,
en la cual encontramos que aproximadamente el 70% de los estudiantes creen
que una metodologia de corte constructivista es la que enmarca la praxis
educativa en la asignatura estudiada.

7. Nuevas categorias de analisis: cruces de informacion para validar los
resultados obtenidos

Con el fin de obtener informacién adicional y para garantizar la confiabilidad de
la investigacién, realizamos cruces de variables o subcategorias segun los
requerimientos del estudio respecto al aseguramiento de la veracidad de los
datos y la profundidad del analisis. Estos son los resultados obtenidos:

7.1.Metodologia pedagogica Vs. Institucion de educacion secundaria de
egreso

La Figura 18 nos permite inducir que la metodologia conductista es reconocida
en igual proporcién entre los estudiantes egresados de instituciones publicas y
privadas. La metodologia constructivista es reconocida por mas estudiantes
egresados de colegios privados que de publicos, en una proporcion 2:1,
mientras que lo contrario ocurre con la metodologia alternativa, reconocida
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exclusivamente por los egresados de instituciones de educacién secundaria
publica y no formal.

Figura N? 18. Metodologia pedagdgica Vs.

%

Institucién secundaria de egreso

Conductista

Constructivista

Alternativa

Cond/Alter.

i No formal

0

0

12,5

0

M Privada

50

66,6

0

0

M Publica

50

33.3

87,5

100

Esto nos lleva a determinar que los estudiantes, independientemente del
caracter de la institucion de la cual egresen, tienen contacto con las
metodologias pedagdgicas sugeridas en la encuesta y pueden reconocerlas en
el &mbito de la educacion de pregrado recibida en la Universidad de Narifio. No
pudimos establecer si ese grado de reconocimiento es a nivel prenocional,
nocional, conceptual o conceptual-vivencial, y si ese reconocimiento es de tipo
cognitivo o afiliativo (lo que conocen versus lo que quieren).

7.2. Metodologia pedagogica Vs. Estrategias didacticas

En la Figura 19 representamos el cruce de variables entre metodologias
pedagdgicas y estrategias didacticas reconocidas por los estudiantes como
usadas en la asignatura Microbiologia y Parasitologia.

Las didacticas contemporaneas y tradicionales de los componentes teorico y
practico fueron reconocidas por casi todos los estudiantes independientemente
del método pedagdgico que reconocieran como marco de la practica
pedagodgica del docente en la asignatura. Esto deja serios interrogantes acerca
de la realidad de la metodologia que se emplea en la materia estudiada, por
cuanto seria incoherente sustentar una practica didactica heteroestructurante o
tradicional con una metodologia pedagégica constructivista o alternativa y
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viceversa, fundamentar una did4ctica interestructurante con una metodologia
conductista.

Figura N2 19. Metodologia pedagdgica Vs.
Estrategias didacticas

%

Conductista Constructivista Alternativa Cond/Alter.

@ D. contemporaneas practico 75 100 37,5 100

U D. contemporaneas tedrico 100 100 100 100

M D. tradicionales practico 100 100 100 100

M D. tradicionales tedrico 100 100 100 100

Si bien es cierto que el conductismo y las estrategias didacticas convencionales
fueron Utiles en su época respecto a la finalidad que la educacion persiguié en
ese entonces (memorizacibn mecanica de contenidos) mal hariamos en
plantear unas finalidades integrales, holisticas, formativas de la educacién
empleando técnicas de ensefanza transmisionistas que en nada procuren la
estructuracion personal de los estudiantes mas alld de la repeticion de un
conocimiento acabado. Por tal razén es debatible la confiabilidad de la
informacién recopilada por las dos subcategorias confrontadas, situacién que
fue debatida en el apartado de conclusiones del Instrumento 1: Encuesta a
estudiantes.

7.3. Metodologia pedagogica Vs. Efecto evaluativo

Para comprobar la concordancia entre la metodologia pedagdgica que segun
los estudiantes se emplea en la asignatura y los efectos de la evaluacién, que
indirectamente muestran el caracter del proceso evaluativo (cuantitativo o
cualitativo), cruzamos la variable metodologia pedagogica contra cada uno de
los efectos de la evaluacién en el estudiante, producto de lo cual elaboramos
cuatro graficas (20-23).
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Los estudiantes que consideran que la metodologia pedagdgica de la
asignatura es conductista fueron los Unicos que respondieron coherentemente
con el objetivo que persigue la evaluacion, en este caso calificar un desempero
determinado. Los otros estudiantes mostraron un nivel de discordancia
variable.

Figura N? 20. Metodologia pedagédgica Vs.
Evaluacién para calificar

%

" . B Conductista
Conductista | Constructivista Alternativa 3
Alternativa
HNo 0 33,3 50 0
M Si 100 66,6 50 100

Tal y como lo informa la Figura 20, encontramos que inclusive aquellos
estudiantes que piensan que la metodologia pedagdgica empleada en la
asignatura es de corte constructivista creen que uno de los fines de la
evaluacion es calificarlos en su desempeno, lo cual no se compadece con la
finalidad formativa que persiguen los modelos pedagdgicos que pretenden
“construir” antes que “transmitir” conocimientos.

La Figura 21 nos muestra que la verificacion del desempefio es considerada por
los estudiantes como una consecuencia (conductual) de los procesos
evaluativos empleados en la asignatura. Interesante que de los alumnos que
consideran que la metodologia pedagdgica empleada en la materia es
conductista y la evaluacion calificativa, sélo la mitad piensan que la verificacion
del desempefio también es funcidon de la evaluacion, en otras palabras, la mitad
de ellos creen que la Unica utilidad de los procesos evaluativos es asignarle una
nota al estudiante, no constatar el cumplimiento de unos propoésitos
preestablecidos.
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Figura N° 21. Metodologia pedagdgica Vs.
Evaluacién para verificar desempefio

%

Conductist
Conductista | Constructivista Alternativa anau |-s 2
Alternativa
H No 50 33,3 50 0
M Si 50 66,6 50 100

El reconocimiento de debilidades y fortalezas (como informa la Figura 22) fue
identificado como una finalidad de la evaluacién principalmente por aquellos
estudiantes que piensan que la metodologia pedagodgica empleada en la
asignatura es alternativa o conductista y alternativa. En los otros estudiantes
esta finalidad es considerada apenas por la tercera o cuarta parte de los
estudiantes, segun estos se afilien a una metodologia constructivista o
conductista respectivamente.

Por dltimo, la posibilidad de organizar un plan de mejoramiento producto del
proceso evaluativo solo fue considerada por un grupo reducido de estudiantes
(el 25% de aquellos que optaron por la pedagogia alternativa como la
metodologia que se emplea en la materia), tal y como podemos apreciar en la
Figura 23.
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Figura N° 22. Metodologia pedagdgica Vs.
Reconocer debilidades y fortalezas

Conductista | Constructivista Alternativa Conductl-sta
Alternativa
# No 75 66,6 12,5 0
W Si 25 33,3 87,5 100
Figura N° 23. Metodologia pedagdgica Vs.
Evaluacion para planificar mejoramiento
%
Conductist
Conductista | Constructivista | Alternativa ancy '.5 »
Alternativa
ENo 100 100 75 100
HSi 0 0 25 0

7.4.Metodologia pedagogica Vs. Finalidad evaluativa
Para consolidar los hallazgos del cruce del método pedagdgico con los efectos

evaluativos realizamos un ultimo cruce en este punto con la finalidad evaluativa
consolidada, cuyos resultados pueden ser apreciados en la Figura 24.
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Como lo habiamos indicado previamente, los estudiantes que respondieron que
la metodologia pedagdgica empleada en la asignatura era conductista fueron
los que con mayor concordancia respondieron respecto a la finalidad evaluativa
correspondiente: la cuantitativa (75%).

Figura N° 24. Metodologia pedagdgica Vs. Finalidad evaluativa

Conductista | Constructivista Alternativa Cond/Alter.
M Cuantificar-Cualificar 25 33,3 50 100
ECualificar 0 0 37,5 0
H Cuantificar 75 66,6 12,5 0

7.5. Agente evaluador Vs. Finalidad evaluativa

La Figura 25 nos muestra que el porcentaje de estudiantes que opinan que
existe autoevaluacién en la asignatura es escaso incluso entre aquellos que
piensan que la finalidad de la evaluacién es formar al estudiante iterativamente
durante el proceso educativo, lo cual muestra una gran inconsistencia en los
datos al no ser posible que se den en los estudiantes los efectos propios de la
evaluacion cualitativa cuando el Unico agente evaluador es el docente.

Lo anterior nos lleva a pensar en dos posibilidades: la metodologia pedagégica
empleada no es consecuente con el caracter de los procesos evaluativos
instituidos en la asignatura, o los estudiantes no nos brindaron una informacién
fehaciente respecto a uno o ambos puntos: la metodologia pedagdgica o al tipo
de evaluacion. Adicionalmente vale la pena preguntarse: si en verdad tales
efectos se dan entre los estudiantes ¢se producen en la introspeccién de los
alumnos sin ser detectados por el profesor 0 s6lo se presentan como “ideales”,
como opiniones producto de los deseos y expectativas estudiantiles?
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Figura N2 25. Agente evaluador Vs. Finalidad evaluativa

%
e Reconocer =
Obtener Verificar 2 Planificar
e - debilidadesy i .
calificacion desempeiio mejoramiento
fortalezas

H Profesor 93,75 100 62,5 100

H Usted 6,25 0 375 0
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ANEXO |

MATRIZ DESCRIPTIVA DE ANALISIS E INTERPRETACION ENTREVISTA A PROFESORA

Categorias inductivas

Método pedagdgico

Estrategia diddctica

Competencias

Subcategorias inductivas

indole

Conocimiento pedagégico del
docente

Tipos de estrategia didactica
empleada

Conocimiento didactico del
docente

Explicitacion de motivaciones,
finalidades y objetivos
pedagégicos y didacticos

Explicitacion de competencias
a estimular

Frase representativa
“bueno son dos opciones, o
entendieron todo o no
entendieron nada... si no
responde nadie otra vez, repito
lo que haya explicado”

“Casi que la teoria clases
magistrales es casi... es casi... la
tendencia de mi metodologia”
“bueno son dos opciones, o
entendieron todo o no
entendieron nada... si no
responde nadie otra vez, repito
lo que haya explicado”

“...cosas que de pronto en la
explicaciéon no quedan tan
claras porque a veces uno pasa
el tema asi muy rapido”

“...que ellos averigiien el estado
del arte...actualizacion, ese es el
objetivo del articulo”

Hallazgos

Conductista

Escaso

Convencional,
heteroestructurante o
tradicional

Escaso

Escasa

No se hace

Andlisis

La praxis pedagodgica se
enmarca en el conductismo
y carece de sustento
pedagdgico

Al carecer la praxis
pedagdgica de sustento
tedrico, tal practica queda
desnuda de propdsitos,
motivaciones y objetivos
pedagdgicos. Se observa
que la finalidad que
persigue el maestro es la
transmision de
conocimientos acabados.

Se estimulan algunas
competencias, pero se hace
inconsciente y
separadamente de los
objetivos que persiguen las
actividades académicas
establecidas
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Evaluacion

Rol docente

Tipo de evaluacién

Técnicas de evaluacion

Objetivos y finalidades
evaluativas

Efecto de la evaluacion en el
estudiante

Flexibilidad

Posicion frente a los
estudiantes

Asesoria

Promocion y fomento de
actividades estudiantiles

Manejo del grupo

“...alos que les fue mal ahi se
aclaran esas preguntas de esos
temas...”

“...los parciales hacen eso, un
seguimiento del aprendizaje y
van aumentando es el nivel de
profundidad de las preguntas...”

“...ala gente que va a clase, que
participa se le da ese
estimulo...”

“...ellos ya saben que no se
pueden enfermar el dia del
parcial, se enfermé el dia del
parcial perdio el parcial, asi de
sencillo...”

“...les explico absolutamente
todo... mostrarles el
procedimiento
detalladamente...”

“...las evaluaciones le dicen una
cosa a uno, pero hablar con
ellos... lo deja a uno ver como
van con la asignatura”

“...cuando ellos muestran mas
interés... del normal
empezamos a escribir...
proyectos...”

“...dia que se entrega el
programa, que se negocia la

Cuantitativa, sumativa y
heterénoma

Cuantitativas variadas

Instrumentales, calificativas

Calificar, estimular

Variable

Directivo

Fundamental

Adecuados

Directivo, negociado mediante

Desnudo de sustento
pedagdgico. Se evalia el
complimiento de
actividades, no el impacto
de estas en la formacion del
estudiante. Se negocian sus
parametros con los
estudiantes al comenzar el
semestre. También se usa
para estimular a los
estudiantes de buen
rendimiento.

El profesor dirige las
actividades a desarrollar,
aungue se negocian con los
estudiantes previamente.
Asesora constantemente y
acompainia el proceso
educativo. Promueve la
realizacion de actividades
extraacadémicas
complementarias (como
investigacion).
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Medios didacticos y recursos
educativos

Conocimientos pertinentes del
docente

Medios didacticos

Recursos educativos

evaluacion... la forma de
trabajo... se hacen todas las

negociaciones...”

“...asi en particular pues
mostrarles el procedimiento

detalladamente”

compromisos

Pobres

Utilizados

Utilizados

El escaso saber pedagdgico
del docente le genera
confusiones, pero emplea
activamente estos
elementos en su praxis
educativa
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ANEXO J

MATRIZ DESCRIPTIVA DE ANALISIS E INTERPRETACION ENTREVISTA A LABORATORISTA

Categorias inductivas

Método pedagdgico

Estrategia didactica

Evaluacion

Subcategorias inductivas

indole

Conocimiento pedagégico del
docente

Tipos de estrategia didactica
empleada

Conocimiento didactico del
docente

Explicitacion de motivaciones,
finalidades y objetivos
pedagodgicos y didacticos

Tipo de evaluacién

Técnicas de evaluacion

Objetivos y finalidades
evaluativas

Frase representativa
“...simplemente lo que se hace
es dar una orientacién de la
practica, lo que tienen que
hacer pues dentro de la
practica...”

“...lo que pasa es que ah... aqui
yo simplemente llevo a cabo las
practicas...”

“...se les muestra y se les dice:
“bueno esto es un coco, esto es
un bacilo...”

“...lo que pasa es que ah... aqui
yo simplemente llevo a cabo las
practicas...”

“...si son demostrativas,
entonces se les hace montaje,
se les explicay ya...”

“...antes de empezar la practica
en una hoja se les pregunta la
practica que van a tener...”

“...y ellos se enteran haciendo
preguntas y eso también van

Hallazgos

Conductista

Escaso

Convencional,
heteroestructurante o
tradicional

Escaso

Escasa, procedimental

Cuantitativa, sumativa y
heterénoma

Cuantitativas variadas

Instrumentales

Andlisis

Pese a que el director de la
practica es el profesor se
observa que el fin de la actividad
es seguir acriticamente una guia
de trabajo preestablecida.
Carece de saber pedagdgico.

No se tiene un sustento teodrico
pedagdgico ni didactico. No se
explicitan las finalidades de la
practica distintas a las
instrumentales. La
autopercepcién del laboratorista
de su funcién pedagdgica es la
de Unicamente suministrar
material.

El objetivo de la evaluacién es
calificar al estudiante teniendo
en cuenta la forma en que ha
seguido un procedimiento y
alcanza unos resultados
esperados, sin tener en cuenta
sus dimensiones personales y el
impacto de la actividad en su
estructuracion.
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Posicion frente a los
estudiantes

Rol docente
Asesoria

Manejo del grupo
Conocimientos pertinentes del
docente

Medios didacticos y
recursos educativos

Medios didacticos

Recursos educativos

Correspondencia del
trabajo estudiantil con la
disponibilidad de recursos
educativos

calificando...”

“...lo que se facilita son los
materiales...uno ya les tiene una
bateria ya sembrada para que
vean los cambios de colores...”

“...se estan haciendo rondas
también, si, a veces se les dice
“usted en qué va, qué esta
viendo, qué es esto, por qué es
esto...”

“...a medida que ellos tengan
dudas o necesiten algo o que
falté alguna cosa entonces ya
me dicen... voy y les busco...”

“...el docente prepara las guias
y... selas entrega...”

“...uno lo que hace son los
montajes, se tiene los
microscopios o medios de
cultivo ya listos...”

“...algunas que si se las hace
solo demostrativas, por de
pronto por el tiempo... o porque
no hay tantos medios...”

Facilitador, orientador

Fundamental

Orientador, facilitador

Claros

Utilizados

Utilizados

Alta

Tiene un papel importante como
agente pedagdgico, pese a que
carece de estructuracion tedrica
a nivel pedagodgico. Facilitay
orienta las actividades y el
aprendizaje, asesora intray
extracurricularmente y debe ser
fortalecida su formacion
docente.

Los reconoce y esta consciente
de su funcidn en la enseflanza en
el Laboratorio. Previsivamente
los prepara anticipandose a las
dificultades.

Es tanta que modula la
estrategia con la que se
trabajara en la practica.
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ANEXO K

MATRIZ DESCRIPTIVA DE ANALISIS E INTERPRETACION OBSERVACION NO PARTICIPANTE

Categorias inductivas

Método pedagdgico

Estrategia didactica

Competencias

Subcategorias inductivas
indole

Conocimiento pedagoégico del
docente

Requerimientos pedagogicos
en el ambito académico
estudiado

Tipos de estrategias didacticas
empleadas

Descripcion del curso de las
clases y practicas de
Laboratorio

Conocimiento didactico del
docente

Explicitacion de motivaciones,
finalidades y objetivos
pedagogicos y didacticos

Requerimientos didacticos en
el ambito académico estudiado

Explicitacion de competencias
a estimular

Pertinencia de las
competencias respecto a las
tematicas abordadas

Frase representativa

“...me preocupa que no
cumplan con las actividades
équé les pasé?”

“...pero para ese taller tienen
que haber estudiado, leido,
preparado, porque si no
venimos y hacemos... no
hacemos nada”

“...Si no me va a tocar
mandarlos a leer Brook primero
Yy ... y venir a hacer la clase
porque...écudles son los
factores de virulencia?”

“..método que vamos a aplicar
ahorita... como esta explicado
en el tablero”

Hallazgos
Conductista

Escaso

Palpables

Convencionales,
heteroestructurantes o
tradicionales

Transmisionista

Escaso

Escasa

Palpables
No existe

Lingtiistica incierta

Analisis
El docente no posee una
fundamentacidn tedrica a nivel
pedagogico. La metodologia
es de tipo conductista. Es
evidente la necesidad de un
enfoque pedagdgico
contemporaneo.

La estrategia didactica
utilizada es la tradicional.
Todas las técnicas utilizadas lo
son. El docente no posee una
fundamentacidn tedrica a nivel
didactico. La finalidad
perseguida por las actividades
es instrumental (cumplir unas
actividades especificas sin
proyectarlas hacia la
formacion holistica del
estudiante). Las necesidades
de estrategias didacticas
contempordneas son
palpables.

La falta de definicién de
competencias a estimular
conlleva un pobre
aprovechamiento del
estudiante, inferior al posible.
Las competencias expresadas
por los estudiantes
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Evaluacion

Comprensiéon tematica

Rol docente

Deteccion de competencias no
contempladas inicialmente

Tipo de evaluacion

Objetivos y finalidades
evaluativas

Interrelacion profesor-
estudiantes durante la
evaluacion

Respuesta de los estudiantes a
la evaluacién
Tipo de aprendizaje

Influencia de otros factores
sobre la comprension tematica

Requerimientos pedagoégicos y

didacticos para la comprension
didactica

Posicion frente a los
estudiantes

Manejo del grupo
Actitud frente al uso de
materiales didacticos y

recursos educativos

Rol del laboratorista

“...estdn leyendo solo porque
es un tema ahi... que hay que
leerlo y no mas, y no lo estan
correlacionando con la clase...”

“supe que les fue mal en el
ensayo, que se les contaminé
toda la fermentacion, o sea,
trabajaron mal...”

“...en el plegado, en ese...
doblamiento de las proteinas”

“...ahora les traemos los datos
de un ensayo, entonces con
estos vamos a trabajar porque
no tenemos mas...”

Nula

Cuantitativa, sumativay
heterénoma

Instrumentales, poco claras

Directiva, autoritaria,
descalificadora, no constructiva

Escasa y muchas veces
incorrecta
Memoristico mecanico

Idiomatica

Palpables

Director e impositivo

Negociado, insuficiente

Favorable

Importante

espontanea-mente no son
tenidas en cuenta. La lectura
en inglés dificulta la
comprension de textos.

Su finalidad ultima es mediry
comparar el desempefio de los
estudiantes. Su finalidad es
instrumental y poco clara,
desdibujando los objetivos
formativos y permitiendo la
ocurrencia de anomalias en las
actividades. El profesor es
autoritario y en ocasiones
descalificador.

Se busca un aprendizaje
memoristico no significativo.
El inglés representa una
barrera para la comprension
de textos. La reiterativay
evidente falta de comprensién
de los estudiantes en temas
clave ratifica la necesidad de
estrategias didacticas
contemporaneas

El profesor dirige e impone, el
estudiante escucha, obedece e
imita. Profesory estudiantes
acuerdan las actividades a
realizar, pero el control de las
mismas a veces se le sale de
las manos al docente. Elrol
del laboratorista es importante
y amerita cualificacion a nivel
pedagdgico.
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Organizacién del grupo de
trabajo

Acompafamiento proceso
ensefianza-aprendizaje-
evaluacion

Rol estudiantil

Medios didacticos

Recursos educativos

Correspondencia del trabajo
estudiantil con la
disponibilidad de recursos
educativos

Puntualidad
Cronograma

Posicion frente al docente

Desempeiio académico

Comportamiento de trabajo

Compromiso con la asignatura

Guias de Laboratorio
Bibliografia para estudio

Estructurales
De bioseguridad
De ensefianza

Falta de recursos educativos

Falta de organizaciéon

“...como nos van a dejar solos,
no sabemos... se van los
profesores, se van todos los
dias...”

“...pues primero aclaracion que
nos habiamos repartido,
entonces la primera parte le
tocaba a otra persona...”

“por eso es que yo le habia
dicho que... nos lo mandara
para nosotros tener como...
ya... como solucionado... lo que
no podemos ahi si le
preguntamos...”

“iA quién le falta el uno? ¢A
quién le falta el tres? ¢El
dos?...”

Pasivo y receptivo, obediente,
imitativo, poco participativo y
propositivo
Insuficiente

Bueno

Variable

Frecuente

Frecuente

Negociado, mutuamente
acordado.

Puede necesitarse un mayor
acompafiamiento, en especial
en practicas.

Su papel es coherente con el
modelo pedagdgico utilizado.
El desempefio académico es
insuficiente, evidenciandose
en la escasa comprension de
los temas vistos. Habitos de
bioseguridad espontaneos. El
grado de compromiso con las
actividades es fluctuante.

Se recomiendan y entregan
anticipadamente.

En general adecuados, pero los
estructurales son deficientes
para el componente tedrico de
la asignatura.

La falta de materiales y
organizacion dificulta el
ejercicio de habilidades y
destrezas propias para el
trabajo en Laboratorio.
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ANEXO L
PROPUESTA

LA COLORACION DE GRAM Y SU RELACION
CON LAS CARACTERISTICAS ESTRUCTURALES BACTERIANAS

PRESENTACION TEMATICA

Las bacterias se enfrentan a condiciones de subsistencia muy rigurosas,
excepcionales para otras formas de vida sobre la Tierra; estas dificiles
circunstancias les han estimulado a desarrollar estrategias adaptativas para que
les permitan sortear con éxito tales situaciones adversas evolucionando
conforme cambian las condiciones de su medio vital.

Una de las dificultades que las bacterias deben soportar para sobrevivir son las
altas presiones de turgencia (fuerza que ejerce el liquido exterior para moverse
a través de una membrana segun gradiente osmético, del sitio de menor al de
mayor concentracién) causadas por la alta concentracién de solutos al interior
de la célula; esa presidén puede llegar a ser hasta de 2 atmésferas, similar a la
presion a la que estan inflados los neumaticos de un automévil. Las bacterias
debieron por lo tanto desarrollar estructuras que les permitieran soportar esas
presiones, ejemplo de lo cual es la sintesis de pared celular.

LAS COLORACIONES

Las tinciones bioldgicas se emplean para colorear especimenes mejorando la
observacién de estructuras en los mismos, ya que generalmente a nivel
microscopico tales especimenes son translicidos y no pueden ser vistos o
detallados al no existir un contraste que permita verlos o resaltar sus
estructuras.

Los colorantes son preparaciones acuosas u organicas de colorantes o grupos
de colorantes diversos. Generalmente se obtienen del alquitran de hulla, y
desde el punto de vista quimico con compuestos bencénicos con dos 0 mas
anillos aromaticos, lo cual los caracteriza como croméforos al asociarlos con la
produccion de color.

Los colorantes biolégicos tienen wuna alta afinidad por el hidrogeno.
Generalmente se designan como acidos o basicos, término que no hace
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referencia al pH en el que reaccionan sino a su caracteristicas ionicas que les
permite comportarse como moléculas aniénicas o cationicas. Esto implica
desde el punto de vista quimico que los colorantes basicos tifien las estructuras
acidas (como los nucleos, por la cromatina) y los acidos componentes basicos
(como el citoplasma). En bacteriologia se usan para visualizar bacterias y
observar su morfologia y detalles finos como las esporas o flagelos.

Las coloraciones nos permiten realizar una observacion directa de las bacterias
que estadn presentes en una muestra o cultivo, para identificarlas de forma
preliminar de acuerdo a su morfologia. Esto es importante en bacteriologia
clinica pues proporciona al médico un atajo al poder sustentar un diagnostico
inicial en base al Gram y suministrar terapia antimicrobiana a los pacientes, lo
cual es ganar tiempo respecto a la identificacion definitiva por cultivo que puede
tardarse entre 24 a 120 horas. La morfologia bacteriana, la coloracion de Gram
y el sitio de origen de una muestra pueden orientar al médico sobre el tipo de
bacteria 0 bacterias que estan causando una infeccién, para las cuales existen
protocolos cientificamente probados para el suministro de antibiéticos como
tratamiento eficaz de estas enfermedades infecciosas.

LA PARED BACTERIANA

Los procariotas desarrollaron durante su evolucion capas externas a su
membrana celular que les permitieron soportar las condiciones ambientales
adversas, conservando su forma y principalmente sus funciones vitales.
Aparecid la pared celular, la cual esta compuesta de peptidoglicano, el cual es
un compuesto polimérico que se arma con bloques de carbohidratos (N-
acetilglucosamina y N-acetilmuramico) unidos por medio de puentes
aminoacidicos (L-alanina, D-alanina, D-glutamico y lisina o diaminopimélico-
DAP), los monémeros se denominan tetrapéptidos del glicano. La sintesis del
peptidoglicano es continua, siendo los precursores de la pared exportados
desde el citoplasma a la parte interna de la pared y transportados por las
proteinas de unién a la penicilina. La pared también se remodela desde el
exterior, mediante la accion de autolisinas que retiran el material envejecido.

La pared celular le confiere rigidez estructural y subsecuentemente morfologia a
la bacteria, ademas de representar una barrera fisica en respuesta a las
condiciones inclementes del medio exterior. Sin embargo esta estructura no es
similar para todas las bacterias, tanto asi que ha permitido clasificarlas en dos
grupos mayores: Gram-positivas y Gram-negativas. Las primeras tienen una
pared celular gruesa que puede representar entre el 40-80% del peso seco de
la bacteria. En las segundas la pared es delgada y quimicamente mas
compleja, y ademas tienen una sofisticada bicapa fosfolipidica exterior
denominada membrana externa, la cual tiene importantes componentes
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estructurales segun la especie (denominados lipopolisacaridos -LPS o
lipooligosacaridos-LOS).

Preguntas de profundizacion:

e ,Cual es el modo de accion de las penicilinas y cefalosporinas como
antibacterianos?

e ,Cual es la funcibn de la membrana externa de las bacterias Gram-
negativas?

e ;Qué funciones biologicas importantes tiene los LPS y LOS?

LA COLORACION DE GRAM

Fue propuesta por el microbiélogo danés Hans Christian Gram en 1884. La
tincion de Gram permite determinar los aspectos morfoldgicos de las bacterias
dadas por su forma (cocos, bacilos, espirilos, etc.), color y disposicion espacial
(tétradas, sarcinas, cadenas, empalizadas, etc.), lo cual nos aproxima bastante
(aunque no definitivamente) a la identificacion bacteriana definitiva por medios
biogquimicos o genéticos. La coloracién de Gram permite colorear a las
bacterias como azul-violeta o rojizas, lo cual permite definirlas como Gram-
positivas o Gram-negativas. El color azul proviene del cristal violeta, y el rojo de
la safranina.

¢POR QUE BACTERIAS GRAM-POSITIVAS Y GRAM NEGATIVAS?

Las bacterias que poseen en el exterior de la membrana celular una gruesa
capa de peptidoglicano o pared celular se tinen con el colorante cristal violeta
en su interior, y cuando se las lava con un solvente organico (acetona-alcohol)
lo retienen, es decir permanecen coloreadas resistiendo la decoloracién. En
cambio las que tienen pared celular delgada y membrana externa, se tifien con
el cristal violeta pero el solvente organico retira el colorante, volviéndolas
incoloras. Esta caracteristica indirecta (la coloracibn de Gram) permitid
clasificar a las bacterias antes de que se conocieran las razones biogquimicas y
estructurales que explicaran tal comportamiento, por lo cual a las bacterias que
retienen el cristal violeta se les llam6 Gram-positivas y a las que no conservan
el colorante Gram-negativas. La coloracién emplea un mordiente luego de
tincion con el cristal violeta, el cual es una solucion de lugol (yodo), cuya funcién
es formar un complejo intracelular con el cristal violeta que estabiliza el
colorante al interior de la misma.
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PARA TENER EN CUENTA:

No todas las bacterias estan compuestas quimica o estructuralmente como las
Gram-positivas o Gram negativas; por ejemplo, las bacterias del género
Mpycoplasma no tienen pared celular, por lo cual no retienen el cristal violeta.
Las del género Mycobacterium estructuralmente pueden considerarse como
Gram-negativas, pero la alta concentracion de acidos grasos micélicos en su
membrana externa impide la entrada de colorantes de Gram a las células
bacterianas. Las bacterias que no se tifien con el cristal violeta se denominan
Gram-resistentes.

Pregunta de profundizacion:
e ,Podrias mencionar otros ejemplos sustentando la causa de la Gram-
resistencia?

PROCEDIMIENTO DE LA COLORACION DE GRAM

Es muy sencillo y barato, tiene unos tiempos de agregacion de colorantes, los
cuales deben ser estandarizados en cada Laboratorio ajustandolos segun la
calidad de los reactivos usados, el pH del agua, etc. El grosor de la preparacion
debe tenerse en cuenta, de manera que no sean tan delgado que no queden
bacterias en la placa ni tan grueso que se tina demasiado con el cristal violeta y
luego no pueda visualizarse nada. El control de tiempos debe ser estricto, ya
que de el depende que la coloracién de los microorganismos sea adecuada y
confiable.

A continuacién se describe el procedimiento de forma grafica, estableciendo la

correlacion entre el paso de la técnica y la explicacion cientifica de lo que ocurre
en el microorganismo.
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| lamz). Otrz forma de fijar
puede ser utilizando etanoal o

| metanol sabre la placa v

| dejando gue el slcohol

| deshidrate Iz muestra, la fije

| 2la plaga y 58 evapore.

Cuzando |la placa este seca 52

pone harizantzslmente en una

gradillz de tincidan, v Ia
preparacion s2 cubre
tatzslmente con cristzl vialetz
durante un minuto (no es

necesario Henar el

portzobjetos de solucion,
salo el sitio donde esta fijz Iz

muestra b

| Selava consuficiente agua
destilada o buffer
[preferiblements 2 un pH de

[ 7.00

Se cubire Iz preparacion con

lugal durants un minuta,

| 82 lava con suficiente agusa

| destilada o buffer

[preferiblements 2 un pH de

SQUE ESTA OCURRIENDOD?

Fijar la muestra es hacer que
se adhigrafirmemeante ala
superficie del portaobjetos,
evitando s desprenda de la
placa al poneda en contacto
can las fases humedas de la

coloracion.

Todas lasbacterias (si estan
presentes imtroducen en

colorante a su citoplazma.

El yodo fomma un camplejo
can el cristal wialeta,
astabilizandalo en el

citoplasma celular.
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S5e lava con suficients agua
destilada o buffer
[preferiblemente a un pH de
7.0L

Se cubre |z muestra con
safranina por espaciode un
minuto,

Este colorante hace contraste
ypermite colorear las celulas
Gram negativas que se
destifieron por el solventa.

Se lava con suficiente agua
destilzd=z o buffer
{preferiblements 2 un pH de
7.0

Pangz 1z Iimina = secar =l
sire wverticalmente; paragque
se elimine el exceso de agua
ynoalere la calidad de =
coloracion.

Cuzndo este secz |z placase
abserva en el microscopia.
Inicizlmente debe ubicarse 2l
campo con el ohjetivo de 40
6, para luego llevar a
abjetive de inmearsion en
zceite (100x), Las bacterias
Gram-positivas presentan un
color azul oscuro o visleta,
mientras que las Gram-
negzativas son de color rojizo

a ross,

Ohserve el calar de la
bacteria, |z morfologiay su
disposicion espacdial, claves
que le permitiran realizaruna

identificacion preliminar.

FPorta

~100x

Aceite
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1.

Elaboracion de un mentefacto: el primer paso para elaborar un mentefacto
conceptual es la eleccidén de las proposiciones que sintetizan el concepto a
representar visualmente, para luego jerarquizarlas de acuerdo a sus
relaciones de generalidad-particularidad y similitud-disimilitud.

Supraordinada:
P1: La estructura bacteriana determina la caracteristica de Gram.

Exclusion:
P2: La caracteristica de Gram no agrupa a todas las especies bacterianas,
pues algunas son Gram resistentes (no se colorean con la tincion de Gram).

Isoordinadas:
P3: La caracteristica de Gram se define por el grosor de la pared celular y la
presencia o0 no de membrana externa.

Infraordinadas:

P4a: Las bacterias Gram-positivas tienen una pared gruesa que retiene el
cristal violeta de la coloracion de Gram resistiendo la decoloracion mediante
solventes organicos, coloredndose azules o violetas.

P4b: Las bacterias Gram-negativas tienen una pared celular delgada y
membrana externa que permiten el paso de solventes organicos que extraen
el cristal violeta de la célula bacteriana. Al estar incoloras y aplicarles
safranina se colorean rosa o rojizo.

Estructura bacteriana

Sedefine por el
grozor de la pared
celulary la
presencia ono de
membrana
A

/{— {Gram resistencia
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2. Mapa conceptual: nos permite recordar y relacionar mediante etiquetas conceptos que fueron utilizados en el

abordaje de un tema especifico. A la larga en el mapa aunque se ubican conceptos vinculados por palabras
conectoras lo que en realidad se representan son proposiciones sobre el contenido tratado.

BACTERIAS

[ ESTRUCTURAS ] [ IDENTIFICACION ]

INTRé MEMBRANA EXTRA
CELULARES CELULAR CELULARES [ PEPTIDOGLICAH ] MORFOLOGICA BIOQUIMIC &

/ \EDMPUEsm POR MEDIAHTE
MEMBRAHNA PARED
EXTRACELULAR CELULAR

COLDRACION
DE GRAM

COMTIEME COMTIEME

COMPUESTA, .~ POR CRISTAL

VIOLETA

ALCOHOL
ACETONA

[ SAFRANINA ] [ LUGOL ]

MORDIENTE DEL
CRISTAL YIOLETA

DEBIDD &: DEBIDD A:

RETEHIDO POR
GRAM-POSITIVOS
(AFULY

BICAPA
FOSFOLIPIDICA

EXTRAE EL
DEBIDO &: [ coloREA GRAM- CRISTAL VIOLETA
l MEGATIYOS (ROJO) '?Efﬁi?m;-s
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3. Mapa mental: se propone realizar una composicion multidimensional de los constructos tedricos mentales,
mediante un diagrama arborescente cuyas ramas implican una complejidad cognitiva progresiva hacia la periferia.
El diagrama es una representacion de los aprendizajes significativos y un reflejo del pensamiento irradiante.

]

e

e COMPONENTES

DE GRAM

o ' 3

CELULAR . EXTERNA SE COMPONE
(FOSFOLIPIDOCS)
\\
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APUNTES GENERALES

En cuanto al aprendizaje competitivo e individualista: El esfuerzo de
los comparieros es menos relevante que el propio, no hay relacion entre
los objetivos que se persiguen. Descalificacion de las ideas de los otros
(critica destructiva) y genera conductas poco solidarias. Estratificacion
social y etiquetar comparieros. Actividades grupales no equitativas, no
existe la interdependencia positiva (no hay responsabilidad ni
compromiso compartidos).

se privilegia el auto-aprendizaje y la auto-formacion se fomenta la
autonomia cognoscitiva, se ensena y se aprende a partir de problemas
que tienen significado para los estudiantes, se utiliza el error como una
oportunidad mas para aprender y no para castigar Razonamiento
Hipotético Deductivo (con la informacion generar hipotesis y luego
probarlas adquiriendo mas informacion practica y tedrica) esto
aparecio incluido en el marco de antecedentes, hay q ver si se cito
en otra part o d dond proviene, probablem. de un articulo de abp
del peru.

v Proponer estrategias didacticas contemporaneas como herramientas
constructivas y formativas en los procesos de interestructuraciéon cognitiva y
sociocultural del estudiante de medicina, tomando como punto de partida el
campo curricular del que disponen la Microbiologia y la Parasitologia dentro del
pensum correspondiente al Programa de Medicina de la Universidad de Narifo.
Esto que aparecia inicialmente como objetivo especifico es muy largo y se
cambia; sin embargo debe guardarse para que en el momento de disehar
la propuesta se incluya como justificacion de la misma, probablemente.

La primera parte del estudio se realizara entre los educandos, para
los cuales se ofrecera una presentacién introductoria sobre las
generalidades de las teorias pedagogicas y didacticas
contemporaneas, con el fin de contextualizarlos y sensibilizarlos
sobre el tema a indagar mediante la presente investigacion. Posterior
a eso, se realizara una encuesta entre el grupo de alumnos, la cual
pretende obtener informacion sobre las estrategias que utilizan los
maestros para la ensefianza de contenidos, si creen que son las mas
indicadas y satisfactorias (si llenan sus expectativas), y cual es su
percepcion como coprotagonistas del evento educativo en el aula,
tanto a nivel individual como grupal. También es importante saber si
sienten que los esfuerzos de los profesores estdn encaminados
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solamente a la instruccién de saberes o también a su formacién como
ciudadanos y profesionales.

Igualmente se realizara entre los profesores una entrevista sobre las
estrategias didacticas que emplean habitualmente para la ensefianza
de la medicina entre sus estudiantes; asi mismo se pretende indagar
sobre los sentimientos de los profesores hacia los alumnos y su
profesién, como también sobre la percepcién de los docentes sobre
su actividad social como formadores de personas utiles a nivel
productivo, sociocultural y éticamente correctas, que permitan
construir, nutrir y hacer perdurar a la sociedad.

Por dltimo, se pretende realizar una observacion detallada del evento
educativo mediante la asistencia a clases y practicas de laboratorio,
con el fin de determinar si existen diferencias de opinién entre
profesores y estudiantes o validar tales informaciones, y verificar qué
estrategias didacticas se usan durante el desarrollo de las actividades
curriculares a las cuales se asista.

Para el andlisis estadistico se plantea realizar una triangulacién de los
datos obtenidos, con el fin de asegurar un mayor grado de certeza
(exactitud y precisién) a los mismos; el punto de comparacién seran
aquellos datos obtenidos directamente de la asistencia a clase
(trabajo de campo). Es importante anotar en este punto que los
instrumentos usados para la medicion de las variables (en este caso
encuestas para profesores y alumnos y ficha de campo para la
observacién de la actividad académica en el aula) seran validados por
profesores expertos en investigacion educativa, pertenecientes al
area de postgrados e investigaciones en docencia universitaria; esto
con el fin de evitar cualquier tipo de error sistematico en las
mediciones obtenidas.

A la recoleccion y analisis estadistico de los datos, les siguen las
conclusiones correspondientes, y ademas una propuesta con el fin de
que esta sea socializada y sometida a valoracion por parte del cuerpo
docente de la facultad de medicina de la Universidad de Narifio.

Todo esto hacia parte de los momentos investigativos,
probablemente podamos usar este material en otra etapa.

198



(esto hacia parte de la segunda categoria del primer instrumento).

e Criterios Aplicados para la Produccion y Presentacion de Material
Didactico y Guias de Laboratorio

¢ El material didactico presentado a los estudiantes cumple con las
normas establecidas para la producciéon de tales recursos? (Es
coherente el material didactico con los planteamientos pedagdégicos
y didacticos que orientan el quehacer docente? ;Es consistente con
los conocimientos que se espera ensefar en los componentes
tedrico y practico de la asignatura? ;Son adecuadas las guias de
laboratorio para la ensefianza de contenidos en esta asignatura?
¢,Pueden ser mejorados tales recursos didacticos? Se pretende
contestar a todos estos interrogantes mediante el andlisis de esta
categoria en particular, planteada en el instrumento “Entrevista a
docentes”.
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