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Resumen 

Para esta investigación la importancia del acento ortográfico se fundamenta en la teoría 

estructuralista de Ferdinand de Saussure, quien afirma que la lengua constituye un sistema de 

signos. Dentro de éste sistema el acento ortográfico es un elemento primordial en la escritura, en 

la cual la tilde se establece como el núcleofundamental de la palabra transformándose en parte de 

una vocal. La investigación tiene por objeto contribuir en el mejoramiento de la ortografía 

mediante el uso adecuado del acento ortográfico. Este trabajo es de tipo cualitativo, el cual 

incluye herramientas como la observación directa de clases de castellano, entrevista a la docente 

encargada del área, revisión de cuadernos de castellano de los estudiantes y entrevista a grupos 

focales. Dichas herramientas nos permitieron determinar los errores más continuos en la 

aplicación del acento ortográfico además de identificar las estrategias didácticas utilizadas por la 

docente. El análisis e interpretación de resultados concluyen que la enseñanza del acento 

ortográfico sigue abordándose de forma tradicionalista, lo que imposibilita el correcto 

aprendizaje de la ortografía. Esto llevó a proponer el diseño de una estrategia didáctica por 

medio de una cartilla llamada “Mi amiga Matilde”, la cual pretende mejorar la aplicación de 

acento ortográfico a través de ejercicios dinámicos y divertidos para el estudiante. 
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Abstract 

Thisresearchaddressesimportantaspects of orthographicaccent.  Itis based on Saussure's 

structuralisttheorywhichclaimsthatlanguageis a sign system. Within this 

systemtheorthographicaccentisanessential element for writing, in which the acute accent is set as 

thecore of thewordbecoming part of a vowel. This researchaims to contribute tothe improvement 

of spelling through the right useof the acute accent.Thisqualitative research includes toolssuch as 

directobservation of Spanish classes, interview to the teacher in charge of the subject, review of 

the Spanish notebooks of the students, and focusgroup interviews.Thesetools allowed 

determining some of the more usual mistakes in the application of orthographic accent and 

furthermore identifyingthe didactic strategies used by the teacher. Theanalysis and interpretation 

of the results showed thatorthographicaccent is still treated in a traditional way, 

hinderingthelearning of correctspelling. This situation led us to design a teachingstrategy using a 

primer called "MiamigaMatilde". This aims to improve the application of orthographic accent 

through dynamic and fun exercises for students. 
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INTRODUCCIÓN 

La presente investigación denominada “MEJORAMIENTO DE LA ORTOGRAFÍA: EL 

ACENTO ORTOGRÁFICO EN LOS ESTUDIANTES DEL GRADO 6-3 DE LA 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA MUNICIPAL TÉCNICO INDUSTRIAL ITSIM AÑO LECTIVO 

2012, pretende establecer el reconocimiento y la importancia del acento ortográfico en la 

escritura. La investigación se fundamenta en la teoría estructuralista de Saussure(1916) quien 

afirma que la lengua constituye un sistema, en el que todas sus partes quedan enlazadas por un 

nexo de solidaridad y de dependencia mutua, bajo esta perspectiva la ortografía hace parte de ese 

sistema y dentro de ese sistema el acento ortográfico aparece como un elemento imprescindible 

en la escritura donde una tilde se constituye en el eje fundamental de la palabra convirtiéndose en 

parte de una vocal. 

El objetivo general que persigue la investigación es contribuir en el mejoramiento de la 

ortografía especificando la aplicación correcta del acento ortográfico. Para llegar a este objetivo 

global se delimitan tres objetivos específicos. El primero en el que se determina los errores 

ortográficos más continuos en la aplicación de la tilde, el segundo determina las estrategias 

didácticas que aplica la docente de castellano en la enseñanza de la ortografía y el tercero en el 

que se propone el diseño de una estrategia didáctica por medio de una cartilla que promueva el 

mejoramiento en la aplicación del acento ortográfico. 

El proyecto trabaja temáticas como la teoría de Saussure para justificar en esta investigación la 

importancia del acento ortográfico como parte integral de la lengua. Así mismo se aborda 

lasdefiniciones de distintos autores sobre ortografía y todos sus elementos. Por otro lado abarca 
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temas relacionados con la procedencia del acento ortográfico describiendo su origen desde la 

competencia comunicativa hasta una competencia más específica llamada competencia 

ortotónica. 

El proyecto se enmarca en una metodología cualitativa con enfoque etnográfico, tomando como 

herramientas de investigación la observación directa de clases para identificar las estrategias 

didácticas que aplica la docente de castellano en la enseñanza del acento ortográfico, revisión de 

cuadernos para determinar los errores ortográficos más continuos , entrevista a la docente 

encargada del área de español y literatura del grado 6-3 con el fin de informarse sobre los 

conocimientos que tiene la docente sobre ortografía así mismo las estrategias didácticas que 

practicay por último entrevistas a cuatro grupos focales con el fin de reseñar los conocimientos, 

actitudes y opiniones que tienen los estudiantes frente al tema. 

Finalmente el proyecto aborda la interpretación de los resultados obtenidos en la investigación. 

Como consecuencia de esto se propone el diseño de una cartilla en la que se incluya los 

contenidos necesarios basados en el aprendizaje del acento ortográfico. La cartilla llamada Mi 

amiga Matilde propone el aprendizaje del acento ortográfico de forma dinámica y divertida. 
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PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

Justificación 

El presente proyecto surge de la necesidad que encontramos en la institución educativa ITSIM 

grado 6-3 de aprender a escribir con las determinadas reglas ortográficas que complementan el 

resultado semántico de lo que se escribe. La escritura forma parte del lenguaje, y de acuerdo a 

Saussure (1916)la lengua es un sistema de signos en el cual existe una organización totalmente 

estructurada. La ortografía hace parte de ese sistema y dentro de este sistema, el acento 

ortográfico aparece como un elemento imprescindible en la escritura, donde unatilde se 

constituye en el eje fundamental de la palabra, convirtiéndose en parte de una vocal. 

 El punto de partida para desarrollar esta propuesta emerge de las consultas que se hicieron en 

las distintas bibliotecas de nuestro medio, donde no se encontraron investigaciones que se 

relacionen directamente con el tema del acento ortográfico. Sin embargo, sí hablan de la 

ortografía en general, algunos, analizando aspectos metodológicos y distintos factores que 

inciden en la ortografía. Como también en otras investigaciones se trata de la ortografía 

especificando los signos de puntuación de las cuales hablaremos más adelante. Esto convierte a 

esta investigación en novedosa al menos en nuestro medio; en la cual se propone el 

mejoramiento de la ortografía detallando el acento ortográfico. 

Para el proceso de esta investigación es necesario aceptar que aprender ortografía supone un 

adiestramiento especial y delicado de la mente en el que intervienen la memoria visual, la 

atención y la inteligencia. La importancia de la enseñanza de la ortografía radica en instruir al 

estudiante a escribir correctamente.“Sus propósitos inmediatos son: facilitar al niño el 
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aprendizaje de la escritura correcta de las palabras, proporcionar métodos y técnicas para el 

estudio de nuevas palabras, habituarlo al uso del diccionario, desarrollar en él una conciencia 

ortográfica (deseo de escribir bien y hábito de autocorrección) y ampliar y enriquecer su 

vocabulario ortográfico” (Ortega, W. 1986) 

De acuerdo a Ortega, las prácticas pedagógicas que se basan en los procesos perceptivos 

visuales, la transmisión de reglas, la copia repetitiva y los ejercicios de completar listas de 

palabras, responden a una concepción mecánica; los niños memorizan visualmente las palabras 

(p.103). Aunque estas estrategias son muy usuales en la enseñanza de la ortografía, se puede 

decir que no están dando los resultados esperados. Instituciones como la Real Academia de la 

Lengua Española afirma que son muchos los hispanohablantes que en los últimos tiempos han 

solicitado aclaraciones de normas ortográficas. Entonces ¿Cómo enseñar ortografía? Ésta es una 

pregunta que a menudo se hacen los docentes de la Institución Educativa Municipal Técnico 

Industrial, y seguramente docentes de otros Centros Educativos porque la ortografía es 

indispensable para la claridad en la comunicación escrita. 

Héctor Balsas dice “Se escribe para trasmitir  algo a alguien, para dejar registrado un 

pensamiento o sentimiento y por tanto el escribiente debe atender a varios requisitos ineludibles 

que le proporcionen solidez a lo expresado”(p.77). En el lenguaje oral, si una persona se 

equivoca, tiene la oportunidad de enmendar su error, pero en el lenguaje escrito el texto se 

defiende por sí solo, y un error puede ser causa de malas interpretaciones. Para que esto no 

suceda como dice Héctor Balsas hay que cumplir con los requisitos de la ortografía. La 

ortografía es esencial.  

De acuerdo a los Lineamientos Curriculares del Castellano de Educación en Colombia, una de 

las competencias que los estudiantes deben alcanzar es la lingüística, aquella que permite la 
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trasmisión de información. Estos lineamientos curriculares del castellano buscan posibles 

caminos en el campo de la pedagogía del lenguaje refiriéndose a las nociones de currículo y 

evaluación. Sin embargo, la calidad pedagógica en la enseñanza de la ortografía depende, en 

gran medida, de la reflexión y análisis que el docente proponga; esto permitirá a los estudiantes 

reconocer esos errores en los que caen continuamente, más que pensar en una programación 

curricular rígida. 

Para alcanzar la competencia lingüística entendida como la habilidad que tiene el aprendiz 

para formar enunciados correctos se debe tener en cuenta las seis competencias lingüísticas a 

saber: léxica, gramatical, semántica, fónica, orto épica y por último la que concierne a esta 

investigación; la competencia ortográfica, para lograr dicha competencia es indispensable 

“…ofrecerle a los estudiantes, las herramientas necesarias para desarrollar su capacidad de 

producir nuevos significados”(Balsas, H. 1980) dentro de esas herramientas se propone la 

elaboración de una cartilla que permita al docente facilitar la enseñanza de la ortografía, pues 

como ya se ha dicho la importancia de la ortografía radica en la función que cumple como 

complemento semántico de un texto. 

Como futuras profesionales de la Licenciatura en Educación Básica con énfasis en Lengua 

Castellana se considera relevante para el ejercicio de la labor como docentes realizar la presente 

investigación, que además de evaluar la eficiencia de las estrategias didácticas de los docentes en 

la enseñanza de la ortografía, pretende dar solución a los continuas falencias de acentuación en 

los estudiantes del grado 6-3 de la Institución Educativa Municipal Técnico Industrial, por medio 

de una cartilla que procura el mejoramiento de la competencia ortográfica. 
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Descripción del Problema 

Durante la práctica docente se evidencio que la mayoría de los estudiantes del grado 6-3 de la 

Institución Educativa Municipal ITSIM de la jornada de la mañana revelan una falta de 

competencia ortográfica, principalmente en aspectos de puntuación y acentuación. El grado 6-3 

de la Institución Educativa ITSIM refleja errores ortográficos que son reiterativos. Esta 

investigación resaltará lo relacionado con el acento ortográfico, siendo éste uno de los problemas 

más significativos en la ortografía del español. Los estudiantes preguntan si se escribe con ce, 

con ese, o con zeta, o si se escribe  con la ge o con la jota, con h o sin h, pero sobre todo 

preguntan dónde va la tilde. Sería sencillo si sólo se respondiera que la tilde va donde el acento 

esté, pero no es así, el problema se vuelve más complejo cuando analizamos las reglas 

ortográficas que determinan que todas las palabras tienen acento, pero no todas llevan tilde. 

Aspectos que explicaremos más adelante. 

Frente al aprendizaje de la ortografía los estudiantes muestran rechazo debido a la forma 

tradicionalista (dictados, copia repetitiva de palabras, transmisión de reglas etc.) en que los 

docentes abordan las revisiones escritas. Además el contexto sociocultural y familiar interviene 

significativamente en las producciones escritas y orales. En este caso los descuidos culturales al 

cual todos están sometidos debido a las nuevas tecnologías de la comunicación empeoran los 

procesos lectoescritores en los niños, como lo demuestran los jóvenes en la actualidad cuando 

escriben en su correo electrónico; messenger, facebook, blackberry,etc, denotando pereza para 

escribir correctamente las palabras. Por ejemplo cambian nunca por nk, bien por bn, entre otros, 

si esto ocurre con las palabras; mucho menos quieren poner una tilde a estas. Por otro lado  los 
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estudiantes no son conscientes del problema, sin embargo, éste existe, esto nos conduce a 

preguntar si se están dando las pautas necesarias para el aprendizaje de la ortografía en la clase 

de castellano. 

Planteamiento del Problema 

¿Cómo mejorar la ortografía mediante el uso adecuado del acento ortográfico en los 

estudiantes del grado 6-3 de la Institución Educativa Municipal Técnico Industrial ITSIM año 

lectivo 2012? 

Objetivos 

Objetivo general. 

Contribuir al mejoramiento de la ortografía mediante el uso adecuado del acento ortográfico 

en los estudiantes del grado 6-3 de la Institución Educativa Municipal Técnico Industrial ITSIM 

año lectivo 2012. 

Objetivos específicos. 

 Determinar los errores ortográficos más continuos relacionados con la ubicación de las tildes 

en la escritura de los niños del grado 6.3 de la Institución Educativa Municipal Técnico 

Industrial ITSIMaño lectivo 2012. 

 

 Identificar las estrategias didácticas que aplica la docente de castellano en la enseñanza del 

acento ortográfico en el grado 6-3 de la Institución Educativa Municipal Técnico Industrial 

ITSIM en el año lectivo 2012. 
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 Diseñar una estrategia didáctica alternativa que promueva el mejoramiento de la ortografía 

específicamente en el uso de las tildes en los estudiantes del grado 6-3 de la Institución 

Educativa Municipal Técnico Industrial ITSIM del año lectivo 2012. 
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MARCO REFERENCIAL 

Marco Histórico 

Hasta mediados del siglo XIII, la lengua romance era considerada apta únicamente para el uso 

oral y familiar. Los primeros escritos en lengua castellana son una prolongación de la ortografía 

latina. Se trata de textos escritos en latín, que insertan comentarios, palabras o construcciones en 

romance. Cuando el romance se usa ya con plena consciencia, los párrafos escritos reproducen 

los sonidos con los signos gráficos latinos; en caso de que no exista un sonido parecido en latín, 

se improvisa un nuevo signo que pueda representarlo. Por ello muchos escritores utilizaron 

adaptaciones gráficas de acuerdo a lo que creían más conveniente, por eso mismo en una misma 

época varias representaciones gráficas equivalen a un mismo sonido. Al utilizarse el romance 

como lengua literaria, va afianzándose y tomando una entidad propia. 

Alfonso X (1252-1284) elevó la lengua castellana al rango de la lengua oficial en los 

documentos reales, y en su reinado el sistema gráfico quedó establecido aproximadamente hasta 

el siglo XVI. En 1517 aparece la obra Nebrija Reglas Orthographia que pretende fijar la lengua 

castellana para que no sufra un proceso de desgaste que la lleve a la desaparición, como en el 

caso del latín. Considera que cada letra tiene un oficio propio y otros prestados y que es 

necesario fijarlos claramente para evitar confusiones. Establece 26 signos para representar los 26 

sonidos del castellano. No se trata de una obra normativa y, por tanto, a pesar de su prestigio e 

influencia, continúa existiendo libertad ortográfica. 

Es un momento histórico en que se da una cierta libertad ortográfica, que puede mostrar 

diferencias no sólo entre distintos autores, sino en un mismo autor, según el tipo de escrito. 
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En 1630 Gonzalo Correas hace una reforma. Él establece un alfabeto de 25 letras para escribir 

como se pronuncia, suprime algunas grafías (c, qu, j), no usa la h sino en casos de aspiración y 

escribe los grupos de forma popular (korruto por corrupto). Todo esto obliga por primera vez a 

los partidarios de la etimología a formular los principios teóricos de su sistema. Se basan 

principalmente en la dificultad de establecer cuál debe ser la pronunciación correcta ya que, 

además de existir muchas variantes, la popular se aparta enormemente de la culta y está en 

constante cambio. Para ellos, la ortografía debe basarse en la razón (etimología) y en el uso, y ser 

una referencia para la pronunciación. Propugnan una pronunciación más culta que se acerque al 

modelo escrito. 

Juan Robles ataca a Coreas en nombre de los que ya saben leer. Considera que deben 

pronunciarse los grupos cultos y reducir las palabras bárbaras a las elegantes, sin ceder el vulgo 

que las destruiría.  

El 13 de febrero de 1713 nace la Real Academia española para cultivar y fijar la lengua 

castellana, su función es la promulgación de normativas para fomentar la unidad idiomática. De 

1726 a 1739, La Real Academia publica el Diccionario de autoridades, en 1741 Orthographía y 

en 1771 La Gramática Castellana. Después la Academia vuelve a publicar Orthographia para 

rectificar alguna de las reglas anteriores y hacer prevalecer la pronunciación y el uso de la 

etimología. La pronunciación que se toma como modelo es la de la corte. 

A partir de la segunda mitad del siglo XIX, se generaliza la ortografía como signo de cultura y 

buena educación y la normativa académica se impone incluso en América. Cualquier divergencia 

se considera un error o extravagancia. Su influencia según Rosenblat se debió a su carácter 

oficial de órgano lingüístico de la monarquía española y la eficacia de la continuidad de su obra. 
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Esta idea de unidad y no de criterio lingüístico es la que ha dado preeminencia a la ortografía 

académica frente a los demás. 

La Academia que había empezado con un criterio etimologista rígido, va suavizándolo y 

haciendo concesiones a la pronunciación y al uso de sucesivas reformas, y acaba siendo la 

institución que dictará la normativa ortográfica que imperaría en España y América, aunque los 

últimos congresos la Lengua Española propugnen por una simplificación ortográfica que se 

acerque más a la realidad fonética. 

Para Martínez de Sousa (1986), la Academia es responsable del fracaso actual de enseñanza 

de la ortografía en la escuela por no simplificar dicha ortografía a tiempo. Este fracaso viene 

motivado por la complejidad del sistema gráfico.  

Las reformas que se han hecho a la ortografía durante este siglo han sido mínimas y se han 

limitado a la acentuación y a la reducción de algunos grupos cultos. La polémica sigue abierta y 

mientras unos autores propugnan por la simplificación máxima, otros prefieren que la ortografía 

sea fruto de un compromiso y pueda reflejar además del sistema fonológico, toda la lengua 

globalmente, con sus paradigmas fonológicos y léxicos.  

Marco Legal 

Cuando se habla del mejoramiento de un proceso de aprendizaje es necesario tener en cuenta 

las leyes que rigen los procesos de enseñanza, las siguientes artículos nos guían a estos procesos. 

La Ley General de la Educación 115 DE 1994 dispone en los artículos: 

 “ARTÍCULO 1o. OBJETO DE LA LEY.La educación es un proceso de formación 

permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepción integral de 

la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes. 
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La presente Ley señala las normas generales para regular el Servicio Público de la 

Educación que cumple una función social acorde con las necesidades e intereses de las 

personas, de la familia y de la sociedad. Se fundamenta en los principios de la 

Constitución Política sobre el derecho a la educación que tiene toda persona, en las 

libertades de enseñanza, aprendizaje, investigación y cátedra y en su carácter de servicio 

público. De conformidad con el artículo 67 de la Constitución Política, define y 

desarrolla la organización y la prestación de la educación formal en sus niveles 

preescolar, básica (primaria y secundaria) y media, no formal e informal, dirigida a 

niños y jóvenes en edad escolar, a adultos, a campesinos, a grupos étnicos, a personas 

con limitaciones físicas, sensoriales y psíquicas, con capacidades excepcionales, y a 

personas que requieran rehabilitación social".  

Esta investigación se relaciona con estudiantes de secundaria, para lo cual es pertinente 

mencionar el siguiente artículo. 

 “ARTÍCULO 22. OBJETIVOS ESPECÍFICOS DE LA EDUCACIÓN BÁSICA EN EL 

CICLO DE SECUNDARIA. Los cuatro (4) grados subsiguientes de la educación básica 

que constituyen el ciclo de secundaria, tendrán como objetivos específicos los 

siguientes:  

a) El desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar correctamente 

mensajes complejos, oral y escritos en lengua castellana, así como para entender, 

mediante un estudio sistemático, los diferentes elementos constitutivos de lengua;  

b) La valoración y utilización de la lengua castellana como medio de expresión literaria 

y el estudio de la creación literaria en el país y en el mundo”.  
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Teniendo en cuenta el anterior artículo que menciona sobre expresar correctamente mensajes 

escritos en lengua castellana se debe dar importancia a la ortografía ya que de esta depende que 

tales mensajes escritos sean correctamente interpretados por el lector. 

Por otro lado consideramos los Lineamientos Curriculares del Castellano como una guía legal 

para referirnos a nuestra investigación, los cuales informan lo siguiente: 

 La Ley 115 de 1994 con los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, pretenden 

fortalecer la construcción de la comunicación significativa verbal y no verbal, donde 

escuchar, hablar, leer y escribir toman sentido en los actos de comunicación. El lenguaje 

en la Educación Básica y Media debe dirigirse a un trabajo fuerte de apropiación y uso de 

diversas formas de lectura y producción de textos, como un proceso significativo y 

cultural, sin pretender estandarizar estudiantes, maestros o instituciones; es decir, 

conservando la autonomía individual y la institucional. 

En los estándares de Lenguaje es importante para los estudiantes leer y escribir distintos tipos 

de textos por ejemplo: afiches, cartas, ensayos, noticias, hojas de vida, postales, anuncios, 

resúmenes, trabajos de investigación, informes, instrucciones, reportajes, entrevistas, cuentos, 

poemas, textos de opinión, etc. 

Hasta hace algunos años el énfasis estaba en los contenidos y el lenguajes era visto desde un 

modelo normativo, si era correcto o no. Por lo tanto con los nuevos lineamientos se cree que la 

ortografía ya no es importante porque ésta es normativa se rige por reglas, sin embargo la 

ortografía sigue siendo tan importante como antes, ya que es necesaria para la comprensión del 

mensaje de texto. 

Por otro lado La Constitución Política de Colombia 1991 menciona en los siguientes artículos 

asuntos relacionados para la presente investigación.  
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Artículo 20. Se garantiza a toda persona la libertad de expresar y difundir su pensamiento y 

opiniones, la de informar y recibir información veraz e imparcial, y la de fundar medios masivos 

de comunicación. Estos son libres y tienen responsabilidad social. Se garantiza el derecho a la 

rectificación en condiciones de equidad. No habrá censura. 

Artículo 26. Toda persona es libre de escoger profesión u oficio. La ley podrá exigir títulos 

de idoneidad. Las autoridades competentes inspeccionaran y vigilaran el ejercicio de las 

profesiones. Las ocupaciones, artes y oficios que no exijan formación académica son de libre 

ejercicio, salvo aquellas que impliquen un riesgo social. Las profesiones legalmente reconocidas 

pueden organizarse en colegios. La estructura interna y el funcionamiento de estos deberán ser 

democráticos. La ley podrá asignarles funciones públicas y establecer los debidos controles. 

Artículo 67. La educación es un derecho de la persona y un servicio público que tiene una 

función social: con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los 

demás bienes y valores de la cultura. 

Marco Contextual 

Historia de la institución. 

La Institución Educativa Municipal Técnico industrial ITSIM, ubicada en la Ciudad de 

Pasto, se creó hace 78 años cuando recién se había implantado la educación técnica en el país. 

El 14 de noviembre de 1.931 inicia labores bajo la orientación, del Licenciado Pastor Díaz del 

Castillo en unas instalaciones físicas improvisadas y temporales. 

Desde esa época la institución estuvo dirigida por grandes personalidades de la academia y 

la tecnología formadas, en su gran mayoría en el exterior. En el año 1.942 el Arquitecto 

Carlos Santacruz dirige la obra de la construcción de la planta física donde actualmente 
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funciona el ITSIM. En esta época la institución que había sido creada por iniciativa de los 

gobernantes de la región pasa a ser administrada por la Nación con el nombre de Escuela 

industrial Francisco de Paula Santander. El título que otorgaba una vez finalizados los cuatro 

años de formación era el de Perito en la especialidad que había seleccionado. Obligando a los 

egresados que deseaban continuar la formación técnica desplazarse a otros lugares donde se 

ofrecían los grados que complementaban su formación. El lema que caracterizaba la misión de 

la institución estaba sintetizado en la siguiente frase "ESTUDIO, ALEGRÍA, TRABAJO". 

Las primeras especialidades que se ofrecieron en la formación que recibían los jóvenes 

nariñenses y de varias regiones del país fueron mecánica Industrial y Electricidad. 

De acuerdo con la legislación que regula el sistema educativo, hacia 1950 los 

establecimientos que ofrecían la educación técnica se denominaban Institutos técnicos 

industriales y se obtenía el título de Expertos después de haber cursado los cinco años de 

educación media.  Con los aportes de las diferentes administraciones se crearon las 

especialidades de Industria de la Madera, Dibujo Técnico y Mecánica Automotriz.  

En el año de 1952, se entrega la administración del Instituto Técnico Industrial a la 

Comunidad Salesiana, quienes se han destacado por ser los pioneros de la formación técnica 

en Colombia y en el mundo entero. Las instituciones dirigidas por dicha comunidad religiosa 

se han destacado por orientar la formación del ser humano desde una visión integradora de la 

persona. Hay que destacar que en esta época se fortaleció la capacitación del profesorado y se 

logró la afiliación del personal docente a la asociación Nacional de Profesores de Enseñanza 

Técnica ANDEPET. 
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Hacia el año de 1.972, en vista del bajo número de personal religioso de la Comunidad 

Salesiana se ve en la obligación de entregar a la administración municipal la dirección del 

Instituto Técnico Superior Industrial. 

En el año de 1.973 después de haber cursado los siete años de bachillerato se gradúa la 

primera promoción de Bachilleres Técnicos Industriales en el Departamento de Nariño. 

Igualmente hay que destacar que esta época fue de problemas y dificultades con el personal 

vinculado a la institución. 

A partir de estas épocas se han presentado grandes aportes al crecimiento y desarrollo de la 

institución por parte de los profesionales que han dirigido el ITSIM, como es el caso de 

ofrecer la especialidad de Informática. 

Proyecto educativo institucional (PEI). 

En el año escolar 2009  – 2010, producto de la evaluación institucional, se estructura el 

Plan de Mejoramiento en donde se incluye como problema básico la resignificación del 

Proyecto Educativo Institucional. La vida institucional se la organizó en cuatro apartes básicos 

que respondían a las áreas de gestión contempladas en la Guía 34 del Ministerio de Educación 

Nacional a saber: Directiva y Horizonte Institucional; Académica; Administrativa y 

Financiera, y de la Comunidad. 

 Misión:la I.E.M. Técnico Industrial desde  los niveles de preescolar, básica primaria, 

secundaria y media, crea ambientes educativos fortalecidos en la práctica de principios 

morales,  valores humanos y el respeto por la diferencia, teniendo en cuenta su entorno socio 

cultural, donde se imparte de manera idónea y pertinente los conocimientos y herramientas a 

su formación técnica industrial en las modalidades de: Dibujo Técnico, Electricidad, 
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Industria de la Madera, Mecánica Industrial, Mecánica Automotriz e Informática, de manera 

integral, gestionando en ellos el desarrollo de competencias, habilidades y capacidades que 

les permita el buen y productivo uso de las tecnologías, contribuyendo con el desarrollo de su 

comunidad, ofreciendo servicio e investigación con pensamiento crítico y reflexivo. 

 Visión: al 2020 la 

I.E.M Técnico Industrial es reconocida como una institución altamente tecnificada con 

personal docente cualificado, con currículo pertinente, articulada a la competitividad y 

sostenibilidad al sector productivo, certificada en procesos de calidad, brindando a la 

población estudiantil a nivel municipal y departamental la mejor opción en educación, 

para enfrentar su entorno laboral y emprendimientos, con una preparación técnica 

calificada, y además tendrá sus propias fuentes de financiación con producción en cada 

modalidad, preservando el medio ambiente. 

 Principios 

institucionales: la I.E.M. técnico industrial, propicia en los integrantes de la comunidad 

educativa, la formación y práctica de principios y valores, encaminados a la integridad, 

dignidad, inclusión, proyección a la comunidad, productividad, pertenencia, autonomía, 

investigación y universalidad 

Antecedentes 

Teniendo en cuenta que el tema que trata esta investigación es la ortografía especificando el 

acento ortográfico; se vincularán los siguientes trabajos que tienen relación con este proyecto. 

1. “Aspectos metodológicos que inciden en el proceso de aprendizaje de la ortografía: signos de 

puntuación en los niños de grado quinto en la Institución Educativa Ciudadela de Pasto, sede 
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escuela No.6 El Tejar Jornada de la tarde.” Autoras: Caicedo P., Muriel J. y Pérez K., (2007) 

Licenciatura en Español y Literatura, Pasto: Universidad de Nariño. 

Influencia de los aspectos metodológicos.  

Las estudiantes refieren en su investigación que los aspectos metodológicos inciden en el 

aprendizaje de la ortografía: signos de puntuación, deduciendo que la metodología empleada 

por el docente  influyen negativa  o positivamente en el estudiante. Estipulan que es 

importante tener en cuenta aspectos como la puntuación para la buena interpretación de un 

texto. La metodología de esta investigación es cualitativa de tipo etnográfico, desarrollada a 

través de entrevistas, observaciones y encuestas. Además aplicaron una serie de talleres para 

fortalecer la habilidades lectoescritoras y comunicativas con respecto a la ortografía, teniendo 

en cuenta la teoría genética de Piaget y asumiendo la ortografía desde una perspectiva 

creativa. 

2. “Factores internos que generan la mala ortografía en la producción escrita de los estudiantes 

de grado sexto de básica secundaria de la Institución Educativa Municipal Mocondino”. 

Autoras: Armero A. y Cuaical A., (2010) Licenciatura en Lengua Castellana e Inglés, Pasto: 

Universidad de Nariño. 

Factores internos que generan la mala ortografía. 

Las investigadoras se centran principalmente en determinar los factores internos que generan 

la mala ortografía en la producción escrita, para conocer las dificultades ortográficas que 

manifiestan los estudiantes en la producción de texto. La metodología de esta investigación 

es cualitativa con enfoque etnográfico y descriptivo. Las técnicas de recolección de datos 

como: tareas de copias, encuesta a estudiantes, revisión de cuadernos, dictados de palabras, 

les permitieron hacer un diagnóstico de los errores ortográficos. Deducen que la muestra no 
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es homogénea y que los sujetos de su investigación poseen características diferentes. Además 

concluyen que existe un notable desinterés por la ortografía causado por el desconocimiento 

del término “ortografía” además porque consideran que ya no es un tema de importancia en 

las aulas por parte de los profesores quienes no se enfocan en el adecuado uso de las normas 

ortográficas.  

3. “La ortografía un camino en la etnolectoescritura”. Autoras: Rosero Y. y Santacruz M., 

(2006), Cali: Universidad del Valle. 

La etnolectoescritura como solución ortográfica. 

 La investigación es desarrollada con niños indígenas de grado quinto de primaria del 

Resguardo Indígena Mosoco, Municipio Páez del Departamento del Cauca, quienes tienen 

como lengua materna “Nasa Yuwe”. Niños entre los 5 y 16 años de edad. El estudio busca 

alternativas de solución a las dificultades etnolectoescritoras que presentan en esta 

comunidad. Parten de la pregunta ¿Las normas ortográficas, uso de letras mayúsculas y tildes 

de la lengua española, como segunda lengua en el proceso etnolectoescritor; son obstáculo 

para el aprendizaje en el niño Páez? Concluyen que las normas ortográficas pueden ser un 

obstáculo para el aprendizaje del niño Páez sin embargo, con la ayuda estratégica del 

docente, la ortografía se convierte en el camino para la etnolectoescritura. 

4. “Pedagogía lúdica en la enseñanza de la ortografía  Castellana” Autores: Bastidas L., 

Meneses L. y Velasco R., (2008), Bogotá: Universidad de los Andes. 

La Lúdica para la ortografía. 

 Esta investigación describe la importancia de escribir correctamente. Señalan que es 

necesario reestructurar la práctica docente en el área de humanidades desarrollando una 

metodología adecuada que fortalezca la capacidad creativa del estudiante. Su propuesta se 
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basa en el uso del juego para el aprendizaje de las reglas ortográficas. El método de la 

investigación es cualitativo con enfoque crítico social. Para la recolección de datos utilizan 

talleres que se centran en la redacción de cartas, cuentos cortos y revisión de cuadernos y 

entrevistas. Es de resaltar que la investigación es interesante en el sentido que propone la 

lúdica como estrategia didáctica, ya que los niños aprenden mejor a través del juego, sin 

embargo, hay contradicciones ya que en el desarrollo de sus talleres puntualizan que la única 

forma de mejorar la ortografía personal es prestar mucha atención a como se escriben las 

palabras cuandoleemos.¿Entonces dónde se sitúa la propuesta lúdica pedagógica? 

Marco Teórico – Conceptual 

Los temas que se trataran en este capítulo son: La teoría de Saussure, Definición de ortografía, 

de dónde proviene el acento ortográfico, el acento, clasificación de las palabras según su acento 

y definición de Estrategia didáctica.  

Saussure (1857-1913) en el acento ortográfico. 

Para el tratamiento de esta investigación la teoría de Saussure sustenta esta tesis sobre el 

mejoramiento de la ortografía (ubicación de tildes). Veamos por qué: Saussure afirma que el 

funcionamiento del lenguaje es como un edificio que se hace en base a estructuras perfectamente 

direccionadas. En este sentido la teoría de Saussure basada en el estructuralismo sostiene que la 

lengua constituye un sistema, en el que todas sus partes quedan enlazadas por un nexo de 

solidaridad y de dependencia mutua. La ortografía hace parte de ese sistema y dentro de ese 

sistema el acento ortográfico aparece como un elemento imprescindible en la escritura, donde 

una tilde se constituye como eje fundamental  de la palabra convirtiéndose en parte de una vocal.  
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El signo lingüístico, que forma parte del componente léxico de la lengua se caracteriza por ser 

lineal; transcurre en un tiempo y en un espacio como parte de la estructura sintáctica de la 

lengua, en donde la tilde ocupa un lugar como cualquier otra unidad de la lengua.  Esta teoría se 

resume en tres puntos esenciales: 

1. Totalidad e interdependencia. La cual indica relaciones mutuas perfectamente 

sistematizadas. Esta ocurre tanto a nivel de los componentes del signo lingüístico como de 

las relaciones que este establece con los otros signos de la cadena discursiva.  

2. Ordena oposiciones en lugar de parecidos.  

3. Relaciones necesarias, precisas y determinadas.  

Ejemplos:  

- Las palabras papá – papa son opuestas en sonido y escritura por el simple hecho de que una 

lleva un signo: latilde. Este signo permite que las palabras tengan su propio significado. Este 

signo se enlaza y depende mutuamente de cada una de las letras que componen la palabra.  

- Las palabras término yterminó. La tilde que lleva cada una de estas palabras es necesaria, 

precisa y determinante para su significado.  

Ferdinand de Saussure consideraba que la lingüística debía analizarse desde el punto de vista 

estructural, para nuestro proyecto se hace preciso explicarlo partiendo desde este argumento en el 

que afirma que el significante siempre es lineal. Lo que quiere decir que los sonidos de los cuales 

se componen los significantes, dependen de una secuencia temporal. Esos sonidos que dependen 

de la secuencia que habla Saussure es la fundamentación de este proyecto que argumenta el por 

qué una tilde hace parte primordial de una vocal debido a que el sonido que se produce cuando se 

lee una palabra con tilde es cambiante cuando se hace la pronunciación sin tilde, tal como lo 

explicamos en los anteriores ejemplos. 
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El padre de la lingüística considera que el funcionamiento del lenguaje depende de la 

linealidad del signo lingüístico y que esto tiene importantes consecuencias dado que la linealidad 

es como una cadena que  impide ver u oír varios significantes simultáneamente.  

Una característica del signo lingüístico es la doble articulación. Según André Martinet (1999), 

la doble articulación sustenta por qué una lengua carece de límites explícitos acerca de lo que se 

puede expresar en ella. La primera articulación se refiere a los monemas o palabras y la 

decodificación llevada a cabo para entender un mensaje. La segunda articulación comprende la 

descomposición de los monemas en  fonemas. Esa descomposición de los monemas en fonemas 

es determinante a la hora en que los fonemas están sueltos como unidades limitantes del 

lenguaje. Por ejemplo la doble articulación de la palabra mamá sería m-a-m-á. Nótese que hay 

dos fonemas /a/ sin embargo uno se diferencia del otro por llevar una tilde. Esa tilde es inmutable 

e intransferible y no puede descomponerse el fonema /á/ y quitarle la tilde porque perdería el 

significado del monema mamá. 

Elementos de la linealidad del signo:  

Inmutabilidad del signo: “La lengua castellana podría haber elegido cualquier otra secuencia 

de sonidos para el significado que se corresponde con la secuencia C-L-I-M-A, pero una vez que 

dicho vínculo se ha consolidado, la combinación ha de perdurar. No es posible legislar sobre el 

uso de la lengua.” Saussure, F. (1916). Lo mismo se puede decir de la palabra M-É-D-I-C-O. El 

elemento que consolida el significado de esta palabra es la tilde. Sin ella en esa vocal no es 

posible determinar el significado de la palabra. Ávila,F. (2002), da el ejemplo exacto para 

explicar esto: “Yo soy un médico serio. Solo medico esa droga cuando es indispensable. Mi 

colega fue quien medicó ese antibiótico tan fuerte”. 

http://es.wikipedia.org/wiki/Lengua_natural
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Función del signo: el vínculo entre el sonido y el pensamiento da la función en el signo 

lingüístico. La función del lenguaje no es crear un medio sonoro para expresar el pensamiento 

sino mediar entre el pensamiento y el sonido, de modo tal que el vínculo entre ambos dé por 

resultado unidades que se determinen mutuamente, es decir comunicar una realidad o un 

mensaje. En este punto las palabras que llevan tilde también ejercen una función determinada 

que sin esta la función del signo cambiaría totalmente. 

Valor del signo: El lenguaje es un sistema de valores en el sentido en que todo signo 

lingüístico vincula sonidos e ideas. Si tal vínculo no existiera, sería imposible separar un 

pensamiento de otro. La tilde forma parte de ese sistema este vínculo le da sentido a la palabra.  

El signo, en efecto, comunica un valor lingüístico el cual deriva de su contraste con otros 

signos con los que está vinculado. El principio que distingue el valor del significado, distingue 

también las formas entre sí y crea el significado. Para Ávila 2002, la tilde es fundamental para la 

comprensión del texto. Va más allá del sonido, ya que compromete el significado. Ávila explica 

que Habitó, habito y hábito son palabras cuya pronunciación, naturaleza, significado y uso son 

completamente distinto por el simple hecho de que dos llevan tilde y la otra no. Tres formas 

correctas pero distintas según el contexto: Él habitó hace años en Bogotá, donde yo habito en la 

actualidad. Aquí adquirió el hábito de la lectura. Si bien su diferencia en la forma es mínima, la 

diferencia sonora es diferente dándole a cada una un valor semántico diferente. 

Definición de ortografía. 

Para dar a conocer lo que significa y lo que implica el concepto de ortografía se ha revisado 

los libros: “Cuide su ortografía” de Hilda Basulto, “Glosario de la terminología gramatical 

unificada por el ministerio de educación y ciencia” Antonio Alonso Marcos, “Ortografía 
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programada” de Wenceslao Ortega, “Manual de ortografía y redacción” de José Carlos Aranda 

y “Manual básico de ortografía” de José Martínez.  

 Basulto, H. (1996) hace una reflexión etimológica y concluye que la ortografía es la recta 

escritura, esta conclusión la adquiere de la división de la palabra ortografía, la cual está 

compuesta por las raíces latinas “orthos” que significa recto y “graphein” que significa 

escribir.  

 Marcos, A. (1986) propone una definición más global. Hace énfasis en la ortografía como un 

elemento que se desprende de la gramática. De la gramática se desprenden varias ramas que 

intentan enseñar a hablar y escribir correctamente las cuales son la fonética que estudia los 

sonidos del lenguaje articulado desde el punto de vista físico y fisiológico, la fonología que 

estudia los fonemas, la ortología que se ocupa de la recta pronunciación de los sonidos, la 

morfología que se ocupa de la forma de las palabras, la sintaxis que enseña el modo de 

enlazar unas palabras con otras para formar una oración, la semántica que estudia el 

significado de las palabras y la ortografía que se ocupa de la correcta transcripción de los 

fonemas de la escritura de las palabras y restantes signos ortográficos (tilde, puntos, etc.), 

además es la parte de la gramática que enseña a escribir correctamente, por medio del 

acertado empleo de las letras y otros signos y símbolos gráficos.  

 Ortega, W. (1986) añade a la ortografía un componente cultural, la ortografía nos enseña a 

emplear acertadamente las letras y los signos auxiliares de la escritura. Escribir con 

corrección ortográfica es signo inequívoco de la cultura del individuo; reflexiona que la 

ortografía aún como componente cultural, es una materia muy descuidada en el campo de la 

educación, “la ortografía se ha visto notoriamente descuidada en el aprendizaje escolar y es, 

por lo general, escaso el tiempo que se dedica a corregir las faltas que se comenten”. 
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Wenceslao afirma que una de las causas de la situación nombrada es que algunos sólo le dan 

importancia a la claridad de la grafía y no a los signos. “Lo importante se piensa es lo que 

dicen las palabras, pero se olvida que los signos pueden decir tanto como las palabras 

misma”. 

  Aranda, J. (2010) define el escribir correctamente como una competencia básica que todos 

deberíamos adquirir en nuestro aprendizaje elemental durante la etapa de formación 

académica obligatoria. Tal competencia permite desarrollar la capacidad de expresar nuestras 

ideas de una forma clara, precisa y conforme a unas normas de expresión que son fruto del 

acuerdo de toda la comunidad de usuarios de una misma lengua: el español.  

 Por otra parte Martínez, J. (2004)define la ortografía como una disciplina práctica y 

normativa, da los principios y las reglas para representar gráfica y visualmente los 

comunicados o mensajes lingüísticos. Más claramente señala qué letras deben representar los 

sonidos que componen las palabras de una lengua, si se acentúan o no y de qué manera, 

cuando se usan mayúsculas, cómo se dividen las palabras al final de la línea en caso 

necesario, y más en general, cómo se usan los signos de puntuación que separan internamente 

las partes del texto o que representan ciertas significaciones de las frases. En su concepto de 

ortografía, Martínez une dos componentes, el descriptivo y el normativo “toda normativa 

lingüística se fundamenta y se desarrolla sobre la base de la descripción previa o paralela 

del uso de la lengua que se quiere modelar". La norma  constata la realidad de la escritura y 

la descripción pretende crear una realidad, dirigir y corregir su desarrollo. La ortografía es 

normativa cuando se centra en lo que hay que hacer, es decir en el seguimiento de unos 

parámetros ya establecidos, y es descriptiva cuando, valga la redundancia, se centra en 
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describir lo que se ha hecho y lo que se hace, de esta manera se convierte en una parte de la 

lingüística. 

El hecho de enfatizar la definición de ortografía en base a los anteriores autores se puede 

deducir que el escribir la lengua castellana con corrección implica al menos siete aspectos 

distintos: 

1. El uso de las letras o grafemas. 

2. El uso de la tilde o acento ortográfico, aspecto en el cual se profundizará por ser el tema 

base de la investigación. 

3. La adecuada silabación de los vocablos. 

4. La adecuada separación de las palabras en el texto 

5. El uso de los signos de puntuación. 

6. El uso de los signos de entonación. 

7. El uso de 

los signos auxiliares que complementan los signos de puntuación.  

Procedenciadel acento ortográfico.  

Dando seguimiento al desarrollo de esta investigación es necesario hacer una revisión de 

dónde proviene el acento ortográfico. Se partirá desde la competencia comunicativa hasta llegar 

a una competencia más específica la cual es la competencia ortotónica, que es la que se relaciona 

de forma directa con esta investigación basándose en el autor Arturo Linares Rivas (2000) en su 

libro “Hacia una competencia ortográfica integral”. 

Partiendo desde la competencia comunicativapara la realización de las intenciones 

comunicativas, los usuarios de la lengua o los alumnos ejercen sus capacidades generales, junto 
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con una competencia comunicativa más específica relacionada con la lengua. La competencia 

comunicativa en este sentido limitado tiene los siguientes componentes: 

 Las competencias sociolingüísticas: comprende el conocimiento y las destrezas 

necesarias para abordar la dimensión social del uso de la lengua. 

 Las competencias pragmáticas: se refieren al conocimiento que posee el usuario o 

alumno de los principios según los cuales los mensajes: – se organizan, se estructuran y se 

ordenan (competencia discursiva), – se utilizan para realizar funciones comunicativas 

(competencia funcional) y se secuencian según esquemas de interacción y de transacción 

(competencia organizativa); de acuerdo con la relación que se establece entre signo, 

usuario y contexto. 

 Las competencias lingüísticas: la cual abarca todo los referentes conceptuales de esta 

investigación. Existe un parámetro para definir la competencia lingüística refiriéndose a la 

habilidad que tiene el aprendiente para formar enunciados correctos. Esta competencia 

abarca otras competencias  que a su vez contienen otras subcompetencias más específicas a 

saber: 

a. La competencia léxica: que es el conocimiento del vocabulario de una lengua y la 

capacidad para utilizarlo, se compone de elementos léxicos y elementos gramaticales. 

b. La competencia gramatical: se puede definir como el conocimiento de los recursos 

gramaticales de una lengua y la capacidad de utilizarlos. Formalmente, la gramática de 

una lengua se puede considerar como un conjunto de principios que rige el ensamblaje 

de elementos en compendios (oraciones) con significado, clasificados y relacionados 

entre sí. 



EL ACENTO ORTOGRÁFICO      40 

 

 

c. La competencia semántica: comprende la conciencia y el control de la organización 

del significado que posee el alumno. 

d. La competencia fonológica: supone el conocimiento y la destreza en la percepción y 

la producción de: Las unidades de sonido (fonemas) de la lengua y su realización en 

contextos concretos (alófonos), los rasgos fonéticos que distinguen fonemas (rasgos 

distintivos; por ejemplo: sonoridad, nasalidad, oclusión, labialidad), la composición 

fonética de las palabras (estructura silábica, la secuencia acentual de las palabras, etc.), 

fonética de las oraciones (prosodia): acento y ritmo de las oraciones y entonación 

e. La competencia ortoépica: a la inversa, los usuarios a los que se les pide que lean en 

alto un texto preparado o que utilicen en el habla palabras que han aprendido en su 

forma escrita, necesitan saber articular una pronunciación correcta partiendo de la 

forma escrita. 

f. La competencia ortográfica: En este punto nos detendremos ya que es la que envuelve 

esta investigación. La competencia ortográfica es el dominio general de las normas que 

rigen la escritura de una lengua. (Linares Rivas, 2000). Esta competencia ortográfica 

contiene otras competencias específicas que son: competencia ortografémica, 

competencia ortosilábicay competencia ortotónica la cual es el punto de llegada del 

origen del acento ortográfico. 

- Competencia ortografémica: dominio de las normas que rigen el uso de los 

grafemas o letras, lo cual incluye el empleo adecuado de las mayúsculas. 

- Competencia ortosilábica: dominio de las normas de silabación de los vocablos, 

para dividirlos al final de un renglón o para aplicar las normas ortotónicas. 
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- Competencia ortotónica:dominio de las normas que rigen el uso de los acentos 

gráficos o tildes. Para esto es indispensable conocer bien la silabación ortográfica de 

los vocablos españoles y así aplicar adecuadamente las normas de tildación o 

acentuación ortográfica. 

Teniendo en cuenta que este es el punto de llegada del origen del acento ortográfico se 

detendrá en una revisión detallada de todos sus elementos citando como fuente de los próximos 

conceptos al autor Fernando Ávila (2002). 

Aspectos básicos del acento ortográfico. 

Se empezará por distinguir entre sílabas tónicas o acentuadas y átonas o inacentuadas. La 

sílaba tónica está donde recae la mayor fuerza de voz al pronunciar una palabra. En los 

monosílabos esa única sílaba es tónica. En palabras de dos o más sílabas una es tónica; las demás 

silabas serán átonas. Ejemplo: CONSTANTINOPLA es una palabra de cinco sílabas donde hay 

una sílaba tónica y cuatro átonas. Ahora revisaremos algunos conceptos básicos como son: el 

acento, clases de acento, y la clasificación de las palabras según el acento. 

Acento: es la mayor fuerza de pronunciación que se aplica a una sílaba, o más precisamente, 

la mayor intensidad espiratoria y entonativa en la articulación de una sílaba. Ejemplos: a-

mado,con-tar, per-die-ron, en-cuen-tro, na-cio-nal, Fran-cis-co, pá-ja -ro, sa-lí, es-cri-bí-a, ár-

bol, lección. 

Clases de acento:  

 Acento Prosódico: Representa la fuerza de voz con que se pronuncia la sílaba tónica de 

una palabra. En este sentido, todas las palabras de nuestro idioma llevan acento prosódico.  

Ejemplo: gaviota, niñera, soledad, ventanal, carretera, sol, con, ramas. 
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 Acento Ortográfico: Es la raya o tilde que se marca en la escritura a la vocal de la silaba 

tónica de algunas palabras de acuerdo a reglas de acentuación.  

Ejemplo: nácar, préstamo, maní, cándido, guanábana. 

 Acento Diacrítico: es un acento que se marca para indicar el oficio de la palabra dentro 

de la oración cuando la norma general lo exige. Esta clase de acento se divide en dos 

casos: palabras monosílabas y palabras polisílabas, a su vez los polisílabos se dividen en 

palabras interrogativas y exclamativas.  

- Palabras monosílabas: si están formadas por una sola sílaba. Ejemplos: los, a, la, sol, 

pan, etc. La norma general para estos monosílabos es que no se tildan. Sin embargo 

hay algunos monosílabos que llevan la tilde llamado tilde diacrítica como: tú, más, sí, 

él, té, y otros cuantos monosílabos que en unos casos se tildan y en otros no. Ver tabla 

1. 

- Palabras polisílabas: están formadas por más de una sílaba. Ver tabla 2 

Clasificación de las palabras según su acento. 

Como ya se ha dicho todas las palabras llevan acento, tienen la fuerza o la intensidad de voz en 

una sílaba determinada. Pero sólo algunas palabras llevan acento ortográfico o tilde, que en 

español se representa con una rayita sobre la vocal en dirección hacia la derecha. Otras no llevan 

acento ortográfico. Es arbitrario, por eso es importante  conocer las reglas ortográficas  con sus 

respectivas excepciones. 
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Tabla 1. Acento diacrítico en monosílabos 
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Tabla 2. . Acento diacrítico en polisílabos 

 

Según la intensidad de voz se clasifican en palabras agudas, graves, esdrújulas y 

sobreesdrújulas de las cuales nacen ciertas reglas ortográficas  de acentuación: 

- Palabras agudas: Son las palabras que llevan la fuerza de voz en la última sílaba. 

Ejemplos: cantidad - papel - sofá - café - escribir - viví - reloj - capaz - Perú - Rubén - 

almorzó - pared - estoy - capitán - rubí - francés - sillón - fatal - avestruz - organización - 

vudú 

Todas las palabras de arriba tienen una característica en común: todas exigen la intensidad de 

voz en la última sílaba, pero  no todas llevan acento ortográfico (tilde). 
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Regla  de acento ortográfico 1: La regla es que si una palabra  tiene la fuerza de voz en la 

última sílaba y  termina en n, s o vocal (a, e, i, o, u), debe llevar tilde. Las siguientes palabras 

cumplen los dos requisitos: sofá - café - viví - Perú - Rubén - almorzó - capitán - rubí - 

francés - sillón - organización – vudú. 

 Palabras graves o llanas: Son las palabras que llevan la fuerza de voz en la penúltima 

sílaba.  

Ejemplos: Cuba - difícil- crimen - lápiz - subordinado - útil - virgen - pesca - carácter - 

Argentina - tasa - piso - débil - hablaron - azúcar - cárcel - tiene - vine - fácil - problema - 

césped – dijo. 

Todas las palabras del ejemplo  anterior  tienen la fuerza de voz en la penúltima sílaba, pero 

no todas tienen acento ortográfico. 

Regla de acento ortográfico 2: La regla es que si una palabra tiene la fuerza de voz en la 

penúltima sílaba Y no termina en n, s o vocal, sino en cualquier otra consonante, debe llevar 

tilde. Las siguientes palabras cumplen los dos requisitos: 

Difícil - lápiz - útil - carácter - débil - azúcar - cárcel - fácil – césped. 

 Palabras esdrújulas: Son las palabras que llevan la fuerza de voz en la antepenúltima sílaba. 

Ejemplos: pájaro - político - América - básico - miércoles - cállate - decírselo - económico - 

bárbaro - música - características - sílaba - demuéstrame - séptimo - máquina - aconsejándole 

- díselo - dámelo - cuídate - gramática. 

Todas estas palabras llevan la fuerza de voz en la antepenúltima sílaba y, además todas llevan 

acento ortográfico.  

Regla de acento ortográfico 3: Todas las palabras esdrújulas llevan tilde. 
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 Palabras sobresdrújulas: Son las palabras que llevan la fuerza de voz en la sílaba anterior a 

la antepenúltima sílaba.  

Ejemplos: entrégueselo - dígaselo - cuéntamelo - devuélvemelos - explícaselo. 

Todas estas palabras llevan tilde. 

Regla de acento ortográfico 4: Todas las palabras sobresdrújulas llevan tilde. 

Adverbios que terminan en “mente” 

 Una situación especial la constituyen los adverbios que terminan en "mente". La RAE dice 

que si el adjetivo lleva tilde, el adverbio conserva la tilde. Pero si el adjetivo no lleva tilde, el 

adverbio tampoco. Ejemplo: fácil => fácilmente; tonto => tontamente; espontáneo => 

espontáneamente; aparente => aparentemente; fuerte => fuertemente.  

La costumbre de tildar palabras que ya no van con tilde. 

LaRAE(Real Academia Española) publicó en 2010 laúltima edición de ortografía de la lengua 

española, en lacual se elimina la tilde para:  

- Pronombres demostrativos: este,ese,aquel,con sus respectivos femeninos y plurales. 

- Adverbio: solo,  incluso en casos de posible ambigüedad. 

- Conjunción: o. 

Definición de estrategia didáctica para la enseñanza. 

De acuerdo a Díaz, F.,& Hernández, G., (1998) estrategias didácticas son todas aquellas 

ayudas planteadas por el docente que se proporcionan al estudiante para facilitar un 

procesamiento más profundo de la información. A saber, todos aquellos procedimientos o 

recursos utilizados por quien enseña para promover aprendizajes significativos. El énfasis se 
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encuentra en el diseño, programación, elaboración y realización de los contenidos a aprender por 

vía verbal o escrita. Las estrategias de enseñanza deben ser diseñadas de tal manera que 

estimulen a los estudiantes a observar, analizar, opinar, formular hipótesis, buscar soluciones y 

descubrir el conocimiento por sí mismos. Organizar las clases como ambientes para que los 

estudiantes aprendan a aprender. 
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METODOLOGÍA 

Método de Investigación 

El presente es un estudio de método cualitativo, el cual responde a un análisis que contribuya 

al MEJORAMIENTO DE LA ORTOGRAFÍA: ACENTO ORTOGRÁFICO EN EL GRADO   

6-3 DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA MUNICIPAL TÉCNICO INDUSTRIAL ITSIM 

AÑO LECTIVO 2012, para interpretar a partir de la recolección de información, siendo éste un 

enfoque etnográfico ya que envuelve a la comunidad educativa y pretende proponer una 

estrategia pedagógica que beneficie el proceso de aprendizaje de la ortografía (ubicación de 

tildes). 

Este tipo de investigación nos permite describir más a fondo la problemática relacionada con 

la ortografía que se presenta en el grupo objeto de estudio, ya que se observa la dificultad para 

redactar, y escribir textos o palabras lo cual nos da herramientas para interpretar y comprender el 

porqué de dicha problemática. 

Por otro lado nos da apoyo para extraer la información necesaria de tal forma poder crear la 

cartilla y darle sentido profundo a la aplicación de diversas estrategias que promuevan el interés 

en los estudiantes en su proceso de aprendizaje de la ortografía a través de juegos, ejercicios de 

lectura y escritura redacción de cuentos, observación de imágenes, descripción escrita de ellas, 

uso adecuado del diccionario y otras actividades que refuercen el conocimiento, para que el 

aprendizaje sea tan fácil como entretenido, y así incentivar el buen uso del lenguaje como 

instrumento de comunicación. 
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El estudio es cualitativo porque estudia las dificultades de los estudiantes y docentes, 

contextualizando su realidad, y más allá de medirla, busca interpretarla para proponer estrategias 

de mejora. La evaluación se hará a partir de la descripción textual de lo observado; los 

sentimientos, pensamientos, conocimientos y percepciones acerca de la ortografía. Así la 

investigación como un todo integrado tratará de identificar la naturaleza profunda de la realidad, 

su dinámica que da razón de su comportamiento, en este caso será describir cómo aplica el 

acento ortográfico en los estudiantes del grado 6-3 y las estrategias que emplea la docente. Esto 

se hará empleando métodos de recolección de datos, con el propósito de explorar y describir la 

realidad tal como la experimentan los correspondientes. La investigación cualitativa nos dará 

profundo entendimiento del comportamiento de los estudiantes respecto al aprendizaje de la 

ortografía y las razones que fundamentan su proceso. Esta investigación nos permitirá explicar 

las razones de los diferentes aspectos de ciertas actitudes y debilidades frente al aprendizaje de la 

ortografía y más exactamente a la marcación de tildes.  

Este estudio es de tipo etnográfico porque observa a los sujetos de investigación en su entorno 

habitual en este caso el aula de clases, esta es la mejor forma de determinar los pasos a seguir 

para la investigación. Es preferible ver cómo se hacen las cosas en el mundo real de los procesos 

educativos, que verla desde fuera. Ya que es imposible determinar el papel de los estudiantes 

frente al aprendizaje de la ortografía y en especial frente a las estrategias de los docentes, desde y 

únicamente la teoría. 

Este enfoque etnográfico consiste en observar las prácticas pedagógicas del grado sexto y 

poder participar en el mejoramiento de ellas para poder contrastar lo que los estudiantes y 

docentes dicen y hacen, para ello se utilizarán dos tipos de estrategia, la estrategia descriptiva y 

la estrategia evaluativa. La estrategia descriptiva es una herramienta que permite analizar el 
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conjunto de características que determinan algo. En este caso la tarea será observar, analizar e 

interpretar los elementos constitutivos de la estrategia usada por la docente en la enseñanza de la 

ortografía, así será más fácil determinar cómo es la estrategia de la docente de castellano. 

Teniendo en cuenta que el fin de la estrategia descriptiva es observar y no alterar, en primera 

instancia la investigación sólo tendrá como fin observar la realidad sin intentar modificarla. Por 

otra parte la estrategia Evaluativa después de aplicar la estrategia descriptiva permitirá emitir un 

juicio que lleve a identificar algunas de las causas de las dificultades de los estudiantes para 

marcar correctamente las tildes en las palabras, de esta manera se sabrán algunos de los logros, 

fracasos, aciertos y desaciertos de las estrategias utilizadas por la docente.  

Población y Muestra 

Conformado por los estudiantes del grado 6-3 de la Institución Educativa Municipal ITSIM, 

el cual cuenta con 40 estudiantes, distribuidos en 22 niños y 17 niñas, cuyas edades oscilan entre 

los 12 y 13 años de edad y la directora del curso la Licenciada en Filosofía y Letras Sonia Isabel 

Obando. 

Técnicas de instrumentos para recolectar información 

La técnica de recolección de datos que se usará será la observación directa, la entrevista a la 

docente encargada de lengua castellana, los grupos focales dirigidos a los estudiantes del grado 

6-3 y la revisión de los cuadernos de español. 
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Observación directa. 

Se observará a todos los estudiantes y a la docente en medio de una clase de castellano y 

durante dos días a la semana por un lapso de 2 meses, donde se quiere llegar a uno de los 

objetivos específicos el cual es identificar las estrategias didácticas que aplica la docente en el 

aula. 

Entrevista a la docente encargada. 

Este instrumento de información está compuesto por nueve preguntas a la docente encargada 

del área de castellano.  Esta herramienta nos permite la recolección de información de primera 

mano, donde se puede hacer un contraste entre lo que comenta la docente y la observación 

directa de clase. Para la entrevista se diseñaron preguntas ajustadas al tema en concreto para 

encontrar respuestas sobre las estrategias metodológicas que usa la docente encargada. Los 

objetivos de la entrevista serán: Indagar los conocimientos que tiene la docente de castellano 

acerca de la ortografía e identificar la estrategia didáctica que utiliza para contrastarla con las 

prácticas. 

Observación de los cuadernos de los estudiantes. 

Esta herramienta ayudará a lograr el primer objetivo específico que es determinar los errores 

ortográficos más continuos relacionados con la ubicación de tildes en la escritura de los niños en 

el grado 6-3 de la Institución Educativa Municipal Técnico Industrial ITSIM del año lectivo 

2012. Para la revisión de estos cuadernos se tienen en cuenta solamente los errores más 

continuos en la marcación de tildes. 
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Entrevista a grupos focales 

 Esta herramienta será dirigida a los estudiantes de curso 6-3, con el fin de indagar los 

conocimientos que tienen los estudiantes con respecto al tema que nos ocupa. El grupo focal 

de discusión es “focal” porque focaliza su atención e interés en un tema específico de estudio e 

investigación que le es propio, por estar cercano a su pensar y sentir; y es de “discusión” porque 

realiza su principal trabajo de búsqueda por medio de la interacción discursiva y la relación de 

las opiniones de sus miembros. En este caso tomamos 4 grupos focales cada grupo de 5 

estudiantes, las preguntas estarán remitidas a la pluralidad y variedad de las actitudes, 

experiencias y creencias de los participantes, y lo hace en un espacio de tiempo relativamente 

corto. 

Esta técnica maneja aspectos cualitativos. Los participantes hablan libre y espontáneamente 

sobre temas que se consideran de importancia para la investigación. Los estudiantes fueron 

escogidos al azar. Como apoyo, en esta técnica se utilizará una grabadora para registrar las 

opiniones de los estudiantes frente al tema. 
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ANÁLISIS DE RESULTADOS 

A continuación se hace una exposición de un análisis cualitativo de los resultados obtenidos 

en los planes de intervención. Como se ha mencionado para llegar a nuestros objetivos 

específicos tomamos cuatro tipos de herramientas como son la observación directa de las clases 

de castellano, entrevista semiestructurada a la profesora del grado 6-3, la revisión de cuadernos 

de castellano de los estudiantes y la entrevista a grupos focales con los estudiantes del curso. 

Es necesario empezar la interpretación de los datos con la primera herramienta de 

investigación que se utilizó: 

Observación Directa de Clases 

Para lograr uno de nuestros objetivos específicos que es; identificar las estrategias didácticas 

que aplica la docente de castellano en la enseñanza de la ortografía del grado 6-3 de la 

Institución Educativa Municipal ITSIM.  

A continuación se hace una descripción de algunas observaciones en clase. 

Observación No 1, el uso de la j. 

Tiempo: 30 minutos. 

Tema de la actividad: el uso de la j. 

Descripción de acontecimientos: La profesora entra al salón y pide a los estudiantes que 

saquen el cuaderno, a continuación les pide que escriban como título el uso de la j. En seguida 
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les dicta algunas palabras que se escriben con j para que ellos infieran las reglas ortográficas de 

esta misma.  

Ella les dicta: garaje, arbitraje, viaje, ropaje, personaje. A continuación les pide que infieran 

las reglas. Un estudiante levanta la mano y explica que de acuerdo con las palabras escritas, la 

regla dice que las palabras que terminan en aje se escriben con j. La profesora reconfirma la regla 

y los estudiantes la escriben en el cuaderno. 

A continuación la profesora escribe las siguientes palabras: jarabe, juego, juventud, jarro, 

rojo, jurar, joroba, brujo. Los estudiantes se quedan en silencio y nadie levanta la mano. A 

continuación la profesora da la regla. Las palabras que tienen el sonido ja, jo, ju se escriben con j 

Después de que los estudiantes escriben la regla, la profesora dicta las siguientes palabras: 

ejército, ejemplo, ejecutivo, ejercicio, ejercitar. Un estudiante levanta la mano y explica que las 

palabras que inician con eje se escriben con j. 

En seguida la profesora dicta las siguientes palabras: distraje, atraje, atrajo atrajimos. Un 

estudiante levanta la mano y explica que las conjugaciones del verbo atraer se escriben con j. la 

profesora confirma la explicación y los estudiantes escriben la regla en el cuaderno. 

A continuación los estudiantes realizan un taller 

1. Buscar los significados de las siguientes palabras: religión, geólogo, primogénito, 

vigésimo. 

2. Escribir cinco oraciones con j y cinco con g 

3. Buscar las definiciones de las palabras desconocidas y aprenderse el texto 

4. Estudiar un dictado 
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Apreciación: en esta clase se puede deducir que la mayoría de los estudiantes si lograron 

identificar entre la j y la g, de la manera en que la profesora explicó el tema, dejando que los 

estudiantes infieran las reglas del uso de la j y de la g. 

 

Observación No 2, la g y la j. 

Tiempo: 15 minutos. 

Tema de la actividad: la g y la j. 

Descripción de acontecimientos: los estudiantes realizan un taller en el cual tienen que 

corregir palabras escritas con j que se escriben con g y palabras escritas con g que se escriben 

con j. El taller se realiza por parejas y al finalizar lo entregan a la profesora.  

Apreciación: en este ejercicio los estudiantes reconocieron con facilidad el error de las 

palabras con la j y g. 

Observación No 3, evaluación de la g y la j.  

Tiempo: 20 minutos 

Tema de la actividad: evaluación de la g y la j 

Descripción de la actividad: Los estudiantes realizan una evaluación.  En la primera parte del 

cuestionario los estudiantes deben escribir las reglas de la j y la g, y en la segunda parte la 

profesora dicta el texto que dejó como tarea en la primera clase. 

Apreciación: fue una minoría de los estudiantes que se confundieron con el ejercicio. Al 

terminar la clase nosotros les preguntamos que como se sintieron con la evaluación, era claro que 

los que estudiaron dijeron que estaba muy fácil el examen, pero para otros estudiantes les pareció 



EL ACENTO ORTOGRÁFICO      56 

 

 

muy difícil, sencillamente porque no habían estudiado y muy poco tiempo dio la profesora para 

responder el examen. 

 

Observación No 4, acento ortográfico. 

Tiempo: 40 minutos. 

Tema de la actividad: acento ortográfico. 

Descripción de la actividad: la profesora pide a los estudiantes que saquen su cuaderno, ella 

escribe en el tablero el siguiente esquema: Ver tabla 3. 

Tabla 3. Esquema clasificación de palabras 

 

 

 

 

 

 

 

 

La profesora empieza a explicar el cuadro diciendo que el tema es sólo para recordar puesto 

que ellos ya lo han visto en los anteriores años. A continuación la profesora explica el esquema 

dando ejemplos de cada regla. 

Después los estudiantes realizan un taller, ellos tienen que escribir cinco oraciones con cada 

regla. 

    

    SOBRE - 
ESDRUJULAS 

Llevan tilde en 
la tras 
antepenúltima 
sílaba. 

Todas llevan 
tilde  

ESDRUJULAS GRAVES AGUDAS 

Lleva acento 
en la 
antepenúltima 
sílaba. 

Todas llevan 
tilde 

Llevan acento 
en la penúltima 
sílaba. 

Llevan tilde las 
que NO terminan 
en vocal n y s  

Llevan acento 
en la última 
sílaba. Llevan 
tilde las que 
terminan en 
vocal, n y s 

S                E               G             A 
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Apreciación: A los estudiantes les gusto como la profesora les resumió en un cuadro el tema 

del acento ortográfico. Porque para ellos les era muy complicado aprenderse todas las reglas. 

Diciendo que ahora van a tratar de poner en práctica el uso de la tilde, también porque la 

profesora les dijo que de ahora en adelante va hacer estricta en cuanto a los dictados, ejercicios, 

etc, si no colocan la tilde donde se debe. 

Observación No 5, palabras agudas. 

La profesora saluda y pide a los estudiantes sacar el cuaderno, ella escribe en el tablero 

palabras agudas y les explica que las palabras agudas llevan el acento en la última silaba y se les 

marca tilde solo aquellas que terminan en vocal n o s. La profesora hace énfasis en que el tema 

ya se ha visto entonces la clase consistirá en recordar el tema. A continuación la profesora pide a 

algunos estudiantes que expliquen lo que se ha visto. Dos estudiantes levantan la mano y 

explican correctamente el tema. A continuación la profesora dicta un taller y pide a los 

estudiantes que lo resuelvan en parejas.  

Observación No 6, palabras esdrújulas. 

 La profesora saluda y pide a un estudiante que le diga cuál es el tema de la clase, el 

estudiante responde que palabras esdrújulas y el la afirma que eso es correcto, los estudiantes 

sacan el cuaderno y escriben como título Palabras Esdrújulas, la profesora explica que estas 

palabras son las que llevan acento en la antepenúltima silaba y que además todas llevan tilde. Y 

los estudiantes toman nota. A continuación la profesora pide a los estudiantes que piensen en 

una palabra esdrújula, cinco estudiantes levantan la mano y cada uno da un ejemplo. La 

profesora escribe los ejemplos y va haciendo el respectivo análisis. A continuación la profesora 
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le entrega a cada estudiante un poema corto y pide a los estudiantes que lo lean de tal manera 

que todas las palabras parezcan esdrújulas. 

Apreciación: Este ejercicio no fue tan positivo como los demás, se les dificultó bastante 

poner a todas las palabras el acento en las esdrújulas. El fin de la profesora era que los 

estudiantes reconozcan que el acento no puede ir en cualquier parte. 

Interpretación  de las observaciones de clases. 

De acuerdo a las distintas observaciones que se hicieron durante la clase se puede interpretar 

que la actitud de los estudiantes frente a las estrategias de la docente en la clase de ortografía 

resulta apática ya que muestran poco interés frente a lo que la profesora dice y hace. Durante las 

observaciones los estudiantes en muchas ocasiones mostraban temor para preguntar, la disciplina 

no era la adecuada, se muestra la falta de ánimo por trabajar, se distraen en cada momento pese a 

los llamados de atención de la profesora, sin embargo los comentarios verbales se destacaban por 

los aspectos negativos de los estudiantes. Al respecto Sánchez, D (2009) dice: “La enseñanza se 

caracteriza principalmente por dos factores centrales, la baja motivación del estudiante generada 

por la rutina y clase tradicionalista y la acumulación excesiva de la memoria por la transmisión 

infinita de reglas, que sobrecarga al estudiante con una cantidad de conocimientos tan excesivos 

como inútiles, lleno de excepciones y léxico inadecuado (a su nivel, a su edad, a su contexto de 

aprendizaje, etc.) que no va a utilizar en su vida cotidiana”. Esta forma tradicionalista de la 

enseñanza de la ortografía utiliza procedimientos tales como el dictado, memorización excesiva 

de reglas, práctica de ejercicios repetitivos, y el aprendizaje de palabras inusuales.  
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A todo lo anterior se le asocia la escasa aplicación y corrección por parte del estudiante, el 

poco interés que muestra para aplicar diferentes estrategias como la utilización del diccionario, 

transcripción y construcción de textos y falta de lectura entre otros.  

Particularmente las observaciones No. 4,5 y 6 tratan el tema del acento ortográfico que es el 

que compete para este proyecto, en los cuales la profesora les enseña un cuadro clasificando las  

palabras según el acento. Los resultados que arrojan estas observaciones advierten sobre la 

existencia de un problema de estrategias en el desarrollo de las clases ya que para la continuidad 

del tema la profesora les deja talleres que para el estudiante resultan monótonos y aburridos, 

además de que no hay suficiente retroalimentación en cuanto al tema y como lo rectifica 

Sánchez, D. una cantidad excesiva de reglas con excepciones, difíciles de asimilar para un 

estudiante. 

Entrevista a la docente encargada 

Lo siguiente es el formato que se diseñó para la entrevista a la profesora con sus respectivas 

respuestas, la entrevista semiestructuradapermitió obtener datos de opinión, flexibilidad para una 

buena dirección de la información, se pretendía una relación amable y cómoda con la docente 

frente a la entrevista 

Preguntas: 

1. ¿Qué es para usted la ortografía? 

 La ortografía tradicionalmente es el estudio más que todo de la forma correcta como se 

escriben las palabras y vemos que, los estudiantes en la actualidad no están aplicándola, nosotros 

miramos por ejemplo  en las charlas que ellos hacen por internet muy mala ortografía. Entonces 

me parece que están bien, bien ubicadas ustedes. 
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2. ¿Qué es el acento ortográfico? 

El acento ortográfico, igual, lo que nosotros enseñamos a los muchachos es como marcar, 

para la buena pronunciación  de las palabras, el sonido, entonces nosotros enseñamos a los 

muchachos a marcar la tilde y el acento, más que todo marcar. La pronunciación de las palabras 

según el acento ortográfico. 

3.  ¿Entonces para usted tiene que ver el acento ortográfico con la tilde? O ¿Es lo mismo que la 

tilde? 

 No, acento ortográfico esta demarcado con la tilde, es decir como usted distingue el acento en 

todas las palabras, todas las palabras tienen acentuación, pero unas palabras se les marcan la tilde 

que es como nosotros lo sabemos, ya es prácticamente la ortografía, porque el acento ortográfico 

nosotros lo pronunciamos, pero la ortografía en si se marca con el acento. 

4. ¿Qué es una tilde? 

La tilde si ya es la demarcación en la pronunciación y en la escritura entonces ya para, para 

distinguir las palabras antes nos enseñaban que las palabras graves se marcan  tilde. Entonces es 

la demarcación de la palabra ya digamos con el signo de la tilde lo que llamamos nosotros acento 

ortográfico. 

5. ¿Usted considera necesario aprender a identificar el acento ortográfico y marcar las tildes? 

Pues sí, claro, porque nosotros pronunciamos palabras, y no únicamente las pronunciamos, en 

el lenguaje escrito tenemos que conservar, las reglas tradicionales que se han venido dando, 

entonces si es importantísimo que nosotros enseñemos a los estudiantes a marcar la tilde, esa es 

la ortografía, es la base de la ortografía porque son reglas ortográficas que no se las debe 

descuidar y entonces si es importante marcarlas, claro. 

6. ¿Sabe de algunos métodos específicos para enseñar ortografía? ¿cuáles? 
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Bueno lo que nosotros hacemos, o lo que a mí me ha dado resultado es el diálogo con los 

estudiantes sobre la escritura, entonces por ejemplo ellos leen, se les pregunta y hacerles escribir 

de continuo, la lectura y la escritura para que ellos observen y se fijen como están escritas las 

palabras, porque a veces leen y ellos no se fijan: como está escrita la palabra. La primera vez que 

la escriben, la escriben correctamente a la siguiente vez ellos ya se descuidan no les importan 

como están escritas las palabras. Entonces yo sí creo que deben practicar la lectura. Es 

importantísimo para que ellos reconozcan como están escritas las palabras, entonces sí me parece 

que la parte -no auditiva- sino más bien visual es un método importante. La lectura y la escritura 

deben ir juntas no hay porque separar esto. Lo que se llama lectoescritura. Entonces lo que se les 

hace leer deben escribir, para que ellos tengan la visualización de cómo deben estar escritas las 

palabras. 

7. ¿Cómo enseña ortografía a sus estudiantes? 

Yo no me he descuidado y sigo todavía a pesar de que los nuevos lingüistas dicen no a las 

reglas ortográficas, que ya no sirven, que están obsoletas, que ya no, pero si considero que hay 

que volver a retomar esa parte de lo  que son las reglas ortográficas, que me han dado buenos 

resultados porque, porque no es la única manera, pero si es una manera importante de que ellos 

aprendan ortografía, entonces yo no he descuidado algunas reglas, algunas reglas ortográficas 

que es como, como la memorización de eso. Es importante para ellos también, entonces igual 

hacerles escribir, hacerles leer, contarles el porqué, aunque es un poco difícil dinamizar, la 

enseñanza de las reglas ortográficas. 

8. ¿Qué aspectos considera usted prioritarios para la enseñanza del acento ortográfico? 

El acento ortográfico: uno es la pronunciación, es importante  que el estudiante aprenda y 

pronuncie bien las palabras para que el mismo se dé cuenta del sonido que tienen las palabras, 
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porque los muchachos ya poco quieren hablar no, entonces como se ha perdido como esa parte 

de la oratoria en los estudiantes, estamos descuidando el aspecto de hablar. Entonces ellos ahora 

hablan como a media palabra. Les decimos “Haga el favor y pronuncie bien las palabras”, como 

se dice, o llamarles la atención, entonces se debe estar pendiente de cómo ellos hablan para mi es 

importante estar con ellos como es el diálogo entre ellos para darme cuenta cómo es que están 

hablando. Entonces según el acento marcar la tilde. Se hace dictado, por ejemplo los dictados son 

importantísimos para que ellos, aprendan a marcar la tilde. Porque ellos lo que menos hacen es 

marcar tilde a las palabras, para ellos ha desaparecido la tilde. Entonces toca estar insistiendo en 

la escritura y corregirles, aunque muchas veces nosotros ya de tanto estudiante que tenemos 

cincuenta o cincuenta y dos en los salones es difícil porque uno recibe los cuaderno y es 

imposible corregirles a todos, pero tenemos que hacerlo y les hacemos corregir nuevamente con 

el método repetitivo, hacerles nuevamente escribir para que ellos recuerden.  

9. ¿Qué material didáctico utiliza para enseñar el acento ortográfico? 

Con los grados sextos que yo tengo, siempre los dibujos son importantes, por ejemplo las 

historietas son fundamentales, porque allí hay diálogos y entonces hay palabras, así hacerles 

repetir palabras que tengan el acento ortográfico y eso hacerles dibujar y volverles a repetir, 

entonces la pronunciación de las palabras frente a la escritura. Entonces como se pronuncia y 

como está escrito. Método no tendríamos, como un método especifico sino dependiendo, el 

estado como estén los estudiantes. A partir la lectura y escritura. De lo que leen sacar palabras y 

esas palabras mirar cómo están pronunciadas y en la medida de lo posible tratar de enseñarlas 

palabras que si tienen tilde pero casi en todas las clases yo; por lo general escribo casi todas las 

palabras en el tablero y entonces les pregunto cuál de ellas creen que lleva acento. Por ejemplo 

las terminaciones en ción. Ellos dicen -profesora se olvidó-, entonces les digo: -eso quería yo, 
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que se den cuenta-. Entonces a veces uno no les marca tilde y ellos están pendientes de qué 

hacer. Entonces hacerles caer en el error y a ellos por ejemplo cuando hay muchas palabras que a 

ellos no les han marcado tilde entonces a ellos mismos preguntarles, que paso aquí y cuál es la 

palabra que no le han marcado, entonces estar en todas las clases pendientes, hay que estar 

pendiente en todas las clases de como marcan ellos la tilde, marcan o no marcan ellos en las 

palabras, un error, o sea errores se ha generalizado en los estudiantes, ya no, no les interesa, no 

marcan, usted va a ver a los estudiantes en el cuaderno y ya no le marcan, las tildes, no le 

marcan, no les interesa la pronunciación. 

10. ¿Qué es lo que más se le dificulta en la enseñanza de la ortografía? 

La comprensión, es decir ellos no han comprendido que es el acento ortográfico y para qué 

sirve entonces no les he podido explicar la importancia  del acento ortográfico, entonces ellos no 

entienden para que les sirve el acento ortográfico. Los muchachos son pilosos, pero se les 

dificulta identificar donde está el sonido y para qué sirve en el sentido de que, de que no, 

tenemos como poca dinámica o poca herramienta para explicarles la utilidad, es porque hemos 

descuidado toda la ortografía, el proceso ortográfico, entonces ellos han perdido como el interés 

en todo lo que es la ortografía y más en esto en esta partecita del acento y de la tilde. Estamos 

quedados, y esto sí es error de nosotros los profesores de castellano que nos hemos descuidado, 

yo apenas estoy retomando lo que es el castellano porque yo más que todo me he dedicado, o 

mejor yo he dictado siempre filosofía, entonces apenas estoy retomando la enseñanza del 

español, entonces si me estoy dando cuenta de que los muchachos están escribiendo como ellos 

quieren y entonces por eso les digo nuevamente, si felicitaciones y ojala pues nos vaya bien y yo 

de todo corazón las apoyo en este aspecto de la ortografía que está muy quedado, aquí en el 

colegio si, cero ortografía. 
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Interpretaciónde la entrevista a la docente. 

Con el fin de informarse sobre los conocimientos que tiene la docente de castellano acerca de 

la ortografía e identificar las estrategias didácticas que utiliza la docente para contrastarla con las 

observaciones de clases. La docente afirma que su fuerte de enseñanza no es la ortografía, ya 

que es Licenciada en Filosofía y Letras  por lo que no le dedica suficiente tiempo a la enseñanza 

de la ortografía. Señala además que la ortografía se ha convertido en un aspecto complejo dentro 

de la enseñanza de lengua castellana, ya que se ha abordado de forma secundaria o anexa  a la 

programación de la clase, relegado tal vez por la abundancia de temas prioritarios o por la 

congestión en los contenidos del plan de estudios en el aprendizaje de la lengua. Por ello, este 

tema ocupa un lugar poco destacado en la clase en relación con otros tópicos. Sus conocimientos 

generales en cuanto a ortografía son aceptables desde el punto de vista profesional ya que como 

lo mencionó no es especialista en la enseñanza del español sino más bien su fuerte es la 

literatura y filosofía.  

La estrategia utilizada por la docente hace referencia a una clase tradicionalista donde se 

imparte un conocimiento, unas reglas ortográficas para memorizar, dictados, repetición de 

palabras y talleres para resolver. Considerando que la memorización de reglas ha sido el único 

recurso a lo largo del tiempo en la enseñanza tradicional Gómez, M. (1998), afirma que regirse 

por esta clase de estrategias no es suficiente para descubrir o reconocer las normas ortográficas 

porque no toda la ortografía se puede resolver acudiendo a las reglas ya que como sabemos la 

mayoría de las reglas tienen excepciones.  
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Contraste entre las observaciones de clases y la entrevista a la docente 

Como ya se dijo anteriormente con estas dos herramientas se llega al segundo objetivo 

específico de la investigación que es identificar las estrategias didácticas que aplica la docente 

para la enseñanza de la ortografía. Deacuerdoa lo examinado en la entrevista y la observación de 

clases se puede concluir que las estrategias didácticas que emplea la docente son: 

- Dictados  

- Talleres para resolver en clase 

- Transcripción de textos 

- Memorización de reglas ortográficas 

- Utilización de historietas  

Frente a estos resultados se infiere que la didáctica de la ortografía no solo es un proceso de 

enseñanza sino también de aprendizaje. No es suficiente con enseñar reglas ya que el estudiante 

debe ser un componente dinámico en su educación y situarlo en el centro de su proceso de 

aprendizaje. Si bien es cierto que la enseñanza de la ortografía no deja más que estar encerrados 

en un plan de actividades que indican a la memoria como fundamento de aprendizaje, también 

es necesario aclarar que la enseñanza de la misma tiene que ver más con la didáctica utilizada. 

Salgado, (1997) sugiere que acertar en la elección didáctica es fundamental para tener éxito en la 

clase y en ocasiones lo mejor es tener una variedad de estrategias didácticas para la enseñanza. 

El dictado es una estrategia didáctica que usa la docente frecuentemente, frente a esto 

Cassany (2001) afirma que los dictados no tienen la productividad didáctica que se espera 

debido a su naturaleza sancionadora ya que parten del error ortográfico para bajar puntos en la 

nota, el estudiante tiene que adivinar como se escribe la palabra, la corrección o sanción afecta 

negativamente la autoestima del estudiante, se eligen textos sin relación a las necesidades de su 
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contexto. Desde otro punto de vista López M. (1987) argumenta que la práctica del dictado en su 

forma clásica es una herramienta para evaluar el rendimiento ortográfico del estudiante, 

aclarando que no es suficiente para la enseñanza de la ortografía. Al contrario el estudiante debe 

crear textos que tengan sentido a partir del léxico que le brinda la lectura. 

En cuanto a las memorización de reglas ortográficas ésta estrategia pasa a ser una técnica 

monótona, aburrida y obligada para el estudiante. Salgado (1997) refiere que se deben enseñar 

aquellas reglas ortográficas que tengan enunciados sencillos y claros, que no tengan 

excepciones, que no incremente la cantidad de reglas aprendidas y que sean inductivas ya que 

así mejoran la reflexión ortográfica así mismo su aprendizaje. 

La transcripción de textos se convierte en una actividad inapetente e interminable debido al 

hecho en que el estudiante va transcribiendo lo que lee sin darle sentido a su lectura pues se 

preocupa más por terminar rápido la transcripción que por detenerse a analizar si una palabra 

lleva tilde o no.  

Observación de los cuadernos de los estudiantes 

Al azar se escogieron 20 cuadernos de los cuales se seleccionaron dos páginas de cada uno 

donde se notó los errores ortográficos más continuos en que caen los estudiantes. El objetivo de 

la revisión de los cuadernos es identificar los errores más continuos en la aplicación del acento 

ortográfico, nos limitaremos entonces a analizar este punto. Es claro que en la mayoría de los 

cuadernos no se tiene en cuenta la tilde para graficar que una palabra lleva acento. Para analizar 

estos errores se clasificó según la tabla 4, donde el número que va seguido de la palabra es el 

número de veces que se repite el mismo error. 
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Tabla 4. Observación de cuadernos, identificación de errores más continuos 

SOBREESDRÚJULAS llevatela 

ESDRÚJULAS sociologicas, fenomenos3, psicologicas, subgenero, genero12, 

fantastica2, pelicula, unico6, esperenme, dramatico6, escenico23, 

publico 15, programaticos5, gramatica5, fonetica5, 

semantica5,caracteristicas 4, dialogo 6, musica6, titulo 2, hagale, 

cazandolo, medico, economicas 2, autentico, poetico, tirate, 

veridicos, magicos, fabula, lirica, vocalicos, comico6, proposito2, 

muchisimo2, tragica 5, politica, republica, autobiograficos, analisis, 

histórico 2, muestrame, intimo, lipidos, sinoptico, fisicos, practico 2.        

GRAVES util2, facil, dificil. 

AGUDAS corri, detrás, despues4,morfologia 2, comprension5,produccion 5, 

pagaria, ningun, escenografia8, traves4, calderon4, ademas6, 

decoracion2, direccion5, fonologia 2,permitia 2,biografia2, 

traslado2,envio, metio, encontro, brinde, ayudare, union, estan2, 

encontre, inspiracion, indicacion, introduccion, composicion, inicio4, 

surgio2, alli3, intencion2, guion 2, vivian2, regreso2, jamas2, saldra, 

llevo, parecio, leyo, saco, volvio, corrio, asusto, apareció 2, subio, 

escribio, cucarron, exclamo, representacion 2,  conocia, habia 3, 

unio, sento, alcanzo, quebro, cayo, tambien2, existia, tenia, 

cucunuba, razón 2,  tendras, todavia, paso, ladro2, comunicacion2, 
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animo2, represento, comprendio, vision, nacio, comenzo, permitio, 

residio, vivio 2, influencio, viajo, visito, trabajo, adquirio.  

Interpretación de los resultados de la revisión de los cuadernos. 

De la tabla se concluye que los errores ortográficos en la marcación de la tilde más continuos 

en que caen los estudiantes son en las palabras esdrújulas y agudas. Según la RAE la norma 

establece que las esdrújulas llevan la tilde en la antepenúltima silaba y que además todas las 

esdrújulas llevan tilde sin excepción. Como se puede ver en el siguiente anexo el estudiante 

omite la tilde a todas las esdrújulas. 
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En cuanto a las agudas la norma establece que estas palabras llevan el acento en la última 

sílaba y llevan tilde las que terminan en vocal, n y s. Pese a esto lo estudiantes omiten la tilde tal 

como se muestra en el anexo. 
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A pesar de las clases de ortografía que la profesora dicta; se evidencian muchos y reiterativos 

errores ortográficos en la aplicación de la tilde. En el contexto dichos errores ortográficos según 

Cassany& Sanz (2001)hacenuna distinción entre error y falta. El error es la consecuencia de un 

defecto en la competencia lingüística que se comete cuando el estudiante desconoce una regla 

gramatical o la escritura de una palabra. La falta es consecuencia del mal uso de la actuación 

lingüística y se comete cuando el estudiante esta distraído o cuando está acostumbrado a escribir 

de una manera pese a que sabe cómo se escribe.  

Para Cassany& Sanz (2001); la clasificación de los errores ortográficos ayuda a diagnosticar 

carencias de los estudiantes. Los autores recomiendan para la eliminación de la falta ortográfica 

(entendida como el mal uso o mala costumbre de escribir de una manera pese a saber cómo se 

escribe) cuatro elementos: Primero; aceptar que se hizo la falta, segundo; recordar la forma 

correcta de la palabra, tercero; tener interés en eliminar la falta,  cuarto; tener o buscar 

oportunidades para practicar la correcta actuación lingüística en situación real.  

Ciertamente para el cuarto elemento -buscar oportunidades para practicar- se hace necesario 

aclarar que particularmente en el grado mencionado la ortografía se enseña como un ente aparte 

de la clase de español y literatura. De acuerdo al contenido de los cuadernos no hay relación 

entre las clases de español y literatura con la ortografía y es posible que por la falta de práctica, 

los estudiantes vuelvan a cometer errores de ortografía. Pues la aplicación de la ortografía incide 

solo en la clase de ortografía. La corrección de la ortografía no tiene como fin mejorar. En los 

cuadernos se corrige la ortografía, con el único objetivo de bajar la nota. Para finalizar con esta 

interpretación al revisar sus talleres se observa desorganización poca limpieza en los cuadernos, 

trabajos incompletos, y no se evidencia notas de la profesora en los cuadernos. 
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Entrevista a Grupos Focales 

Se llevaron a cabo cuatro entrevistas con grupos focales de cinco estudiantes cada grupo en la 

oficina de psicología del colegio ITSIM, con el objetivo de informarnos de los conocimientos, 

actitudes y opiniones que tienen los estudiantes frente a la ortografía. Se eligieron al azar 15 

estudiantes para hacer los grupos, sin distinción de género o edad. 

Durante las entrevistas se informa a los estudiantes sobre el tema de nuestra investigación, se 

imparten algunas recomendaciones como también se pide respetar las intervenciones de quien 

esté hablando en el momento. La entrevista se presenta en el siguiente formato: 

Preguntas: 

1. ¿Para ti qué es la ortografía? 

2. ¿Qué significa para ti el acento ortográfico? 

3. ¿Cómo se clasifican las palabras según el acento ortográfico? 

4. ¿Crees que el acento ortográfico es difícil de identificar? 

5. ¿En qué medida te preocupas por marcar la tilde en tus escritos? 

6. ¿Por qué los jóvenes  no identifican la marcación de la tilde correctamente? 

7. ¿Te gustan las clases de ortografía? 

Interpretación de resultados de entrevistas a grupos focales. 

Cada participante se presentó con su nombre, se inició con las respectivas  preguntas. Para el 

análisis e interpretación de los resultados se realizó la Tabla 5. 
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Tabla 5. Interpretación de resultados a grupos focales 

PREGUNTAS  GRUPO 1  GRUPO 2  GRUPO 3  GRUPO 4  INTERPRE- 

TACIÓN  

1. ¿Para ti qué es 

la ortografía? 

Tener buena 

letra, escribir 

con signos de 

interrogación y  

admiración.  

Poder escribir y 

comunicarse 

con cartas.  

Es el acento en 

la ortografía, 

donde las 

palabras están 

arregladas y no 

desordenadas  

Saber escribir. 

Como uno se 

expresa por 

medio de las 

palabras. 

Es la tilde que 

en la ortografía 

uno pueda leer 

bien.  

La ortografía es 

como hacer 

escritos, solo 

que sirve para 

tener más 

sentido en los 

escritos y no 

perjudicarlo. 

Todos concuerdan 

que la ortografía 

sirve para escribir.  

2. ¿Qué significa 

para ti el acento 

ortográfico? 

El acento es 

hablarlo 

Perfectamente 

cuando uno está 

redactando o 

contando alguna 

historia, si hay 

punto toca 

descansar y 

luego continuar. 

Cuando 

cambian las 

palabras. Por 

ejemplo: papa y 

papá. 

Es pronunciar y 

escribir bien la 

palabra y 

marcar dónde 

va la tilde.  

El acento es el 

sentido común 

que pone al 

hablar a cada 

palabra, por 

ejemplo, hay 

unas más 

agudas, otras 

más bajas, otras 

que no van a 

sonar ni muy 

bajo ni muy alto. 

Para los grupos 1, 

2 y 4 no tienen 

muy en claro que 

significa el acento 

ortográfico.  

Para el grupo 3 

saben que el  

acento ortográfico 

aparte de 

pronunciar, escribir 

se debe marcar la 

tilde.  

3. ¿Cómo se 

clasifican las 

palabras según el 

acento 

ortográfico? 

En mayúsculas 

al comienzo de 

una lectura y 

minúsculas 

después de la 

mayúscula.  

En silabas.  No saben.  En gruesas y 

agudas.  

Ninguno de los 

cuatro grupos 

sabe cómo se 

clasifica las 

palabras según el 

acento ortográfico.  
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4. ¿Por qué es 

importante 

marcar la tilde en 

tus escritos?  

Porque 

necesitemos 

escribir una 

carta o un 

documento con 

los signos de 

puntuación y la 

ortografía 

exacta, si no 

van a decir, no 

sabe escribir, ni 

sabe poner las 

tildes donde 

van.  

Porque si uno 

no marca la tilde 

puede decir 

otras palabras y 

no tendría el 

mismo 

significado. 

Ejemplo: mama 

y mamá.  

Para identificar 

el acento y para 

pronunciar bien. 

Porque los 

profesores 

revisan la 

ortografía. 

Por ejemplo: 

papá y papa.  

Porque se 

identifica como 

es la 

pronunciación, 

como es el 

acento en la 

palabra. 

Porque donde 

uno no lo 

marque pierde 

el sentido la 

palabra. O si va 

a leer algún 

cuento o una 

copla necesita 

de las tildes.  

Los cuatro grupos 

saben que es muy 

importante el uso 

de la tilde, ya que 

si no se marca la 

tilde la palabra 

cambiaria de 

significado. 

Ejemplo: mama y 

mamá, papa y 

papá.  

5. ¿En qué 

medida te 

preocupas por 

marcar la tilde en 

tus escritos?  

Cuando nos 

dicen hacer 

exacta la letra, 

tener signos de 

interrogación, 

tildes y cualquier 

palabra que es 

dictada de algún 

profesor. 

Cuando 

estamos  

chateando casi 

no nos 

preocupamos.  

Atender bien y 

escribir 

despacio, no 

apurarse, para 

tener buena 

ortografía y para 

hacer trabajos 

importantes.  

Solo en cuestión 

de trabajos. 

Carteleras. 

En el facebook, 

en Messenger 

no tanto, porque 

no importa si 

entienden, o no 

entienden. 

Cuando sean 

trabajos, 

carteleras, por 

ejemplo los 

novios se 

mandan cartas, 

ellos también 

tienen que 

preocuparse por 

la ortografía, 

porque si una 

carta con mala 

ortografía se ve 

muy fea. 

Todos  los grupos 

se preocupan por 

marcar la tilde 

cuando hay 

dictados, entrega 

de trabajos 

importantes, para 

carteleras y cartas 

de amor.  
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6. ¿Por qué  los 

jóvenes  no 

identifican la 

marcación de la 

tilde 

correctamente?  

Porque se ha 

perdido la 

cultura. 

Antes había una 

materia de 

ortografía. 

Porque ya ni a 

los profesores 

colocan la tilde y 

a veces se 

equivocan al 

dictar una 

palabra.  

Porque no 

saben 

pronunciar las 

silabas que 

traen las 

palabras, las 

marcar en otro 

lugar. Porque 

creen que no es 

apropiado. 

Siempre se 

olvidan. 

No ponen 

atención en las 

clases de 

ortografía.  

Porque no 

saben dónde se 

pone la tilde. 

Porque no 

ponen atención 

en las clases 

que dictan los 

profesores de 

castellano.  

Porque ahora ya 

no se escriben 

todas las 

palabras 

completas sino 

que escriben por 

partes. 

Esa es la moda, 

ejemplo: tqm: te 

quiero mucho, 

tem: te estimo 

mucho, bn, bien, 

a veces 

escriben palabra 

que casi uno no 

entiende. 

Para los cuatro 

grupos el 

problema está en 

que no identifican 

la marcación de la 

tilde porque no 

ponen atención en 

las clases y se les 

olvida fácilmente 

como escribirla. 

Tampoco hay una 

materia llamada 

ortografía y a las 

personas les gusta 

omitir palabras, 

ejemplo: tqm, bn. 

7. ¿Te gustan las 

clases de 

ortografía?  

Si porque la 

ortografía es lo 

que nos enseña 

a escribir bien y 

aprender más 

cosas.  

Si porque tengo 

casi buena letra 

y quisiera 

mejorarla. 

Uno aprende a 

escribir y a 

expresarse bien. 

Más o menos. 

A veces es algo 

aburrido. Solo 

estar 

escribiendo y 

aprendiendo a 

leer. 

Me aburren. 

Cuando los 

profesores, 

dictan rápido, 

nosotros 

escribimos las 

palabras mal.  

Para los 2 

primeros grupos si 

les gustan las 

clases de 

ortografía porque 

aprenden a 

escribir mejor. 

Para los grupos 3 

y 4 las clases de 

ortografía les 

parece muy 

aburrido porque el 

profesor dicta muy 

rápido.  
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Al principio el ambiente estaba un poco tenso, introvertido debido al nerviosismo que 

generalmente causan las entrevistas sin embargo poco a poco fueron tomando confianza. Para la 

primera pregunta los cuatro grupos denotan no saber lo que es la ortografía, sin embargo saben 

para qué sirve la ortografía. En la segunda y tercera pregunta ninguna de las respuestas tuvo 

aciertos. Lo cual demuestra carencia de conocimientos con respecto al tema. Ya sea debido a los 

vacíos que quedan de años anteriores o por simplemente no saber del tema. En la cuarta pregunta 

los estudiantes afirman la importancia de marcar la tilde, no obstante en la revisión de sus 

cuadernos se denota el error o la falta ortográfica distinción de Cassany& Sanz (2001).  

Para la quinta pregunta ellos afirman que tienen en cuenta la marcación de la tilde solo para 

cuando sus trabajos son revisados por el profesor. Esto demuestra el miedo que los estudiantes 

tienen frente a la corrección de los errores ortográficos lo cual se convierte en un obstáculo para 

un aprendizaje autónomo del estudiante.  Para la sexta pregunta afirman no identificar la correcta 

marcación de la tilde en una palabra debido a que no prestan atención a las clases y que se les 

olvida fácilmente ya que el uso de los medios tecnológicos como las distintas redes sociales para 

chatear les permiten escribir como más les convenga o se les facilite. Para la última pregunta 

sobre el interés en aprender ortografía los estudiantes están divididos en sus opiniones; algunos 

les parece importante saber sobre ortografía porque aprenden a escribir correctamente, otros 

estudiantes mencionan que las clases son muy aburridas y que el profesor dicta muy rápido por 

lo cual ellos se atrasan. 

Finalmente con esta interpretación y junto con las anteriores interpretaciones llegamos a 

nuestro tercer objetivo específico que es diseñar una estrategia didáctica alternativa que 

promueva el mejoramiento del acento ortográfico.  La propuesta didáctica de la cartilla “Mi 

amiga Matilde” promueve el aprendizaje del acento ortográfico de forma dinámica y divertida. 
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MARCO OPERATIVO 

 

Presupuesto de la Investigación 

Material bibliográfico                                                              100.000 

Fotocopias                                                                                200.000 

Servicio de internet                                                                  200.000 

Libros                                                                                       100.000    

C D                                                                                             60.000 

Transporte para salidas de campo                                            300.000     

Refrigerios                                                                                300.000 

Impresión de borradores y argollado de trabajo final               150.000   

                                                                                                  __________   

                                                                       TOTAL             1.410.000 
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Cronograma de Actividades 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ETAPA 5 FINALIZACIÓN DEL PROYECTO  
 

ACTIVIDADE
S 

 MES 2  MES 4  MES 6   MES 8  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

ETAPA 1 MARCO REFERENCIAL  

 

ETAPA 3 ANÁLISIS DE RESULTADOS 
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CONCLUSIONES 

 La enseñanza de la ortografía es un elemento en el proceso de aprendizaje de la lengua, 

con falencias en sus procedimientos ya que no se ha abordado de forma oportuna y eficaz 

en el aula.  

 

 Teniendo en cuenta los resultados obtenidos se infiere que para alcanzar un aprendizaje 

eficiente en la aplicación correcta del acento ortográfico es importante estimular  al 

estudiante en superar sus fallas ortográficas para alcanzar un buen proceso y desarrollo en 

su vida estudiantil. 

 

 El primer paso del profesor de castellano que quiera enseñar la aplicación correcta del 

acento ortográfico será determinar con claridad la diferencia entre acento y tilde. Esto se 

debe a que la manera tradicionalista en que se plantea la enseñanza del acento ortográfico 

ha impedido distinguir entre acento y la marcación de la tilde. 

 

 La utilización de los conceptos entre acento prosódico y acento ortográfico ha llevado a la 

confusión de ambos términos, se piensa que acento es cuando la palabra lleva tilde y que 

si no lleva tilde es porque no hay acento. Sin embargo lo correcto es que acento prosódico 

es el acento que todas las palabras de la lengua española tienen, pero no todas llevan 

tilde; cuando llevan esta tilde se le llama acento ortográfico. 
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 Uno de los aspectos que llamo la atención en las entrevistas con los grupos focales es que 

los estudiantes advierten que el uso del chat influye en su forma de escribir. Es claro que 

actualmente las nuevas formas de comunicación permiten al estudiante escribir como 

ellos quieren, haciendo uso de formas lingüísticas ajenas a la normatividad de la lengua, y 

si a esto le sumamos que la enseñanza del acento ortográfico en el aula es deficiente con 

mayor razón es necesario replantear el tratamiento que se debe dar para su correcta 

instrucción. 

 

 No se consideró necesario entrar en una crítica exhaustiva de la metodología empleada 

por la docente, sino plantear una propuesta que contribuya en el mejoramiento de la 

correcta aplicación del acento ortográfico. 

 

 De acuerdo a la revisión de los cuadernos de los estudiantes se ha llegado a la conclusión 

que existen severos problemas en la correcta aplicación del acento ortográfico en los 

escritos de los estudiantes de sexto grado de secundaria. 

 

 El empleo de la cartilla “Mi amiga Matilde” con ejercicios dinámicos y divertidos para la 

enseñanza de la ortografía estimula el aprendizaje de las reglas ortográficas ayuda al 

perfeccionamiento de la enseñanza de la ortografía, propicia la atención y concentración. 
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RECOMENDACIONES 

 Kaufman A. (1999), en su libro Alfabetización temprana  señala que hay que trabajar con 

la ortografía, pero también hay que escribir. “No se trata, entonces, de dejar de escribir 

para enseñar ortografía, sino de reflexionar sobre la norma ortográfica en el interior de 

situaciones de escritura, ya que el conocimiento de dicha norma debe estar al servicio de 

la comunicabilidad textual” (p.174). 

 

 Para preservar el lugar que le corresponde a la tilde se requiere que la enseñanza del 

acento ortográfico sea de forma personalizada, dinámica e integrador, que permitan 

organizar la actividad del aprendizaje de un modo más eficaz. 

 

 Es importante que los docentes del área de la lengua castellana como de las demás 

asignaturas investiguen y apliquen nuevas formas para el aprendizaje del acento 

ortográfico en procura de satisfacer la aprehensión de los contenidos teóricos necesarios, 

además se sugiere realizar un proceso de acercamiento con el estudiante de cara a 

fortalecer los procesos de aprendizaje y enseñanza. 

 

 Los métodos para la enseñanza del acento ortográfico deben combinarse, para lograr una 

mejor eficiencia del trabajo docente, con el propósito de asegurar la asimilación del 

conocimiento y el desarrollo de hábitos y habilidades. Como docentes responsables 
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debemos remitir al estudiante a la lectura y composición, así mismo a la utilización del 

diccionario como resultado sigiloso del aprendizaje ortográfico.  

 Se sugiere el uso de la propuesta pedagógica a través de la cartilla Mi amiga Matilde 

orientada al fortalecimiento de los conocimientos teóricos y la aplicación correcta del 

acento ortográfico. 

 

 Las reglas ortográficas se emplean con mayor frecuencia para el aprendizaje de las 

normas, sin embargo las reglas traen excepciones por lo cual los estudiantes tienden a 

confundirse con ellas, por eso es importante un aprendizaje más divertido y dinámico 

como el propuesto en la cartilla Mi amiga Matilde para contribuir a la escritura correcta 

de palabras en el uso de las tildes.  

 

 La propuesta pedagógica de mi Amiga Matilde es un recurso didáctico muy conveniente 

que propicia el análisis, la síntesis, la aprehensión y abstracción de todo el andamiaje que 

contiene el tema del acento ortográfico. Para la aplicación de la cartilla se recomienda al 

docente prepararse cuidadosamente, lo que equivale a tener los conocimientos necesarios 

para la calidad de la enseñanza de lo que se va a explicar, su correspondencia con los 

objetivos que se persiguen, realizarse con un procedimiento adecuado, revisar los 

ejercicios inmediatamente después de concluirlos, para dinamizar la actividad del 

estudiante y comprobar la calidad y solidez de la asimilación de los conocimientos y 

habilidades de los alumnos. 
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UNIVERSIDAD DE NARIÑO 

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS 

DEPARTAMENTO DE LINGÜÍSTICA E IDIOMAS 

ENTREVISTA A DOCENTE ENCARGADA DEL AREA DE ESPAÑOL 

 

NOMBRE: ____________________________________________________ 

Observaciones: 

- Por favor conteste las siguientes preguntas con la mayor sinceridad posible. 

- Ninguna de las respuestas será correcta o incorrecta tan solo nos interesa su opinión 

personal. 

- Sus respuestas solo serán conocidas por los investigadores. 

PREGUNTAS: 

1. ¿Qué es para usted la ortografía? 

2. ¿Qué es el acento ortográfico? 

3. ¿Qué es una tilde? 

4. ¿Qué considera necesario para aprender a identificar el acento ortográfico y marcar las 

tildes? 

5. ¿sabe de algunos métodos específicos para enseñar ortografía? ¿Cuáles? 

6. ¿Cómo enseña ortografía a sus estudiantes? 

7. ¿Qué aspectos considera usted prioritarios para la enseñanza del acento ortográfico? 

8. ¿Qué material didáctico utiliza para enseñar el acento ortográfico? 

9. ¿Qué es lo que más se le dificulta en la enseñanza de la ortografía? 
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UNIVERSIDAD DE NARIÑO 

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS 

DEPARTAMENTO DE LINGÜÍSTICA E IDIOMAS 

ENTREVISTA A GRUPOS FOCALES  

 

Observaciones: 

- Por favor conteste las siguientes preguntas con la mayor sinceridad posible. 

- Ninguna de las respuestas será correcta o incorrecta tan solo nos interesa su opinión 

personal. 

- Sus respuestas solo serán conocidas por los investigadores. 

 

PREGUNTAS: 

1. ¿Para ti que es la ortografía? 

2. ¿Qué significa para ti el acento ortográfico? 

3. ¿cómo se clasifican las palabras según el acento ortográfico? 

4. ¿Por qué es importante marcar la tilde en tus escritos? 

5. ¿En qué medida te preocupas por marcar la tilde en tus escritos? 

6. ¿Por qué  los jóvenes  no identifican la marcación de la tilde correctamente? 

7. ¿Te gustan las clases de ortografía? 
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