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RESUMEN

Esta investigacion realizada con los estudiantegrddo Quinto en la Institucion Educativa
Gualmatan Sede Jongovito parte de una problemgénaral presente en el &mbito educativo
como es la escritura; generando apatia y desatepdd parte de los educandos hacia esta
actividad por ello, en procura de mejorar este tpdalencias se optd por disefiar estrategias
didacticas que fortalecen y fomentan el habito iesaf en los estudiantes. De ahi que, el
contexto rural del corregimiento de Jongovito dorlde estudiantes y la instituciéon se
desenvuelven permite que las experiencias viveasigiedan ser tomadas para la creacion y

recreacion de nuevos textos escritos.

Como resultado y muestra del proceso investigasieaecopilaron algunos textos elaborados por
los educandos que se plasmaron en una antologyiarié titulada: JONGOVITO TIERRA DE

ENSUENOS, LUZ, SOMBRA Y REALIDAD, bajo previas elaboraciones de borradores los
cuales permitieron mejorar la calidad de los difegs textos escritos. Cabe resaltar que el

desarrollo de este proceso se llevo a cabo de renaorjunta con la comunidad educativa
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ABSTRACT

This research conducted with fifth grade studentshe educational Institution Headquarters
Gualmatan Jongovito part of this general probleradncation as writing; generating apathy and
neglect on the part of students to this activityifoseeking to improve these shortcomings it was
decided to design teaching strategies that strengi@ind encourage the habit in students
scriptural. Hence, the rural context of the vilaaf Jongovito where students and the institution

they operate allows that experiences can be takeihé creation and recreation of new texts.

As a result and shows the research process, wectadl some material developed by the students
that resulted in aliteraty anthology entitled: "J@ONITO DREAMLAND, LIGHT, SHADOW
AND REALITY", under previus working drafts which proved the quality of the different texts.

It should be noted that the development of thiess was carried out jointly with the education
community.
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INTRODUCCION

El ambito educativo se enfrenta a una pluralidaghrddlematicas que abordarlas en su
totalidad resultaria complejo; de ahi que se hasiderado pertinente ocuparnos del plano
pedagdgico y didactico dentro del desarrollo denksilidades comunicativas como son hablar,

leer, escuchar y escribir.

De acuerdo con lo anterior, se opt6 por trabagesiaticamente una de estas habilidades
como lo es la escritura; por lo que surgi6 el petyedenominadoPRODUCCION DE
TEXTOS ESCRITOS A TRAVES DE RELATOS RURALES CON LOS ESTUDIANTES
DE GRADO QUINTO EN LA INSTITUCION EDUCATIVA GUALMAT AN SEDE
JONGOVITO.

Para la realizacion de la investigacion se tomoaproblema el campo de la escritura, ya
que es una debilidad que se presenta de maneraaggniecuente en todos los niveles de
educacion tanto Bésica Primaria, Secundaria esodllniversitaria; por ello se decidi6 trabajar
especificamente con los estudiantes de Educaci@icd&rimaria en particular con el grado

quinto, para una mejor orientacion y cualificacginsu calidad educativa.

Se aplicd entrevistas y encuestas a profesoresugliastes de la Institucion Educativa,
especificamente en el grado quinto, con el objedvaecolectar informacion para identificar las
dificultades mas relevantes que se presentan @nealde Lengua Castellana y Literatura, se
formularon preguntas abiertas, dirigidas a estudgly a docentes con las cuales se indagd
acerca de estrategias y factores que inciden ercrelacion de textosA partir de esto se
identificaron grandes falencias en el desarrolltad@oduccion escrita, como carencia de Iéxico,
falta de coherencia, mala ortografia y puntuacpgmesencia de fenomenos linguisticos como
metaplasmos de adicion y supresion de algunos famemmo también la escaza fluidez en la
profundizacion y descripcion de ideas; es decir,eeslente encontrar en ellas un déficit
escritural; 1o que conduce a la expresion de idleesnclusas, que limitan la expresion escrita

locuaz y en consecuencia el discurso escrito beggr irregular.
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Las estrategias poco apropiadas evidencian ddidet de comprension e interaccion
comunicativa, lo que dificulta la produccién textdas estudiantes descuidan el arte de escribir
como posibilidad de reflexion limitandose Unicateem la toma de apuntes o realizan sus textos

bajo el estimulo de una educacion sistematica.

En este orden de ideas, una vez conocidas lasilthfies, se encontrd que existe mayor
inclinacion hacia la escritura de historias vivahes, puesto que el contexto donde la mayoria de
los estudiantes habitan les permite sensibilizgrada vez motivarse; de ahi que con base a lo
anterior nos propusimos indagar ¢Coémo los relatadas pueden favorecer el desarrollo de la
produccién escrita en los estudiantes de graddajeimla Institucién Educativa Gualmatan Sede
Jongovito?

Es asi como emergen los objetivos que se oriergtaia e produccion textual, en la que
se propuso en principio la identificacion descviptde las dificultades tanto del educador como
del educando en la elaboracion de textos escrieguidamente esta la explicacion de las
estrategias didacticas apropiadas para el desadelluna buena produccidon escrita. Una vez
adquirido este conocimiento, el proyecto adquiei@esz cuando se disefia e implementa la
propuesta didactica innovadora que posee como egjgat el contexto rural, por lo que los
relatos rurales llegan a ser el pretexto para destaediante produzca una variedad de textos
narrativos como cuentos, fabulas, anécdotas y tiygedonde puede visualizarse la sensibilidad e

imaginacion que propicia el contexto rural pararkacion de textos.

Por consiguiente, el resultado del proceso esalitle los estudiantes se refleja en la
publicacion de la antologia literaria titulad3ONGOVITO TIERRA DE ENSUENOS, LUZ,
SOMBRA Y REALIDAD', esta recopilacion es el fruto de la motivaciérdende el escritor -
estudiante demuestra su esfuerzo por mejorar gladadscritora obteniendo asi reconocimiento
al ser participe de ella.

La novedad del proyecto esta en utilizar el contéisico-espacial del medio rural como
estrategia didactica para el fortalecimiento dederitura, es asi como se considera importante

para abordar su ejercicio partir de la cotidianjdages esto no cohibe sino por el contrario
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permite expresar con naturalidad, libertad y auttag hechos que viven los estudiantes y esto
a su vez los motiva a crear historias con el ingrad basico de su vida misma, siendo ellos
mismos los protagonistas. En Ultima instancia 8bréuando escribe coloca en evidencia sus
afectos y opiniones que generalmente estan relegaolael adulto y asi mismo muestra su

capacidad para comunicarse con el mundo a parka ek&critura.

Como se habréd entendido anteriormente, nuestroepioyinvestigativo estd enfocado
hacia el desarrollo y mejoramiento de la escritypar lo tanto este proceso es vivido
escolarmente como un aprendizaje inteligente, aptadparticipativo y funcional; sabemos que
es tarea compleja la busqueda de calidad y varidddd escritura, pero ello es susceptible de
aprenderse, ensefarse, y disfrutarse con la peegmyuesta. La escritura de los relatos rurales
favorece en el estudiante el enriquecimiento de/agabulario, la lectura que se hace de la
realidad resulta ser el grito que despierta deadestuela al silencio tenue que presenta el
corregimiento; ademas el descubrimiento del munddt®, la frase ignorada, las historias
vivenciadas en diferentes contextos fisico espegidél campo; en consecuencia, permiten que el
estudiante manifieste sus potencialidades creafi@asanera espontanea, autbnoma y descriptiva

propiciandose asi la fluidez de la idea expresada palabra.

Cabe agregar, que la cotidianidad permite que &ginacion y el contexto se entrecrucen
simultaneamente, ya que la realidad no prohibe lgumentalidad del nifio esté exenta de
imaginacion; es por ello que los relatos ruraleefacen en el estudiante el enriqguecimiento de
su vocabulario y desarrollo de su fantasia pa@dacion de diversos textos. Asi mismo, con
esta estrategia se logra plasmar y valorar elg®di pertenencia a su corregimiento y por ende
a la valoracion de su rigueza natural y culturaldecir, se brinda mayor prevalencia al entorno y

a la comunidad en el que el estudiante habitadgsenvuelve.

Para legitimar la investigacion se tuvo en cuerdaceptos y teorias de personajes
involucrados y preocupados por el sistema educativgarticular en lo concerniente a procesos
de escritura y aspectos pedagogicos, entre ellms saltar a Daniel Cassany, Victor Moreno,

Javier Rodrizales, Marina Parra, Rafael Arellanepdoro Angulo, Roberto Ramirez, Jorge Luis
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Borges, Hugo Cerda Gutiérrez, Wilson Gomez, Michideintaigne, Lean Vigotsky, Kieran

Egain, entre otros.

De igual forma el proyecto investigativo y estratégesta apoyado por Liuch, Gemma
quien cita a Gerard Genette quien considera queelato es: “la representacion de un
acontecimiento o una serie de acontecimientos gealécticios por medio del lenguaje, mas
particularmente el escrito”. Dentro de esta deiimcse requiere que el estudiante se apodere de
su texto desde el escenario cotidiano y familiareste caso como lo es el campo en la
conjugacion de la experiencia por medio de la nrielat, la critica, lo real, la espontaneidad en
su habilidad como escritor con el discernimientadad@n la interpretacion y el andlisis que
demarca el ambiente rural; de ahi que es importantg en cuenta la concepcion de Kieran Egan,
quien se ha dedicado al estudio y formacién endtefa Imaginativa abogando en su método no
solamente la motivacion sino también el despeitarterés en el estudiante durante toda la clase
y todo el afio; dado que los intereses estdn magdig a la imaginacion, por lo que es necesario
utilizar y aplicar los dos conceptos: Motivacioringerés para que halla mejor preparacion e

integracion.

En este orden de ideas, la escritura se ha vistpaata en la carcel del silencio con plena
ausencia de auditorio posible, agonizando asigdnio, nobleza, creatividad, y suefios de los
jovenes, en particular, los campesinos, por ensldioea de invocar nuestras experiencias para
que estos anhelos conjuntos no fallezcan, puescgn de gran significancia para la escritura

de ahi que argumentamos vy justificamos la novedagdrdyecto.

Cabe resaltar que se considera conveniente proneoweentivar la escritura de caracter
costumbrista a través de los relatos rurales; aets®0 de costumbres tipicas de una region que
se vuelven pictéricas en el paisaje natural delpragnde igual manera fortalece el sentido de

pertenencia e identidad campesina.

Para el desarrollo y logro satisfactorio de losetbps propuestos en la presente
investigacion se opto por realizar una exploracdiéncaracter cualitativo que se circunscriben al
analisis de los datos logrados a partir de la peem observacion, y gracias a la informacién
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suministrada por estudiantes y profesores de détunion Educativa, para de esta manera
proponer posibles alternativas de solucion al mmhbl vigente, cabe aclarar que es de tipo
cualitativo porque se trabaja con seres humano$i@cen historia y por tanto son susceptibles de

transformar la realidad.

Ademas este tipo de indagacion esta fundamentadaneenfoque de Investigacion-
Accion y Participacion (1.A.P.), en tanto que salim un estudio detallado que involucra tanto a
estudiantes, practicantes, profesores y comunidadativa en general bajo concepciones critico
sociales, lo que implica concienciar a los miemig®$a comunidad escolar y del entorno social

sobre la posibilidad de educar para la vida enctwlidad.

Se puede corroborar que el ejercicio de la esarggrun placer, pero también es un proceso muy
complejo y susceptible de mejorar&d.trabajo con situaciones cotidianas hace quembcimiento
sea contextualizado y facilita que los alumnogaenla oportunidad de trabajar a partir de sus
propias experiencias y para lograr que los estteBaascriban textos mas comprensibles, es
necesario, por un lado, ofrecerles la posibilidadedperimentar la escritura como proceso de
elaboracion, reelaboracion y revision de borradopes otro lado, generarles situaciones de
escritura en clase, en las que puedan identifamdiiitaciones conceptuales, las deficiencias
textuales y las irregularidades morfosintacticastadl manera que el estudiante sea consciente de
sus alcances y de sus limitaciones y asi adquigrariencia para desenvolverse mejor como
productor de textos. Una de las formas mas efiesede lograr que los estudiantes aprendan a
partir de la escritura es a través de la revisdbmevisar los textos se fortalece el aprendizae d
conceptos, se adecuan los contenidos textual@esodifican o reafirman los aspectos sintacticos

y se asimilan aspectos ortograficos

Es asi como el estudio de la didactica de la esaritpermite observar, describir y
diagnosticar los problemas relacionados con lafiamsz y el aprendizaje de la escritura, para asi
disefiar y llevar a cabo propuestas de interveneidnlas aulas y la creacion de recursos
didacticos para poderlos resolver, asi como evdamrensefianzas y los aprendizajes para
comprobar los avances. Esta es la via para estabbdcconstructo de nuevas practicas

escriturales.
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Por otra parte, esta investigacion se desarrollaren capitulos: el primero aborda
tematicas concernientes a un marco teérico dondeigentan antecedentes de la problematica
que se adhiere alas disposiciones legales vigeatesignadas en la Constitucién Politica de
Colombia, Ley General de Educacion y los Lineanuient Estandares Curriculares para Lengua
Castellana y Literatura; de igual forma se mencionanarco en el cual se sefiala el contexto
donde se lleva a cabo el proceso investigativon ynarco conceptual que recopila teorias en

relacién al campo escritural, pedagoégico y socickig

Esta investigacion de caracter cualitativa estdgida desde un enfoque accion-
participacion, por ende los datos que se recogiestdn basados en encuestas, entrevistas y
observaciones directas.

Seguidamente, en el capitulo dos se analiza epietar la informacién recolectada, y
finalmente en el capitulo tres se plantea la prsfaudidactica encaminada hacia el disefio y la
aplicacion de algunas estrategias didacticas comasna estimular y cualificar la produccion
escrita a través de los relatos rurales.
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1. MARCO TEORICO

1.1 Antecedentes

Una vez realizado el rastreo sobre los proyectestignen que ver con nuestro objeto de

estudio encontramos lo siguiente:

Escobar Argoty,Johana Ximena y otros (2007). Universidad de NariQuienes
proponen en su trabajo “La escritura como actanimty social”, en el que se sefiala como
objetivo general “identificar las dificultades dgpeesion escrita en los estudiantes de grado

quinto dela I.E.C.P. Sede Lorenzo de Aldana”.

En este estudio se asumieron las dificultades antowa la produccién escrita desde una
vision integral, es decir a partir de las représgaones internas y sociales del estudiante, de
modo que la escritura se consideré como acto inisacial, ya que los espacios imaginarios de
un individuo repercuten en la manifestacion denserioridad y de sus expresiones culturales, de
ahi que la base de esta propuesta fue respaldaddopadisciplinas la sociolingtistica y la
psicolinglistica; sociolinglistica porque tienecaenta la influencia que ejerce la sociedad en el
entorno del estudiante vy la psicolinglistica pergafatiza en sus procesos mentales que se

manifiestan a traveés de la palabra oral y escrita.

Asi, este trabajo incide en la escritura de mamegicita, ya que asume el reto de
distinguir, analizar y reparar, de alguna manasgdificultades en cuanto a la produccién escrita
a través de un método distinto, ameno, mas acordengs tedioso para con los estudiantes; es
decir, mediante la expulsion de represiones, lacasion de sentimientos, temores, deseos y
suefios, mediante los gritos internos y socialessieidiante, no sélo se libera y da espacio al
joven para expresar su intimidad y realidad sogalp que se emplea como un excelente

pretexto para denotar sus falencias escritoras.

A medida que el estudiante plasma imaginarios, ®igirealidades, como motivo por el

cual se sienten desahogados y satisfechos, tasbi@nman para ser competentes escritores.
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TarapuesCelso (2002). Universidad de Narifio. Llevo a cébdanvestigacion titulada
“La tradicidn oral como estrategia pedagodgica qitaiee las habilidades comunicativas de los
nifos de quinto grado de la Escuela Rural MixtadRamunicipio de Cumbal”, en el que se
propone la tradicion oral como proceso pedagégimo el fin de familiarizar y acercar al
estudiante a su contexto sociocultural, desarmdiasu dimension comunicativa; ademas esta
estrategia se implemento en los establecimientosa¢idos del resguardo indigena de Panan con
el fin de apoyar la actividad pedagodgica y recam@mto de la cultura local por parte del
estudiante.

A partir de lo anterior se puede decir que la tiadi oral es muestra clara del
conocimiento propio que experimenta una cultura, qomsiguiente, esto permite poseer mayor
autonomia, valor e identidad en el devenir histdde la sociedad. Ademas se suscita que la
educacion es la base donde se fundamentan nuemasagenes, y la infancia es la etapa
primordial para propiciar valores y virtudes peeientes a la cultura, ya que el primer
conocimiento que experimenta el nifio es el queosgrdporciona su mismo entorno con la

ayuda del saber popular que le brindan sus semsjant

El presente proyecto investigativo promueve enstliddante el fortalecimiento de la
escritura brindandole como ayuda para escribilydse de tener de que escribir; al narrarles
oralmente relatos rurales, cuentos, vivencias didi@es, a partir de esto ellos comienzan a
recrear y crear nuevos textos; ademas cuando aslmeto de convertirse en narradores orales —
talleres que asume nuestro proyecto investigativéaanstitucion- desarrollan ampliamente la
dimension comunicativa, facultad que les contribugn demasia cuando estos se vayan a

enfrentar a la hoja en blanco...” al acto de escribir

Cadena Bravo, Fanny Yolanda y otros, (1999). Usidad Mariana. Proponen “Oralidad
y escritura en el resguardo indigena de Muesemdeicipio de Potosi’, en el que sefiala como
objetivo general “Determinar los mitos y leyengmesentes en la comunidad indigena de
Mueses Potosi, a partir de lo cual se concluyelgusgalidad de los mayores es una riqueza
linguistica en la vida de la comunidad.
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Diaz Cuaspud, Amanda Patricia, (2006). Universiatiana. Propone en su trabajo
titulado “Factores que impiden el aprovechamiemdadcreatividad en la produccion escrita”, en
el sefialan como objetivo general * Identificarflxores que impiden el aprovechamiento de la
creatividad en la produccion escrita en los estidgédel grado quinto-uno, quinto-dos, sexto-
uno y sexto-tres de la Institucion Educativa PéPellares” a partir del cual se llega a la
conclusion que la falta de coherencia en sus idg¢@&sadecuado uso de los signos de puntuacion
y ortografia y la ausencia de motivacion, ocasienalos estudiantes una escasa produccion
textual y que a través del acompafiamiento afegtivaloracion de sus capacidades se logro que
los estudiantes respondieran a sus necesidadeses@es y gustos; teniendo en cuenta, su
realidad, conocimientos y experiencias de vida.

Caicedo Villareal, Nancy Yuri vy otra, Universid&dariana. (2008).Proponen en su
investigacion “Dificultades en los procesos eswaigs en el desarrollo de la ensefianza
aprendizaje de la Lengua Castellana en estudidetegrado tercero en la Institucion Educativa
Tumaco sede Colorado” en el que sefalan comoiwbjgéneral “Identificar las dificultades en
los procesos escriturales en el desarrollo dedafeanza - aprendizaje de la Lengua Castellana en
los estudiantes del grado tercero en la InstituBiducativa Tumaco sede Colorado” de lo que se
concluyé que mediante la aplicacion de metodololidieas, innovadoras y creativas facilitan

el proceso escritural y a la vez estas se conmieriealgo agradable.

Como conclusién general a lo anteriormente expugstdemos decir que a pesar de que
se han llevado a cabo investigaciones con el pitmpde mejorar los procesos de escritura, el
problema sigue siendo aun vigente en nuestro xtnteducativo, por lo tanto, nuestra
investigacion asume el reto de implementar mejassategias didacticas con miras al
fortalecimiento de la produccion textual; retAndomoenfocar la escritura de manera integral y
funcional, abordando el contexto inmediato deldistute - lo rural en este caso- y su necesidad,
en el goce y disfrute de la evocacion de exper@aneividas o cercanas; por lo cual se denota
mayor placer en la escritura cuando los estudigoiEesman en sus narraciones sobre lo que

conocen y es ahi donde se observa mayor amplitugl &xto, en el desarrollo de sus ideas,
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cuando trata de despertar el imaginario cOmplesu$ propias experiencias, y el estudiante no
asume la postura incomoda al escribir de lo que masse conoce sino que al contrario

intertextualiza lo que sabe de su cultura.

Ademas los textos elaborados por los estudiantesplo recrean experiencias, sino que
generalmente las crean, las imaginan y llegan soclumezclarlas con referentes de la urbe; de
manera reflexiva, conduciendo asi a escribir paycagion de pensamientos, de suefios, de
imaginarios o recuerdos que son fruto del contaetolenguaje y la sociedad en la que se
desenvuelve.
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1.2. Marco legal

Promover e incentivar el desarrollo de las dessrezamunicativas bajo el influjo de
algunas estrategias didacticas que permitan sotceet fortalecimiento de una cultura escritural
en los estudiantes del grado quinto de Primaridadinstitucion Educativa Gualmatan sede
“Jongovito”, es sin duda, el reto preponderantaleriente a nuestra investigacion, para dicho
propasito, el presente trabajo se adhiere a lgsosiigones legales vigentes consignadas en la
Constitucion Politica de Colombia, en la Ley Geheta Educacion (Ley 115), en los
Lineamientos Curriculares y en los Estandares Queies para Lengua Castellana, en aras de
ajustar nuestra investigacion y nuestro esfuerddatico a dichas reglamentaciones, que de si
tienen ya un enfoque pedagogico definido: El deflarde las habilidades comunicativas basicas

y la produccion de textos narrativos para nuestsm €n particular.
1.2.1. Constitucion Politica de Colombia

El capitulo 11, referido a los derechos socialegreédmicos y culturales; articulo 67 de la
Constitucién Politica de Colombia (2008:25) seftie:

‘La educacién es un derecho de la persona y uncgeipublico que tiene una funcion
social, con ella se busca el acceso al conocimienta ciencia, a la técnica y a los
demas bienes y valores de la cultura. La educdoidmara al ciudadano en el respeto a
los derechos humanos, a la paz y a la democracin b practica del trabajo y la
recreacion para el mejoramiento cultural, cieriftecnolégico y para la proteccién del
ambiente. El estado la sociedad y la familia sepaasables de la educacién, que sera
obligatoria entre los cinco y los quince afios dadegl comprendera como minimo, un

afio de preescolar, y nueve de educacion bésica.

La educacion sera gratuita en las institucionesegtdo, sin perjuicio del cobro de
derechos académicos a quienes puedan sufragamoses@onde al estado regular y
ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de lacadion con el fin de velar por su
calidad, por el cumplimiento de sus fines y pomigjor formacién moral, intelectual y
fisica de los educandos garantizar el adecuadaonciginto del servicio y asegurar a los
menores las condiciones necesarias para su accgsernyanencia en el sistema

educativo la nacion y las entidades territorial@gigiparan en la direccion financiacién
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y administracién de los servicios educativos elgsteen los términos que sefialen la

constitucién y la ley’

Hecha esta aclaracién en cuanto a la predisposiegal de la educacion, resulta facil
entender que esto en un derecho individual y detecue las administraciones publicas de
nuestro sistema democratico tiene la obligaciorgaentizar, puesto que de ella depende el

desarrollo y crecimiento de nuestras sociedadeggtra nacion en general.
1.2.2 Ley General de Educacion (Ley 115)

Por su parte, en la seccion tercera de la ley gedereducacion referida a la Educacion
Basica y en su Articulo 20 sobre los objetivos gaeles de la misma, literal B (2005:25)
menciona: “Desarrollar las habilidades comunicatipara leer, comprender, escribir, escuchar,

hablar y expresarse correctamente”

En este sentido, es de esperarse que una invédtiggue tiene como propasito la
consecuencia de un habito escritural en los esttediadel grado quinto de Basica Primaria,
favorezca también las restantes destrezas comwagaiel educando. Pero sin duda, sera la
escritura la habilidad que determinara nuestrasomes e intervenciones didacticas, pues

alrededor de este y del adecuado manejo que pael@setiestudiante, gira nuestra investigacion.

De igual manera, en el Articulo 21 referido a I&getivos especificos de la Educacion
Béasica en el ciclo de Primaria, se mencionan diteehl C y D (2005:101) respectivamente: “El
desarrollo de las habilidades comunicativas bagieaa leer, comprender, escribir, escuchar,
hablar y expresarse correctamente en Lengua Gesteyl el desarrollo de la capacidad para

apreciar y utilizar la lengua como medio de exgresistética

Con lo cual, queda claro la necesidad de contribuiiortalecer dichas destrezas y
especificamente la produccion de textos para raesso particular; aunque para tal efecto, se
hace evidente la preocupacion de fortalecer tam@émanejo de ciertas competencias que le
permitan al educando, conocer y utilizar las cafegogramaticales y sus respectivas funciones.
Hablamos de una “competencia textual, semantiegnpética, enciclopédica, literaria, poética y
gramatical” que le permitan al estudiante de quitdoPrimaria de la Instituciéon Educativa
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Gualmatan sede “Jongovito”, no solamente la haddlidara escribir, sino ademas la competencia

necesaria para hacerlo correctamente.

A raiz de lo anterior, quisimos no desconocer laxgsos implicitos al momento de la
produccidn de textos por parte de los estudiantesyeferimos a las condiciones necesarias que
posibilitan la comprension y el andlisis del textooducido que evidencian ademas, la
adquisicion de ciertas competencias del estudiaDee.cualquier forma, lo anteriormente
expuesto se encuentra claramente consignado entielld 22 de esta ley, cuando menciona los
literales Ay B (2005:102) respectivamente:

“El desarrollo de la capacidad para comprenderogex expresar correctamente
mensajes orales y escritos en Lengua Castellahapa® para entender mediante un
estudio sistematico, los diferentes elementos itatigbs de la lengua; y la valoracion y

utilizacion de la Lengua Castellana como elemeetexgresion literaria”
1.2.3 Lineamientos Curriculares de Lengua Castellany Literatura.

En este documento se logra explicar con mayordadria estructura gramatical y las
categorias béasicas para la produccion de textoesEemanera, uno de los apartados teoricos
denominado un eje referido a los procesos de iEgion y produccion de textos, inmerso en
los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellah#eratura (1998:63) sefala la existencia

de tres tipos de procesos para la produccion aegtis tipos de textos:

1. “Procesos referidos al nivel intertextual: tiene ger con las estructuras semanticas y
sintécticas, presencia de micro estructuras y mestraicturas; lo mismo que el manejo
de léxicos particulares y de estrategias que gaeentcoherencia y cohesion a los
mismos: cuantificadores (adverbios de cantidadnectores (conjunciones, frases
conectivas), pro nominalizacién, marcas tempordtesmpos verbales, adverbios),
marcas espaciales (adverbios). Algunos de estoentes se enfatizan segun el tipo de
texto. Por ejemplo, en el texto narrativo, primameyalmente las marcas temporales
(hechos organizados en el eje tiempo). Es claroequel trabajo sobre este nivel se

ponen en juego basicamente, las competencias gcaimaemantica y textual.
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2. Procesos referidos al nivel intertextual: tiene gelecon la posibilidad de reconocer las
relaciones existentes entre el texto y otros texpossencia de diferentes voces en el
texto, referencia a épocas y culturas diversass diterales, referencias indirectas,
formas tomadas de otras épocas o de otros aukored.trabajo sobre este nivel se pone

en juego principalmente, las competencias encidicpéy literaria.

3. Procesos referidos al nivel extra textual: tiene ger con la reconstruccién del contexto
0 situacion de comunicacion en que se producen areepn los textos; con el
componente ideoldgico y politico que subyacen ar@mos; con el uso social que se
hacen de los mismos... es evidente que en el traodje este nivel se pone en juego,

especialmente, la competencia pragmatica”

En este sentido, los sujetos deben estar en capladedproducir todo tipo de textos segun
sus necesidades, ya que es indudable que el lengsajna poderosa herramienta no solo de

significar sino también de comunicar y hacer.
1.2.4 Estandares Curriculares para Lengua Castellany Literatura

De acuerdo con el contenido de los estandarescolames para Lengua Castellana y
Literatura, concerniente al grado quinto de BaBigmaria, se presenta a continuacion la alusion
que hacen estos, respecto a la produccion esmiteendo en cuenta el eje desde el cual se

enfatiza el correspondiente estandar:
Eje referido a los procesos de construccion dersis$ de significacion:

* |dentifica en sus producciones textuales que ldidesh es nombrada por signos

lingUisticos y que cada uno de ellos cumple unaifum

Eje referido a los procesos de interpretacion gpecoion de textos:

* Produce textos en los que propone diversas madersigtetizar la informacion.

* Produce textos en los que desarrolla ideas prémgiate a las ideas de aquello que lee.
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Eje referido a los procesos culturales y estétsosiados al lenguaje: el papel de la literatura.

» Diferencia y relaciona los textos por su estrugttgaatica y lenguaje.

Estos estandares en tanto que indicadores de codeoqué manera debe dirigirse los
procesos de produccion textual de los estudiamtdaseinstituciones educativas, nos conduce a
pensar en el texto como un tejido de significadss apedece a reglas estructurales, semanticas,
pragmaticas y sintacticas que no pueden ser desidassoen la puesta en marcha de la presente
investigacion al momento especifico de la producai® textos escritos por parte de los
estudiantes. De tal suerte, si estos estandaréigmem de alguna manera los logros esperados en
cuanto a produccion textual para grado quinto dsid®@aPrimaria, nuestro trabajo debe ser
consecuente con dichas aspiraciones, ajustanddése reglamentaciones legales educativas que

en ellos se contempla.

Con todo, la presente investigacion pretende stgedi a las anteriores exigencias
legales que nos hablan de los procesos de produtsitual en los estudiantes, planteados por la
Constitucion Politica de Colombia, por la Ley Gaheate Educacion y particularmente por el
Ministerio de Educacion Nacional. De acuerdo conekpuesto, dichas reglamentaciones
curriculares para la Lengua Castellana y Literatwsbrinda la posibilidad de conducir nuestra
interaccion pedagogica y didactica como practiGaateesta area; asumiendo desde luego, que el
trabajo a implementar con los estudiantes es ddoggainto de Primaria de la Institucion
Educativa Gualmatan sede “Jongovito”, respondaigaetente al cumplimiento de los estandares

y de los logros contemplados para este determigestn de escolaridad.

No podemos desconocer la inmensa complejidad qcierem el acto de escribir y mas
cuando se presenta en los primeros afios de edemladel estudiante. Aun asi, nuestra
investigacion apunta hacia el fortalecimiento de woltura escritural en estos estudiantes,
adoptando para ello, la implementacion de estragedjidacticas que faciliten en el educando la
adquisicion de las categorias necesarias pararldgraxitosa produccion escrita de relatos

rurales; nos referimos a los niveles de coherenciahesion y tan ausentes en la micro y macro
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estructura de sus producciones escritas, y al méguio adecuado de un esquema légico de
organizacion del texto, entendido como la superetstra; es decir, la forma global como debe

organizar el estudiante los componentes del texddyzido.
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2. MARCO CONTEXTUAL
2.1 Resefia historica de la Institucién Educativa Galmatan sede “"Jongovito™

Esta institucion fue creada por Decreto municipal Bi346 de agosto del 2003 cddigo
DANE 252001000186, conformada por Preescolar ysiddaPrimaria en el corregimiento de
Jongovito y Preescolar, Basica primaria, Basicausdaria y Media del corregimiento de
Gualmatan.

Su planta fisica, actualmente estd compuestasigdgente manera: 10 salones aptos para
el aprendizaje, 4 salones adaptados que no re@senohdiciones pedagdgicas necesarias, 1
salon multiple, 2 restaurantes uno en cada inghituel restaurante de la sede Jongovito que se
encuentra en medianas condiciones al igual queesthurante de la Institucion Educativa
Gualmatan, una biblioteca sin las condiciones masiara fomentar la investigacion; un patio

para la recreacion y descanso y 2 salones de diregcoordinacion adaptados.

La institucidon cuenta con 471 estudiantes, 21 desenl coordinador, 1 rector, 1

secretario, 1 pagador, 1 servicios generales ya2lores.

En la sede Jongovito, de los estudiantes egresadB86% estudian la secundaria, el resto
no lo hacen por que no ingresan en un 20%; el 50%afta de recursos econémicos y un 30%

por desinterés de los padres de familia. La moddlgle ofrece es académica.
2.1.1 Mision Institucional.

La Institucién Educativa Gualmatan, es una entid@aducacion formal que abarca los
niveles de Preescolar, Basica Primaria, Basicarfiecia y Media Vocacional que posibilita la
formacion integral de los educandos como sereshamtos y libres que respondan a las
necesidades fundamentales para enfrentar los nuetossdel contexto socio-cultural donde este

involucrado.

Su labor educativa, propicia una educacion paepedndizaje continuo, la cooperacion,
formacion en valores, la capacidad para tomar weas, la productividad, eficiencia,
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creatividad, la investigacion, la justicia socidd, recuperacion cultural, ofreciendo a la
comunidad diferentes alternativas en la educacdndl.

2.1.2 Vision institucional.

Se consolida como una institucion que asume etdid® en la formacion de personas
integrales y capaces de auto-desarrollarse, utdizdos recursos propios y creando espacios
acordes con las necesidades para su desempefictprodun la comunidad.

Establecer relaciones armonicas con cultura andlistat, sentido de pertenencia en un
espacio comunicativo, participativo, tolerante wdarctivo que cultive tanto el conocimiento

como los valores.
2.1.3. Proyecto Educativo Institucional (P.E.I.)

En el P.E.I. que contempla la Institucién EducatBalmatan sede Jongovito (2005:7),
se hace referencia de manera generalizada a laqmiod de textos escritos. Para nuestro caso
en particular, el plan de estudios también conterdgcha produccién en el area de Lengua
Castellana y Literatura para el grado quinto decBdidn Bésica Primaria; haciendo constar que

la escritura juega un papel preponderante en hadcidn de todo individuo.

Ademés el contenido de dicho P.E.l. Se ajusta sa dstandares y lineamientos
curriculares para esta asignatura, al aludir elreferente a los procesos de interpretacion y
produccidon de textos se menciona de la siguienteeraa "Produccion de textos escritos que
respondan a diversas necesidades comunicativas gigan su procedimiento estratégico para su
elaboracion.”

Por su parte el Proyecto de aula que maneja & titl area, se visualiza de acuerdo con

un modelo cognitivo — secuencial que se estruemnra siguiente procedimiento:

Parte a. Recuperacién de saberes: Parte introtjatecupera saberes previos relacionados con
la idea vital que se desarrolla.
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Parte b. Incorporacion de nuevos conocimientos: iD®rmacion basica sobre la idea vital a

través de varios medios como exposiciones, lectargwicaciones del profesor entre otras.

Parte c. Actividad préactica: Procesa la informacdm las dos partes anteriores, afianza y

consolida el aprendizaje mediante herramientasuades de pensamiento.

Parte d. Actividad Libre: Congrega la accion dveatlel estudiante donde aplica lo aprendido a

situaciones concretas.

De esta manera, dicho proyecto de aula se apogddarientacion de guias y libros de
texto que permiten desde la labor docente aboadesdritura y particularmente la produccion de

textos, teniendo en consideracion el esquema digdact
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3. MARCO CONCEPTUAL

3.1 Escritura

Sefiala Cassany (1998:28-34): “que en el acto d#weacse han tomado orientaciones
insignificadas inicialmente, se la percibe conteiddgica aparente como una actividad artistica
que requiere mucho talento personal’. De este nsml@iensa que no se puede ensefiar ni
aprender a escribir, porque es una especie dertigtica innato, de tal manera muchos, desde
nifios se relacionan por profesiones relacionadagasomatematicas y las ciencias, creen que no
tiene porque aprender a escribir; creen vulgarmgmelos escritores producen espontdneamente
un texto porque los trabajos (pre-textos) no amsrepor ningun lado; el estudiante
ocasionalmente tiene la oportunidad de observan auior en accion, cuando produce sus
primeros esbozos, donde se equivoca, rectificalpago tener un texto claro; por ello, se piensa
que escribir es como hablar, cuando se corrigexto s porque es malo, uno no se puede auto-
corregir, se debe corregir el escrito en una Urédaccion, por ende se olvida que escribir es un
proceso donde confluyen actividades cognitivagjllisticas y significativas complejas que se
desarrollan desde que surge la primera intencioesdebir hasta que se consigue la version
final; asi mismo es comun la creencia en que vodugcion escrita se hace en la soledad, por el
mito del escritor asceta; se desvirtla asi la puestcomun del dialogo y la discusién de un
texto; igualmente sucede a menudo en los centroagidas que los docente enfatizan, en sus
correcciones los textos del estudiante, en lo qee$iere en su mayoria a los aspectos
superficiales (ortografia, reglas gramaticalesrificias linglisticas y otros) y pocas veces a los
aspectos de fondo.

Esto dio lugar a que los estudiantes poco se ppaoan por la escritura como arte
creativo; y finalmente existe la idea errébnea deerccrque la complejidad es sinébnimo de
superioridad. Como se puede ver, existe en la Bsquenas especificamente en lo que tiene que
ver con el area del lenguaje y literatura, urgedeiaesmitificar la actividad de la escritura; esto

permitird la apropiacion cognitiva, sensible y makue los procesos. Hacerla ver como un
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ejercicio posible para todos se asume una acttiod ¢ democrética, una tarea recomendable

para el profesor del lenguaje y literatura.

3.1.1. Codigo escrito: Segun la concepcion de CasgaDaniel (1998:28):

"El codigo escrito como el oral, actla en conjunmtoy variado de situaciones de
comunicacion en condiciones muy diversas que hgoense produzca variaciones en
sus caracteristicas. Segun el tipo de lector, @iteses mas coloquial o0 méas formal
segun el tipo de texto, el escrito tiene una u @stauctura, contiene un determinado tipo

de informacién y utiliza recursos linglisticos edfieos [..] "

El cdédigo escrito promueve en el lector una acéidide informacion con una capacidad
para la adquisicion de conocimientos linguisticosignificativos; para lo cual se utiliza la
adecuacion, la cohesion y las correcciones graatesiqque permitieron construir los primeros
esbozos de escritura al tomar talleres tales cdandectura y la comprension de textos, la
memorizacion de fragmentos literarios y el estutliadeglas gramaticales, entre otros y hacerlos

para ellos una practica habitual dentro de la @dac
3.1.2. Los diez mandamientos de la composicion esar
Para la produccion de texto se debe considerptafdgeado por Cassany Daniel(1989:22-28):

"El estudiante escribe en clase, escribe coopenaginte, habla de los que escribe con

compafieros y docente, lee lo que escribe con wvbgeyi procedimientos diversos, toma
responsabilidades discursivas sobre su escrito, uosateriales y recursos
contemporaneos. El docente escribe en el aula,oebnde actia como: lector,
colaborador, asesor, el estudiante tiene prohitiielo 0 destruir productos intermedios,

escribamos sobre todos los temas que nos interesan’

Teniendo en cuenta los diez mandamientos mencignadteriormente por Cassany
Daniel, es necesario en este trabajo la ejemmifica con previa orientacion, motivacion,
adquirir las herramientas y crear el ambiente aathripara que los estudiantes se sintonicen

procesualmente con el ejercicio de la escriturajiegin momento deben ser forzados, sino que,
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por el contrario, sensibilizarlos para que searnscientes y autbnomos a la hora de escribir

textos.

Como docentes se debe adquirir la habilidad debésente los estudiantes; es decir
realizar en presencia de ellos unos borradoresnasleexplicar al estudiante que los tachones,
las correcciones fomenta la concepcion de queckit@s es un proceso complejo y que requiere

de mucha practica para adquirir la habilidad.

Hay necesidad del ejemplo y la motivacién para mitdas herramientas y el ambiente
mas adecuado para que los estudiantes accedarsymitroente al ejercicio de la escritura y

lograr asi un aprendizaje que resulte significativ

Se ha utilizado el concepto de taller, queriendm®Euuna estrategia didactica para la produccién

de textos escritos para justificar acciones e giteres de ensefianza.
3.2 Taller de escritura

Se ha utilizado el concepto de taller, queriendgesu una estrategia didactica para la
produccién de textos escritos para justificar atesoe intenciones de ensefianza para ello

citamos a Gémez, Wilson. (2005:84) Quien sefiala que

"La palabra taller se afianzo en la cultura acadanpiara sefialar casi guias como
talleres porque sugiere actividades practicas,nestddadosamente sefialados con
instrucciones precisas, indicadores de evaluagdmpetencias, incluso, guias para el

maestro con la solucién a los problemas™.

Por lo tanto, se determina al taller como el caiguie actividades que se desarrollaron en
un espacio y tiempo determinado. El taller se mise define como un conjunto estructural de
practicas, eventos, rituales, objetos y formasat®ihque se articulan en una dindmica compleja
particularizada en cada situacion, en cada problgogase resuelve como lo plantea GOmez
Wilson (2005:95):

“La caracteristica del taller es su particularidadjdentidad determinada por el objeto

de las acciones. La especialidad del taller esdatara, es decir, que a el deben llegar
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personas interesadas en reparar, producir, canstraconstruir escritura, por lo tanto el

saber que aqui debe circular es el saber sobfiiel de escribir’.

En el taller, la construccion del saber se da [eles, por etapas; a ello se llega solo
demostrando competencias. En el taller de escriélirastudiante conoce textos de los grandes
escritores como la de sus profesores, manipul@ggexticcionarios, manuales de gramatica y
estilo, fichas; juega con las palabras, los sinésintas figuras literarias; comprende la naturaleza
de la oracion; pega ideas fundamentales; perogestuo, se enfrenta continuamente a sus
impresiones y las de otros.

Escribir resulta en primera instancia, un descripipara escribir el estudiante desarrolla

los sentidos, aprende a observar, tocar, olern, @p$ora o que el entorno ofrece.

Sin embargo, Borges Jorge Luisin fecha: 1b.2-5) dice:El hombre hace de la
herramienta una extension de sus sentidos” acqpiissrva que tanto los aspectos sensibles como
los materiales se constituyen en un aspecto fundairen la escritura.

La libreta es esa herramienta que construye y stage los procesos y se considera
como evidencia de los primeros borradores, primangsietudes, los desiertos y las ideas
brillantes que estimulen el ego creador. De esteenazel taller se concibe como un sitio para los

errores, los borradores, cosas desechadas, udaitite todo puede servir.
3.3. Escribir, ¢Por qué?, ¢Para qué? y ¢ COmo?

"Se aborda destrezas lingiiisticas: escribir esxiéfley sensibilizacion profesional

docente. Expone las actualizaciones de profesoestudiantes ante la teoria, ante la
tarea de escribir, en el marco de realidades emt#didel aula, articula su discurso en
torno a preguntas ¢Por qué? Y ¢para que el prafBsamanda a escribir a los

estudiantes?, plantea la necesidad de conoceey ¢éancuenta procesos y momentos en

el acto de escribir”

Lo anteriormente expuesto por Moreno, Victor (20@83:170) abre una interesante

reflexion sobre las distintas formas de entendestaitura, la descripcion de momentos béasicos
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de toda produccion textual: el antes, el ahora gespués para el desarrollo de la competencia
comunicativa de los estudiantes, las pautas panéeixvencion educativa.

En tanto, se debe tener en cuenta que para lsceores es necesario los siguientes aspectos:

3

*

Taller de escritura

DS

» Desarrollo de creatividad

DS

» Espacios para la creacion textual

3

*

Ambitos lidicos de escritura

Con lo facil que resulta decir: “Para hacer/serigses”. De la Real Academia de la Lengua
gue no se anda con tantos titubeos segun Morertor\(2002:151) “Tiquismiquis niepulgos”,
es un proceso que dura casi toda la vida. Dondsdatura es mas dificil que la lectura porque el
objetivo que busca es que los estudiantes se ctarvien personas que ademas de escribir
publiquen. Valery (1995:13%efala que, “Hay un genio para investigar, hay emiogpara
hablar, hay un genio para leer y hay un genio escabir”

¢ Por qué y para qué escribir?

Faulkner, William (1979:18) sefiala “Muchas cosasadeadables que pasan es por no
saber ni el por qué ni el para qué emprendimosack de escribir es un proceso que como dice
Vigotsky Lean (1970:140) "No deja ningun aspectodamental que se concita en el acto de
escribir: Vida emocional, imaginacion creadoraefggliaje”. Este aspecto conduce al estudiante
a propiciar vivencias significativas en el proced® escritura de textos, lo que contribuye
decididamente en su maduracion emocional, imageatreativa y critica.

¢ Escribir para quién?

“Los estudiantes, como tales, no escriben nunca pamismos, los estudiantes no son
tontos como a veces dan a entender. Ellos son onscientes de que escriben para el
maestro; escribir en la instituciéon educativa sevimrte de este modo e un campo de
reciprocidad y de exigencia interdependientes,aitogs mas 0 menos explicitos y cuyas

clausulas de contrato conviene cumplir con rigerpmo con el rigor de aburrimiento
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De acuerdo con lo anterior Moreno, Victor (2002)14Biestra que el estudiante esta en
proceso de aprendizaje; por lo tanto éste nobes &n ningln momento, porque pertenece al

mundo inexorable de la necesidad.

En la institucion nadie hace cosas para si mis@dienni los docentes, ni los estudiantes.
Todos los actores que protagonizan la vida eseslan atravesados por la misma indigencia; las
relaciones de ensefianza y de aprendizaje son gemnmemnte reciprocas.

En el proceso de Practica Pedagdgica, el estudsenggente apoyado y valorado por el
desempefio de sus actos y actividades; se estimauoadde sus aportes e ideas; sin descalificar
Sus avances para suscitar confianza en su capauiekdbra y propositiva; asi mismo puede ser
incentivo para otros estudiantes que quieran @sa experiencia. Miedos al escribir, como dice
Monterroso, Augusto (1958:145Cuando se aprende a escribir sin titubeos, ya n®ise que
decir: Nada que valga la pena”’ Para analizar eftasise podrian distinguir los tres momentos
claves en la vida de cualquier escritor: el argeéslurante y el después de la escritura como lo
menciona Moreno, Victor (2002:139):

“Para la mayoria de las personas, nifios y adgléoplantean los mismo temores:"'no se

si seré capaz”, “no se si lo haré bien”, “¢ encoattma buena historia para mi cuento™?,
hasta se puede aparecer el peor de los miedosrdrist el de perder los motivos para
escribir. Algo muy comun es que los estudiantesetrindaria digan: ¢ para que voy a
escribir si siempre me sale lo mismo y de la mismaaera, ademas siempre es la misma

nota, y me corrigen las mismas faltas de ortografia

El antes de la escritura, el miedo se traduce égntarancia que se tiene sobre la propia
vulnerabilidad como escritor y las expectativade®® ficticias, que una persona se crea con
respecto a los que espera de si misma y de lassgémsdalumnos necesitan saber muy bien
¢para qué? Y ¢por qué? Tienen que escribir un. téx@b peor enemigo con el que se enfrentan
es la prisa que les horada hasta su mayor virdudspontaneidad. Un buen método contra estas
zozobras, proveniente no solo de la psicologiaviddal, sino de la ignorancia de que cosa sea su
relato, consiste en que los estudiantes conozcaxaxctitud cuales son los niveles concretos de

exigencia en la gestion de la creacién que seitls rpveles relativos a los aspectos textuales,
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estructurales y conceptuales del mismo. Con elpigrestos aspectos conforman el esquema

interior de una teoria literaria en miniatura, tpgesirve de una ayuda inestimable.

Y durante la escritura, el miedo, como escribi6 Mane, Michel (1592:147-159):
“puede paralizarlos en seco, pero también llevaadas acciones mas heroicas.” Lo mismo
sucede en la escritura. Durante ello aparece udorparadojico, pues, por un lado, se da el

miedo a no gustar, y, por otro, el miedo a gustar.

Si escribir es un acto de seduccion, lo que elitescquiere es llevarse al lector
(maestro/companiero) al huerto de su texto. Miergeagscribe, estan los miedos que pueden
proceder de la propia incapacidad linguistica y dtesivado de la sicolégica del propio
estudiante: si escribo de este modo pensara quseybaran a la idea de que, seguro que me
toman por un torpe, por un idiota, por un inutilleg consecuencia, ¢no estaré haciendo el
ridiculo? Los alumnos necesitan de sus maestrds, tado y sobre todo, palabras amables,

estimulantes y encaminadas a mejorar el texto teifarescritura.

Y después, cuando se ha terminado el texto, viemevision del mismo. Y, aunque no lo
digan, afloran los miedos en su interioridad, miedt critica puablica del profesor; miedo al
suspenso o fracaso y, en algunos casos, miedatal(ga que esa nota sera el espejo en el que

constantemente miraran en el futuro a dicho estig)ia

¢, Qué hacer en estas condiciones? Una actitud esdemar que todos los textos se
escriben como borradores, como embriones de futetatos; cuesta mucho dar por terminada
una creacion. El proceso no es sencillo: terminad@rimer borrador, siempre se pone a
consideracion de los demas estudiantes y entre elintenta mejorar. Al fin y al cabo, no hay
que ser comprensivo y tolerante con lo que uno missatribe, pero si con lo que escriben los
demaés, sobre todo si son estudiantes.

Asi mismo la escritura es el medio por el cualaghbre transmite sus ideas, sentimientos
y conocimientos; y su finalidad inherente es soqales de esta depende en gran medida la
interrelacidbn comunicativa entre sujetos, sociedadeulturas. En la actualidad la escritura en

general y la literaria en particular, no solo estte de representar a las palabras o a las ideas p
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medio de las grafias, u otros signos convenciongdea construir por medio de estos textos
escritos, sino también un medio que tienen divecsasiotaciones como lo afirma Rodrizales,
Javier (2003:12):

“La escritura literaria tiene diversas y multipfescionalidades. Es vehiculo de evasion
pero puede ser instrumento de critica social; ¢argia, liberacion y apaciguamiento
intimos, pero también instrumento de comunicacia para dar a conocer a los demas
la singularidad de nuestra situacion y capaz demigier por tanto, que nos
comuniquemos. Por esto el escrito literario, esbpwsonstruirlo en el mundo de lo
imaginable y darle vida, crear hombre, ideas, hiadpimaginarios sociales. Se escribe
por placer, por encanto, o por descubrir la verdadsscribe por necesidad interior o por
ayudar a modificar la realidad; se escribe porcefela libertad o por amor a algo o a
alguien. El escribir, es como la vida misma ya ques permite un viaje de
descubrimiento. Es decir, se convierte en una avarde caracter metafisico: es una
manera de aproximacion indirecta a la vida, de adguisicion de una vision total del

universo.”

Ante esto, es importante que el estudiante de B&%ignaria vaya adquiriendo el gusto
por la escritura y encuentre en esta, el medio adasuado que le permita ir descubriendo y
expresando su mundo tanto interior como extergrando de esta manera, una conexion directa
entre su vida y su ensofacion infantil. En un sdgumomento nos dice también Rodrizales,
Javier (2003:12):

“Asi como es importante reflexionar acerca de s|yes de la escritura, también lo es
hacerlo en relacibn con enfoques del acto de é@scmmo nadie nace sabiendo
escribir, bueno sera recordar las multiples y @asaformas de entender la escritura, un
proceso complejo y recursivo, es decir, lleno amsdy vueltas sobre lo escrito: el acto
de escribir puede entenderse como un arte de tadidm o de la reproduccion. En
consecuencia se parte siempre de un modelo de prgscable que es necesario

reproducir lo mas exactamente posible.

Para concebir la escritura como un proceso, lo itapte son las frases que nos
conducen a ella: lectura de otros textos, blusquexbmexion de palabras y de ideas, de

datos, de imagenes, de estructura complejas asdgecraciones.
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Todo ello filtrado, por una seleccién subjetivalae elementos. En esta actitud prima lo
mental, la capacidad intelectual para ordenar ws ca este interior o exterior al
escritor. La escritura es cuestion de técnicagndginacion, de trucos o de retérica. En
este caso, el texto es siempre el resultado deralaeion dialéctica entre el muerdo
interior del escritor, las exigencias que le vielietadas por el destinatario, el tema

tratado, el uso de indeterminado lenguaje; laifiaal de su escrito.

No obstante la escritura es una actividad epist&ntiscribir sobre algo contribuye a
comprenderlo. Escribir es una manera de pensagfixionar...no escribimos lo que
sabemos, sino para saber lo que no sabemos. Efabldujue se accede a la escritura,
gracias a un dialogo socratico es decir, una ceaeain que establecen los maestros
con sus respectivos estudiantes, basado en irdeyesapacidades, y una conversacion

que realizan los mismos estudiantes son sus progpitss.

Con respecto a lo planteado, se deduce entoncedaqgascritura ademas de ser el
resultado de una compleja operacién y sicolingidsties también el instrumenté de
comunicacion para los sujetos linglisticamente @atemtes, ya que se convierte en el vehiculo
por el cual se transmite los pensamientos, senttosee ideas y puede reflejar muchas veces,
imaginarios colectivos como respuestas a la nea@sldl escritor por plasmar un testimonio que

permita una vision de vida en su sociedad.

De esta manera, la escritura encierra a su vezle@aprocesos mentales, linguisticos y
estéticos, brindando la posibilidad de recreargoatrar mundos posibles a partir de la fantasia e
imaginacion del sujeto. En este sentido existe nee® un equilibrio entre la realidad extra
textual y los procesos subyacentes de la escriperajitiendo asi estructurar el tipo de mensaje y
la finalidad que se desea transmitir para que posteente cumpla algunas funciones como lo
son: la estética, la cultural y la recreativa, ebfin de divertir o tratar de conmover la atencion

de los lectores.

De acuerdo con lo expuesto, podemos sefalar ceeetdura juega un papel relevante en
el desarrollo cognitivo, emocional y social delesaj En esta medida se constituye en el punto de
partida a través del cual el nifio puede adquinrocanientos y hacer parte de un contexto y de

una cultura determinada; comprendiendo en el nigdos casos que el acto de escribir redunda
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en una actividad enriqguecedora que se consolida ggue para nuestros intereses, en el medio
liberador de sus fantasias, suefios y temorescgitugue facilita un cercamiento y desarrollo a
la produccion textual.

Ahora bien, como ya se han dado algunas definisideela escritura y se ha resaltado la
importancia que esta implica, a continuacion ndsraemos a explicar mas detenidamente cuales

son los procesos que subyacen al momento de earerd la produccion de la lengua escrita.
3.4. La produccién textual

Entender que el texto es una unidad linglUisticaemanticamente estructurada, es
comprender también que en él intervienen una seriprocesos de interrelacion entre si; a este
respecto, resulta importante conocer cuales smmpduncionan dichos seguimientos previos a
la elaboracion de un texto. Para producir un teedorito segun lo sustenta Parra, Marina
(1996:29) en su libro “Como se produce el textories¢ el emisor realiza un proceso

comunicativo en cual se llevan a cabo las sigusestapas:

1. "El emisor tiene una intencion comunicativa queende una necesidad o de un interés

especifico.

2. Selecciona un referente a sector de la realidatlirgdao social), acerca del cual va

informar algo.

3. define el tema del texto, o sea, la informaciéndamental que quiere transmitir al

receptor.

4. Determina las partes que forman el texto de acuesdda clase de documento escrito

gue se va a producir (cuento, carta, informe, etc.)

5. Elabora un plan global de texto: descompone el tesnasubtemas; estos en

proposiciones y esta ultima en conceptos.
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6. Expresa por medio de categorias linglisticas elifigdo que desea transmitir. Para
ello redacta sintagmas y los agrupa para formariamas que interrelacionadas forman

parrafos que se unen coherentemente y dan comitadesun texto escrito.”

Hecha esta aclaracion, para lograr una adecuadiuqmion escrita independientemente
de la topologia sobre la que se desee enfatizarp qmr ejemplo para el caso de los textos
narrativos, el sujeto debe tener en claro cuahesténcion comunicativa que persigue, ademas
de elegir la temética a desarrollar, determinarplage del texto con el fin de identificar su
superestructura y tejer un primer bosquejo o borrgdr medio de la redaccion de las ideas.
Dicha redaccion exige también unos subprocesospagtpara la composicion escrita que la

autora Parra, Marina (1996:107-108) explica degaisnte manera:

Etapas para la planeacion de un texto escrito:

A. "Planificar: en esta etapa el autor se forma una representamngmtal de la
informacion que contendra el texto; esta repres@mguede ser un esquema en el que
las ideas se jerarquicen y organicen en forma adecluEste esquema es denominado
por algunos autores como “el plan de temas” y sporden a la estructura semantica

del texto.

B. Redactar: En esta etapa el escritor transforma ese esqueemiaimen lenguaje
comprensible para el lector. Aqui es necesariateneuenta el Iéxico, la morfologia, el
orden sintactico, la concordancia, la cohesidéngdherencia, la puntuacién y todos

aquellos elementos que aseguran un estilo clagoigar, conciso y sencillo.

C. Revisar: aqui se examinan tanto las ideas como las oracippésrafos que se han
redactado consta de dos subetapas: la evaluad@meyision. En la primera el autor
comprueba que el texto responde a su intencion cmativa y que ha logrado la
expresion correcta de lo que ha pensado comunisar faturo lector. En la segunda,
modifica el lenguaje del texto: léxico, morfologisintaxis, ortografia, signos de
puntuacion entre otras caracteristicas. Por elleessario escribir varios borradores; asi
un escritor competente, revisa y retoca el text® meces que los escritores poco
competentes. Cada borrador debe releerse paraaew&lwcorresponde a la imagen

mental que se tiene del texto y si se cumple d esgema mental que se elabor6 en la
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planificacion. Cuando ya hemos logrado que el blmraequivalga al texto que

queriamos construir realizamos la version defiaitiv

Como ya se ha planteado, es gracias a estas @a@ata composicion escrita que todo
escritor profesional e inexperto que se inicie ste eéomplicado ejercicio linguistico; puede
conocer y comprender los alcances de estos progescgsamente cuando se enfrente a la
compleja tarea de la redaccion, donde tendra qgenaar y tejer los diferente elementos que
componen el texto de manera que le proporcioneoleerencia y la cohesion necesarias,
entendidas como aquella propiedad principal y qmz& importante que identifica la creacion
textual. En palabras de la propia autora, veamognéinuacion en que consiste la cohesién y

cuales son algunos de sus mecanismos:

“"Sabemos que el texto es una unidad semanticditoaies por dos planos: el del
contenido y el de la expresion. Las ideas est&timiadas con una relacion légica que
se han elaborado en el plano del contenido patasdeoherencia; pero esta relacion
debe ser expresada linguisticamente y para ellvademos de unos recursos tales como
los pronombres, articulos, conjunciones, desineneirbales etc.... que sirven para
relacionar entre si los distintos componentes ebdiot A esa relacion linglistica se le
llama “cohesion” y s logra por medio de unos elemmeitinglisticos cohesivos o por
medio de signos de puntuacion, los cuales conteibb@ayla interpretacion del sentido del

texto por otra parte del receptor.”

En otros términos, la cohesion es una propiedadteddb que consiste la correcta
organizacion e hilaridad de las oraciones o eleosdliriguisticos, a través del uso de conectores,
es decir, de los signos de puntuacion y de lasuooignes, al igual que la sustitucion de
elementos por otros, como es el caso de los promsntjue reemplazan al sujeto u otros objetos;
la fluidez del I1éxico en el desarrollo de las ideaks eliminacion de elementos innecesarios. Asi,
la estructura del texto estar4 constituida por welacion jerarquica de sus fragmentos,
proporcionandole un sentido y claridad en el momelat cohesién que facilita la composicion
textual, son mencionados por Parra, Marina (1996&&umiendo que se dividen en los
siguientes:
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1.

“Conjunciones: otras de las formas de cohesion mas frecuenteeparasar la relacion

l6gica que existe entre las oraciones de un tedda conjuncién como: “y”, “0”, “e”

etc..... Por ejemplo: Julio lee, escribe y le gusteeh deporte en el gimnasio.

Referencia: mediante este tipo de cohesion, se expresa ladelantre un elemento del
texto con uno u otros que estan presentes en # taismo. La referencia puede
encontrarse de dos tipos:

Exoférica: la relacion de un elemento con otro pero fuerateeio. Ejemplo: “La
normal nacional, forma parte de mi vida”.

Anaférica: esta se presenta, si la relacién se da con urenééeque aparece en el mismo
texto. Ejemplo: “Lef un libro sobre la guerrilla eh se hace un profundo analisis de la

situacion actual del pais”.

Sustitucion: es una forma de cohesion que consiste en reemplazgemento por otro
para evitar asi la repeticion de un mismo térmimaubetillas, y hacer mas elegante el
estilo. Ejemplo: “Maria se preocupa de si mismangeella (se escribe el pronombre

para reemplazar a Maria), es también pulcra y’bella

Elipsis: consiste en eliminar o suprimir palabras o elengintinecesarios. Ejemplo:

“Ella estaba estudiando, yo leyendo”, “Ella estada, yo leyendo...”

Repeticion: se utiliza, con el objetivo de dar énfasis. Ejemp¥o quiero a mi tierra

propia, tierra propia...”

Signos de puntuacion:los signos de puntuacion, le proporcionan al felds pautas

para la obtencién del sentido a partir de un teedorito. Es uso de los signos de
puntuacion esta determinado por los siguiente®ifest la intencidbn comunicativa del
que escribe: afirmar, interrogar, expresar desao,oddenes, indicar sorpresa, etc. Y
mostrar ademas el estilo personal del escritorreElts signos de puntuacion mas
comunes, tenemos: El punto y coma, la coma, elopseguido, el punto aparte, los dos

puntos, los puntos suspensivos, el punto final.”
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En definitiva, la cohesion textual y sus diferentaecanismos abordados, facilitan
estructurar linglisticamente cualquier tipo deded¢ manera clara y precisa permitiendo que
este siempre lleve implicito un sentido o un sigado, es decir lo que denominamos coherencia,
entendida como una segunda propiedad fundamerttdxde, la cual es definida por Arellano,
Rafael (2003:92) en los siguientes términos:

“La coherencia tiene que ver con la historia questsa, es decir la coherencia siempre
esta referida al sentido, al significado, a suuettira profunda. Por eso es una
organizacién semantica: lo que se dice, es elaefld oraciones, el sentido que

adquieren; y subyacen en estas secuencias y erabenesu estructura.”

En otras palabras, para la elaboracién de la cotiardextual, se nenecita de ciertos
elementos de reconstruccion, que no son mas cutatalad y secuencia lineal de las oraciones
que a su vez llevan implicitas unas proposicioniegas que se encuentran en cada una de estas.
Es necesario ademas que dichas oraciones no vayaearado, si no que por el contrario, se
encuentren conectadas unas con otras, de modogpen lla estructuracion de frases y parrafos

con sentido con sentido y en concordancia corgalfgiado global al texto.

En consecuencia, un texto que se identifique pewall una adecuada cohesion y
coherencia, no le representara a los lectores nthfyoultad a la hora de entender y comprender
el mensaje que se desee transmitir; y por congitiiegrara transmitir la intencionalidad que

persigue el emisor 0 autor en la mente de su atigtbr.

De esta manera, hemos sefalado y explicado detemnda los diferentes procesos y
etapas que se encuentran presentes en la planga@dacion del texto. Sin embargo, es
conveniente aclarar que existen también teoriasdetos de produccion textual que nos revelan
desde sus perspectivas una nueva vision de cormonggone un texto escrito y otros factores
intervienen en este. En esta medida Alvarez, Teogdtamirez, Roberto (2002:3-6), lo exponen
con claridad en su articulo: “Teorias o0 modeloga®luccion de textos en la ensefianza y el
aprendizaje de la escritura”, donde nos sefialadda mas sobresaliente de Hayes y Flower al
respecto:
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"Este modelo parte de la generacion de ideas, dan@acion de las mismas y la
transcripcién de estas al texto en este modelgdetera se caracteriza no solo por los
propdsitos, planes o estrategias; sino tambiérigsorecursos discursivos del lenguaje
escrito. Este modelo presenta una descripcién trg@da de la escritura de la produccion
inscrita al incorporar elementos relevantes comondanoria de trabajo (la memoria
fonoldgica, la memoria semantica), la motivaciérias emociones y los procesos
cognitivos de interpretacién y de reflexién. Ronlgpeoncepcion lineal y unilateral de la
produccion escrita y del contexto social (la audignlos colaboradores...), con el

contexto fisico (el texto producido, los medioscdenposicion...)

Hayes muestra la interrelacion mutua de los pracesteriores con los procesos
cognitivos (la interpretacién textual, la reflexjdia textualizacién) y los elementos

motivacionales/emocionales (los objetivos, las ispabiciones, la motivacion, las

creencias y las actitudes...). En sintesis, estaweslidentifican en la escritura unos
procesos psicologicos y operacion cognitivas tabesno: planificar, recuperar

psicolégicos y operaciones cognitivas tales comlanificar, recuperar ideas de la
memoria, establecer inferencias, crear conceptss)ver problemas, desarrollar una de
terminada imagen que se tiene del lector y compréibgue se ha escrito sobre las
condiciones, las limitaciones y las proyeccionesaderoduccion del texto a la vez que
conducen al escritor sobre las condiciones, lagdaiones y las proyecciones de la
produccion del texto a la vez que conducen al tesca generar procesos meta
cognitivos sobre sus capacidades y sus carengiasn este contexto, a tomar

decisiones.”

Sintetizando, este modelo trata no s6lo de enfatea la formacion escritural
concerniente a la planificacion y textualizacionlae ideas, sino que ademas hace un notable
hincapié en diversos factores como las estratelgpropdsitos, los objetivos, la motivacién, los
recursos discursivos, el contexto social y fisiag procesos psicolégico cognitivos y los
interlocutores a quienes se desea transmitir larnmdcion. Estos elementos interactian
dinamicamente en dicho proceso, haciendo posiblmpender al autor los alcances y
restricciones que le permitan adecuarse a losesdsr y situaciones socio-culturales del

interlocutor.
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Finalmente es importante anotar, que si el model@rdduccién textual propuesto por
Hayes y Flower como el modelo sefialado por Pareaind (1996:20) contribuyen a una correcta
configuracion y estructuracion del texto, en consecia este se caracterizara por cumplir con

los siguientes requisitos:

®,
°n

"El texto tiene un caracter comunicativo por quesksesultado de una actividad

linguistica mediante la cual comunicamos signifosad

+ El texto tiene un caracter social porque es laadilihglistica fundamental de la
interaccién social.

% El texto tiene caracter pragmatico porque el emiggproduce con una intencién

comunicativa y en un contexto especifico.

» El texto posee coherencia puesto que es una usamaédntica cuyos componentes se

*,

encuentran relacionados entre si.

®,
°n

El texto tiene caracter estructurado porque es tatalidad constituida por

contenidos conceptuales que se expresan medidetegehje.”

Hecha esta aclaracion sobre las diferentes esaatggmomento para la produccion
textual que posibilitan por un lado, la elaboradi@ntodo tipo de texto y por otro, su condicion
de acceso en el Publio lector; hablemos para mueaso desde el texto narrativo, insistiendo que
el relato serd el medio mas pertinente para quaife@ logre escribir de manera clara,
comprensible y coherente.

3.5 Didactica de la escritura

Considerando que la educacion es uno de los camim@sonducira a nuestro pais (y
toda Latinoamérica) hacia el desarrollo socialcgn®mico en condiciones sostenibles de
equidad, promulgariamos que esta de la mano deukrsas estrategias en el aula, y apropiadas
didacticas que maneje el maestro para con susiastes] la clave para formar y preparar a
nuestra gente a enfrentar los grandes cambios gecterizan esencialmente esta nueva

sociedad; una comunidad que exige gente cada ier preparada, ética e intelectualmente.
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En el proceso de nuestra investigacion, denotameseq la poblacion de Jongovito,
semejante a muchos lugares de nuestra region ysoaisafectados por el flagelo de la pobreza;
al indagar con los estudiantes, miramos que ell migeacademia en los adultos es bajo, la
mayoria de los padres de estos, trabajan muy dara ganar muy poco; los estudiantes
comentan asi entonces, el anhelo de ellos porrsargalgunos de los textos son plasmados estos
deseos, deseos de no pasar incomodidades por metieadmicos, de tener una vivienda digna,
de alimentarse con lo mejor (escogiendo quiza eiimg no lo que alcance nada mas para
comprar), son las letras las que dibujan anheimsdgs y ambiciosos -en el mejor sentido de la
palabra- de seres pequefios aun, que en el futpresentaran la generacion adulta de esta
localidad.

Innovar, proponer, y buscar las mejores y mas atlsualternativas para mejorar los
sistemas educativos en paises en via de desaeslinjestro deber como estudiantes y futuros
docentes. Hacer que América latina tenga la opoladnde transformar sus sistemas educativos,
es quiza el unico antidoto a la pobreza que totada un pueblo, ello empezaria tal vez a
cambiar cuando los maestros asumamos el reto -ieotemente- de preparar y formar al
estudiante desde temprana edad, de forma integ@h ya conviccion de que la educacion es la

mejor alternativa para enfrentarse a la vida.

Un buen escrito con autoria del estudiante, elralgrea redactar bien sus pensamientos,
suefios e ideas, el buen uso de la lengua (est&ndaloquial), y la cohesion, coherencia y
argumento que presenten sus textos hoy, les &aailét futuro un buen desempefio como personas
de esta sociedad, exigente y cada vez con la visihemplear a gente preparada
intelectualmente; la formacion integral y “transfiaicion” de los otros; la educacién y revolucion
empezaran cuando el docente, y futuro docente, &aavoB)retos que garanticen que nuestro
trabajo estara centrado en brindarles a cada utmsdsstudiantes, el conocimiento, la formacion

y capacitacion para responder como ciudadanos dentps a las nuevas demandas laborales.

Bernstein dijo que un nifio de clase baja superegiento porciento a un nifio de clase alta

en cuanto a sus potencialidades de creatividad f@snce afios, después de esta edad el nifio
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de contexto rural reduce su proyecto de vida saltere conseguir la forma de ganar dinero para
la obtencién de la comida, mientras que el de daeclalta comienza a buscar el crecimiento
intelectual; proponemos por ello que los estudganggie aportaron a nuestro proyecto

investigativo, ademas de potencializar la habilidadritora, entiendan también que el fin de la
exposicion de un buen texto escrito abarcara endsugrandes oportunidades para surgir (pues
la mayoria de los estudiantes tratados en el proyse aspiran ingresar al sistema educativo

universitario).

En este contexto diriamos que no soélo se debetgamaal acceso de nifios y jovenes a la
educacion Primaria y Secundaria, sino también,r dbs espacios adecuados, crear propias
metodologias, y emplear las mejores propuestastiidd, para que accedan al conocimiento de
habilidades en la escritura (en nuestro caso) grgema conviccion en cada uno de ellos de un
“ciclo de aprendizaje para toda la vida sobre éstatual a futuro los llevar4d a ser personas

competentes, mas seguras, plenas, y con mayorgsimpgades laborales.

Por ende, se plantea la necesidad de fortalecgortmesos lectores y escritores como
condicion para el desarrollo humano, la erradicaciél analfabetismo, la participacion social y
ciudadana y el manejo de los elementos tecnologjaesofrece el entorno, hasta para los juegos
actuales de videos, las computadoras, en fin, sasdmntes deben aprender a leer bien, y a

exponer claramente sus textos.

Como ya hemos sefialado, la importancia de la eszrés lo fundamental en nuestro
proyecto investigativo, hemos abordado asi entorleedidactica que propone Freire, Paulo
(1967:46); hace denotar que el fundamento del métodel aprendizaje esta centrado entorno a
los alumnos, es decir, ellos mismos tienen quendete comprender, y analizar su propia
realidad. Llevando esta postura pedagogica a lpupsia didactica de nuestro trabajo de grado
se hace una interaccion al contexto social dondgajwun papel importante la relacion de la
palabra con el inmediato contexto, la palabra a@epabierto (una hoja en blanco) se derrama
para dibujar cada vivencia, y se resalta asi,regldsede pertenencia del educando con su entorno

local, que se hace entonces a través de los esarimles -desde la cotidianidad.
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Hernz Peter (1993:6) desde el enfoque de Freafglalde la codificacion de las palabras
en imagenes visuales, tentando a los participdistemergidos en la cultura del silencio”, a
emerger como autores consientes de su propia @&ulRmopuesta desarrollada mediante los
talleres que se realizo sobre iconografia de imggepresentamos diversidad de afiches y
laminas las cuales eran una herramienta para peopdeas e incentivar la escritura de variedad
de textos narrativos, elementos visuales ayudarnejeala creacion escrita (un perro, un arbol,

un aguila, un rio), estos en ocasiones dieron @ia psumirse como un personaje de texto.

Freire asume que la educacion debe tener lamsapiidad de transformar la realidad,
en los relatos rurales miramos que los estudidmaesn una praxis dialégica entre su propio
contexto y sus suefios, conocimientos previos, ashgeperspectivas de vida se funden en sus

creaciones escritas.

Por lo que respecta a el fortalecimiento de losmgdade estudio, que respondan a las
necesidades especificas de las comunidades ad@s pertenecen los estudiantes, diriamos que,
es innegable la importancia que posee la interacm@ial entre los seres humanos y su contexto,
de una u otra manera todos poseemos la capacidadnagnicarnos y para alcanzar tal fin,
utiizamos la herramienta primordial que es el lejg, asi entonces, la escritura trasmitira
informacién, intercambios de pensamientos y sigaifos, perspectivas y deseos entre los seres
humanos, los textos siempre plasmados de las adabkdy contextos inmediatos. Hay que decir
entonces que la lectura y la escritura son pra@cessativos e interactivos de construccion; la
lectoescritura ha sido y es, un agente impresdmdib la trasmision cultural intergeracional e
interhumano en general.

El proceso escritor se inicia desde muy tempranad gdse va perfeccionando a través de
la vida, de esta manera la construccion de texto®leresultado de un largo proceso de
preparacion. El proceso de la composicion escsata formado por un conjunto de estrategias
que utilizamos para producir un texto escrito, ®#atrategias son la suma de las acciones
realizadas desde que decidimos escribir algo lpetadamos el visto bueno a la dltima version

del texto; retomando la importancia del contextoleeproduccién de textos, se debe tener en
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cuenta que el escribir tiene una relacion telecB@n un contexto pragmético; en este sentido
Ramirez, Roberto (2003:32) sefiala [...] presuporeriorizar y sacar conclusiones de, primer
lugar, ese sistema de reglas, normas y exigenoapagulatinamente han ido convirtiendo a la
institucion escolar en un sistema hermenéuticosgalgextualizado de la realidad social de la

que proviene el estudiante [...].

Estas razones hacen que el estudiante no present@enés por la escritura, porque
ademas de las fobias que implica ser escritoidibo escrito carece de sentido utilitario para su
desenvolvimiento en su cotidiano vivir, y se redsgaplemente a uno mas de sus requisitos
académicos. Moreno, Victor (2001:147), planteas “@dumnos necesitan saber muy bien para
que y porque tienen que escribir’, en este sen@ddutor debera ejercer una ensefianza
contextualizada, de acuerdo a las necesidades @sstiodiantes, para que el escribir se convierta
en una herramienta de gran utilidad para la vida.

El escribir conlleva a aprender y desarrollaivatddes inherentes al proceso; es por esto
qgue el alumno escritor teme al encuentro con etlpap la medida en que, muchas veces, se le
exige escribir sobre temas, desde su visiéon, pgcadables, no relacionados con su realidad, ni
contextualizados para el.

Otro aspecto importante, tiene que ver con la implgacion de estrategias didacticas
activas que faciliten el aprendizaje autbnomo, lwmiativo y el pensamiento critico y creativo
mediante el uso de la propia lengua, la imagim@omo base fundamental, fantasias e
imaginarios, y deseos y proyecciones de los esttefig se debe disefar asi, curriculos

colectivamente con base en la investigacion quenpeven la calidad de los procesos
educativos.

Lo anterior, es razén por la cual, el presente grtuyinvestigativo toma como pilar para
la propuesta didactica al autor Egain, Kieran —bBoan filosofia de la educacién-, quien
promueve que hay que trabajar la imaginacion yatgasia en la escuela, argumenta que el

racionalismo excesivo en la educacién de los nié@sena su creacion literaria; cred la
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Pedagogia Imaginativa, una alternativa radicalmenteva sobre la educacion, en la que se
revaloriza la importancia de la imaginacion y de fémtasia como instrumentos para el

aprendizaje.

El andlisis de Egan -fresco, claro y totalmentgioal- ofrece una nueva alternativa: la
educacion debe consistir en aprender a utilizattose«instrumentos intelectuales», como el
lenguaje o la alfabetizacion, que den forma a maestmprension del mundo. Y, a su vez, estos
instrumentos generaran las diversas formas queepadoptar esa misma comprension: mitica,

romantica, filosoéfica, irdnica, etc.

Egan propone que debemos fijarnos en aquellasudpsitque los nifilos poseen para
aprovecharlo como motor de la ensefianza. Del mmodp se opone a los principios de Ad Doc
(de lo concreto a lo abstracto), donde Egan hageapié en la imaginacion y fantasia de los
nifios como formula de aprendizaje. Kieran Eganures de los especialistas en didactica del
momento. La apuesta de él es la de un modelo didéaiternativo basado en cuatro pilares y

donde la narracioas el elemento del trabajo didactico.

Lo que se ajusta muy bien al proyecto investigagl/gual propone que a través de la
narrativa (de los relatos, fantasias y vivencidsnd®), no solo se desarrolle la potencialidad
para escribir bien, sino que se despierte cadanaszlos nuevos imaginarios en mentes jovenes,
el andlisis del contexto y los suefios y fantaséhestudiante; asi, de la mano de ello, vendra ya
la cualificacion de la escritura, el escribir denfia adecuada ira a la par con el despertar de todas

las potencialidades del estudiante, para ellorkdfaeran (1998:87) plantea cuatro pilares
1. El ritmo en la narracion.

2. Los pares opuestos.

3. El significado afectivo.

4. Los objetivos de aprendizaje.
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Las narraciones, comienzan y terminan con refeasrieimporales abriendo y cerrando la
unidad temporal que lo constituye, donde interaalse encuentra ebnflicto o problema. Los

cuentos poseen un poderoso principio de cohergrpeaeen un ritmo.

Egan plantea para el aprendizaje la propuestaade an conflicto en el auka de este
modo se crea un expectativa que se satisfaceal fh ritmo serd quien aporte la clave para

seleccionar los contenidos.

Para la realizacion de materiales didacticos Egamseja pensar antes en unos pares
opuestogjue nos sirvan a ese efecto permitiéndonos encamtrgroblema, un conflicto y un

ritmo, esta disposicion estructural en totalmeat®nocible por los alumnos.

Asi mismo, se debe prestar mayor atencion a laescaspafectivodel aprendizaje, en
nuestro modelo didactico se ha de proporcionamaldorma de finalizar una clase o unidad que
tenga algo en comun con el final de los cuentos.dcaiones de los personajes de los cuentos
son motivaciones emocionales o afectivas que fiesrson capaces de comprender. Las

causalidades pueden ser comprendidas e inclusdastmas facilmente por los nifios.

Los nifios son imprevisibles en la utilizacion dehacimiento, o que hace muy dificil
plantear unos objetivos comunes a priori. De estdanEgarn prescinde de los objetivgda
preocupacion fundamental de la enseflanza consigéeoeganizacion y comunicacion eficiente
de significados, donde lo importante es el uso @vigible de la espontaneidad, y donde la

imaginacion creativa constituya la cuestion fundatalede la educacion.

Kieran Egan critica los principios en que se bag#idactica en la escuela Primaria, segun
la cual los nifios s6lo aprenden si se procede aeroreto a lo abstracto, de lo conocido a lo
desconocido, de lo sencillo a lo complejo, y deémipulacidon a la conceptualizacién simbdlica.
Estos planteamientos olvidan las herramientas fuedgales con que cuentan los nifios para
atribuir significados a su experiencia y a la nueyarmacion que reciben: la imaginacion y la
fantasia. Tan presentes en todo nifio, y tan usoagnifico en los estudiantes de la Institucion

Educativa Gualmatan (Sede Jongovito)
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Actualmente la mayoria de los autores, basandossbservaciones empiricas, afirman
gue los nifios aprenden a partir de lo que ya sdmerianto, cuando los nifios llegan a la escuela,
son capaces de producir imagenes mentales y temparejados unos conocimientos abstractos
potentisimos: bondad/maldad, valor/cobardia, vémeutira, etc. Tanto las imagenes mentales
como los conocimientos abstractos permiten a ldssncomprendeBlanca nieveso hacer que

en su imaginacion los animales hablen, aun cuasloenspor su experiencia que esto no es asi.

Si sabemos que lo anterior es cierto, entoncesoderpos afirmar tajantemente que el
nifio aprende de lo concreto a lo abstracto. Pdo tam podemos decir que no se ensefia Historia
a los nifios pequefios porque éstos no tienen laxicoentos abstractos necesarios para darle
sentido. Los nifios cuentan con las herramientasepinales necesarias para dar sentido a la
Historia, para aprender sobre nuestro pasado, gdaesmder la lucha por la libertad y contra la
violencia, etc. Los nifios utilizan estos concepas aprender sobre aspectos del mundo y de la

experiencia.
3.6 La creatividad

En primer lugar, desde la base etimolégica comaensa Gutiérrez, Hugo (2000:15), la
creatividad “Significa crear de la nada, que ndeamte se enfrentaria a la concepcién que
percibe la creatividad como lo es la idea”. Eattef, lo anterior se deduce que la creatividad es
el conjunto de ideas que se han desarrollado a@drae un proceso donde se relacionan
concepciones como fluidez, flexibilidad, originadly pensamiento divergente.

Antes que nada no se puede ignorar los preconcepto® base fundamental de la
interrelacion cognitiva de los estudiantes y lavaui@formacion que suministrada a partir de su
codificacion — decodificacion, por lo que respegtaescubrimiento categorizado por medio de
sus vivencias en su auto aprendizaje; por consitpliel contexto es el escenario como recurso
didactico en la descripcion literaria del texto.r Rdra parte hay que destacar también la
reescritura para que se maximice la fluidez, lailfiédad, la originalidad y el pensamiento

divergente en el educando.
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3.6.1. Indicadores de creatividad

Gutiérrez, Hugo, nos coloca en consideracién ejucwa de indicadores utilizados por los

autores como: Guilford, Torrance que constituyemé&lida en que se desarrolla la creatividad.

Por tanto estos indicadores se tendran en cuerghrearco metodoldgico hacia una produccién

textual desde la estrategia didactica de relai@des.

La originalidad: "Define a la idea, proceso o producto como algodim diferente™.

El autor nos da su interpretacion en la perspecté&/gue no hay una totalidad Gnica de
manifestacion original dada en el arte o la literat ya que hay rasgos de semejanza al
abordar los mismos temas, es decir son analogongquauas particularidades disten de ser
diferentes. Razon por la cual la recreacion esariéthda esta posicion frente a la

cualificacién escrita.

La invencidn y la innovacion: 'Define como el descubrimiento que hace un indiwid

un grupo que dé una nueva solucion’. La innovadiésde la educacion “"Proporciona
soluciones a viejos problemas mediante estrateigiasansformacion o renovacion.” Pues
llevando estos dos aspectos al escenario litelariovencion como descubrimiento en
proposito del mejoramiento de la escritura meditnéstructura descriptiva de hecho con
los detalles acabaria con el escaso conocimiemioaleque a su vez empobrecen el
contenido del discurso en el estudiante y esto dama la innovacion en la

transformacion al enriquecer su vision frente ansmdo circundante.
Fluidez: "La calidad de todo aquello que se mueve y dd&arsm obstaculos™. En la

cualificacion de la escritura, retomar la reesgaifpara permitir la facilidad de expresion,

dada en las palabras o ideas.
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Flexibilidad: = La exploracién... indagar y buscar, para adecuarsiéuaciones diversas
y cambiantes”. En otras palabras es la virtudrdelstigador aplicado a la cualificacion

de la escritura, cuyo protagonista es el educando.

Resolucion de problemasi'La creatividad no es otra cosa que un procesapaaidad
extraordinaria destinada a resolver problemas aitar el proceso de la escritura, el
proposito del escritor es sacar de manera congsogeimiconsciente sus temores, miedos y

frustraciones.

Apreciacion de lo nuevo:"En un medio determinado es desconocido o seaaparos
moldes determinantes de ese ambito.” Dependeidedativa del estudiante traducida en

propuesta.

Curiosidad y motivacion: "Deseo de saber cosas o enterarse de algo”. Es una
herramienta fundamental del aprendizaje y se dagstien una condicién necesaria para
llevar a cabo, con éxito procesos cognitivos ytores. El nifio por naturaleza es curioso

de manera consciente e inconsciente en lo quédeega y esto a su vez lo motiva desde
su visiobn objetiva o subjetiva en la realizacion sles actos; es asi como estas
apreciaciones se las puede interpretar y visuadinala cualificacion de la escritura en

particular desde el relato rural.

Productividad: “El proceso creativo es el producto creado’. Atepcializar la
capacidad del educando, de manera profundo padesmElidad el resultado satisfactorio

para el mismo.

Imaginacion: “La capacidad del hombre para evocar ideas o ingsgele objetos,
sucesos, relaciones, atribuciones, nunca antesiergmeadas o percibidas”. El educando
desde el contexto percibira este aspecto en unéanvamplia de espacio abierto,

respetando su criterio a la luz de sus ideas eudkficacion de la escritura.
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Como conclusion a todo lo referente a la creatividaede entenderse que es un proceso Uutil
para ser aplicable a la didactica dentro del asdajyandole claro esta los indicadores de la
creatividad que se tendran en cuenta en la elabaranetodologica del proyecto con la
participacion de la comunidad educativa y asumiesddeducando como piedra angular dentro

del proceso escritural.

A continuacion presentamos una guia desarrollada gboGrupo de Investigacion en
Educacion Imaginativa (IERG), sustentada en urolite Egain, Kieran (sin fecha) donde se

recogen trabajos de investigadores en la que sdabaerca de la educacion imaginativa.
3.7 Breve guia en torno a la educacién imaginativa
(Grupo de Investigacion en Educacion Imaginativar )

Todo conocimiento es conocimiento humano; surga dsperanza, miedos y pasiones
humanas. El enlace de la imaginacion con el corieniim proviene del aprendizaje en el
contexto de la esperanza, los miedos y pasionEsdeiales ha crecido o en las cuales encuentra

un significado viviente.
¢ Qué es la Educacion Imaginativa?

Es un nuevo enfoque en el campo de la educaciéerjaea de manera efectiva las

emociones, imaginacion e intelecto de los estudsadtirante el proceso de aprendizaje.
¢, Qué es lo novedoso de este enfoque?

La Educacion Imaginativa ofrece una nueva compoarnde como el conocimiento se
desarrolla en la mente, y cOmo nuestra imaginacairaja y se transforma a lo largo de nuestras
vidas. Hoy se ha desarrollado métodos de enseitamagadores, basados en estas ideas, que

ofrecen nuevas formas de planificacion y de ensafian
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¢ Por qué optar por el enfoque de la Educacion matiga cuando se esta en contra de resultados

estandarizados a través de examenes?

Cuando se estimula la imaginacion de los estudiahieante el proceso de aprendizaje,
se mejora su rendimiento en cualquier examen oaidediLa obtencién de buenos resultados en
examenes y la estimulacion de la imaginacion darahproceso de aprendizaje no son

mutuamente excluyentes.

¢Adoptar este enfoque implicara incrementar ebjoatle planificacion y de preparacion de

clase?

Este enfoque es, de hecho, nuevo y diferente, siamte, luego de un poco de practica, se
le percibe como una manera “natural” de pensandaf@anza y el aprendizaje. El tiempo
invertido en aprender este nuevo enfoque se corageadravés de experiencias novedosas y
gratificantes en el salén de clases, descubriendag consume mas tiempo que el que emplea

en una planeacion usual.
Esta guia utiliza un nimero de términos poco famgh. ¢ Con qué propdsito?

En educacion se han vuelto familiares términosvedads de especialistas en este campo
cuyo énfasis ha sido principalmente en el conocitoié‘contenido curricular”, “asignatura”,
“estructuras de conocimiento”, etc.) y también geedlos que han destacado el aspecto
psicoldgico (“etapas del desarrollo”, “inteligersmultiples”, “cognicion”, etc.). El Enfoque de
la Educacién Imaginativa, por su parte, tiene qgrecen el conocimiento, la psicologia y las
emociones en conjunto. Consecuentemente, se comsitleemplear algunos términos nuevos
para evitar la confusién con métodos comunes ga@reeian inadecuados, pero ante todo para

expresar un sentido mas holistico de la educacion.

Y entonces ¢ qué es la imaginacion?
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Es la habilidad para pensar sobre lo posible, imesdlo que es considerado verdad; es la
fuente de la invencidn, de la novedad y la fleidaidl del pensamiento humano; no es distinto de
la racionalidad sino mas bien una capacidad qugueate de manera importante el pensamiento
racional; se encuentra estrechamente ligada aradesdtilidad para formar imagenes en la

mente, y la formacion de imagenes involucra comintenas emociones.
Una mirada a la Educacion Imaginativa

Son tres los objetivos que aparecen en comun.t&egan en hacer que los estudiantes se
entusiasmen con el aprendizaje. Desean aseguraéstpsgeno solamente adquieran informacion,
sino también que entiendan su significado. En slmegrofesores aspiran a contribuir a que sus
estudiantes obtengan un mejor rendimiento en lameres y un mejor logro académico. Este
ultimo objetivo es particularmente importante enaitexto actual de mayor uso de evaluaciones

estandarizadas.

La Educacion Imaginativa (El) ofrece un nuevo entog la educacion que de manera
efectiva alcanza los objetivos previamente menciosalos logra, principalmente, a través del
enlace entre las emociones de los estudiantesnyaglinacion en torno al material de las
asignaturas del programa curricular. No es nadamsefialar que el pensamiento de los nifios se
estimula mas profunda e intensamente cuando suna@gn y emociones estan en juego. Lo
que es nuevo Yy unico acerca de la El es que ofr@éeoria y un conjunto de estructuras y

técnicas para lograr esto dentro del programaatuarni.

Pero la gran base de todo esto es el maestro, deEnasumir el reto de estar actualizado
en la capacitacion adecuada que exige este tidehpoaestro de hoy debe formar seres humanos
con pilares par responder a las contemporaneasndasiéaborales, técnicas, tecnoldgicas y

profesionales en los sectores politico, socialnéouco, cientifico, entre otros.

Diriamos entonces, que la escuela de la mano denhientas como la escritura,

contribuyen a la mejora de la calidad de vida, prewen el cambio y conectan a todos los paises
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con los conocimientos, y los recursos necesarioad agudar a los pueblos a forjar una vida

mejor.

Podemos concluir asi, que una adecuada “DidactecdadEscritura”, fortalece vy
promueve que el conocimiento sea impartido desdestms que asumieron el reto de
transformarse (ellos primeramente) para abordagiasdes cambios de esta era, que ademas de
pertenecer consciente y sensiblemente a un sigsocodar contemporaneo, potencializaran desde
sus metodologias, propuestas y didacticas, el mélsate todas las habilidades inmersas en los
estudiantes, habilidades propicias para lograrvida productiva y civica valiosa en el siglo
XXI.

El maestro debe asumir que esta “sociedad dedamiaicion o del conocimiento”, donde
el texto escrito guarda aun inmenso valor -textogleen computador, la televisién, la prensa,
internet- requiere en las instituciones educatse®s humanos capaces de estar inmersos y
dispuestos en los espacios de cualquier procetamsormacion educativa, seres integralmente
preparados, maestros que articulen la experiencidas nuevas propuestas, estrategias quiza de

autores que vayan en contra de corrientes ya estdh como maxima verdad

3.8 La sociolinguistica presente en la escritura

Si bien, la sociolingliistica se evoca a tratar eajuwien habla cudl variedad de cual
lengua, cuando, a propdésito de qué y con cuéleslontitores, por tanto el presente proyecto
investigativo se abarcé la produccion escrita desd enfoque de la sociolinguistica y la
pragmatica, pues lo que se puede decir del lengiiageciado de su contexto social, es muy
poco; en el habla y desarrollo de textos escr@gespuede reflexionar sobre la relacion existente

entre el lenguaje y la sociedad, la cultura y ehgortamiento.

La produccién de los diferentes textos narrativos les nifios de quinto grado de la
Institucion Educativa Gualmatan sede Jongovito, worespacio donde se refleja aspectos de
indole humanistico , los cuales en su conjuntogrepnan a grandes rasgos la identidad de esta

comunidad; desde la sociolinglistica, este texomfie justificar y explicar una serie de
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fendmenos sociales, en virtud de que estos acangetravés de signos y esquemas conceptuales,

estructuras linguisticas, posiblemente generadalmpe@structuras sociales.

El objeto de la sociolinguistica es la reflexion &maticas propicias para la
fortalecimiento de la identidad, por ello el prowe investigativo se centré también en esta
comunidad linguistica, donde los comportamientaggilisticos y factores sociales que
determinan a su gente, son reflejados mediantscetjue estos hacen de la lengua y por ende se

reflejan en la produccion de textos escritos.

Imaginarios de los niflos y valores inculcados pg gadres son expuestos por ellos
mismos a través de sus escritos, la forma en gpéeamrefranes propios de su regién denotan
sus arraigadas costumbres y comportamientos momgEsplo de ello son las frases como:
“dime con quien andas y te diré quien eres”; “dbbhcaido, todos hacen lefia” y “ quien con

lobos se ajunta a aullar aprende”.

Cada texto del estudiante vislumbra la historigcatidon geografica, temores y fiestas de
contexto situacional, pues sus textos hablan sebiterreno rural que lo sostiene sobre las
carreteras, sobre las ladrilleras y parcelas geeatmmpana; los estudiantes cuentan hasta la
distribucién hidrogréafica que los rodea, hablargdebradas cercanas a Jongovito (quebradas de

Gualmatan y San Miguel).

Cada relato narra hasta de los recursos naturateks que cuentan, denotamos que los
habitantes de la region, en su mayoria, estan agasca la produccién agricola los estudiantes
exponen ideas que reflejan el cultivo de hortalizke trigo, maiz, entre otros; la presencia de
chagras es fundamental para el nifio de Jongowtoentan mucho los juegos en las huertas, el
cultivo de la papa y la zanahoria, y cultivos dedk, a pesar de que la recreacion en el juego va
de la mano con el trabajo, pues aunque aun sors migiwen claro desde ya, responsabilidades

agricolas que los adultos les delegan.

En los escritos también se destacan lugares désneeel corregimiento, ellos mencionan

el templo de la Inmaculada en algun relato, conmedéalos juegos en bicicleta y carreras que se
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dan en la antigua pista de aterrizaje del aeropuleay empleada por los ciudadanos como pista

para el aprendizaje de conduccién de vehiculos.

Al entrar a analizar sus escritos, nos enfrentamlasestructura educativa que se les ha
inculcado, se observa que tienen el imaginariondeaducaciéon encaminada a principios rurales,
por ello son minoria los que se deciden a tomarocoption carreras universitarias, algunos

textos denotan la preocupacion de obtener ingreesosto plazo.

A proposito de reflejar la estructura religiosaatgunos textos se evoca “las guaguas de
pan”, tradiciones que comprenden muy bien y sonasenisma del hombre de Jongovito, es
hacer alusion a su identidad, a fiestas de patiioncultural; por ende asi las manifestaciones
sociales y culturales desde tiempos atras se nmezola los diferentes grados de sincretismo
cultural que se producen por incorporacion de mnuegalidades, los estudiantes relatan a una
vieja con una canasta llena de guaguas de paramroez exponen también ideas de salidas a
centros comerciales, los escritos de estos segarcae exponer formas de vida actuales en el

corregimiento.

En cuanto al estudio de la comunicacion linguisticacontexto (pragmatica), con el solo
conocimiento de las palabras y la gramatica de lengua no se garantiza éxito en la
comunicacion. Las palabras pueden significar maslgo distinto de) lo que dicen. En su
interpretacion intervienen michos factores, enbeduales se encuentran la familiaridad con el
contexto, las marcas de entonacién y los supuestagales; en la produccion de relatos rurales
miramos que una frase podia tener diferentes gigdds en diferentes ocasiones.

Asi entonces, se puede decir que en la invesfigacy produccion de relatos rurales,
descubrimos, analizamos y nos adentramos a un cdepotitudes, comportamientos y valores

representados en las palabras que los estud&rdearon a través del lenguaje escrito.
3.8.1 Dimension sociolinguistica

Por otra parte, las actividades deportivas son dmdas tradiciones que también se

conservan en el corregimiento, participando emdaominada copa San Pedro de futbol y
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microfutbol, organizada por el comité de deportaslas fiestas patronales y a través del
transcurso del afio se llevan a cabo campeonata gramticipan jovenes y nifios; los estudiantes

barones confieren animadamente en algunos essdloe este deporte.
3.8.2 Analisis sociolinguistico

Teniendo en cuenta que el objeto de estudio dmlmlsguistica es la comunicacion
social humana dentro de un contexto determinadtra@jo cada texto linglistico y escrito

obtenido al contacto con los estudiantes.

Los textos linglisticos y escritos de los estudisuse presentan en su mayoria en lengua
vernacula, el estilo de habla es espontaneo y casupresenta de manera que permiten detectar
todas las variaciones de los diferentes niveleknguaje (fonéticas, fonolégicas, semanticas y

morfosintacticas) circunscritas a una cultura daeiesda.
3.8.3 Variaciones fonéticas

La fonética es el nivel de andlisis linglisticoegfacilita la descripcion y explicacién de
las realizaciones de una lengua, es decir, de dogd@s del habla producidos en contexto
especificos de interaccion comunicativa; en esteana&!| presente trabajo asume las formas de

tratamiento ritual mas usadas por los usuarioa tengua en el corregimiento de Jongovito.

En Narifio es usual percibir tres tipos de variaesorfonéticas: los vocalismos,

diptongaciones y consonantismo.

Por lo anteriormente dicho, los estudiantes preseeh sus escritos falencias que desde la
oralidad (pues no acorde a la lengua estandatjassforman en falencias escritas; es decir, el
estudiante en ocasiones escribe de la forma ehahle; es asi que vocalismo, diptongaciones,

y consonantismos pasan a reflejarse también dextss escritos.

* Vocalismos: las vocales abiertas son mal remplazadas pordesrrajemplo: “... qui

milagro...”;
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» Se omiten vocales al inicio de la palabra ejempéder/ ver, el nifio queria correr por la
yerba, de repente su madre le dijo: “... ver mijogaen comer...”

» Diptongaciones:en grupos fénicos como /ea/ se pronuncia /ia/ gjgm...ti agradezco
hijito mio...”

» Consonantismo:se marca mucho la /r/, es asi, que en este comaudl los estudiantes
presentan en sus escritos lo siguiente, ejempldas rramas de los arboles caian sobre
el agua...”

» Es presente la doble acentuacidbn no solo en lo sirad también en lo escrito
(caracteristica que da el cantadito y musicalidathbla narifiense) ejemplo: “ el nifiito
le dijo al hombre: “ buenos dias””

3.8.4 Variaciones morfosintacticas

Al analizar morfosintacticamente diferentes fragtoe de los textos rurales que se llevaron
a cabo con los estudiantes, nos encontramos catisaarso, que hablando en términos de
cohesion se utilizan conectores, con los que es@ntrata de establecer una relacion logica de
enlace de ideas, para posteriormente ser comprengidro esta utilizacion llega a ser
redundante, en el sentido que exagera en el ugxpgtesiones comyp y entonces;la palabra
entonces, se la puede ver manifestada en fenénoenes son los metaplasmos de perdida de
aféresisy sincopaasi:

 Toces: como se puede ver la palabra entonces,esgepdos fonemas al inicio de al
palabra aféresis, pero también es notorio otrorfem® como la sincopa por faltar la
consonante /n/ en medio de la palabra.

» Entonces: se pierde un fonema /n/ en medio dald@aesincopa.

A continuacién, mostraremos un fragmento de urotext donde se detallé la exageracion de
la conjuncion y como también la presencia de ésimenos a los que hemos hecho alusion,
ejemplo:

<mi padre nos cuenta que aqui las fiestas pat®hale sido siempre las de la Inmacubadzan

Pabloy demés imagencitas, pero las fiestas grandes salelé&5an PedipSan Pablo, cuando yo
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el recuerda, nos dijo que San Pedro ya tenia loagéio toncesel castillo era pequeflos que

bailaban eran todos hombnesran muy guapos>

Se ha sefalado, la presencia de dos conectorestitiz@ldos porque para que haya una

adecuada cohesion, no pueden existir dos conegtanmes idea uno es suficiente.

Otro fendmeno notorio son los metaplasmos de agi@ad donde el emisor utiliza mal
las pluralizaciones de los términos, ejemplos: s&gf, en donde se presenta epéntesis,

adicionandosele el fonema /c/ en medio de la palabr

Otro aspecto que hemos considerado relevante eraealisis, es la presencia del fendmeno
del diminutivismo propio del habla narifiense, sab®mue se ha producido una asimilacion o
contagio linguistico del departamento con la vecegiblica del Ecuador; de ahi también los

vocablos que los estudiantes reflejan en sus escedfemplos:
- Guaglita, sentaditos, guambrita, imagencitas.

Frase de un texto: “en ese pedacito de terrend jguen habia heredado de su papa, hallaron
una guaca que hicieron millonario a este, despuesd mas, llegaron sus primos

envidiosos...”.
3.9. El relato

Segun Gerard Genette citado por Liuch, Gemma (2600l relato es: “la representacion
de un acontecimiento o una serie de acontecimigetdss o ficticios por medio del lenguaje,

mas particularmente el escrito”.

Dentro de esta definicion se requiere que el emtelise apodere de su relato desde el
escenario cotidiano y familiar en este caso comods el campo en la conjugacion de la
experiencia por medio de la creatividad, la crjtlcareal, la espontaneidad en su habilidad como
escritor con el discernimiento dado en la integwién y el andlisis que demarca el ambiente

rural.
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3.9.1 Aspectos del relato

» Elementos: Un narrador, los personajes, el espacio, y elg@nComponentes que seran
impresos en la produccion escrita y la cual daida &n la concrecion de la parte critica,

real, vivenciada, social, desde el angulo que foipa como narrador (el estudiante).

» Extension: El relato se puede hallar en diversos génerasits: cuento, novela, mito,
fabulas, épica, biografia, ensayos, en fin. Ennterdor no se abordara estas clases de
genero literario, solo se nombraran, aunque ext&ngon del relato lo coloca menor que
la novela y menor que el cuento; pues el relattiem® una estructura canonica como el
cuento clasico que se considera una situacionainiana ruptura de equilibrio, un

desarrollo, un climax, y un desenlace.

» Una historia contada: En este aspecto se desea que el estudiante ag@retie su propia
pelicula, ciiéndose a un hecho real. A partir sta &oria se toma el ejemplo de uno de

los textos elaborado por uno de los estudiantggat#o quinto:

/ EL DIA QUE FUI AL ZOOLOGICO \

Un dia pedi a mi mama y a mi papa que me llevdranadgico, pues ellos decidieron

llevarme hasta aquel lugar, cuando llegamos alégowd vi patos, monos, jirafas y

mucha variedad de animales, luego salimos y miréribiol de manzanas, pero mi mama
me dijo que no fuera a coger esa fruta, yo fuidasfuel arbol y cuando empezaba a
subir vi una iguana colgada del arbol y del sustoswité y cai sobre un poco de agua
que habia bajo el &rbol; quedé empapado pues miansanenojé conmigo y entonces
nos regresamos a casa porque ya era tarde, al, l#igame impuso un castigo que era el

prohibirme salir a jugar al parque con mis amigestp me caus6 mucha tristeza y por

@nunca mas volvi a desobedecer a mi mama. /
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El texto que se menciona corresponde a un primeadar, el cual cumple con algunos
aspectos del relato como el narrador, los perssnajeespacio y el tiempo. Por tanto esta
creacion literaria es sometida a un proceso derméjasta llegar a obtener un texto elaborado

adecuadamente que cumpla los requisitos en sideatal

3.9.2 Tipos de narradores

Segun Liuch, Gemma (2002:101), la cantidad de inéaion en el modo narrativo y el

punto de vista para contarla tenemos:

« “Narrador heterodiegético: El narrador ausenteadsdtoria que cuenta en este caso es
el observador; si el estudiante se siente a gustesta posicion, emplearia la tercera
persona del singular o del plural (el o ellos)clml seria la camara que registra las
acciones dadas.

* Narrador homodiegético: En esta posicién este &ssgfo, seria la segunda persona del
singular o plural (tu o ustedes) entonces estarie entermedio en la historia del relato,
por lo anterior, el estudiante se encuentra ersitnacion de equilibrio.

« Narrador autodiegético: En donde es el protagongistacuenta la historia, estaria en
primera persona del singular o del plural (yo ootwss) seria el eje principal de la

historia.”

Para tener solidez tedrica en lo concerniente pos de narradores hemos considerado
pertinente ejemplificar asi:

De acuerdo con el narrador heterodiegético quearticipa dentro de los hechos narrados
y lo hace exteriormente un ejemplo claro es eledekitor José Revueltas citado por Barajas,
Benjamin (2006:38) en su Diccionario de térmiritesdrios y afines del que se ha tomado un
pequefio fragmento:

“"Que me quite el sombrero lentamente, sin darset@we lo que hacia, se llevo la mano
a la cabeza descubriéndose. ¢Esto era necesagiestp se le ocurrio? ¢Por qué no

protestd? Tornd entonces mirar indefinidamentesdtonbres sin rostro”
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En cuanto al narrador homodiegético como el narraglee conoce una parte de la
historia, ya sea porque haya participado de forraggimal o secundaria en ella o porque haya
sido testigo de los hechos se ha tomado un ejefmyitode la creacidn estética literaria de Jorge

Luis Borges citado por Barajas, Benjamin (2006:308%u pequefio cuento La promesa:

ﬁn Pringles, el doctor Lozano, me refirié la higto Lo hizo con tal economia @
comprendi que ya lo habia hecho. El hecho ocunifog afios 192...tantos, cuando el
recibid su diploma. Una noche lo mandaron a buslchospital por la plaza desierta, un
sefior el doctor Eudoro Rivera, uno del comité, @letm Garay fue apufialado en el
vientre. Lozano se estremecio al ver los intestafasra, estaba con los ojos cerrados, I
respiracion trabajosa. El doctor Rivera le dijo qoese podia hacer nada, por el dejarlo

morir, pero Lozano luchd. Cuando volvié al otro thaencontrd vivo, le estrechd la

Qano, le dio las gracias y cada afio le dio un citode /

Y por ultimo, en cuanto al narrador autodiegétammo el personaje que cuenta su propia

historia, se ha considerado relevante mencionarocef@mplos muy singulares y destacados
dentro de la literatura a el Lazarillo de TormeepiRson Crusoe y El Tunel de Ernesto Sabato
(1948:8); para tener mayor claridad sobre el egtil® presenta la narrativa en cuanto al narrador
autodiegético se ha tomado un fragmento de El .t&ogl Juan Pablo Castell, el pintor que mato
a Maria Iribarne, supongo que el proceso esta ercelerdo de todos y que no se necesitan

mayores explicaciones sobre mi persona’

3.9.3 El discurso en el relato

La narracion de hechos y palabras demarcan lagagiel relato, como también, lo que se
piensa o siente. Hay tres categorias en el re@apathbras segun Genette referenciado por Liuch,
Gemma (1996:100-101-102):

1. El discurso contado (narrativizado): “el narrador cuenta lo que dicen los personajes de
manera que puedan manipular mas las palabras tmeyccrear mayor distancia y mayor
informacién en menos palabragn este caso el discurso seria para el estudintésciente,
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como una especie de director de cine que ordeganiza, estructura y determina un libreto de
como debe decirse y dominar la situacion lo quesqearser que ha tomado un grado de

complejidad con el relato rural esto si el lo desea

2. El discurso directo (o el transpuestojno hay garantia de la fidelidad a las palabras que
realmente pronuncio el personaje, porque la poisetiel narrador se nota demasiado, el
narrador introduce una oracion subordinada. Sergrasta el estudiante en término medio de un

discurso contado, hay poca distancia y menor irdoiém.

3. El discurso directo o restituido:*forma mimeética, porque el narrador finge dar laped a su
personaje, el narrador se limita a introducir edcdiso del personaje para que se exprese
libremente”. En este caso el uso del lenguaje eshonmenos restringido o formal, y mas
espontaneo, en esto el estudiante se identifica otdso dice la autora, es en este tipo de
discurso donde el estudiante utiliza un lengudjmnal, en ocasiones vulgar, plagado de giros y
vocablos del argot, segun ella cuando el narrasl@mepersonaje, en este punto se vivenciara el

sentido de cultura, que tiene el estudiante alr@deel su contexto social.

3.9.4. El didlogo

Hace avanzar la accion porque tiene la finalidadcdetar los hechos en forma de
preguntas y respuestas ello hace progresar lgantiada generacion es diferente y su cognicion
es muy rapida en la velocidad de su concordancizaisica sobre todo en la conversacion
habitual del adolescente; en consecuencia habraapidez mas aguda en cuanto al cédigo
lingtistico, el cual seria mas variado en la progiut de textos escritos por parte de los
estudiantes. Segun Liuch, Gemma (1996:96-97) edifidsgos se adoptan ciertas caracteristicas
de lectura infantil y juvenil:

1.” Didlogo de accion:La utilizacion del tiempo pasado a través deladj@) introducen los
hechos en el presente con el uso de los deictms®males, espaciales y temporales (yo, aqui,

ahora)”. El discurso en el estudiante se utiliztggestas formas, informal y a la vez con fuerza
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interior dentro del relato, desde su cognicioncwl concretiza el enunciado, teniendo mas

vivacidad y énfasis en sus escritos de manera atipar

2. Didlogos de realidad:Aqui sefiala sobre la utilizacion de frases: iogativas, exhortativas,

exclamativas, etc., por lo que le da al requericamocimiento, la accion sugiere la atencion del
interlocutor, como también el modo imperativo gataklece una relacion interactiva cara a cara
con el dialogo. Si se ha tomado esta posicion,neet® el relato rural es un conocimiento de
identificacion con la realidad que se ha percibidescrito, interpretado y analizado, en la

apropiacion de su habilidad como escritor del eatid desde el empleo de un personaje.

3.Dialogo de metalenguajeHay mas acercamiento al determinar el dialogarak) que el

personaje pueda rectificar, aclarar, matizar alldnabn directo, y precisar lo necesario para
determinar cuando el interlocutor no ha entendideaesita mas informacion. Por lo anterior hay
una relacion dinamica entre el personaje y el lmtator, y en consecuencia, tiene vida el relato

rural con una autonomia de pensamiento criticdlgxigo desde el personaje.

3.9.5 El tiempo

Segun la autora Liuch Gemma, el relato se sitltaesrtiempos:

* El pretérito pluscuamperfecta narra los hechos anteriores al momento, es el
tiempo anterior al antecedente, por ejemplo: “laleébido estar mi amigo, en el
parque de Jongovito”. El tiempo es relativo, cugteeedente significa que el amigo
no estuvo, estas formas que los estudiantes toeranastran enunciados hechos de
manera cotidiana.

* Imperfecto: narra los hechos simultaneos al momento; es uecedénte del
pasado en el presente. Por ejemplo “Mi amigo debrer llegado aqui, al parque

Jongovito”; este también es un tiempo relativoadaion del pasado, con el verbo
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debiera en el presente de “haber llegado aquargle Jongovito”, estos enunciados
dados en los estudiantes y perceptibles en la ceasién cotidiana, se veran en los

textos y propuestas del estudiante.

» Condicional: un tiempo posterior; “cantaria toda noche en laceld’; es un tiempo
relativo que expresa una accion venidera en etdutua relacion con el pasado, en

este caso cantaria se abordara dependiendo deplgegta dada por el estudiante.

3.9.6 Personajes

Segun la autora “por personaje entenderemos eitaaieel actor provisto de una serie de
rasgos que lo individualizan; asi, el termino peege remite a las caracteristicas semanticas,
mientras que el autor lo hace a las estructurales”.

Por lo anterior el estudiante se identificaria ebmpersonaje porque esta dado a la identidad
desde la analogia circunscrita, como los caraetdazautora, en atributos, semas o adjetivos
calificativos que le dan vida y forma al personaf lo cual se vera mas comprometido en sus

escritos.
Clasificacion de los personajes:

1. Fisionémico: Es lo que tiene que ver con los rasgos fisicosrdgersonaje; de ahi que la
descripcion detallada de todo lo que el estudipateibe con sus sentidos dentro de su contexto
en este caso el corregimiento de Jongovito; shidamies campesinos, los cuales llegarian a ser
un ente elemental a los que se les puede atrilwacteristicas fisicas; como: color de piel,

estatura, vestuario, en fin.

2. Sociolégico:En cuanto a este aspecto, se hace referenciaeldamnes del personaje con el
contexto social, cultural econémico en fin. Lo quegmite una relacion con la sociolinglistica.
De ahi que el corregimiento de Jongovito se muaevero de una tipologia en el que se puede

visualizar un panorama rural costumbrista.
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3. Psicoldgico:El personaje posee necesariamente un comport@amigm temperamento, un
modo de sentir y ver la vida, el reflejo de esagepia de ese personaje se muestra en la
escritura, en la que se puede encontrar directdiectamente el temperamento del que escribe a
través de su sensibilidad estética que llega aertirse en arte. La escritura de los estudiantes,
sera quiza el reflejo de lo que ellos son, de le guen, de su forma de visionar el mundo, el

resultado de su propia existencia.
De acuerdo a su grado de realidad podemos encoogrcon personajes como:

1. Reales:A los que son muy usuales encontrar dentro deontexto real como por ejemplo el

adolecente, el general, el hacendado.

2. Fantasticos: Que son personajes que son fruto de la imaginaoidno duendes, hadas,

fantasmas en fin.

3. Alegoricos: Que encarnan conceptos e ideas abstractas congjegmaplo la alegoria de la

justicia, la fé, la muerte y la lujuria.

4. Estereotipados:Que son personajes de raices miticas como puedé&ipo y Prometeo.
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4. MARCO METODOLOGICO

4.1 Tipo de Investigacion

En compromiso con la practica pedagdégica con ltuegdn Educativa “Gualmatan” sede
“Jongovito”, y en procura de un mejoramiento pdrdesarrollo educativo de los estudiantes de
grado quinto de primaria, quienes presentan seeéisiencias en el manejo de su produccion
textual, situacion que los limita a ser competeetegl manejo del codigo escrito dentro y fuera
del contexto escolar; se opta por una metodologia lofinde posibles soluciones a dicho
problema. Asi con los parametros propuestos panvestigacion cualitativa, la cual permite
realizar un riguroso analisis del presente fenonmsawial; se asume una actitud comprensiva y
etnogréfica, para tener en consideracion las cadis reales en que surge de la vida escolar y

social del estudiante.

Posterior a ello, en el corpus de trabajo, surgeetaesidad de recolectar la informacion
acerca de la problematica existente por medio deuestas, realizacion de talleres y
observaciones directas, lo cual presupone queekdtados obtenidos van a ser exentos, en lo
posible de estadisticas y andlisis cuantitativeslegir, que nuestra investigacion se circunscribe
al analisis de los datos logrados a partir de tenpeente observacion, y gracias a la informacion
brindada por los grupos de estudiantes, para deneshera llegar a la reflexion del fenémeno

vigente que nos permitid proponer posibles altéraatde solucion.

De igual manera, esta investigacion cualitativacamcterizd por ser reflexiva y sobre
todo busco estudiar al grupo de forma holistica, eldfin de realizar una posterior descripcion,

interpretacion y analisis de resultados.
4.2. Enfoque de Investigacion: Investigacion AccionParticipacion

Conscientes de que existen deficiencias en lo esgecta al desarrollo de la produccion
escrita, por parte de los estudiantes de gradotajui@ Primaria de la Institucion Educativa

“Gualmatan” sede “Jongovito”, decidimos realizaatnvestigacion accion — participativa que
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facilitara una interaccion mas directa con el grggoestudiantes al interior del aula. Dicho
proceso se realizd gracias a un acercamientoealialad social y académica del establecimiento,
lo cual permiti6 suponer que dichas realidadesdarcide alguna manera en el problema
evidenciado. A raiz de ello se hizo necesaria terwencién pedagogica como practicantes de
Lengua Castellana y Literatura, en procura de @pteana mejor informacion sobre el asunto en
particular.

Posterior a ello, se plane0, organiz6 e implememtos proyectos bajo el apoyo de
material bibliografico, libros y guias de textoche que permitié no solo hacer un sondeo por el
mundo de la escritura del nifio, sino también recentas iniciales deficiencias presentes en sus
procesos de lectura y especificamente de texte@izaFinalmente, como consecuencia de la
experiencia pedagoégica alcanzada y de total acéntony reconocimiento de la problematica
en cuestion, se formulé entonces una propuestatdidasustentada en referentes tedricos y
legales, en donde se elaboré unos talleres ludmmep respuesta a la urgente necesidad de
buscar alternativa que posibilitara el mejoramiat@dos procesos de ensefianza — aprendizaje de
la lengua escrita en el educando.

De otra manera, la investigacion accion — partipa segun Torres, Alvaro (2002:34)
constituye: “La actividad emprendida por grupoomunidades con el objetivo de modificar sus
circunstancias y conseguir el bien comun, a cand@opromover el bien exclusivamente
individual”. En este sentido, nuestra investigacém flexible y acorde con las condiciones
existentes al momento de implementar estrategias mprmitieran la solucion de dicha
problemética, debido a que con frecuencia se thabhjfendmeno por separado y no como
problema en conjunto; asi este tipo de investigaeibinterior del aula permiti6 una mayor

comprension e interaccion con el grupo.

Asi el objetivo de este tipo de investigacionnmiéo deducir la realidad y construir en lo
posible otra, con el fin de abstraer y conceptaalia informacion que se obtuvo como resultado
de la interaccion con los sujetos. Al respectoy&uaéitado por Torres, menciona que: “Este tipo
de investigacion tiene el propoésito de desentrd@ar significados que el ser humano ha
construido, como producto de sus propios interaeas
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Por consiguiente, este tipo de de investigacioncoogprometio con la practica docente,

colocandonos de tal suerte, en contacto diregicetobjetivo de estudio.
4.3 Momentos de la Practica Pedagdgica Integral evestigativa

Como ya se mencion6 anteriormente, en la invesfigase esta trabajando con un tipo de
investigacion accion-participacion, ya que por roetk esta se desarrolla la propuesta mediante
un proceso, el cual se fundamenta en los cinco mm®ale la Practica Pedagdgica, los cuales
los tres primeros momentos fueron realizados deemaahreve, puesto que desde el séptimo

semestre iniciamos nuestra labor de practicantestarinstitucion.

* Primer momento: Acercamiento a la realidad

La Practica Pedagdgica Integral e Investigativaidncon el acercamiento a la
realidad, en la cual visitamos la Institucion EdiveaGualmatan sede Jongovito, para que
se nos permitiera realizar la practica en estatuegin, dando a conocer el porque de
nuestra visita a este centro educativo, que de ochedta solicitud fue aprobada;
permitiéendonos ingresar y realizar el trabajo itigasvo. Al cabo de este primer
momento, se tuvo la oportunidad de conocer la cohadneducativa (administrativos,
docentes y estudiantes), para poder detectar llslgpnas mas significativos que se
presentaban en ella, es decir, se llevo a caboohsarvacion directa de los recursos
didacticos de cada instalacion, caracteristicagodeestudiantes y sus docentes, y la
institucion y su planta fisica.

También se nos permitié estudiar y analizar ellP(Eroyecto Educativo Institucional) de
la Institucion Educativa.

* Segundo Momento: Fundamentacion Teorica

Finalizando el primer momento, se logré detectdicidacias en el campo de la
escritura por parte de los estudiantes. Por edlocemenz6é a buscar teorias que

permitieran saber que hacer para llevar a cabouen proceso investigativo acorde con
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la problematica presentada y asi encontrar unategia didactica para ponerla en

marcha.

Se disefid una serie de encuestas dirigidas a a&stesliy profesores de la
institucion en las cuales se logré reafirmar elflicio que estos presentaban, por ende
empezamos por elaborar talleres que en su inicidaagn a detectar falencias tanto en el
léxico como en ortografia y redaccion. Asi mismogramos adentrarnos en el contexto
escolar conociendo el material de trabajo que efepor utilizaba para su clase, su
metodologia, la relacion profesor-estudiante y wecga, desde esa perspectiva se

encontraron dificultades correspondientes al aedaetigua Castellana y Literatura.

Tercer Momento: Formulacion de Planes de Acciéon

A partir de la observacién en el aula de clasepesso en realizar una estrategia
que contribuya al fortalecimiento de la producdiéxtual de los estudiantes, teniendo en
cuenta el contexto donde estd ubicada la Instiu€ducativa, por tanto se optd por
abordar los relatos rurales como propuesta digacic partir de esto se comenzé a
abordar tematicas y talleres conducentes a lalpasittucion de problemas planteados en

el proyecto de investigacion.

Cuarto Momento: Implementacion de Planes de Accion

Durante el transcurso de la investigacion, tamb&n realiz6 un trabajo
sociolinguistico que apoyo considerablemente apstgecto, puesto que complemento y
contribuyd a consolidar nuestra propuesta did4ctiga que aborda tematicas
socioculturales del corregimiento y esto se coidvien pretexto para producir textos
escritos. Ademas se nos permitio trabajar en el, @ particular con el grado quinto; en

donde se desarrollo parte del proceso investigativo
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¢ Quinto momento: Construccion tedrica

Culminado el proceso investigativo y después dehabfrentado lo que implica
la labor docente con algun grado de dificultad catgp normal dentro del quehacer
educativo, se logré los objetivos propuestos, loales se evidencian en los textos
producidos que corresponden a una variedad de genmarrativos (cuento, fabula,
leyenda, anécdota y relato) como presentacion sidtagos finales que se consignan en
la antologia literaria denominad#ongovito tierra de ensuefios, luz, sombra y reatit

4.4. Técnicas e instrumentos para la recoleccion detos

Para llevar a cabo la recoleccién de informacioreaézé una seleccién de muestra en la
poblacion, aplicando a esta los diferentes instniasede recoleccion de informacion, entre las

cuales tenemos: la observacion, la entrevisteepdtaesta.

Poblacion y muestra:El siguiente esquema muestra el nimero de estediasiis edades vy el
nombre del titular encargado; sefialando de estamada poblacidén en la cual se trabaja en la

presente investigacion como practicantes de Le@giséellana y Literatura.

Grado Profesor Encargado N° EDAD

Estudiantes

5 ALICIA PANTOJA 26 11-13

Observaciéon. Dentro del aula de clase, se maneja lo que comtitenserilama una observacion
de tipo etnografico. Para nuestro caso, y par@srollo de esta recurrimos al diario de campo
en el cual se registran, no solamente las expéaemel desempefio pedagdgico, sino también,

los diferentes fendmenos y situaciones que se EEseotidianamente, como:

1. La respectiva interaccion y reaccion de los pgrdictes.
2. Las caracteristicas generales de los participandéesores educativos.

3. El escenario fisico, en donde se desarrollan lesafites sucesos.
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Entrevista: En este caso se desarrollé una entrevista no tstida y aplicada especificamente

al grado quinto, la cual se caracterizé por sedilfle y abierta permitiendo asi, mas libertad, se
consolidan en un instrumento que busca indagaeregmiento y la actitud frente a la escritura
en la poblacion entrevistada, para tratar asi depoender el porque se muestra desinterés al

momento de realizar sus producciones textuales.

Encuesta:Después de tener definido la poblacion que fuetoloje estudio y de haber realizado

la muestra respectiva, esta encuesta fue diriggddamente a un pequefio grupo, haciendo
referencia a los motivos por los cuales se muessaterés al momento de realizar sus propias
producciones textuales. Para ella, las preguntaanfearon de acuerdo a interrogantes como
¢Por qué?, ¢Te gustaria? ¢Cuando? ¢Donde? Setgptetes inquietudes pretendiendo asi la

expansion de la respectiva pregunta.

Para nuestro caso, el implementar la encuesta swtramento de recoleccion de datos permitio
conocer informacién mas precisa respecto a la @pidel estudiante y profesor en relacion a las

dificultades para la produccion de textos escrif@ger anexos de entrevista y encuestas)
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5. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

Para la elaboracion del presente andlisis, esgareecordar que nuestra investigacion se
centra en una poblacién de estudiantes de graduwogde Primaria en la Institucion Educativa
Gualmatan Sede Jongovito, ubicado en el perimated de la ciudad de San Juan de Pasto; con
quienes se desarrolld unas encuestas, entrevisaseyvaciones abiertas, las cuales permitieron
obtener una valiosa informacion sobre lo que coneieal problema planteado al tema de

investigacion.

Posteriormente y para llevar a cabo el procesamidatla informacion, se disefiaron
pequefas unidades; mostrandonos asi los diésrariereses y actitudes que tiene el estudiante
frente a la labor pedagdgica en general y frenta groduccidén textual en particular. Por
consiguiente a continuacion damos a conocer eltaglsuobtenido de acuerdo a los instrumentos

de informacién aplicados a esta determinada coradréducativa.
» La escritura

La mayor parte de los estudiantes responden queepagisto por la escritura, dado que
este ejercicio les permite desarrollar su imagomagr creatividad; asi mismo opinan que el
ejercicio de la escritura puede favorece en lo ispecta a su ortografia. De igual forma,
también consideran que es muy significativo pomgediante ella logran mejorar su caligrafia, lo
cual les permite identificar y comprender mejor éasructuras sintacticas y léxicas que estan

presentes en el texto.

Por otra parte, una minoria de los estudiantesgamias considera que es importante
escribir puesto que ello, permite la adquisicion rdevos conocimientos, el desarrollo del
lenguaje y un medio a través del cual expresaentimientos y pensamientos a los demas.

» Espacios que favorece la creatividad e imaginacidle los nifios

En su mayoria los estudiantes dicen que el profesdar del area de Castellano y
Literatura brinda espacios en donde los mismosdesites tienen la oportunidad de opinar y
escribir sus propios textos aunque no de manecaidrge, mediante el desarrollo de algunas
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actividades, entre las cuales figuran: salidasasepo, talleres grupales, en los que se aborda el
relato, el cuento, la fabula, los mitos y las ledas) Por su parte, la minoria afirma que el docente
contribuye al desarrollo de la creatividad e imagian, utilizando laminas llamativas en las que
se crean nuevas historias y finalmente graciasnaracion de relatos, asi como también bajo la
utilizacion de materiales didacticos como cartjlfaietos y libros de texto; hecho que demuestra
gue esta Institucion Educativa el personal docésegran proporcion” si se preocupa por el

fortalecimiento de este tipo de habilidades erethscandos.

Figura N'1: Fotografia tomada en el aula de clase

Fuente: Esta investigacion
= Elrelato

Con relacion a sus saberes y conocimientos adquirgspecto a este género narrativo,
los estudiantes consideran que el relato es ureatdia historia, en donde se narra brevemente
diferentes sucesos y acontecimientos usuales yededse ven entremezclados los personajes.
Ademas opinan, que la principal caracteristicardito, es la evidente muestra de realidad,

fantasia y creatividad que rodean al contenidon €sias respuestas podemos deducir que los
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estudiantes gracias a su trayectoria académicajamam@ concepto basico de este género
narrativo, lo cual se constituye en una ventaja parestras aspiraciones, puesto que nuestra
interaccion pedagodgica y didactica no comienza afe, csino por el contrario, cuenta con el
respaldo de un bagaje de conocimientos ya dominaalogarte de los nifios, pero que es preciso

enriquecerlos y encaminarlos a la espontanea pecanutextual.

= |Lectura de cuentos

A este respecto, la respuesta dada por los astedidemuestran que en su mayoria los
cuentos tradicionales mas conocidos por ellos Isaraperucita roja de Charles Perrault, Blanca
Nieves de Los hermanos Grimm, El soldadito de ploRelatos para muchachos de Gonzalo
Canal, El cuento de la abuela de Ana Diaz, El ieéhraton de Juana de Ibarborou, La ninfa y el
leflador de Esopo. Lo que evidencia que existeltongaado de interés y preferencia por los
cuentos antes mencionados.

Sin embargo, una minoria de estudiantes encuestes@gran haber leido otro tipo de
historias y cuentos que responden a su propio guskpectativa; lo anterior da a concebir como
estos cuentos han adquirido popularidad en la iviidatil de los nifios y en los deseos lectores
de los mismos.
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= |a escritura ludica

En su mayoria, los estudiantes logran explicar epi@osible la construccién de textos
narrativos, utilizando para ello los recortes cammhres de empaques de comestibles y
reemplazando las palabras por imagenes; con loescis® puede identificar personajes y
organizar estructuras sintacticas, utilizando peste, elementos conectivos y otros medios de
hilacién textual. Por su parte, una minoria préfidar respuesta al interrogante formulado,
mediante ejemplos practicos en los que se eviddacimanime disposicion de la poblacion
encuestada por trabajar textos a partir de lzation de estos materiales didacticos.

J=\
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. La nueva historia

La totalidad de los estudiantes demuestran querehder a escribir una nueva version
reconstruyendo los tradicionales cuentos es urtiejgrque entretiene y divierte, ya que se
convierte en una novedosa forma de narracion qyra espertar la atencion de los mismos. De
tal forma, este tipo de talleres nos conducen ageque el estudiante se siente mas motivado,

desarrollando nuevas actividades; en este casoamdto el contenido tradicional de los cuentos.
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= La estructura narrativa

Los estudiantes mencionados, concluyen que losipéles factores de dificultad al momento de

enfrentarse a su produccién escrita se evidenciaal desconocimiento de reglas ortograficas, reigeti

constante de palabras o muletillas, en la carafeclas pronombres personales y la dificultad peagais

un hilo tematico; asi como también en el inadecusiode los conectores. Lo cual hace pensar en una

indudable deficiencia gramatical y retérica al iiede sus producciones textuales, que en conseicue

generan un alto grado de incomprension en losrketgue transmiten una notable falta de cohergncia

cohesion.
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» La creacion de textos originales

Teniendo en consideracién las respuestas obten@asu totalidad, los estudiantes
afirman que les gustaria presentar sus escritosguga segun los mismos, el brindarles la
oportunidad de dar a conocer sus propias produesjaonduce al desarrollo de su creatividad e
imaginacion. Por consiguiente y, en relacion ariterior se concluye entonces que el enfrentarse
de manera individual a la exigente tarea de escmsi el Unico medio que sin lugar a dudas

conduce a la adquisicion y perfeccionamiento de tgsd de habilidad comunicativa.
» La publicacion de los textos escritos

En relacion a las respuestas consignadas por kyaasiestudiantes, se infiere que existen
multiples razones por las cuales el estudiantadmétaria dar a conocer a sus padres, amigos, a
la institucion o a la sociedad sus propios texarsativos. De esta manera, la totalidad opina que
la publicacibn de sus propios escritos puede candaicque el estudiante adquiera un
reconocimiento por su labor escritural en un péblector; asi mismo, el lograr demostrar su
habilidad textual y manifestar sus pensamientogahlas demas también se consideran razones

suficientes para el alcance de dicho propdésito.

Por otro lado, una minoria de estudiantes considera importante e indispensable la
publicacion de textos literarios en la formaciohfdéuro escritor; ya que podrian estimularlos e
incentivarlos significativamente para que adquierhgusto por la escritura. Ahora, desde otras
perspectivas, finalmente un reducido nimero dedisites, creen que el publicar les traera
beneficios de tipo econdmico permitiéndoles soklerde alguna manera, las necesidades de los

mismos y la de sus familias.

Lo anterior, evidencia claramente y de forma geaédl deseo de los estudiantes por
hacer realidad el suefio de publicar, claro estfjrssus intereses, intenciones y expectativas del
momento.
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PROPUEC”  DIDACTICA

ANGELES DE LA ESCRITURA

Figura No 2. Fotografia tomada al corregimientdalegovito

Fuente: Esta investigacion
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6. PROPUESTA DIDACTICA: ANGELES DE LA ESCRITURA

Introduccién

La actual propuesta se suscribe como una alteenatiwricular para el area de Lengua
Castellana y Literatura que busca proporcionarauttarra escritural en los estudiantes de Basica
Primaria, destinada a incentivar la capacidad omead al desarrollo de destrezas en la
elaboracion de escritos, ya que esta habilidadriboye al adecuado desenvolvimiento

individual y social.

Hecha esta explicacién, a continuacion se presalgianas estrategias didacticas que
facilitan la produccion textual acorde con las se&mdes e intereses de los estudiantes
encaminados a fomentar el gusto por la escritbiahas estrategias fueron pensadas y disefiadas
para ser implementadas en grado quinto de Basioeafa que se presentan con la dinamica de
un proceso gradual y acumulativo de acuerdo conhgivos planteados y lo consignado en los
estandares curriculares para Lengua Castellanasen determinado grado de escolaridad,
teniendo como soporte las normas legales vigemetempladas en la Constitucién Politica de
Colombia y en la Ley General de Educacion, bajamdyo intrinseco de los lineamientos
curriculares de esta area, es decir, cada aspesjponde a los estandares y procesos
determinados por el MEN para dicho grado lo cuaiite alcanzar los propoésitos y brindan
direccionalidad a cada una de las actividades tjala propuesta.

En consecuencia, el afan de esta secuencia didaesiéncitar el interés por la produccion
textual, generando para ello las herramientas tilo@déc tedricas y metodoldgicas necesarias; asi
mismo, fomentar el desarrollo de las restantes etemgias comunicativas basicas de hablar,
escuchar y leer, tan implicitas en todo proceserdenanza-aprendizaje al interior del aula. Es
por ello que la propuesta didactica gira en virtlel unas actividades innovadoras que se
implementan de acuerdo con una secuencia esquanegidecir respetando un orden estratégico
en cuanto a contenidos y a partir del ejerciciai teoria y una practica, conjugado en un solo

acto, en aras de lograr los resultados esperaBosho proceso inicia teniendo en cuenta los
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saberes previos del estudiante, continGa con wenzd tedrico respecto a lo que el educando ya
conoce Yy concluye con la aplicacion de las estiagedjdacticas disefiadas que permitan en el

mejor de los casos, reflejar los logros deseadasianto a la produccidn escrita.

Es interesante precisar en este punto, que ladathinherente a nuestra propuesta, es por
un lado utilizar los relatos rurales como pretepdoa producir otros textos; y por otro, brindarle
las herramientas metodoldgicas y sobre todo dicksctijue faciliten sus procesos de produccion
textual. Es por esta razon que en la presente pstgpulidactica no se hace hincapié en las
reglas y normas sintacticas que encierra la gramatastellana, no porque pretendamos
desconocerlas o porque las consideramos irrelesjasteo por el contrario, porque somos
conscientes de que el estudiante cuenta con uyectogia escolar que le hace alcanzar ciertas
condiciones académicas; es decir, nos referimas lzagaje no completo pero suficiente que le
permite conocer y reconocer la estructura gramatidayacente en su lengua, predisponiéndolo
de tal suerte a construir con cierto dominio suslpcciones escritas; y porque en definitiva
nuestra labor y nuestras sugerencias didacticaenplen abogar por la cualificacion de una
cultura escritural, pero de ninguna manera buskandar en conceptos lingulisticos o propios del

area, pues de esta manera se perderia el hord®nigestra investigacion.

Esto se justifica bajo el hecho de que la presesiten trabajo complementario de la labor
docente, es decir, del Proyecto de Aula que viaimjando el titular del area en tanto que busca
aportar significativamente a su quehacer pedagpgoocuanto a la manera cdmo aborda la

produccion textual.
6.1 Objetivos
6.1.1 Objetivo General

Disefiar y aplicar algunas estrategias didacticasegtimulen y cualifiquen la produccion
escrita con coherencia y cohesion a través deelasos rurales con los estudiantes de grado

quinto de la Institucion Educativa Gualmatan Sexedvito.

6.1.2 Objetivos Especificos
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1. Fomentar una cultura escritural en el estudiante
2. Promover un ambiente ladico y didactico que faxoa la produccion textual.

3. Utilizar espacios en los que se aborde el relat desde una concepcion tedrico- practica, a

partir de recursos facilitadores de aprendizajectatturas, laminas, y medios audiovisuales.

4. Realizar un proceso de asesoria personalizaddacbnalidad de orientar mejor el trabajo

individual y colectivo del educando.
5. Cualificar la habilidad escritora del estudiante

6. Evaluar permanentemente la produccion escritanid®, asimilando asi, la presencia de
borradores con el proposito de hacer las correesigmertinentes al posible contenido de

publicacion.

7. Recopilar la produccion de los diferentes textles los estudiantes, para su posterior
publicacion en la antologia literaria tituladdongovito tierra de ensuefios, luz, sombra y

realidad’
6.2 Justificacion

El contenido de la propuesta didactica, se ajudtarecesidad de promover un habito
escritural tan elemental en la trayectoria acadgérde todo sujeto en formacion, no solo en
lengua materna sino en multiples disciplinas dbesa Alun fuera de la vida escolar, el codigo
escrito adquiere un caracter vital e indispensphla interactuar adecuadamente con los demas
en los diferentes contextos sociales y culturales rgquieren a su vez, individuos competentes
en sus actuaciones lingtiisticas; nos referimossabar expresarse correctamente de manera oral
y escrita, haciendo tangible el uso de las halliédacomunicativas que con tanta exigencia se
encuentran plasmadas en las disposiciones legatadgeducacion en procura de que sean las
instituciones educativas y particularmente la atadcente, los encargados de promoverlas y
fortalecerlas aun desde los primeros afios de emtaladel nifio. En este sentido, nos

proponemos desde nuestra intervencion pedagogics@studiantes de grado quinto de Basica
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Primaria de la Institucion Educativa Gualmatan Sédagovito, estimular y cualificar sus
habilidades escritoras, bajo el influjo de alguestsategias didacticas que permitan junto con la
labor docente, favorecer y mejorar el desarrollcsde composiciones textuales. A raiz de lo
expuesto, el resultado de nuestra interaccion oerestudiantes aun desde el afio académico
inmediatamente anterior, razén por la cual ha fdsible conocer desde aquellos iniciales
encuentros de Practica Pedagodgica, que ha existidairgencia metodoldgica y didactica que
logre postularse como una alternativa complementdedl quehacer pedagdgico que viene
adelantando el titular del &rea en su proyectaitieyaen lo relacionado a la produccion textual.

De acuerdo a lo anterior, consideramos pertinengplicacion de la propuesta disefiada a
continuacién, por cuanto ha sido planeada duramteeguimiento etnografico y después de una
experiencia docente con los estudiantes, que nomitpeasumir la formulacién de algunas
estrategias didacticas adecuadas a fomentar utolesairitural a partir de relatos rurales; ademas
porque debido al caracter ludico y a la correspoaideexistente con la cognicion del estudiante,
su contenido es susceptible de ser abordada eliféosntes grados de escolaridad.

Por otra parte, creemos oportuna su aplicacionugasg constituye en una alternativa de
solucion a los problemas que enfrentan los estteiacon respecto a todo lo relacionado a sus
procesos de escritura; sin desconocer las regtagtes y retdricas tan necesarias en el acto de
escribir, es por ello que para corregir en lo pesildichas deficiencias gramaticales
consideramos indispensables asumir el problemaedekdso linguistico, es decir, desde un
aprender haciendo y la promocion de la produccgmita favorece dicho propdsito a partir de
asesorias grupales y personalizadas.

Para llevar a cabo el logro de dichos propésitas memos apoyado en los siguientes
esquemas los cuales resumen todo el proyecto igatigd planteado ya que serviran como guia
para el desarrollo de todo el proceso escritural.
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El disefio del Grupo Didactext, que se muestra diglma 3. Sefiala que sus elementos
constitutivos se integran adecuadamente, en targcsg lo ha tomado como referente para una

completa produccion textual, es decir abarca desmadmlistica el sujeto, contexto y texto.

Por lo demés, cualquier esfuerzo por promocionarauitura escritural, servira como referente
para ser tenido en cuenta para las futuras ineestiges y trabajos que al igual que la presente,
vean en la produccion de textos la mejor forma jgaia el nifio exprese su mundo interior y

exterior, reconociendo la estructura de su lengeeigamente a partir del gusto por escribir.

6.3. Plan de Accién

1. Tépico: Estructura del proyecto
Sesion:Una hora

Actividades del profesor:

% Da a conocer la idea del proyecto al grupo esttitlipara lo cual realiza la presentacion
formal de la propuesta didactica a implementar,ale@ilo de manera general las
incidencias del proceso lecto-escritor y de maparécular, la importancia que encierra
el acto de escribir. Este primer encuentro es deeot trascendencia para las
aspiraciones de la presente investigacion, puesipeparte, permite el acercamiento y
reconocimiento del campo y del grupo de trabajaw gira, consolida las bases de la
secuencia planeada, en virtud de la expectativaseglegre generar y de las actitudes que

se comiencen a incentivar en el auditorio estuilliant

3

*

Explicar los pormenores del proyecto, aclarandolgsieelatos rurales son el eje sobre el
cual gira las distintas actividades disefiadas, rgelas precisamente para que el
estudiante encuentre alternativas didacticas gaecémduzca a la produccion de sus
propios textos. De esta manera se busca hacexpignen la idea que la escritura al igual
que el suefio, es la forma mas auténtica y sublimesed libres a expensas de la

imaginacion.
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% Facilita a un primer acercamiento de una crea@@tuél y al trabajo en equipo, para lo
cual se implementa el disefio de una dinamica gumrifgedesde el acto Iudico corroborar
que el relato rural efectivamente es el medio ediicpara que el nifio exprese su mundo
interior y exterior. Dicha dindmica se sustentaesrnregar al estudiante una ficha
didactica, cuyo contenido es una palabra del comtaxal; esta es diferente para cada
uno de ellos, posteriormente se pide la participadel auditorio para producir de manera
colectiva una pequefia historia, es decir, que se@lmente cada estudiante debe ir
construyendo un fragmento en correspondencia cpalédora asignada.

% Indaga sobre los deseos lectores de los nifios

Actividades del estudiante

Participa de manera oral en la construccién deminahistoria colectiva mediante el apoyo de
fichas didacticas.

Recursos:Tablero, fichas didacticas, recursos humanos
Aptitudes:

+ Que el estudiante logre asimilar la estructurasyplormenores del proyecto

“ Que el estudiante logre centrar su atencion akodithd innovador de la propuesta

+ Que el estudiante formule interrogantes respesteanquietudes y expectativas con
relacion a la aplicacion del proyecto.

Tiempo: Una semana
2. Topico: Conducta de entrada
Sesion:Una hora

Estandar: Comprender textos narrativos, liricos y dramaticos
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Competencia: Argumenta de forma oral y escrita, reconociendioehinio de conceptos que ya

conoce

Logro:

Asume con claridad el relato como un texto nareativ
Establece la nocion de relato a partir de sus ealfgevios

Identifica con claridad la estructura del relato

Actividades del profesor:

Toma en cuenta los saberes y experiencias preelasstudiante para diagnosticar que
tanto conocimiento posee respecto a la nocioreld¢ory pautas que se utilizan para su
elaboracion.

Organiza equipos de trabajo y propone elegir deemaademocréatica un moderador por
cada grupo, quien se encargara de socializar eralt@z| trabajo realizado en conjunto
por sus comparieros.

Propicia espacios generadores de discusién ennarodeuque a través del raciocinio y la
participacion activa y espontanea el estudianteoetay reafirme su conocimiento sobre el
relato.

Actividades del estudiante:

Debate de manera colectiva sobre qué entiendes|ado Iy menciona algunos ejemplos de
relatos conocidos por ellos y contados por losthates del corregimiento

Argumenta de forma escrita las conclusiones a &lpga el grupo seleccionando un

vocero encargado de dar lectura al trabajo realizad

Expone frente a sus demas comparfieros su puntostie wefiendo los argumentos

logrados al interior de su grupo de trabajo, parmhbién asumiendo los argumentos de

otros para asi enriquecer su conocimiento.

Recursos:Hojas block, tablero, recurso humano
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Aptitudes:

* Que los estudiantes se familiaricen con el conceggico y la estructura del relato a
partir de sus saberes previos.

* Que los estudiantes participen activamente endeudion sobre el relato al interior de
cada equipo de trabajo.

* Que los estudiantes tengan gusto por el trabagmaipo.

Evaluacion: Por medio de la activa participacion y la comprémslel topico abordado, teniendo

en consideracion que las conclusiones resultantefgto del trabajo consensual.
Tiempo: Una semana

3. Topico: El relato

Sesién:Una hora

Estandar: Comprende textos narrativos, liricos y dramaticos

Competencia: Interpreta y analiza narrativas textuales e icodficas, favoreciendo de esta
manera las competencias textuales, literariasmafiaales.

Logro:

v Diferencia el relato de otros textos narrativos

v ldentifica la estructura del relato

v" Amplia el concepto de relato con ayuda de la fureddgation tedrica.
v" Asume con claridad el relato como un texto nareativ

Actividades del profesor:

v' Se apropia del concepto y estructura del relatdedes enfoque tedrico que consolide y
refuerce aquello que el estudiante ya conoce, iftmdo la superestructura que le es

inherente a este género narrativo; asi mismo, oetemdo sus elementos, sus partes es
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decir, sus personajes, acciones y componentes ieg¢pagporales que caracterizan al
relato y lo diferencian de otra clase de textos.

v' Da a conocer una primera lectura de relatos end@mpal para lo cual se utilizan textos
en cuyo contenido se evidencia una seleccion dgoselrurales que responden a los
deseos lectores del estudiante. Con lo que se blaggar en el estudiante una
familiarizacion del lenguaje literario utilizado esta clase de textos.

v/ Suministra al estudiante el conocimiento biogratiedos autores de los diferentes relatos
de tipo rural de acuerdo a su cronologia. Patasellentrega al estudiante un listado de
los escritores mas representativos de este gémerdoede se da a conocer datos
pertenecientes a su nacionalidad y obras prin@pale

v' Muestra a los estudiantes diversidad de libroegt® tcomo novelas, antologias, cuentos
cortos y largos para diferenciar el relato de otea$os.

v" Fomenta la imaginacion para una primera tentativardduccion textual bajo el apoyo de
recursos iconogréficos, es decir que a partir dégenes de espacios rurales ya sean
reales o ficticias para que el nifio pueda descniuciosamente lo que observa, como
aporte relevante al texto narrativo.

v' Entrega una segunda lectura de relatos ruralesgeartrabajados en grupo, para que el
estudiante reconozca como en su contenido se diégann eje tematico, es decir la
existencia de una secuencia semantica por la gadesa el texto. Asi mismo se busca
que el estudiante comprenda cOmo esta estructetddxto.

Actividades del estudiante:

v' Analiza de forma escrita el contenido de los ralatorales leidos, identificando la
superestructura y el lenguaje utilizado en logoslaurales.

v' Expone oralmente la diferenciacion del relato coosotextos, citando para ello ejemplos
presentes en el contenido estructural de las kestgrupales realizadas. Hecho que

fortalece la comprension y evidencia como estaiestrado un relato.
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v ldentifica y describe las posibles acciones deptissbles espacios, elementos, personajes,
comportamientos a partir de laminas, fotografiadighes, es decir, de las iconografias

trabajadas.

Recursos:Laminas, fotografias, afiches, carteleras, relatogles, hojas block, tablero, recursos
humanos.

Aptitudes:

v" Que el estudiante refuerce sus conocimientos respest nocion de relato.
v" Que el estudiante se relacione con el lenguajatiteutilizado en los relatos rurales.

v" Que el estudiante encuentre alternativas que idéacsu posterior produccién escrita.

Evaluaciéon: Mediante una concertada exposicion oral y escateedtudiante con respecto a la
teoria y estructura del relato y de acuerdo a farpretaciones realizadas en los talleres de
lectura.

Tiempo: Tres semanas

4. Topico: Nueva historia

Sesién:Una hora

Estandar: Diferencia y relaciona los textos por su estructigmatica y lenguaje

Competencia: Asimila el contenido de los relatos, fortalecierddotal manera la competencia

literaria necesaria para proponer nuevas versioeésxtos.
Logros:

» Asimila el lenguaje literario utilizado en los rels.
» Reconoce la superestructura del relato
» ldentifica la macro estructura de los relatos

» Participa de manera activa y espontanea en larooogin de nuevas historias narrativas.
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Actividades del profesor:

>

Lee en voz alta una version de relato rural derepig autoria (ver anexos sobre relatos
colectivos de la autoria del grupo de investiggci@on el fin de generar intereés,
motivacion y expectativas en el auditorio en la m&dde demostrar que es posible
construir y recrear las historias vivenciadas irsagren el contexto rural para finalmente
elaborar otros textos.

Presenta una cartelera alusiva al relato elabotagkrando con este apoyo iconografico
que quebrante el tradicionalismo de los textogleedr, que a partir de una secuencia de
imagenes el estudiante encuentre una herramienta tardgible que facilite su
imaginacion y su posterior produccion escrita.akiscomo se sugiere a los estudiantes la
tarea de reconstruir colectivamente el final ditoeexpuesto, para lo cual se conforma
una mesa redonda que le permita a cada estudiargarscipacion mas activa, de tal
forma que el nuevo desenlace se produzca comdadsude un trabajo concertado y bajo
la permanente orientacion del profesor.

Copia en el tablero la redaccién del nuevo desergéaborado, considerando el aporte de
todos los estudiantes y aclara que al igual queclato abordado, los demas textos
también son susceptibles de ser trabajados comligstetica que posibilita la creacion de
nuevas versiones y por lo tanto de nuevas historias

Explica de forma detallada en qué consiste la sgpeictura del relato, para ello
conforma equipos de trabajo haciéndoles entregaeliio elaborado por el profesor,
previamente separado en sus elementos globalesgdgrizacion, con el fin de que el
estudiante reconozca los elementos que conformaataéd. De igual forma, se aclara al
estudiante que llegado el momento de una produces@mita es importante tener en
cuenta desde fines didacticos, que la redaccidreaeara en tres sesiones, cada una
haciendo referencia en un respectivo componentestddb.

Aclara con ejemplos sencillos en qué consiste leroestructura de este género narrativo.
Para este caso, es necesario trabajar la lecturalgdeos relatos, para que el nifio

identifique como se organiza la progresion temaigedenciada en el contenido de dichos
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textos, es decir que logre identificar como se peedel caracter semantico en la

globalidad de la lectura de dichos relatos.
Actividades del estudiante:

» Reconstruye de manera colectiva y participativaogitenido final del relato propuesto
por el docente y sugiere de manera consensualevordesenlace.

» Toma apuntes de los referentes tedricos propordanpor el docente, relacionados con
la estructura del género narrativo,

» Presta atencion a las lecturas realizadas por e#nti® y a las orientaciones que este
sugiere para la invencion de nuevas historias.

» Propone interrogantes e inquietudes con respemboa se maneja la progresion tematica
a lo largo del contenido de los relatos trabajadebatiendo la variedad de temas que
estos tratan e identificando la coherencia globalejemplos no aislados de los mismos.

Recursos:Apoyo bibliogréfico, carteleras, tablero, recurbasnanos.
Aptitudes:

» Que el estudiante participe activamente en la ocacgdn parcial del contenido del relato
trabajado.

» Que el estudiante explique los conocimientos ama@og para que proponga un final
adecuado al texto narrativo.

» Que el estudiante utilice su creatividad literaria.

» Que el estudiante se motive con esta estrategérctitid, para que llegado el momento

pueda construir no solo un final diferente singopreer una version distinta de los relatos.

Evaluacién: Como se trata de desarticular las partes del retatdines didacticos, la evaluaciéon
tendra en consideracion la adecuada secuenciaestiqpetural que el educando realice al
momento de proponer un nuevo desenlace y a parSudctiva colaboracion. A su vez se tiene

en cuenta los esfuerzos por debatir, discernircgnmecer como viene trabajando la progresion
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tematica de los relatos leidos, hecho que eviddacésimilacion de estos topicos por parte del

estudiante.

Tiempo: Tres semanas

5. Tépico: Collage de textos narrativos

Sesion:Una hora

Estandar: Diferencia y relaciona los textos por su estructigaatica y lenguaje.

Competencia: Propone nuevas alternativas de textos, mezclandmrgkenido de diferentes

narraciones para desarrollar asi su habilidad tizara imaginativa.

Logros:

Asimila el lenguaje literario utilizado en los diéates textos narrativos, realizando mayor
énfasis en el relato.

Reconoce la superestructura del relato.

Identifica como se trabaja la macroestructura emedenido de los relatos.

Asume el texto descriptivo como aporte relevante ganstruir el texto narrativo y lo

relacionado con su contenido.

Actividades del profesor:

Lee en voz alta diversidad de relatos, cuentobylés, seleccionados con anticipacion en
procura de recordar a los estudiantes el contedigloestos textos como requisito

indispensable para hacer posible la actividad dementar.

Explica la metodologia y los alcances de la aci¢jcentregando para ello y de manera
grupal una lamina didactica en la que aparecen ic@ubs distintos personajes de los
diferentes textos, con el fin de suscitar en aldiahte la redaccion de nuevas versiones
gracias al apoyo del recurso iconogréafico empleado.

Organiza equipos de trabajo, solicitando que uratemninada la actividad, un portavoz

designado lea el contenido del texto logrado, mm@uchar la fantasia resultante y la
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innovacion presente en los escritos, junto con rigimalidad de sus autores. Esta
socializacion sirve para que de forma grupal ldadigntes reconozcan las deficiencias
gramaticales y retoricas presentes en la redac®ésus compafieros y en esta medida
consigan entre si y bajo consenso solventar y giorfalencias con la orientacion del

docente.
Actividades del estudiante:

» Escucha con atencion las explicaciones del doceorierespecto a la nueva actividad a
desarrollar y las lecturas que se esta realizaadosddiferentes relatos.

= Construye de manera grupal una tentativa de textiomina Iidica y dinamica, tomando
como base los diferentes personajes, lugares,ceihes y acciones de los distintos

relatos, cuentos y fabulas.

Recursos: Relatos, cuentos, fabulas, laminas didacticas, shbjack, fotocopias, recursos

humanos.
Aptitudes:

* Que el estudiante vaya reconociendo las estrateljilfeticas Utiles para su posterior
produccién escrita.

» Que el estudiante vaya generando nuevas historias.

» Que el estudiante desarrolle su imaginario medidmtéectura de relatos, cuentos y
fabulas.

* Que el estudiante participe activamente al intet@su grupo de trabajo.

Evaluacion: Mediante la disposicion del estudiante por el fj@lea equipo y teniendo en cuenta
sus conocimientos en cuanto a lenguaje, estrugtuematica del relato, todo esto bajo el

dominio de su creatividad y elocuencia presenteuezomposicion literaria.
Tiempo: Dos semanas

6. Tépico: Fiesta del lenguaje
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Sesidn:Una hora

Estandar: Identifica en sus producciones textuales que l¢idexh es nombrada por signos

linguisticos y que cada uno de ellos cumple unaifum

Competencia: Comprende la posibilidad de jugar con el lenguggnerando un acercamiento

gramatical y semantico de la lengua para desartallzompetencia narrativa.

Logros:

% ldentifica las partes de la oracion y su respedtinaion.

% Establece las relaciones pertinentes entre suggtmdvy género/numero al interior de la

oracion.

*

Comprende la importancia de las reglas ortograficasimila algunas de ellas.

3% Reconoce las conjunciones, las preposiciones gitp®s de puntuacidn como recursos

linglisticos que garantizan la coherencia y la sigime

Actividades del profesor:

*

*

*

Indica la metodologia de la fiesta del lenguajes®bnado y explica con el apoyo de
carteleras alusivas algunos de los juegos quessenen en pictografias e historietas.
Orienta con ejemplos sencillos permitiendo quesalidiante capte la viabilidad de
esta actividad como una de las estrategias did&ctjoe incentiva su imaginacion y
su produccion escrita.

Conforma grupos de trabajo para que en cada uetiadese realicen ejemplos claros
que evidencien la comprension del tépico abordado.

Aclara en qué consiste la coherencia y la cohediiscando que el estudiante
comience la redaccion de sus textos sin olvidarinigportancia de escribir
correctamente las oraciones y por ende los parrgiasa ello, explicar estos
contenidos formales del texto se hace necesari@atios desde el mismo contenido
de los textos trabajados, de tal manera que urlasddidacticas utilizadas para ser

asequible a dicho conocimiento del estudiante,oesat algunos fragmentos de
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relatos, cuentos y fabulas; permitiendo que el nifientifique a partir de sus
conocimientos como se organizan los diferenteseiéms que estructuran la oracion;
es decir, que reconozca sujeto y predicado, ashonita correspondencia existente
entre sujeto/verbo y género/nimero.

Explica qué son los recursos cohesivos y sefataleuancia, en la construccion de
un texto en general y en las relaciones interpliomrsles de manera particular, para
ello, se toma algunos fragmentos textuales deeli®g trabajados que se expone en
carteleras y a los que se les suprime previamagesignos de puntuacion las
conjunciones y preposiciones, solicitando al estu@i que identifique la ausencia de
la funcion logica entre las oraciones. Posteriotmese procede a que el estudiante
logre ubicar los respectivos conectores, de acuerda coherencia que viene
manejando la historia del cuento.

Brinda una charla destinada a resaltar la impoidasie las reglas ortograficas para lo
cual se explica brevemente algunas de estas, tknem consideracion las pequefas
producciones escritas logradas tras la aplicacetadiesta del lenguaje, y que se
consideran necesarias de aclarar, en virtud dallscias que el estudiante encuentre
en ellas. Entre ellas esta el uso dB/&, S/C, Y/LL y de laH.

Actividades del estudiante:

*

*

Aplica grupalmente el contenido tedrico del topicdentando en lo posible que el
ejercicio derive de la composicidn escrita de ustoha real o ficticia.

Expone el trabajo realizado a partir de su electiécha en cuanto al collage del
lenguaje, para asi con la ayuda de sus compafedes getectar dificultades y con la
orientacion del docente poderlas solventar en lacaapon de la actividad en el

contenido textual de la produccion.

Toma nota de los referentes teoricos proporcionpdo®l docente, relacionados con

la explicacién de algunas reglas ortograficas glgaenos recursos cohesivos.

Recursos:Tablero, carteleras, hojas block, apoyo bibliog@&fimarcadores, lapices de colores,

textos, recursos humanos.
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Aptitudes:

% Que el estudiante se sienta motivado para usargasia e imaginacion en el disefio
de sus historias.

% Que el estudiante trabaje con ludica creativa, kaaposibilidad de jugar con el
lenguaje.

% Que los estudiantes aporten desde su equipo dgdrias estructuras micro y macro
estructurales destinadas a brindarle coherenadagsion a su composicion escrita.

#* Que el estudiante reconozca las estrategias didactiomo herramientas aplicables

para su posterior produccion escrita.

Evaluacion: Se realiza a través del disefio de talleres grupates/adores, que permitan la
lGdica del lenguaje como aporte significativo paraonsecucion de oraciones, parrafos y textos

con coherencia y cohesion.
Tiempo: Tres semanas

7. Topico: Textirecortes
Sesién:Una hora

Estandar: Identifica que la realidad es nombrada por sigimggilsticos y que cada uno de ellos

cumple una funcion.

Competencia: Desarrolla una competencia narrativa como conse@&® la aplicacion de la

estrategia didactica abordada.
Logro:

A Comprende la importancia de las reglas ortograficas
A Reconoce las conjunciones y los signos de puntoacmo recursos linguisticos que
garantizan la coherencia y la cohesion.

A ldentifica las partes de la oracion y su respedtinaion.
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A

A
A

Establece las concordancias pertinentes entreostgebo y género/nimero al interior
de la oracion.
Relaciona sinénimos y antdnimos en sus escritos.

Maneja el uso de los pronombres personales.

Actividades del profesor:

A

Explica la metodologia del tépico a trabajar, phracual utiliza carteleras para

ejemplificar un texto a partir de recortes de inmgedel campo, fotografias de su
corregimiento que involucren aspectos sociales fumales (Fiestas patronales,

carnavalescas y populares), en donde el estudmga construir nuevas historias
innovadoras y curiosas aludiendo a personajesidagaobjetos.

Solicita previamente y por grupos conseguir resoidel campo como también

fotografias del corregimiento.

Asesora el trabajo realizado por los grupos deajoab

Organiza una mesa redonda con el proposito deligacikas diferentes producciones

hechas por los grupos conformados.

Explica qué son y como se utilizan los pronombersgnales, como aporte relevante
para la elaboracion de textos y como recurso gieat@ue ayuda a la sustitucion del

sujeto en las oraciones.

Actividades del estudiante:

A

A

En grupos de trabajo y con el apoyo del mater@déctico realiza una breve historia
identificando la importancia de los conectores es ascritos; para ello utiliza los

recortes previamente solicitados por el docente.

Presentan en carteleras de manera creativa ejariéado a cabo para una posterior

exposicion.

Recursos: Carteleras, marcadores, cinta adhesiva, recoij@sst colbon, lapices de colores y

recursos humanos.
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Aptitudes:

A Que el estudiante se incentive a fin de que utiicefantasia e imaginacion en el
disefio de sus historias.

A Que el estudiante trabaje con ladica creativa,l&rgmsibilidad de construir historias
con recorte — imagenes.

A Que el estudiante recuerde y aporte desde su edaifrabajo las estructuras micro y
macro estructurales destinadas a brindarle cohiargncohesion a su composicion
escrita.

A Que el estudiante reconozca las estrategias diddatbmo herramientas basicas para

su posterior produccion textual.

Evaluaciéon: Mediante el aprendizaje ladico y significativo esfitiado a partir de la correcta
aplicacion de los recursos cohesivos y teniendmenta la superestructura de los relatos.

Tiempo: Dos semanas

8. Topico: Embridn textual: Primer borrador

Sesién:Una hora

Estandar: Produce textos en los que desarrolla ideas préqg@ate a las ideas de aquello que lee.

Competencia: Evidencia una competencia narrativa — descriptaja bl apoyo de herramientas
didacticas.

Logros:

24 Asume una posicion de autoria - autonomia textual.

25 Usa un lenguaje literario acorde a sus fantaséasuwbagaje linguistico.

24 Reconoce la superestructura de un texto.

24 Propone una macroestructura autbnoma para su middugscrita.

24 Realiza producciones escritas a partir de susesgsre iniciativas bajo el apoyo de

herramientas didacticas.
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24 Aplica sus conocimientos adquiridos respecto a aegbrtograficas, uso de

pronombres y recursos cohesivos.
Actividades del profesor:

24 Explica la metodologia del tépico abordado, ackdoague el texto a redactar sera
fruto de algunas de las estrategias didacticasaafas en los encuentros anteriores.

24 Aclara que se comienza un proceso de produccidoakindividual, compuesto por
tres momentos y dos sesiones por cada uno. El mrideglicado a la redaccion de la
iniciacion del texto que el estudiante ira elabdman

24 Guia la labor del educando para ser socializadéa esegunda sesion del primer
momento.

24 Realiza un proceso permanente de evaluacion mediamtmodelo de rejilla que
permita evidenciar los alcances, debilidades yaferas logrados en los borradores de
los textos.

Actividades del estudiante:

24 Redacta de manera individual el inicio de su texto.

24 Lee el contenido de su produccion para hacer aooees grupales.
Recursos:Hojas block, carteleras, lapiceros, marcadoresyrses humanos.
Aptitudes:

25 Que el estudiante aplique el disefio de las estaatéglacticas ensefadas.

25 Que el estudiante sea autbnomo en la producciénglgextos.

25 Que el estudiante haga uso de la coherencia y Hasa@n en sus producciones
escritas.

24 Que el estudiante utilice mayor descripcion y eémmia en el contenido de sus textos.

25 Que el estudiante se sienta motivado por la pradndéodividual.

25 Que el estudiante identifique la estructura, efjlexje y la tematica para la producciéon
de un texto.
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Evaluaciéon: A través de una autoevaluacién y una coevaluacide permita abordar las
producciones textuales realizadas, teniendo entzuehuso de coherencia y cohesion, la
estructura tematica y lenguaje trabajado; al igped la originalidad del escrito a partir de la

fluidez literaria del estudiante.

Tiempo: Dos semanas

9. Topico: Feto textual: Segundo Borrador

Sesion:Una hora

Estandar: Produce textos en los que desarrolla ideas préyg@ate a las ideas de aquello que lee.

Competencia: Evidencia una competencia narrativa — descriptaja bl apoyo de herramientas

didacticas.
Logros:

@ Asume una posicién de autoria textual.

@ Utiliza un lenguaje literario adecuado a sus fdatag a su bagaje lingiistico.

@ Reconoce la superestructura de un texto.

@ Propone una macroestructura autonoma para su miodwescrita.

@ Realiza producciones escritas a partir de suseisgsre iniciativas bajo el apoyo de sus
herramientas didacticas.

@ Aplica sus conocimientos adquiridos en cuanto lsegrtograficas, uso de pronombres y

recursos cohesivos.
Actividades del profesor:

@ Explica la metodologia del tépico abordado, acldoague el texto a redactar sera fruto de
alguna de las estrategias didacticas practicadls emcuentros anteriores.

@ Aclara que se contindia con el proceso de produdeiiual individual, compuesto por
tres momentos y dos sesiones por cada uno. El degiedicado a la redaccién del

desarrollo del texto iniciado.
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@ Orienta la labor del educando para ser socializzdda segunda sesién del segundo
momento.
@ Realiza un proceso permanente de evaluacion medi@nimodelo de rejilla que permita

evidenciar los alcances, debilidades y fortaleagsaldos en los borradores de los textos.
Actividades del estudiante:

@ Redacta de manera individual el desarrollo de s .te

@ Lee el contenido de su produccién para hacer atiaees grupales.
Recursos:Hojas block, carteleras, lapiceros, marcadoresyrses humanos.
Aptitudes:

@ Que el estudiante aplique el disefio de las estaatéglacticas ensefiadas.

@ Que el estudiante sea autbnomo en la producciéngleextos.

@ Que el estudiante haga uso de la coherencia yhkes@mn en sus producciones escritas.

@ Que el estudiante utilice mayor descripcion y edmmia en el contenido de sus textos.

@ Que el estudiante se sienta motivado para cualsicaproduccién textual individual.

@ Que el estudiante identifique la estructura, ejjlege y la tematica para la produccién de

un texto.

Evaluacion: Por medio de una autoevaluacion y una coevaluagign permita abordar las
producciones textuales realizadas, teniendo enta@uehuso de coherencia y cohesion, la
estructura tematica y lenguaje trabajado; al igped la originalidad del escrito a partir de la

fluidez literaria del estudiante.

Tiempo: Dos semanas

10. Topico: Parto textual: Tercer borrador
Sesién:Una hora

Estandar: Produce textos en los que desarrolla ideas préyg@ate a las ideas de aquello que lee.
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Competencia: Evidencia una competencia narrativa — descriptaja bl apoyo de herramientas

didacticas.
Logros:

= Asume una posicion de autoria textual.

= Utiliza un lenguaje literario adecuado a sus fsiasy a su bagaje linguistico.

= Reconoce la superestructura de un texto.

< Propone una macroestructura autbnoma para su mioduEscrita.

= Realiza producciones escritas a partir de suseisgsre iniciativas bajo el apoyo de sus
herramientas didacticas.

=] Aplica sus conocimientos adquiridos en cuanto ksegrtograficas, uso de pronombres y

recursos cohesivos.
Actividades del profesor:

Explica la metodologia del topico abordado, acldoague el texto a redactar sera fruto de
alguna de las estrategias didacticas practicadls emcuentros anteriores.

Aclara que se finaliza con el proceso de productatual individual, compuesto por tres
momentos y dos sesiones por cada uno. El tercelioatt® a la redaccion del desenlace
del texto iniciado.

Orienta la labor del educando para ser socializzalda segunda sesion del tercer
momento.

Realiza un proceso permanente de evaluacion medienimodelo de rejilla que permita

evidenciar los alcances, debilidades y fortaleagsaldos en los borradores de los textos.
Actividades del estudiante:

Redacta de manera individual el desenlace de $nL tex

Lee el contenido de su produccion para hacer cooees grupales.

Recursos:Hojas block, carteleras, lapiceros, marcadoresyrses humanos.
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Aptitudes:

Que el estudiante aplique el disefio de las estaatégdacticas ensefiadas.

Que el estudiante sea autdbnomo en la producciénsigextos.

Que el estudiante haga uso de la coherencia yhks@mn en sus producciones escritas.
Que el estudiante utilice mayor descripcion y eéomia en el contenido de sus textos.
Que el estudiante se haya motivado para cualéigaproduccion textual individual.

Que el estudiante identifique la estructura, efjlege y la tematica para la produccion de
un texto.

Evaluacién: Mediante una autoevaluacion y una coevaluacién pesnita abordar las
producciones textuales realizadas, teniendo entzuehuso de coherencia y cohesion, la

estructura tematica y lenguaje trabajado; al igual la originalidad del texto escrito a partir de |
fluidez literaria del estudiante.

Tiempo: Dos semanas
11. Topico: Presentacion del angel escritor

Sesidn:Una hora

Estandar: Produce textos en los que desarrolla ideas préq@ate a las ideas de aquello que lee.

Competencia: Evidencia una competencia narrativa — descriptaja bl apoyo de herramientas
didacticas.

Logros:

= Asume una posicion de autoria textual.

= Utiliza un lenguaje literario adecuado a sus fdatag a su bagaje linguistico.
= Reconoce la superestructura de un texto.

= Propone una macroestructura autbnoma para su mioédwEscrita.

= Realiza producciones escritas a partir de suseisgsre iniciativas bajo el apoyo de sus
herramientas didacticas.
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Actividades del profesor:

= Informa que el proceso de produccion textual irtlisl ha culminado y por lo tanto se
comenzara la gestion del practicante para la padibo de estos textos en la antologia

literaria denominadaJongovito tierra de ensuefos, luz, sombra y reatida

= Aplica una dinamica de clausura del curso d®RODUCCION DE TEXTOS

ESCRITOS A TRAVES DE RELATOS RURALES”, por lo cual se destinara un
emotivo acto de despedida con el grupo de gradatajiarticipes del proceso textual
culminado; con el titular del area y con el cooadior del plantel. Dicho acto terminara
con unas palabras de agradecimiento a los prespotekaber hecho posible nuestra
intervencion como investigadores y practicanted elegua Castellana y Literatura; asi
mismo, se realizara una invitacion al auditoriantil para que continlen en su proceso
de formacion escritural y en la utilizacion de tmocimientos y didacticas adquiridas;
de su elocuencia, ladica e imaginacion para la toacson de historias fantasticas
propias de su condicién infantil dentro del cormtexiral, que le puedan permitir mas
adelante conseguir textos mas complejos y por guéuedan en un futuro acceder al
honorable certamen de escritores ilustres de raupatria.

= Reconoce la labor del estudiante y del titularael entregandoles un pequefio detalle
que cierre el acto de despedida.
Actividades del estudiante:

= Escucha con atencién el discurso de los investigadpreconoce las distintas creaciones

producidas por ellos mismos.
Recursos:Recurso humano, textos producidos e incentivos.
Aptitudes:

= Que el estudiante realice una evaluacion al desgonge los investigadores.
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< Que el estudiante haga comentarios con respettabaljo didactico abordado a lo largo
del curso.
< Que el estudiante haya adquirido la motivacion seda para escribir, con el fin de

continuar en la senda de la cultura y el placelgproduccion escrita.

Evaluacion: A través de una valoracién emotiva por el desempegicesfuerzo realizado por el

estudiante durante los encuentros semanales &el.cur
Tiempo: Una hora

6.4 TABLA DE VALORACION. El siguiente esquema, pretende abordar un proceso
evaluativo y de seguimiento destinado a verificar ppedio de un modelo de rejilla, a como se
producen los avances o mejorias del estudiante god respecta a sus producciones textuales.
Para la implementacion de dicha valoracion se ptasa continuacion, un prototipo 0 una
plantilla de evaluacion sobre la cual se estaldiecamanera vertical unos contenidos previamente
seleccionados donde determinan aspectos que ndifsca#an en los estudiantes al momento de
enfrentarse a la redaccion de sus escritos. Estoenidos se refieren a factores béasicos de
coherencia y sobre todo de cohesién, tan impretésdpara la correcta elaboracion de textos
como la utilizacion de recursos cohesivos, el ntadejciertas reglas ortogréficas y el adecuado

control de la superestructura acorde con el cotethel texto narrativo elaborado.

Por otra parte, de manera horizontal se dispones items de evaluacion, enumerados de uno a
cinco y cuya valoracion asciende en orden numeédetgrminando de esta manera, los conceptos

de evaluacién por cada nivel estimado de la sigaitmma:

Uno corresponde al concepto deficiente, dos alndgficiente, tres al de bueno, cuatro al de
excelente y cinco al de sobresaliente. Cabe achua el deficiente e insuficiente seran

utilizados en situaciones de irresponsabilidaccarmplimiento de trabajos asignados.
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ESCALA DE VALORACION

ITEMS PRIMER SEGUNDO TERCER PRODUCTO
BORRADOR | BORRADOR | BORRADOR FINAL
1(2/3[4|5/1|2|3|4|5|1]|2|3[4|5|1]2[3|4]|5

COHERENCIA
COHESION
LL-L
ORTOGRAFIA B-V
S-C
H
PUNTUACION i!
&?
Y
o
CONJUNCIONES NI
QUE
PERO

CALIGRAFIA

TALLERES

CREATIVIDAD

Figura N5 Tabla de valoracién
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7. ANALISIS E INTERPRETACION DE LA PROPUESTA

La propuesta planteada tiene como propdsito prasgiroponer alternativas y planes de
mejoramiento en referencia a la dificultad paraderitura que presentan los estudiantes de hoy
en dia, fue en proyeccion y dirigido especificarmentos nifios de quinto grado de la Institucion
Educativa Gualmatan sede “Jongovito”, ellos oscdatre los 11 y 13 afos, quienes trabajaron
tanto individual como grupal.

Mirando la necesidad de cubrir un espacio paraddtara y la creacion literaria para los
estudiantes, un espacio desatendido en los planestddio y que debe de ser reforzado con
estimulos y pautas para el desarrollo de la cidativy las capacidades narrativas del debutante
en este oficio, nos propusimos construir una guraproyecto, un espacio para la lectura y la
escritura desde la Optica de la creacion.

El Proyecto abarcé un amplio programa de iniciaeidas técnicas basicas en el manejo
de textos narrativos, en este caso haciendo eémfiagextos que tuvieran que ver con el ambiente
de la vida rural; atendimos a la creatividad congesencial de las propuestas de este, para
permitir el juego del lenguaje como medio de exprey de maduracion social y personal, asi

como el desarrollo de la imaginacion.

El trabajo se adapté al nivel y edad de los alumnasto en las propuestas
individualizadas como en los trabajos colectivas, $esiones fueron de dos horas y media de

duracion, una vez a la semana.

Este Proyecto de Investigacion tiene como objeteatral “aprender a escribir” y, sobre
todo, aprender a disfrutar del acto de escribireylallectura. Por ello trabajamos la creacion
literaria desde la apropiacion del contexto inmieglidesde esa posibilidad de escribir y narrar el
dia a dia vivido en el espacio rural, desde esargxia propia del nifio campesino; junto a ello
promulgamos la desinhibicion, el desbloqueo ydartiad del lenguaje con las que ya trabajaban
los movimientos vanguardistas de principios delosiX, todo ello sin olvidar los aspectos

técnicos y estilisticos, y el conocimiento de lasrémientas béasicas del oficio de escribir,
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fundamentales en un taller o proyecto de escrifcdao contar una historia, temas para una

historia, escribir una historia).

La propuesta para cumplir estos objetivos se basta metodologia dinamica, donde el
tiempo empleado para realizar los talleres seillisteron de una forma viva, fomentando el

intercambio de trabajos, la exposicién en publita gonversacion entre los participantes.

Los ejercicios de improvisacion en el propio pragesirvieron para estimular tanto la
creatividad individual y el aspecto mas ludico tiguaje, como el trabajo colectivo y las
actividades de critica y puesta en comun de Idssexirales. Dada la naturaleza de los talleres y
de sus ejercicios, se pretende fomentar tambiémescambio de materiales entre los alumnos,

de tal forma que la lectura sea una forma mastdecambio y relacion.

En todas las clases se destind un tiempo fijo edara en voz alta de un texto, asi
reforzamos los habitos de lectura con la divulga@a el taller de autores que despertaron el
interés de los alumnos. De esta manera, los aluam@nden también a expresarse en publico,
mejoran su diccion y comprenden conceptos comitneb marrativo, la modulacion de voz y la
desinhibicion.

Los contenidos de esta propuesta estan dirigidesdimular la creatividad, la inventiva y
la imaginacion desde una perspectiva agil y dindnito se trata de una enumeracion mecanica
de contenidos, sino del aprendizaje de técnicasipp® que conformen una voz propia, a partir
del desbloqueo de los mecanismos de la imaginac&arzando el caracter mas ludico del

lenguaje.

Esta investigacion argumenta, y concluye tamlujégn,las préacticas de la lectura y la
escritura son diferentes fuera de la escuela. Buolal las actividades lecto-escritoras han sido
utilizadas solamente como un instrumento para derda lengua. Por el contrario, fuera de la
escuela estas practicas son actividades socialgades de sentido para los lectores y escritores
que las realizan. Amplian su capacidad de comuidicaportando, compartiendo y evaluando
informacién en una variedad de contextos; les gemser pensadores criticos, gente que plantea
y resuelve problemas. Por tal motivo tomamos copmidm para lograr los objetivos planteados

en el proyecto de investigacion, la propuesta ndgl@ar como didactica: “La produccion de

122



textos escritos a través de relatos rurales coedtsliantes de quinto grado en la Institucion
Educativa Gualmatan sede “Jongovito”, ya que dattividad se acerca al contexto situacional y
real de los estudiantes, que mejor opcion para esies que afianzar sus capacidades escritoras,
imaginativas y argumentativas, desde la narrad#&sus propias vivencias en el campo, desde
la fantasia y ficcion que este les puede brind=sdd ese ambiente fresco de lo rural, y desde sus
propias experiencias y vivencias. Estamos segurags| necesario fomentar los aprendizajes
relevantes de las practicas de lectura y escrtutados los niveles y sistemas escolares. Hacer
que los jovenes practiquen la escritura para aaidiemeales, que escriban mucho aunque les
cueste trabajo, que busquen ayuda, que revisey otna vez sus textos y que comprendan que

escribir y leer constantemente es la Gnica mareegprender.

Las practicas de la lectura y escritura deben kepu®to central de la didactica de la
lengua. Aunque esto represente muchos desafiogocesario realizar cambios en la forma de
impartirla. Sin importar el nivel escolar o modalidde que se trate, estos quehaceres deben ser
una constante actividad encaminada a aportar eslosliantes aprendizajes significativos y una
comprension completa que les permita ir mas allfodgue ya saben. La lectura y la escritura
deben ser valoradas por si mismas como contenidas gomo herramientas para estudiar la

lengua.
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8. CONCLUSIONES

El anterior documento es el resultado de un prodgegestigativo, cuya apertura se
suscribe a los iniciales semestres de nuestraragprefesional. De esta manera, el presente
trabajo refleja el producto logrado, tras el desdkrrde la Préactica Pedagdgica Integral e
Investigativa, planteada en el plan de estudiougstno programa Universitario. A continuacion,
presentamos los avances obtenidos teniendo enacaadé uno de los cinco momentos que le
brindaron direccion, estructura y solidez a la stigacion y al quehacer docente, en procura de
identificar probleméaticas existentes en relacion ebarea de Lengua Castellana y Literatura al
interior de la Institucion Educativa Gualmatan Sedegovito, en general, y dentro de las
relaciones de ensefianza — aprendizaje de la Levgtexrna en los estudiantes de educacion

Basica Primaria, en particular con el grado quinto.

Es por ello, que la finalidad del trabajo permitduadar algunos avances en las
producciones escritas de los estudiantes, es dg@riras la intervencion como practicantes del
area, han sido posibles algunos cambios signiicsten cuanto al disefio y aplicacién de nuevas
estrategias didacticas que faciliten tanto al edoccacomo al educando, encontrar nuevas
alternativas para ensefiar y aprender de la lergyuidice

Por otra parte, es claro que dichos resultado® romssiguieron a corto plazo y mas aun cuando
se tratan de los complejos procesos que implieectel de escribir, sino que por el contrario, la

ensefabilidad de la lengua escrita requiere deenoa@lente labor en un prolongado periodo de
tiempo; sin olvidar que es el mismo docente eljgaga un papel decisivo al interior del aula, y

en especial refiriéndonos al empleo de estratdgiasvadoras que promuevan la produccion

escrita en los nifios. Hecha esta aclaracion aint@dion se presentan algunas reflexiones
concernientes a cada momento de la interaccidrgpgdz lograda con los estudiantes de quinto
grado de Béasica Primaria de la Institucion Eduea@ualmatan Sede Jongovito.

Acercamiento a la Realidad

En este periodo se logra una familiarizacion cocol@aunidad educativa, y se comienza a

identificar varios factores preliminares con losles se inicidé nuestra investigacion; es decir, se
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reconoce la planta fisica de la institucion y lexursos técnicos, didacticos y humanos
disponibles en esta para el fomento de la educadiimaquellas iniciales visitas del plantel, se
aborda también un especial estudio al Proyecto &hacinstitucional que maneja el colegio, en
procura de realizar un acercamiento mas profundo,su historia, principios y fundamentos
institucionales; de igual manera se reconoce ldslidiedes, oportunidades, fortalezas y
amenazas que este encierra, nos referimos a faciaternos y externos que influyen

directamente en los procesos educativos del plantel

Lo anterior permitié6 un acercamiento hacia la \a@daolar de la institucion y favorecio la
apertura de la presente investigacion, puesto dee fosible conocer por una parte, las
condiciones reales en las que se encuentra elocedtrcativo y por otra, asimilar en primera

instancia las deficiencias existentes en los poxde escritura del estudiante.
Fundamentacion Tedrica

Hecha la identificacion del problema relacionado ebérea, se hace necesario abordar el
problema desde los diferentes referentes tedrisitisacion que favorecié una aproximacion
conceptual de la problemética. De este momentesum avance significativo, ya que se logra
consolidar las bases de nuestro proyecto al em@epansar en la escritura de diversidad de
textos como posibilidad de solucidon ante las pbddies existentes; es por esta razén, que se
inicia una basqueda y revision teorico conceptaspecto a los procesos de la escritura, lo cual
permite configurar los conocimientos para desdeiraemtos tedricos, sustentar el tema de
investigacion.

Formulacién de Planes de Accion

En este lapsus de tiempo, se inicia un periodmdeulacion a la actividad docente como
practicantes de Lengua Castellana y Literatura, ljusca acercarnos a los quehaceres del
maestro en el interior del aula. De tal suerte gracias a la participacion como observadores
etnograficos se hace posible comprender mas a fehdwoblema; hecho que permitié la
planeacion, organizacion y posteriormente la eton de pequefios proyectos destinados a

mejorar los niveles de lectura y de escritura enfgios, en cuyos contenidos se evidencid
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algunos temas de clases magistrales contempladis@sy guias de texto, en los que se asumio

una trayectoria por la lengua materna y por laslércias del codigo escrito especialmente.
Implementacion de Planes de Accion

Cabe aclarar que durante el transcurso de la igaegin, se realizd un trabajo
sociolinglistico que apoyO considerablemente a psbtgecto, puesto que complementd y
contribuyd a consolidar nuestra propuesta didgctiaague aborda tematicas socioculturales del
corregimiento como el habla vernacula de los hatdta que en cierta manera afectan al
estudiante por su interrelacion en el discursidiesto trayendo como consecuencia una
inadecuada produccién escrita, las cuales se aaen en los textos cuando se comenzo a
investigar, encontrdndonos con la presencia ddguaés linguisticas dadas en fenbmenos como
metaplasmos de adicion y supresion entre otros;uakes corresponden a la parte morfolégica
de las palabras y en cuyo caso perjudican a lanma@@on sistematica de la sintaxis que en su

efecto se percibe una semantica confusa e inaplapia

Por otra parte, en este momento se alcanza laratabo de los planes y proyectos
formulados en la anterior etapa, es decir, quetrauésbor como observadores etnogréaficos y
auxiliares del docente encargado finaliza, paranasel reto de la practica como docentes. Es
asi, que se implementa bajo nuestra responsabilitdididades disefiadas con los estudiantes
del grado quinto de Primaria de dicha institucipues para entonces los actuales estudiantes
cursaban cuarto grado de Basica Primaria), en oimwon el titular del area con quién se
trabajo en conjunto. El desarrollo de estos primg@ermitio conocer de manera mas detallada

las diferentes necesidades, intereses y dificidtgde presentan en los estudiantes.
Construccion Tedrica

A partir, de la concretizacion establecida endéesnatizacion del Trabajo de Grado, cuya
base descansa en los resultados que se han vemisididando en los momentos anteriormente
mencionados; se ha logrado la aplicabilidad tedtmda en el disefio de la propuesta didactica,
enfatizada en la produccion de una variedad desexdrrativos , segun el interés y el gusto del

educando al realizar de talleres que invitan staneillacion de la creatividad, la innovacion, la
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recreacion en la autonomia del escrito, para dquscetor desde su autoria asuma con propiedad
la construccion artesanal del texto; razén porual se ha propuesto talleres ludicos como: el
trabajo en equipo, la recreacion escrita por me@ida palabra en la interpretacion y analisis
iconograficos, la socializacion de los relatoscadlage de textos escritos, como también, en la
socializacion de los mismos a través de la expwside textos construidos por el grupo de

investigacion como el relato Ifigenia entre stro

Por otra parte, con la aplicacion de la propuesta, ha mejorado en gran parte las
falencias linglisticas como: metaplasmos de adigiSapresion, entre otros, pues a través de
los talleres antes mencionados Yy en su ejercamtireuo mediante la disciplina constante de la
escritura se logra un amplio bagaje lexical y addouno siendo precario como se detectd desde
el comienzo, también debe anotarse mejoras en taspties como: puntuacion, caligrafia,
sentido de cohesion en la parte morfosintacticaherencia en la parte semantica del discurso.
Sin embargo, el discurso regional que represerdelecto pastuso no debe ser menospreciado al
habla estandarizada del Castellano, ya que enestioefa sociolinguistica hace hincapié en la
valoracién de diversas formas del habla determimaidentido pertenencia en una comunidad

lingUisticamente activa.
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9. RECOMENDACIONES

Después de haber alcanzado alguna experiencia tdot¢eas nuestra interaccion
pedagdgica y didactica con los estudiantes de grpdoto de primaria de la Institucion
Educativa Gualmatan sede “Jongovito”, de haber cegagb algunos referentes tedricos
concernientes a los procesos de escritura, abrglatsu posterior produccion textual; y de haber
puesto en marcha el disefio de nuestra propueséatidat presentamos ahora, una serie de
reflexiones y sugerencias encaminadas a sensibjizeecomendar la utilizacion de dichas
estrategias didacticas, y de muchas otras, queapumdgir de la invencién y la creatividad del
docente, al igual que de las futuras investigagomqge se puedan generan al respecto, y que
permitan facilitar al interior del aula, los proossde ensefianza-aprendizaje de la lengua en

general, y del codigo escrito en particular.

En éste orden de ideas, consideramos oportuno danacer algunas recomendaciones
destinadas tanto a docentes, padres de familianumolad Educativa en general, para lograr
resultados aun mas promisorios en cuanto al audge aétura escritural. De cualquier forma, es
también de nuestro interés, el lograr que nuestlmjo trascienda a los predios del campo social
decir, que logre constituirse en un digno antededede investigacion, que pueda ser
implementado, o mejor aun, complementado en difeseestablecimientos Educativos del

perimetro rural.

Por otra parte, es importante aclarar ademas, gudes se han obtenido resultados
significativos en los procesos de produccion tdxi@ estos estudiantes; no podriamos
considerarlos como Unicos y definitivos; puesto qomo lo razonamos anteriormente, nuestra
labor puede complementarse o enriquecerse tanto dénte, como de las futuras
investigaciones, brindandole continuidad a nuesesfsierzos trazados; razon de mas, para
formular a continuacion, algunas sugerencias queslgu ser acogidas por el plantel, a fin de
ofrecerle repercusiones posteriores al asunto dsdidtura.

* Hacer del aula de clase, un espacio de debate matedos estudiantes puedan dar a

conocer sus intereses, necesidades e inquietudegspecto a como les gustaria que el
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profesor desarrolle su proyecto de aula en gemeral tema de clase en particular, y
cuales son sus expectativas con relacion al délsad® las actividades acordadas, de tal
manera gue se llegue a un acuerdo con base ensdrsm y no en la imposicion rigida
de las teméticas preestablecidas.

Establecer convenios con el titular del area y loenestudiantes, a fin de programar
salidas de campo, entre las que pueden estamsvig@imuseos, parque recreacionales y
bibliotecas. Una vez acordadas y realizadas lamsj<l estudiante de manera grupal o
individual, puede hacer descripciones con respacto que mas le haya llamado la
atencion, y con base a esa primera actividad, petiorar por escrito anécdotas,
experiencias o entretenidas historias

Realizar convenios Institucionales, en los quewsla dar a conocer las implicaciones y
alcances de las actividades contempladas en nymsijpaesta didactica, con el fin de
lograr su posible implementacion, de nuevos esmEn@&ducativos, y de esta manera,
brindarle el acto creativo de la escritura, la intgracia que merece.

Seleccionar un numero determinado de estudiartescyrso, en los que se pueda
apreciar un notable grado de avance en el niveliggoduccion escrita; esto con el fin de
conformar equipos de trabajo a partir de los cuaiada uno de los estudiantes y bajo la
orientacion del maestro, se conviertan en monitdeeglguno de sus compafieros que
presenten ciertas dificultades tanto en la elalb@made sus textos, como en la elaboracion
de sus contenidos.

Resultaria interesante organizar bajo la gestionligetivos y docentes, “una feria de
exposicion de escritos”, que convoque a padresuadid o acudientes, con la finalidad
de resaltar y estimular la labor escritural de lsiiss; y de esta manera, se realice una
seleccion de las mejores producciones, que en $iblep puedan publicarse tanto en
boletines escolares y peridodicos murales de laituogn, como en secciones de
periddicos locales, en procura de incentivar et@pser la escritura, tras el logro de un
buen reconocimiento.

El dia del idioma , por ejemplo, es una fecha canarable en la que se pueden presentar

eventos o actos alusivos a nuestra lengua matea@@) por la cual, es posible adentrar al
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estudiante en asuntos concernientes con la praduda diversos textos; y que puedan
ser tratados no solo en recintos culturales cotlbicas, colegios y universidades; sino
también, a través de los medios de comunicaciorodartelevision, la radio o la internet;
y que puedan despertar la atencion en directivadmcgntes, precisamente por constituirse
en temas de interés para el crecimiento persosatigl

Sensibilizar al personal docente acerca del uda dscritura, ya que esta no es un asunto
ajeno y muchas veces aislado de los distintos camglosaber; sino todo lo contrario, es
una cuestion de interés social, puesto que el lagupor consiguiente la escritura, es un
elemento transversal de las culturas y de las dades. Por lo tanto, es posible planear
charlas, conferencias o foros al interior de laitmsion, destinadas a aclarar que la
escritura es un asunto de todos y que por lo tardcse la puede entender como una
actividad inherente, inexorable o exclusiva dealaol del titular de lengua castellana y
literatura; pues después de todo, es posible aapapyectos interesantes de escritura, a
partir de las distintas asignaturas contempladas plan de estudios del plantel.

Cuando se trate de proyectos o actividades encdasna fortalecer los procesos de
escritura, como en nuestro caso, es recomendakl®éad tener en consideracion las
edades de los estudiantes, asi como profundizaefenentes psicologicos, a fin de
reconocer la conducta, la cognicion y los intere®dos mismos; de manera que se
puedan disefar talleres pertinentes con los amsriaspectos, y se pueda evitar la
distraccién o la indisciplina del educando, comutaha de cansancio, aburrimiento o
desmotivacion.

Por dltimo, es importante tener en cuenta, queadlajo con nifios exige marchar aun
ritmo determinado, es decir, ir despacio y compenmab la espontaneidad y
comportamientos de su condicion infantil; asi mismae intercalar el trabajo con
dinamicas a fin de distraer sutilmente su cansasdigacion que incentivara el gusto por

seguir adelante en sus trabajos escolares.
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UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA
ENTREVISTA
Dirigida a: Profesores

OBJETIVO: Detectar las dificultades que presentas éstudiantes en el area de Lengua
Castellana y Literatura.

1. A partir de su experiencia como docente ¢Queéspi@cerca de los problemas en torno a la
escritura?

2. ¢ En qué grado de escolaridad se presenta mifigaitdd en la produccion textual?

w

. ¢ Qué dificultades presentan los estudiantea probuccion de textos?

4. ¢ Por qué cree que se presentan estas dificeijagle este grado de escolaridad?
5. ¢ Qué estrategias didacticas ha implementadcspbs@ntar este problema?

6. ¢ Qué estrategias didacticas le han dado ressltadisfactorios?

7. ¢Qué actividades didacticas se realizan enst#uoién Educativa para incentivar la escritura
de los estudiantes?

7. ¢Usted cree que el contexto donde se encuartireados los estudiantes favorece la creacion
literaria? y ¢ Por quée?
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UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA

ENTREVISTA

Dirigida a: Estudiantes

OBJETIVO: Investigar las deficiencias que presefdarestudiantes en cuanto a la produccion
escrita.

1.

2.

3.

¢ Te gusta escribir? y ¢Por qué?

¢, Qué te gusta escribir?

¢ Qué dificultades tienes para escribir?

¢En el area de Lengua Castellana realizan actesdde escritura? ¢Como las realizan?
¢En tu escuela realizan actividades para motivesdetura? ¢ Queé tipo de actividades?
¢,Crees que el lugar donde vives te motiva a esrififor quée?

¢, Qué sugieres para la clase de Lengua Castellatergtura?
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UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA

ENCUESTA

Dirigida a: Profesores

OBJETIVO: Indagar las dificultades mas relevantes gresentan los estudiantes en el area de
Lengua Castellana y Literatura.

1. ¢Hace cuanto tiempo usted realiza clases daubdbgstellana y Literatura?

2. ¢ Cudles son las dificultades mas relevantepsentan los estudiantes en el area de Lengua
Castellana y Literatura y en qué grado?

3. Como se manifiesta la dificultad en cuanto a:

a.Lectura

b.Escritura

c.Oral

d.Escucha

4. Cuales son las estrategias didacticas que usitexh para el desarrollo de las competencias
en cuanto a:

a.Comprension

b.Interpretacion

137



c.Argumentacion

d.Proposicion

5. Cudles son las estrategias didacticas que uslied para el desarrollo de:

a.Capacidad oral

b .Capacidad de escucha

c.Capacidad de lectura

d. Capacidad de escritura

6. Cudles son las fortalezas en los estudiantes area de Lengua Castellana y Literatura?
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UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA
ENCUESTA
Dirigida a: Estudiantes

OBJETIVO: Identificar las dificultades mas relevesjue presentan los estudiantes en el area de
Lengua Castellana y Literatura.

1. ¢Qué actividades les gusta desarrollar mas enataksengua Castellana y Literatura?

2. Cuéles son las dificultades que se presentan cuando

a.Hablan

b.Escuchan

c.Leen

d.Escriben

3. En la clase de Lengua Castellana y Literatigglesta:
a. Escuchar

b. Hablar

C. Leer

d. Escribir

4. ¢ Como les gustaria aprender a leer y escribir?
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ALGUNOS RELATOS ELABORADOS POR LAS INVESTIGADORAS DEL
PROYECTO QUE SE UTILIZARON PARA INCENTIVAR A LOS ES TUDIANTES

TAL VEZ..

troase wnav vez, wv senor Uamado Tal vey de muwy duwra
profesion, yo que eraw jueg viviaw eww i pueblo- Uamado- Chapuésy. €L
senor Tal veg evar sondmbulo; por lo- cuad, siempre caminaba aleves;
a cousav de esto, se trompeabo coni pollos, gangos, gallinas, povos;
conejoy y haustow unw awvestrug.

De veg env cuando, Uegaba av sw despacho- de cuanto- enw cuanto-
y esto- solo- lo- sabian unoy cuantos cuatro- evow el numero- total entre
tantos: dow Justiniano; el notowio- del pueblo; doia Pancracioy, sw
secretawio;,  dow  Segismundo, el alcalde encargado- y dow
Nepomuseno,; el panadero- quiew siempre le Uevaba pan de maig,
pambasgos y mogolas. L seior Tal veg erav de corazgdvw muwy noble,
pues entre sus semejontes siempre repartiov el doble, soliv ir al parque
con menumudar compariay, st eraw de raga caninas nmuwy finai Pachéw des
tal fierego hevedada de riviow eww rinov y cuyow vestimentor solo- erov uwv
calg o

Cierta noche noctaumbudar escucho- lav vog tenue de sw sombra: -
:Qué te pasav pequesio- mio; por qué deambulas? Erav sw madyre cuyo
vog se nombroa: Jacinto. Aterrorigado se fue a sw aposento- donde le
aguardaba sw santow esposa, quiern como- nino- Uorabor ew touv triste
lamento; pobre desconsuelo; ella lo- consolabar al cumpliv sus deberes
de esposav con caldo- de arrancadas y faumentos de agua tibiav parow
quitarle sw calentura.

Un diav Uegd- v sw despacho; uw seior de apellido- Ganso- de
contexturaw gruesa, pues eraw ancho- cuwyo- primer nombre era panchos
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Uego- conw unav esperadar noticiv. -iArribd- sw prima Avawiciaj Cuyo
nombre nunca lav fovoreciay, yo que de sw bondad todo- el mundo-
conociv. Dichaw inmensaw fue lov grondiosow visitaw que evv s banque te
no- cabrio tanto- deleite del menuli cuyes, conejos y pollos pelados,
exquisitoumente adobadoy y asados; papas saladas sancochadas, de
igual manera choclos, habas y ullucos; aji conw mant'y un delicioso-
champus y, ast termina nuestroo humidde visitaw av lov vidow de unv
senor Uamado Tal vey.
Sandra Muwiog Delgado-

IFIGENIA

Quince primawveras la adornaron ew sw dia, wna jovew
doncellow de bellezar muy singulowr al igual que sw temperamento-
Doy gruesas le naciowv de sw cabega, que jugabon cow sw hermosura,
las cuales Uegabon mds alldr de law cintwray, cintuwrar diminuutow como-
diriav Chavitw de castw moral, como- sw sobrina, de blanco- delantal
ew vigtosoy bordados que la poniaw de galaw e lav homiliow del seior
parroco senor Evaristo-Visto.

Lo niiv Ifigenioav covriav como- el viento al igual que sw
persamiento, de ojos negroy como- el agabache y de piel canela
semejonte o lo panela. Muy grandiosa fue sw celebracién y todoy
engordarow enw magnificaw proporcion, mdas no- olvidemos de aquel
principe bello- como- lo- asiste y esto; parar que;, no- hawya ningiwv
despiste, quince abriles lov Uenowow de emocidnw y ast este relato
Uego- v sw fin, pues aunque seaw corto; este evav el fin, pingiiin.

Sandra Muwiog Delgado-
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PARA ESTA NAVIDAD... jEL MEJOR DE [LOS OBSEQUIOS!

Lav noche es frivvy calladay, pavece ser que este dos de diciembre,
lv neblina del corregimiento- de Jongovito- hav hecho- silenciow hastow
las may ruidosos luciernagas. Coémodamente recostado- sobre el viejo-
y vino- tinko- sofcv de lav salay, cow lav compaiiar unicav y vagor de mis
sombray, bueno-y...”de unav que otrov ideaw que rondaw eww mi cabega’;
son ya lay tres de lao madrugada, y auwnv no- vistumbro- muy biev el
temav del cuento- que debo- hacer como tawea parar mir clase de
Lenguaje y Literatwra, escribo- unav que otraw palabra, tacho; bovro;
arranco; y, comienzgo- de nuevo: Empieganv av dibujorse eww mio mente;
ast entonces, loy personajes que mis hermanoy habiownw sugerido
pudiese colocar evvel anorado- irnwento-

De repente irrumpid- o lov soledad el sonido- de la puertoy; junto-
a él... Axely “el adoptado y desadaptado gato- negro- de mir casa”;
Creo- que empegabo av cervow mik 0jos, pero-los roncos maundlidos de la
mascot hactowv que vuelvaw o pevsaw evv el cumplimiento- de mi
tarea; acompanado o ello; el fuerte estruendo- de lov clawaboya conw
sus cristaldes rotos ew el piso; hacen que levante mi calbegaw parow iv ov
revisowr que ey lo- que estav sucediendo, puedo- deducir entonces, que
ha sido- la naw lamentablemente; quier se ha reventado-y estallado-
enw mil pedagoy al caer abruptamente sobre el techo- de la casa, al
cielo- gracias que pasd- por la clawaboya, ast pude recoger cado
pedacito, brilante y delicado; en la pequeir cajor musical
obsequiada o mamd enww motivo- av sw cuumpleanios.

iNo-s& av que horas covric-tanto- el tiempo; pero-el reloj mawrcaba
ya lag 7:05 de lov maionad, sinv revisow mio semblonte ew el espejo,
adcance mi maletinv y sali corriendo v lav esquinas donde siempre
espero-av mi aumigo- del alima.
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Algo- rawo- sentiov e el aumbiente, todoy caminaban calados; y
los luceroy y lay estrellas aunv no-se queriowv ir, de hecho, buscabon
ansiosaumente cow susy miradas a que lugor fue o parar sw amigo
pues bienw que algunas observabown pawoaw mi casa, haciow el agujero-
dejado- en el techo, awn impregnado- de sw tibio- calor y tenue lug
celestial. Le dije entonces al viento, pawraw que le comenté al cielo:
“Que i creav le voy av devolver av sw lindo- ornaumento, jji!, aquello- you
tiene dueia... jmi Soft se pondrd felig cuando- le dumine lav cawitow el
25 de diciembre/!

o seguido; por fuv pasaw mi amigo del alma o quien
esperaba ansiosamente, todo- pareciov normal hastow que las clases
comengowon lav primera hovow corvresponde av Lenguaje y Literaturay
de ahl que Cawito- recitaw v poemav sobre lao lunav y el viento,
wwnediatomente continuamosy cow  Geo-ciencias, de hecho- el
maestro- comienza av explicawr sobre lav distoncia, la lunav y el ttempos
siguen mig clases de Tducaciow Fisicaw y el profe gritd: “idieg puntoy
parow el que haga tres awcos exv colchonetn, doy saltos env el caballete,
y wnaw mediav lunavw de seguido!”;Y pawaw contrastor, mivew lo-que ew el
desconso- lov senovar de cafeteriov me pregunto: “;café y lunitas de
queso- ey lo- que deseav orvdenow?” [Nooovooo! Ay Dioy que he
entendiendo- el mensajel, debo- devolvértelo antes de que las noches
empiecen av extranonrlov

Saqué mil pretextos ante él parar queddarmela;, de algo me
tenuawy que servir alguwy diav las clases de avguwmentacionw recibidas,
i las exposiciones del cole me habionw hecho- poner es juego- tanto-
mi competenciov argumentativa,, el caso- es que simulioneamente les
conclumar av Dios; que st alguwn diaw el detallorar lv ternurar que hay esv
los ojoy de mi sobrinitar de casi 4 anios, como- lo- hago- yo, luchara
tambien paraw que seaw ellav quien av lov lunaw pudiese ganarlow.
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En consecuencia habiow Uegado v ser lay 12:20 del medio- dia,
el timbre del colegio- erav avunciondo- lav saliday pero- yo- no- queriov
Uegar o cosoy, deseaba caminoaw al centro- del corvregimiento- y,
comprow el mejor pagamento paraw repawow el daio- que hizo- wnv mal
entendido-ew lav fuerzow de growvedad.

Mirée muchas ventonas con bonitos pero- costosisimos regalos,
saqué de misy bolsillos todas mis monedas -cuento- y retno casi
$3.000- entonces a Dios le dije: “No- debe ser tanw malo- curorle av lov
lwna las heridas, remendoarla y obsequidwsela o law mas bonitow de las
princesas’; no-creo- que pudiese quedow evv mejorves manos, clowo-esti,
stempre y cuando- no- lav toque después de comer sus bombones de
melcochov o-las galletos que tanto-frecuento Uevor e sw lonchera.

Pero-.. no- ¢, algo enw miv deciav que mi deber eraw devolverla.
Caminando- despistado-y muy pervsativo; Uegué o lav ferveteria donde
se comprav wwv buen pegoumento; segui recorvriendo lay calles, sinv
ningiwnv rumbo- fijo; hastow que finadmente Uegué o casov y, trate de
pervsowr ev lav felicidad de Sofiow al poder observaw de cevcaw el hermoso-
rostro-de lov luna.

Con ansiedad tremenda por reparawlay, sigilosamente comence
a pegor pedazo- o pedago, yu pawvaw finalizawr... junav piegaw estaba
techo; enw loy vidvioy rotos, con decir que sacudi hasto el gato; jaaadv
que mas dad, recovte o causaw de esto- wnw pedago- de papel dorado; lo-
reemplace donde correspondioy, y av finv der cuentos ast, ma r se
complementourio.

Doy semonas después, seguion rawo- loy dias y las noches cada
veg may frias, sentiase tenuwe melancoliov y desde que se escondiov el
sol no- alumbrabanw mucho- las estrellas, creo- que Uoraba uno- que
otro- lucero- pues gotas grandes erawv quienes pateaban mi techo; av
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veces lov neblinaw entraba av lav sodav refundiéndose hastow lo- imposible
ew todo sitio; como queriendo encontraw lo- que wwv diow
dichosaumente tuvo- cerca.

Diag despues... Que alegriod, por finverow ya 24, podriow ver ast lav
caritow de miv sobrinaw por el regalo. Pero-lav sorpresa fue miav cuando-
Soft se alegré al reconocer o sw brillante auwniga, me abraszd como-
stempre lo-hace, “sovwiente y efusivay’, me dio- un beso-en lav mejillov y
me agradecid por encontrow av lav lunav perdiday; me confess esv voyg
bajov que;, es al sonar cuando logra jugar cow luceros, luna y
estirellas;, y que estas noches habiow estado- tristes porque faltaba Ll
luna parav bailar enw lov rondow conv ellas; me conts- también, que
habio visto Uorow a dos luceros, y que wna estrella le habiov
entregado- wwv pedacito- de luna, que enw sw mano- habia quedados
cuando- intents- retenerla después del salto- ew flip-flop que juntas
ellas habiow dado-

Sacd de sw bolsillo- unw caraumelo; pegado- av el uw pedacito- de
lunay, ally estabor el faltonte que yo- haustaw env el Axel habia buscado;
lo- colocd- e lav paute que correspondiov y dijo- que esav mismor noche;,
cuando- susy suenosy la Uevenw v donde loy grandes casi ya no-
visitamos;, el mismaw lav soltowia, pavar que baile también en lov
ronda que todoy ew el cielo- jugarian.

Yo, le comenté que me la habiow guardado- porque queriov darle
el mejor de loy regalos; me abragd, y quise comprender que ast hav
sido-y serdv siempre;, que no-puedo- darle lo- que quiga materialmente
quisieray, pero-que hoy, como-todoy los dias, le obsequio- mi cawriio;, mi
proteccion y mis sueios; “En estow nawidad; sobrinita preciosa, te
regalo-la luna, unaw dusionw tal veg, unw poemar hecho- cuento”.

iAaaad.. pawo terminar!, deseawriav nowrow lo- hermosas que por
estay fechas las noches se han puesto; lay estrellas estony radiantes;
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loy luceros ya no- Uorany y law lunav ocupar sw puesto, Soft me cuentow
las fontosias y diversiones de sus suenos; y yo-.. sencilaumente le creo,
puesto- que o veces se me olvida que soy uw adolecente que para
aduwlto- estov creciendo; y es ast, auunv entonces;, que sigo- sonandos
que conw el almav ew estv nawvidad: es mi obsequio- parav ellay, pavaw miv
lunav erv estov tierva... paraw miv Soft.

Lorena Eligabeth Erazo-Yelaw

LOS TRES CONETOS

v wv inmenso- jowrdinv donde el tapete del prado- se tornaba
fresco;, baniado- por el rocio; justaumente ew éste lugar habitaba una
fomiliov las cuales reciénv se recuperabowy de unow crisis econdmicor yo
que después de halber tenido- dinero; ello-quedarovw enw lav quiebra por
hacer wnv mal negocio-y a ello- se le sumaba law perdida de wiv ser
querido- el cual evav lav esposaw de Freddy ,sw esposo; y sw madre paraw
Danieloy, Jesus, Antonio-y Luisito los cuales erawv sus hijos; pero- covw
lv malow suerte que los acompanabay, ew éste sitio- viviw unav mujer
muwy madaw y chismosa, y ademas se deciov que erav unav hechicera, y
como- exrav de esperaw le higo- unaw hechiceriav av Freddy paraw que el ses
enamorvowraw de el y ast fue, pero- est nmuyjer era tav malo que
queriav deshacerle de loy hijostros, entonces le dabo una comidar yoo
seav muy picande, salada o- muy agucarada, pero- uw diav Freddy se
dio- cuentow de esto- que estabar pasando; y decidid- mandaw o sus hijoy
de vacaciones al mow pawav que elloy disfrutawon de la brisav y lav
buena comiday, Freddy como- estrategio paraw que lav brjow no- dierow
cow el paradero- de loy muchachos lo- higo- viajando- en ww carvuaje
muwy inteligente el cual recibiov ordenes de Freddy, y emprendierow
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el viaje; al Ulegar aunav islaw cercanaw al jardivy mivawow el mawr y lay
personas muy amables les agrado-y se fueronw o caminowr por toda lav
islov.

Lo mujer madaw se enterd- del lugar donde se encontrabowv loy
muchachoy loy cuales disfrutaban mucho- de susy vacaciones y
decidid- viajor haciow alld,, junto- covw el Uevabor wwv juego- de magio
el cual constabo de unow vawitow magico, wnw sombrero-y wn conejo- des
peluche loy cuales banv av ser utiligados ew los muchachos, Uegado-
alldy;, lo- encontrs- jugando- e lav avenav y decidid- langaw el acto- de
magio y covwirtiendolosy env conejoy pero- solo- a loy tres hermanos,
Daniela se salvo- puesto- que se encontraba ew el lago. Lo madaw mujer
se mawcho- haciov sw casaw y no- dijo- naday, pawo- el padre de loy ninoy
se empezd- av preocupar al ver que sus hijos no- se habiow comunicado-
lo- cual le causs- unaw depresiow y fuerte dolor de calbega, causdndole
ast sw muerte.

Danielow al verse muy solav y rodeado de tres conejitos decidid
esconderse ew lov selvaw tropical, pero- env unaw noche ellow soid- que loy
conejoy le decian que tejiera unoys sacos con sw cabello-y no- hablawra
durante tresy anos, tres meses y tres dias paraw salvarloy de esav magia,
ellaw lo- higo- ast, unw diav ellav se encontrabo pescando- pavra lav cenav y
mivo- av sw lado- otro- pescador el cual le sovwid-y le r v coco
como- muestrov de afecto; ast vawrios dias se encontrarovnw hastow gue uinv
diav le propuso- matrimonio; paraw ast irse a vivir o lav cindadr y lo- que
efectivaumente ocurid. Al Uegar av lav cindad mivo- o lav malvada
mujer cow sw suegro- el se asusto- pero- continuo- cow lav vidar de
mujer casada, al cabo- de nueve meses tuvo- el primer nino, el cual
desaparecid- unaw tawde; loy guawdaespaldas lo- buscavonw por toda lov
cindad, y no- lo- encontrawow y asv paso- cow el segundo- niio-y el
tercer hijo- que lav parejar tuvo, pero- estr malar mujer estaba exv todo-
esto-y lo- que habia hecho-es encorgarlos con wna madve sustitutow lov
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cuad cuidabor de ellos, pero- lae malow mujer le deciav al esposo- de
Daniela que el loy habiaw vendido- pawow el extranjero- por muicho-
dinero-por lo- cual deberiov ser encerrado ew lav cawcel; Danielaw como-
no-podiav hablar la entregaron av las autoridades y sinv darse cuentor
de que ese diov se cumpliav lov promesay, y los tres sacos de cabello-
estabow listos; loy tres conejos aparecieroivy cado uno- sepuso- s saco-
y se covwirtierow eav seves huwmonos, y ast mismo- hablowow todos tres
incluwyendo- Danielav y contowron al jueyg lo- mala que habia sido-
aquellae mujer, law cual lav encerrawronw all manicomio- por que empesd-
a gritar que ellaw eraw lv reinav de lav cindad enw lav avenida. Danielary
suy hermanoy mirowonw av unaw mujer que troiow unoy tres nNiNos esv
coches esoy evauv loy hijoy de Danielow ella corrid- y loy abrago y
mawrchawronw a casw cow susy hijos, espososy y hermanos loy cuales
trabajoron muwy duro- porow montener av lav fomiiov y seguiv adelante
cow lov vida que lesy esperabo lov cual erav muy Uenaw de éxito; ew
cuanto- v lav malaw mujer termino-locav y viejou.

Amanda Viviona Pantojo Pag

RECUERDCOS AZULES DE INFANCIA...

No- alcangabo loy nueve aios de edad;, cuando mi madie
tomado- de law mano- me Uevaba casi todos Loy dias de lunes av viernes
haciv lv ladvillerar donde trabajabo Jacinto; mi padve; soliaumoy
saliv o lay dieg de low maianar con el alimuergo- muy bienw empacado-
ew lav vianda; siendo- lav preferenciov de papdr awrvocito; papitow guato,
huevitoy platanito-frito-; ademds pavow refrescowr lav jornado duwow des
trabojo- le Uevabamos una imonada muy fria; wego- av las cuatro-de
lo toawrde nuevamente noy disponiomos a Uevarle el cafecito- de leviov
cow dos evwueltos de maiy.
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Que recuerdoy touwv singularves han quedado- dibujados ev estos
hojas otorales que han caido cansadas al humedo prado de
wierno; si.. sonw aiorangas, anorangas que las evoco- como- loy
pasajes mds azuladosy de mi infanciav y como- no- recovdow  estos
paginas teiidas con tintw cobriga de alegriav de unw pasado- que
fue y que hoy yo no- es;, pero- que enww mi espuritw de hombre adulto
permanecen ahi e loy rincones mas reconditos de mi esencia.

Y biew..Lles continuio- contorndo- otrav de tantas reminiscencios
que hanw marcado- miv existencia;, estando- enw quinto- grado la
profesovaw Ifigeniov nos relatabo loy cuentos de Caperucitaw Rojovy de
Blancaw Nieves y otroy tantos; estaw mujer de quierv les hablo-teniaw ojos
pequeioy y largas pestanas risadas, sw piel evaw muy blanca como- lav
nieve y sus cabelloy negros como- el agabache evoww muy lacios y
largosy que cast alcangabon sw fragil cintura. Noy reuniamos ahi
Jjunto- al avrbolito- de manganos ubicado- e el patio- de la escuela y
con atencidw escuchabamos cada unaw de sus palabras emanadas de
sw bocay;, cadar unaw de ellas acawriciabawnw nuestros coragones con suw
teruwe suswrro, como- el beso- calido- de una madyve cuyoy ecos hoy sovw
el canto- que arrulla v misy doy hijoy Jesus y Ramow cuando-al caer
low noche los acuesto- enw sw camitow y les noawvo- casi ov diowio- unaw des
tantas aventuwras que jamas olvidaré.

Ahorvaw Jacinto, mi padre; no trabajo ya ew la ladvillera,
solaumente se dedicow al pedacito- de terreno- que tenemos junto- o lov
casay, stembrov el maiy y la papito; mientros mi madive y Helena, mi
mujercitor se dedicanw v lav criomngor de cuyes y o moler el madg parav
hacer loy erwueltos de queso-y las avepitas para vender ew lav tiendow
y mdy ahora ew estay fechas enw que se awvecinauww lay fiestas de Sav
Pedro- y Sawnv Pablo; donde de Pasto- Uegan muchas personas
interesadas en gogowse lay fiestas y no-les niego- las ventas sovw muy
buenas.
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Mas, mientras megclo- pasado y presente enw mi memorviv no-
dejo- de agradecer el consejo-de lav profesorvaw Ifigeniay, cuando- siendo-
niio- me deciav Jawvierito: -Tw tienes una misiow que cumpliv er este
corregimiento, eres el mejor estudionte, eres de muy buew juicio-y de
iniciativaw pawraw ejercer el lideraggo; sigue estudiondo-y verds que
cuando- cregeasy me dardas la ragow. Y si.. teniar toda lav razon;
evidentemente siendo- nino- me gustabo mucho jugawr cow loy
numeroy y lay letras, erow muwy hdbil pawar solucionaw los problemas
no- solamente de racionamientor matemdtico sino- tambiénw los
problemas cotidianosy mios y de algunoy de mis amigos, pero- lo- que
nuncow Uegue av imaginaw fue el Uegar a ser el covregidor de
Jongovitoy estose lo-debo- v Ifigeniay, que sembrd-enw mi lov semillow des
lv esperangar de saliv adelante avuv sinv tener mucho- dinervo-y es ast
como he estudiado y trabajado toww dwro- que ahorar como- ley
contaba que se aproximeuwv las flestas hago- lo- posible porque cada
vey estas seowv las mejorves y ahorar comprendo- lo- que deciav e v
almanaque que habia e lav escuela que deciow asi:

"Todo- lo-que tw coragdw desee conanhelosy vehementes alcangar;
debes emprenderlo-ya con entusiasmo-y buew juicio; emprender el
buen juicio- requiere cominoar e ineaw rectow con trabajo-y
honra...adelante Colombiano:..”

Margarita Luciav Asmaga Meneses
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AMIGOS DIFERENTES

Estaba el lobo- durmiendo la siesta bajo- wnw drbol y wnoy
ratoncilloy trawiesos y juguetones que pasaboaw por ally, al verle
dormido-se le subierow por encimav sivv el menor respeto-empegaronw o
Jugaw, escondiendose enw sw lawgas orejos y saltondo-entre sus patos.

Pero- tanto- alborotowron, que el lobo- acabd despertandose; y como- ey
sabidor que cuando  alguien ésta  dwmiendo  la  siesto
tranquilamente y lo- despierton, lo- mds probable es que se ponga des
mal huwmor.

tl lobo lango- wnaw alladar terrible y loy pobres ratones huwyerow
aterrados, pero- conw unw rapido- movimiento- de sw poderosa gawrva, lav
fleraw atraps- ol mas pequeino-de ellos y lo- mivd- cow expresicoww fero:

No- me hagas daio- suplics el ratoncito; - seré tw amigo-y si algunow
vey estos env peligro- te ayudaré. Al lobo- le higo- tantaw graciov o lo-
conmovid- tanto- que lo- soltd-  jaquel diminuto- ratoncito- le ofreciov
ayuda o él; el rey de las praderas!

Estv bien, valiente-dijo- el lobo- riendose- siempre es bueno- tener wv
aliado-tow fuerte como-ti.

Poco- después el lobo- cays e lay redes de unos cagadores y por mds
que se debatic- y forcejed; no-pudo- soltarse, ya ser daba por vencido;
cuando- de repente; por alli pasd el ratoncito- que rays cow sus
afilados dientes el nudo-de lov red y el lobo-pudo- escapowr de aquellos
hombres.

Desde allv estoy doy amigosy auwnque de diferente especie compartes
sus alimentos; y lo- mdy importante se cuidavw entre st.

Mawriav Sofiaw Ceballos Reinav
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TEXTOS DEFINITIVOS QUE CONSTITUYEN LA ANTOLOGIA LI TERARIA:
JONGOVITO TIERRA DE ENSUENOS, LUZ SOMBRA Y REALIDAD

LA MARIPOSA Y LA NINA

Desde hace mucho- tiempo- existierow las mawiposas y estas siempre
haw encerrado- cosas muy bonitas y extranas;, por ejemplo- hoy
mawiposas escarchadas, doradas, plateadas, como- el color del arco-
wis, e incluso- las hay de ww solo- color, y en relacidw av estos iltimas
puede decirse que no- existerv diferencias entre polillas y mowiposas;
las polillasy nacievon despues pero- desafortunadamente... ;por qué
decimoy eso? Bueno-.. antes de que existieroan las mariposas polillas,
las mowiposas viviewv muwy bieny no- quiero- decir cow esto- que lay
polillas hicieronw daio-av las mawiposas; sino- que nacierovw después de
estas. A continumaciow les explicare esto- o través de este cuento-

Habiaw unaw niiav muwy bonitay, inteligente y tierna, enw lov escuelow
nadie la queriov , niv teniav amigos sinv embarvgo- esto- o el no- le
importaba; no- les teruar miedo- v loy animales, porque sabiav que no-
le hawrtowv daio; ast que estoy fuerow sus Unicos amigos ev especial
las mowiposas, ellas le hicierovw descubriv lav tierraw de las mowiposas;,
aquel lugar eraw hermoso; todas lav ivwitabownw v comer manjores de
polen que erauww muy ricos, pero- las mawiposas o cambio- de esto- le
dijeron que no-podiav contowr av nadie de lav existenciow de ese hermoso-
lugar, entonces law niiiaw prometic- que no- contawriaw nada v nadie.

Hastow que unaw vegy v nio- Uamado- Bryouw lav siguid- mientras el
o o visitow av susy amigas las mowiposas, Bryowv al Uegowr hasto el
lugor observs- av lag bellay mawiposas; y fue ast como- tomd cenigow
para echarles y daviawlas entonces las mawiposas se covwirtierow
desde ahw ew polillas; pero- no- por esto- dejavow de ser hermosas. Lo
niiaw al ver esto- prometid- cuidow o lay mawiposas de alguien que les

152



quisiera hacer dano-y de ww fuerte grito saco corvriendo- de alli al
nino; no- queriv permitir que les siguieranw haciendo- daio- y
entonces decidic- Uevarselasy o sw casa donde teniav wv  hermoso-
cuowto y unav inda soteaw y entonces al Uegoar les dijo: aqui estowdn
mas seguras, cov el tiempo- poco- v poco- fulerow reproduciéndose mas
y mas, hasto que uw diov le dijeronw que ya no- alcangaboanv enw lav
pequesiov sotea, entonces lav niiow como- evar nmuy listow les teniow una
sorpresa; se trataba de un lugow donde nadie lay ibow v molestow, unv
paraiso- donde estawrionv muwy bien; ademds juro- seguiv cuidando- y
protegiendo- de ellas por siempre. Las mariposas agradecievovw por lo-
que estaba haciendo; pero- la niia seguiav indignada por lo- que el
nino-les higo- v sus amigas las mawiposas; por lo- que un diaw les dijo-
a todos e la escuela lo- siguiente: Lo natuwralezar hav dado- mucho-y
nadie tiene derecho- o hacerle dano; esto- erav como- s alguierv les
dierow un obsequio- muy bonito- en palabras lo- que les tocd- el coragdw
a todoy los que lo escuchabow y decidierow cuidaw por siempre av lov
natwralega, apreciando-el regalo-que nos dio-Dios a todoy nosotros.
Cuidemoy law natuwralegaw y seremos felices por siempre:..

Ingrid Giovarwna Arciniegas Pasg

MI CORREGIMIENTO DE JONGOVITO Y SUS FESTIVIDADES

tstv es lo historiov de wunw covregimientor muwy lejaono- Uamado
Jongovito; la gente es muwy amable y trabajadora; se dedicoanw a
trabajor ew lay ladvilleras; la agriclbura, pevo- también celebran
lay flestos patronales env honov o nuestros patrones Sauv Pedro-y Sawv
Pablo; loy dias que celebrawv sonw losy dias veintiocho; veintinuteve,
treintov y treintow y uno-de junio; el diav veintiocho- se celebraw lav final
de microfutbol y atletismo, el diav veintinueve saconv av loy Santos o
lov procesionw organigado por el gremio- de motoristas que comienzgow
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del bawrio-Niga de la cindad de Pasto-y termina exv el corregimiento-
de Jongovito-

Al div siguiente se armoww loy castiloy conw guaguas de pan, se
inclwyenv caonaustas de frutas y enw las joudas los cuyes y conejos vivos;
Las guaguas de pav tienew diferente tamano-y sow elaboradas ev
base de hawinaw y se las decorar como- muiiecas, lnego- se les colocar unv
nombre o cada wna. Ademdas se organiga comparsas de ninoy y
adultos que se presentoun ev diferentes sitios de low plaga.

tl diav treintr y uno-  se finaligounv lay flestas con el remate de
orquestos de diferentes sitios y el mismo-diav se hace lav repawticiow de
loy costilloy de frutas y guaguas de pan; esto- se realizo de lov
siguiente manerai. Lav personaw que saco unaw guaguaw de pawv al otro-
aio- devuelve el doble y ast con las demads cosas del castillo; pues ast
terminou nuestros flestos, las flestos de mi covregimiento-

Johw Estiven Benawides

EL CABALLO, EL GORRION Y EL PERRO

Debajo- de un drbol estaba el caballo- comiendo; cuando- wnw gorridw
le dice desde lejos tw tienes mucha comida me regalas uv poco? Y el
caballo- le responde: puedes comer conw migo dentro- de esto vasijou
hay lo- suficiente.

Gracias trino- - el gorridw sinw temor y sin temav se higo- cercaw del
caballo- paraw comer como- st fueraw dos hermanitos. Vino- el veranos,
unw div Uegawronw miles de abejas que se pasarow por encima del
caballo- conw ganas de picarlo; pero- el gorridw se aparecid- y cow
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agradecimiento- y carino- le espanto- las abejas ast ningunaw de esas
volvid- acercarse al caballo-

Después el govriow estaba muwy preocupado; por que habianw Uegado-
unoy 030y que erouv muwy malos y evwidiosos, pues;, o elloy nadie loy
queriv loy demds animales comentabonw que eww el bosque estoy
estabon insoportables puesto- que los demds animales les quitaboan sw
comida; yo habioww pasado; dos meses y todos los del bosque estabow
aburridos; wv diav el caballo- y el gorricw estabon hablando- que loy
030y evav insoportables paraw todos loy animales, estos se dierow
cuentw yow que estabown espiando- tras de unos arboles, loy osos se
reunierow y planearow atacar o todo- lo- que veniov av sw paso- pero
entre tantos 030y habiow uw oso- bueno- que insistiow que por fovor no-
atacaroanw al caballo v v sw amigo- cuando- ibonv atacar o sy
victimas escucharvonw uw sonido- pero- persabowv que no- erov nadow
cuando- de esa nadaw salid- wv tigre soltondo- sobre aquellos osos estoy
sintierovw mucho- miedo-y se escondieron, mas tawde loy animales se
enfrentowon cow el tigre pero- sinv embargo ninguno- lo- vencid
entonces fueronw a buscawr al caballo- pero- este sintid- mucho- miedo-y
grito- auxilio- un tigre me quiere matow, al escuchow esto-el oso-bueno-
salic- v defender al caballo; por que el tigre le queriav hacer wuicho-
dano-

De repente se escuchavow los ladvidos de ww perrvo-y entre medio- de
sus ladridoy deciav jque esto pasando-aquid EL tigre dijo- aqui no-estov
pasando- nada, mejor vete, s no- quieres que yo-te lastime yo- soy el
animal may fuerte el pervo- le respondid; jquien eres tw parar que
digas que eres el animal mas fuerte! Como me dijiste tw no- eres
nadie para que me insudtes de esav manerar pero; por que le estas
haciendo- davio- al caballo- sv el no- te ha hecho- nada,, el caballo- le
dice mejor vete yo que te puede hacer mucho- daio-y no- me gustowriov
que te lastimen por mio culpa; el pervo- ante tal hecho- se queda ahi y
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solo- dice tw mereces vivir ya que hay sido- wv amigo- bueno-y nunca
has hecho- daio- v nadie.

tl tigre enfurecido- cow lo- que el pervo- habiow dicho- lo- coge entre sus
dientes y lo- aprietaw muwy fuerte el perro- no- soportaw tal atropello- y
muere, todoy loy animales se ponenw muwy triste ew ese momento- y
corrvenw v awisawrle al gorrion, el al enterarse de eso- se pone triste yo
que lo- considerabar sw mejor amigo-y decide ir haciow el lugow del
crimeny, yoo Uegado alld Uorar mucho- que haustow el tigre se contagiov
de esa tristega entonces este empieza v Uovawr avrepintiéndose del
ervor que habia cometido y juraw ante todoy loy animales no- volver
hacer cosas malas sobre todo herir av loy demds que lo- rodeaban
como- loy animales eran tanw buenos lo- perdonarov pero-eso- sio con lav
condicidw que debiav portorse bievw pawaw tratowlo- mejor, mas después
pasado- el tiempo- el tigre haciow buenas obras cow loy suwyos hasto
Uego- av ser wwv Uider del bosque y siempre conw buenas intenciones
para sw habitat; enw cuoanto- av los demds animales fuerov felices al
no-presentowrse problemas entre ellos.

Johana Fernanda Nichoy

EL CARRO DE LA OTRA VIDA

Habiow unav veg, unaw seiiorar Uamada Mawielow que estabov esperando-
a sw hijo- Pancracio- que salieraw de unav discotecow de Jongovito, yo
stendo- muy tawrde y altas horas de lov noche, lov seiora Mawielaw des sw
casav montaba guawrdiow por law ventana, de repente mivo- uwnw cawrro-
que saliav del cementerio- el cual quedabar al frente de sw morada
con wv aire funebre y miedoso- del carro- saliowv cuakro- seiores que
cargabon wnv atoudd, atrds, ba uw senor que tiraba del carro- huesos
y el camino pareciv unav procesion entonces del ataund salid- wwv
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senor palido- y flaco- cow ojoy rojos erav el mismo- diablo; la seriovaw
mirando- desde sw ventona no- soporto-ver eso-y se desmayo-

Loy que se enterarovw de esto- asegurabon que erav el demonio- o- unav
bestiow que se habia aparecido- eww dicho- covregimiento; enw cuanto- o
doia Mawrielo no-le dio- mas permiso- o sw hijo- de saliv evv las noches
ya que quedo- cov el temor desde que miro-esas cosas.

Williamw Fernando- Muiog Montinches

LA TIERRA DE LAS FLORES

Habiow unav vesg, unas floves muy bonitas, un niio- ibaw corviendo-y vio-
esas floves tov hermosas y quiso- arrancer unas cuantos poro
Uevawselas o sw madre; y ast fue al Uegowr o sw casaw s mamd se puso-
muwy contentw al ver esas hermosuras; el nino- cada div que pasaba
por ahw las seguiow arvancando- hasto que unw diov v hombre le dijo:
no- las arranques mas por que;, aqui es lav tierrar de las floves; el nivio-
se sonwojo-y no- sabiow que hacer por eso- no-las volvié- awrvancor.

En uwna noche de lunav el niio- se escapo-de s casa fue av lav espesurar
del bosque pavaw contemplar las floves; sinv embargo; se las volvic-
Uevar v sw mamav pero- sw mamav le dijo- ;de donde cogiste estas
floves? Y el contesto de por ahi; entonces sw madre lo- empiezaw av
acovsejor cow ternrar y le dice miraw hijo- mio; no- awranques las
floves ya que son bonitos pues ellas adornaw lov tierray, el nino- se dio-
cuentow del mal que estabar haciendo-y decidié- sembrow las floves por
lo- cuald todas lay maiianas se levantabow av echawles mucho agua, les
hablaba conw mucho- cawino-y ast estas floves fueronw creciendo- hastow
que se formo- lav tievraw de las floves; el niio- se higo- v hombre y
enseno-av muchos ninos a cuidor law natwralego

Williamw Fernando- Muiog Montinches
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EL ESPIRITU DEL DUENDE

Erase unav veg, wv seior Uamado-Juanw Gango- que viviaw ew Jongovito-
y teniay, que traer por law tawrde unaw yuntow de bueyes; pasando- por lav
quebrada de repente escucho- una melodiow que av medida que se ibav
acercondo- se escuchabo mas; el hombre se quedo- quieto- escuchando-
aquella melodiov le Uamaba mucho- v atencion ya que loy sonidos
evawv de unaw flator y unw taumbor y el que tocabo evor uwnw seior bojito
que vestiov con ruanav y unw sombrero- grande que le tapaba todo; el
entonces, penso- creo- que es el duende el ew ese momento- se desmallo-
y al otro- diav desperts- env unaw casow de v vecino- sinv saber como

MORALEJA: no- debemos pasar soloy ew las tawdes por las quebradas
n sitios solidos ya que esto- se presto paraw v mal aive.

Angie Fuertes

EL PERRO Y EL NINO IFIGENIO

Erase unaw veg, env unav tiendar de mascotas y se estaba vendiendo- el
wltimo- perrvo; pero- nadie lo- comprabay, unw diav ibov pasando- i nino-
Uamado- Ifigenio- que le gustaba mucho-loy animales y entre ellos loy
pervoy le insistic- a sw mamd que lo-comprawaw

mientros tonto- el se ibov acomodarle unaw casow el perro- se echo-en lav
adfombra y se quedo- profundamente dormido, al diav siguiente; lo-
sacaronw av pasear o wv bosque que teniav muchos arboles, en el
CAUMINO- & encontraron unaw cascadar y se pusieronw av descansouw unv
rato; como- el perrvo-erav touv inquieto- puso- mal sus patas y se cayo- al
aguay, entonces Ifigenio- conw uw lago- intentaba sacowlo- de alle pero-
no- podic; preciso- e eses momento- aparecid- unw hombre que conocia
dicho-bosque y le ayudo- o salvar sw perrvo; mas tawrde Uego- sw madre

158



y le conto- lo- que habiov sucedido; pero- el pervo- se habiow lastimado
toanto- que av medida que fueronw pasando- loy dias el perrito- no- comiav
hasto que wv diov muwid; Ifigenio- se puso- muy triste todos los dias y
las noches se pasaba pervsando- ew el pervo- hastow que wv dicv decidid
r o lo ttenda de mascotas y se compro- otro- perrvo- y ast pudo-
olvidarse de sw anterior mascotu.

Angie Fuertey
EL PATO Y LA TORTUGA

Habiow unav veg, wv pato- que estabar env uwv lago- unaw tortugor se le
acerco-y lo- saludo- este le correspondid; law tortuga le propuso- ser sw
amigo yo que Loy dos se encontraban nadando- env el mismo- lugow y
ast fue naciendo- sw amistad, como- ademds o elloy les gustabo el
bosque decidievonw ir o jugowr alldv les encantabar awrancor floves;
mivaw como- lasy mawiposas saltabon de flor w flor chupando- el
néctowr e las noches mirabouwv lay estrellas haciow figuras con ellas e
imaginaboww como- seriv el universo- y al amanecer les atraiow lov
salida del sol, pues erow el momento de desayunar, ellos se subitown ov
loy awboles o coger manganas, bananos pawaw comer.

Un div el pato- jugando- v lay escondidas se perdid- ew el bosque lav
tortugow lo- busco- por todo- lado- pero- fue it habiow desaparecidos
yo rendidov lav tortugar v diav decidis- ir ov paseowr hastw lo- mas
profundo- de aquel bosque ella se puso- muy sentimental al recovdor
a sw amigo; se le acerco-unwvjaguor y le pregunto- ;que te pasa? Tl les
contesto: ey por miv amigo- el pato- que se me extrawvid; el jaguar se
empiegav ov relr y le comentow que el pato- se estv alojondo- e sw
guawida yo que habiaw tenido- uww accidente y este lo- habio sadlvado;
ew ese momento- lav tortuguitor pego- i brinco-y se sinkid- muy felig y
fue ol cuevar donde se encontiraba sw amigo- sanaw y salvo- al Uegowr
lo- abrago- con fuerzow y desde aquel momento- decidieronw nunco mas
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separvarse puesto- que los dos erawv el uno-paraw el otro, pues el jaguowr
también fue wnv miembro- mas parow estow hermoso amistad

Angela Achicanoy
LA FIESTA Y EL BILLETE

Esta historio sucede cuando- auun seior Uamado- Arturo; inwitowonw av
wv matrimonio- enw el cual dabow mucho- aguawrdiente el seior tomo-
mucho- de ese licor, como- el teniav bastontes billetes saco- uno- y lo-
puso- ew lav mesaw y observo- que el billete le empeszd- av hablar, el se
asusto- demasiado- mientras el billete le deciav: que vallaw v comprow
mas aguowrdiente, pero- este seior se encontraba asustado y mejor
decidid- guawdow el dinero; cuando- Arturo- ibow caminando- porv unow
calle solidov y oscurar env medio- de la noche no- mivaba nada por lo-
que se trobezd conw unav piedvar rompiendose ast el bolsillo- del
pantalén, ast loy billetes cayeron al suelo- empeszd- av recoger uno- av
uno- cow lav intencidn de recuperawr sw platica, cuando- recoge el
wltimo- billete este le empiegza av hablar, entonces Artuwro- le preguntow
¢por que me hablas? EL billete le responde: st yo- no-estoy hablando-es
tw imaginacion!, al escuchar estas palabrasy Arturo- reacciono-y ya
mivo- que el billete no- le hablaba sino- que erar wnw seior diciéndole
quela fiestow se habiow terminado y que se fuera, dado el caso- del
seior que le gustaba beber demasiado- se estaba volviendo- loco-hasto
el punto- de ver cosas, que se representabouv av especies de suenos que
lv violenciavw ante varias situacidw por eso- unv diov e sw borrachero
se le aparecid- unav senorar que le deciav que el aguardiente ba av
acabar cow sw vida y que lo- dejorav este le higo- caso- no- volviendo- av
ingerir bebidas alcohdlicas ast ya hov pasado- ww largo- tiempo- el se
empezds a recuperowr al igual que sw fomiiov se volvierow o
reencontrow siempre comw unoy bienos consejos que nmuncar aprendary
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el mal ejemplo- que el les dio;, haciendo caso- o este Uamado- el seior
Artuwro- vivié- muwy felig cow sw esposavy sus hijos.

Jessicaw LigbethvArce Robles

EL JARDIN

Les cuento- que; wv seior que ibow por lav calle cuando- vio- unas floves
muy bonitas y le dio- ganas de cortow esas floves entonces enw sw
mente pensd-en ir o s casov av traer una tijeras paraw corvtowr aquellos
floves y asi fue lag corto; al otro- diav el seior ibow pasando-por alli, no-
se podiriav entender lo- que habia pasado- puesto- que las floves ya lay
habiov cortado la noche anterior, decidid- ir esav noche acabor cow
dichay floves cuando- de repente se le apavecid- unv nino-y le dijo- que
no- acabarar cow ese jordin por que destruiriav lov naturaleza, estov
hombre como- erav de esperarse lo- empujo- all nino- haciéndolo- caer y
ast awranco- lay floves, como- habia un hueco- en medio- de ese jowdin
eil hombre cayo- por adw, donde fue prisionero- de una hechiceraw y
erav obligado o muchas cosas que tenioawv que ver cow el mundo- de
las tinieblas; siempre intento- salir pero- no- podiav puesto- que sw
maldad no- lo- dejaba escapar, pero- unw diav lav brjou salid- v paseor
por las calles y el seior se quedo- solo- entonces comengd o gritowr
jouniio! Y precisamente el nino- aparece y lo- rescato de ese lugowr
horrible; pero- el esfuerzo- fue enw vano- ya que esav bruja Uego- lo- mas
rapido-que pudo-y se lo-volvid- o Uevar otrav ves:.

El nifo- se reiv mucho- de lo- que habiow pasado- aquel diay, escucho-
wna vog y erow unaw padlmerar lov que le hablabo diciéndole: no-te rios
demasiado- sino- quieres que te pase lo- mismo; el muy asustado- le
higo- caso; lwego- de una larga chawlow estoy dos se hicierow amigos,
desde ese entonces todas las tawrdes el nivio- ibav v jugor al jordive con
lv palmerar se le subio hastow lav puntav y ast pasaron vawios dias,
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hastow que unv diav el nino- crecid-y you no-le gustabowy los juegos; por lo-
que lo palimera empezd- av quedor sola y ww diav lo- mivo- pasor y le
pregunto- por que yo no- juegas conmigo? y el le respondid- yo estoy
graonde parav jugawr contigo- pero- siempre te Uevawre e lo- may
profundo-de mi ser amiga.

J‘ ’Fi M v ! !
LA VIEJA DE LA QUEBRADA

v wwv bosque se encontrabar unav viejaw megquina 'y e lav cabegav
Uevabow unow conastow lov cuad conteriar unas guaguas de pany, ellow ses
apareciv ew lasy noches oscurasy y nubladas conw la intencion de
decidié- ir  al bosque enw buscaw de unay fresas, de repente de una
sequiav salid- unaw mujer hovrible que teniov unov cowar palidar y unoy
dientes grandes estow mujer les quitabar el corazonw y sus cuerpos loy
awrvojabar haciav lav orillov de lav sequiay, el niio- empeg - av covrer pero-
le fue inuttl por que estow viejow lo- alcango; conw wnw truco- le ofrecid
unas guaguas de pan, como-eraw de esperance el niio- de hambriento-
que se encontrabo le recibic- o medida que b comiendo- lar mujer
b atrapando- sw alma hastar tal punto- que yo erav de ellay, lav viejou
se metio- e el cuerpo- de aquel nino- cow lav intencidw de ir o hacer
dano v lav gente del pueblo; toda la gente se admivabo de ver el
comportamiento- de aquel individuwo- siempre se pasabar los dias evv
las panaderios robando el paww y comiendose la crema de los
pasteles, ante tal hecho- uwn caumpesino- que sabiov sobre las fuerzas del
mal se dabo cuentww de lo- que estabo pasando-y decidic- interceder
ante tal maleficio; este sembrvd-en el medio- del bosque una mata de
fresas queriendo- ast sacowle el espiritw de lav viejao cuondo- el nino-
b pasando- por ahis se dio- cuentow de esas ricay fresas y empeszd v
comer al ingeriv uno solow fresa lav viejow empeg - av saliv y sw espirit
se devolvié- av lv quebradar de donde nuncaw debiov saliv; el caumpesino
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le higo- un hechigo- paraw que estow vieja nuncaw salgar av ser dano-y ses
quede internada e sw quebrada evw cuanto- al niio- goloso- volvid- av
swpueblo- sivv saber lo-que habio sucedido

Jefferson Andrés Montinches Jojow

CAROLINA Y SUS MARIPOSAS

Unav famiiov teniv unov i muy alajitor lamado Cawvolinay,  sw
papa siempre lavw mandaba o lav huertaw av traer hovtalizas como-
repollos; acelga, zanahorios entre otros; wnw diov law niiaw teniav que ir
v recoger como- de costumbre estas verduwras y se le hizo- muy tarde y
el se fue, ya env lav huertow le cogid lae noche y ellav se encontrabov
muy aswstada, sus padres no-la encontrabowv you que lav noche estaba
muwy oscuran. Al otro- div sw padres decidievonw ir o buscarla, pero-
Carolina se encontraba env unav casar muy bonitww y de ahi salid- unav
senorar y le pregunto- el nombre ellav le contesto- que se Uaumaba
cawvolinw estow servorvar lav wwito- al bosque, pero-al saliv de lo casaw ses
dio- cuentow de que rondaboanw muchas mariposas blancas, negras y
de coloves wnaw de ellas se puso- en sw mano- lwego-de unaw env unaw
fueron cubriendo- suiv cuerpo- y estas la Uevaronw haciav donde sus
padres estabon, desde ese dia todas lay mariposas lo vigitaban
stempre cow lav infencidw de jugar y colgor de ellas, al ver que lay
mawiposas banw a cada rato- v sw casa Cavrolina las encerrs- en unw
frasco- para ast poder tenerlas cevcaw de ellay, pasado- unoy dias estos
mowiposas murierowy después se hicierovw polvo- el cual fue awvojado-
al viento-y nunca mas se volvid-av ver lasy mawiposas.

Maritzo Midena Maigual Ipioales
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EL LLANTO DEL MAIZ

Me conto- mio mamar que av ellaw unav vege le habio contado- el papar que
wv seior trabajabar con unaw ywndkow des bueyes, cuando- de pronto-
escuchd el Uanto- de unw niio- y el seior mind pawar todo- lado- y no-
miraba nada, entonces siguic-trabajando, cuando- otrav vesg escuchd-
el Uanto-y dijo: No-aguanto- mas voy av ver que es. Cuando- de pronto-
escuchd- el Uanto- mas cercav de él entonces mivo- v lav tiervrow y
encontrd- que habiav sido- wnv maig que estabar tirado- evv el suelo- sinv
nadie que lo-ayudoara. De pronto-el seiior lo-levants-y se dio- cuento
que evav el maicito: Desde aquel entonces mi abuelo- dice que no-
debemos votowr al suelo- ningtuv granito-

Alejandra Criollo-
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