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RESUMEN 

 

La Competencia Argumentativa Escrita, en la actualidad, cobra vital importancia, 

pues es a través de la argumentación, que el ser humano da a conocer sus ideas, 

sentimientos y expresiones; de igual forma sirve de estandarte para trabajar procesos 

de pensamiento, en los cuales se destacan habilidades escritas que son la base para 

formar ciudadanos críticos y reflexivos, que logren plantear opiniones claras en 

cualquier contexto social. 

De esta manera, en el contexto escolar, se ve la necesidad de trabajar esta 

competencia a profundidad, para ello, en la presente tesis, se trabajaron los 

Imaginarios Sociales, como fundamento para que los estudiantes logren producir textos 

argumentativos escritos, puesto que Sapuyes es una tierra rica en cultura, costumbres 

y tradición oral, lo cual permitió que los alumnos conocieran un poco más de su región 

y así lograron plasmar sus historias en una revista local, que se presentará en la 

Institución Educativa Agropecuaria La Floresta, como un insumo del trabajo colectivo 

entre educación y cultura. 

 

Palabras clave: Competencia Argumentativa Escrita, Imaginarios Sociales, 

tradición oral, cultura. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  
 

ABSTRACT 

 

Argumentative Writing Competition, at present, is of vital importance as it is 

through the argument that humans disclosed their ideas, feelings and expressions; 

likewise serves banner to work thinking processes in which writing skills that are the 

basis to form critical and reflective citizens who pose achieve clear opinions in any 

social context are highlighted. 

Thus, in the school context, is the need to work this competition depth to it, in this 

thesis, the Social Imaginary were worked, as a foundation for students to achieve 

produce written argumentative texts, since Sapuyes is a land rich in culture, customs 

and oral tradition, allowing students to learn a little more of their region and thus 

managed to capture their stories in a local magazine, which will be presented at the 

Educational Institution Agropecuaria La Floresta, as an input collective work between 

education and culture. 

 

Keywords: Argumentative Writing Competition, Social Imaginary, oral tradition, 

culture 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  
 

INTRODUCCIÓN 

 

De acuerdo con los lineamientos Curriculares del área de Lengua Castellana, los 

cuales contemplan en su haber las habilidades comunicativas del ser humano: leer, 

escribir, hablar y escuchar, destrezas que buscan el desarrollo de los procesos 

comunicativos de los estudiantes, logran  que los actores desplieguen este tipo de 

destrezas en la escuela, a través de una serie de competencias las cuales buscan la 

comprensión del lenguaje y las implicaciones que estas tienen en los actos reales de 

comunicación.   

En los lineamientos se plantean diversas competencias que los estudiantes 

deben conocer y trabajar dentro y fuera del aula de aprendizaje, sin embargo en la tesis 

planteada, se tiene como referente la competencia textual, la cual se encarga de 

estructurar el texto, imprimiendo en él coherencia y cohesión  

De acuerdo con lo anterior, la presente propuesta logra articular la Competencia 

Argumentativa Escrita con los Imaginarios Sociales del Municipio de Sapuyes, 

trabajando en conjunto estos dos aspectos, para que los estudiantes de la Institución 

Educativa Agropecuaria La Floresta, a partir de sus pre saberes, desarrollen el gusto 

por la escritura, pues aunque conocen su región, lograron indagar aún más acerca de 

sus costumbres y tradiciones. 

Los estudiantes realizaron una serie de talleres, en los cuales al inicio del proceso se 

evidenciaron una serie de errores, que con el tiempo se convirtieron en la producción te 

textos argumentativos escritos, basados en el lenguaje tradicional y cultura de su 

región. 

El presente trabajo contiene 7 capítulos, en el primero se contempla el marco general 

de la investigación en donde se encuentra el problema y la importancia de tratarlo en el 

aula de clase; el capítulo 2 refiere el contexto donde se realiza la investigación, el 

número 3 hace referencia al marco referencial que contempla los antecedentes, el 

marco teórico y el marco legal que sustentan la investigación. El capítulo 4 refiere el 

diseño metodológico de la investigación; en el capítulo 5 se presenta el análisis e 



  
 

interpretación de la información donde se hacen reflexiones respecto a los objetos de 

investigación.  Los capítulos 6 y 7 relacionan conclusiones y recomendaciones 

respectivamente, para que el trabajo sea tomado en cuenta dentro de las 

investigaciones que se adelantan en relación con la CAE. 
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1.MARCO GENERAL DE LA INVESTIGACIÓN 

 

1.1 Tema 

 

Producción de textos argumentativos escritos a partir de las prácticas 

consuetudinarias del municipio de Sapuyes 

 

1.2 Título 

 

Incidencia de los imaginarios sociales en la CAE1en los estudiantes2de undécimo 

grado de la Institución Educativa Agropecuaria La Floresta del Municipio de Sapuyes, 

año 2014 

 

1.3 Planteamiento y formulación del problema 

 

¿Cómo inciden los imaginarios sociales en el desarrollo de la CAE en los estudiantes 

de undécimo grado de la Institución Educativa Agropecuaria La Floresta del Municipio 

de Sapuyes? 

 

Descripción del problema 

Las transformaciones socioculturales, económicas y tecnológicas de los últimos años 

han generado una nueva visión educativa que compromete a las instituciones y a 

quienes las conforman para que la práctica educativa se lleve a cabo  bajo una 

concepción constructivista de la educación; la cual,  propone un paradigma en donde el 

proceso de enseñanza se percibe y se lleva a cabo como un proceso dinámico, 

participativo e interactivo, de modo que el conocimiento sea una auténtica construcción 

operada por la persona que aprende; así, el interés se orienta  a motivar a los 

estudiantes para que participen activamente en su desarrollo, logrando que él mismo 

                                                           
1
 En adelante CAE 

2
 En esta investigación se utiliza el masculino plural incluyendo al sexo femenino y masculino, para agilizar la   

lectura. 
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sea el constructor de su propio aprendizaje y desarrolle una visión crítica de la realidad, 

que le permita en el futuro ser gestor de cambios ante los problemas que caracterizan 

su entorno.   

En este contexto, el Ministerio de Educación Nacional en Colombia ha planteado 

como desafío, desarrollar una formación que privilegie el razonamiento lógico, la 

argumentación, la experimentación, el uso y organización de la información y la 

apropiación del lenguaje, de la ciencia y la tecnología, con énfasis en una formación 

por competencias, entendidas como “el conjunto de conocimientos, destrezas y 

actitudes esenciales para que todos los individuos puedan tener una vida plena como 

miembros activos de la sociedad”, siendo éstas el eje articulador del proceso educativo.   

En razón a la importancia que representa para los estudiantes y para la sociedad 

una formación basada en competencias, surge el interés por realizar un proyecto 

Investigativo en la Institución Educativa Agropecuaria La Floresta del municipio de 

Sapuyes, Departamento de Nariño, entidad donde se ha observado las dificultades que 

experimentan los estudiantes de décimo y undécimo grado en lo concerniente a la 

CAE, observado en la falta de interés hacia la producción escrita, carencia de 

capacidad analítica y reflexiva, escases argumentativa, falta de precisión, dificultad en 

la coherencia y cohesión de lo que escribe y débil aportación personal.  

Uno de los aspectos que llama la atención y está asociado a las dificultades en la 

comunicación escrita por parte de los estudiantes, se puede atribuir a los métodos 

utilizados en el aula, direccionados por un enfoque tradicional centrado en el criterio 

docente, que ha limitado la participación activa del estudiante en su propio aprendizaje, 

convirtiéndolo en un sujeto pasivo. Específicamente, en lo concerniente al desarrollo de 

la CAE, no se evidencian avances significativos en los estudiantes, es así que los 

temas sobres los cuales se exigía la elaboración escrita eran previamente 

seleccionados por el docente, limitando la iniciativa y capacidad creativa de los 

educandos, quienes tenían sus propios intereses; esta situación ha desmotivado y 

limitado el desarrollo de habilidades en la producción escrita, limitándose únicamente a 

dar cumplimiento a una actividad académica.   
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En consecuencia, los estudiantes de décimo y undécimo grado expresan desinterés 

al momento de elaborar un escrito, ya sea un ensayo, una narración, o un discurso, de 

tal manera que este ejercicio genera unas producciones que se caracterizan por su 

débil argumentación, mala redacción, no hay claridad ni coherencia, se aprecia 

repetición de términos y uso limitado de léxico, no utilizan los signos de puntuación 

adecuados para una correcta comprensión del tema y en su elaboración mezclan 

mayúsculas, minúsculas y abreviaturas, sin tener presente cuando es necesario 

utilizarlas en determinadas palabras. Además,  exponen sus ideas de forma aislada, no 

elaboran un plan previo ni se plantean algún objetivo sobre lo que escriben, por tanto 

no se apropian del tema y no aportan ninguna apreciación crítica en su contenido. 

De igual manera, en el aula  de  clase  se logra identificar actitudes  negativas  

cuando se les pide a los estudiantes que argumenten de manera adecuada una 

respuesta, muchos de ellos no tienen un referente teórico de lo que significa la palabra 

argumentación, no comprenden que en este tipo de respuesta es necesario ubicar una 

posición personal y brindar un punto de vista objetivo ante una situación, explicando el 

por qué de su opinión. 

Los aspectos  anteriormente mencionados, permiten comprender las deficiencias de 

la comunicación escrita de los estudiantes de décimo y undécimo grado y su incidencia 

en el aprendizaje, puesto que esto impacta en el desarrollo de otras competencias que 

son determinantes en la calidad de su proceso de formación. De hecho, esto ha 

limitado el desarrollo de un pensamiento crítico y reflexivo, la generación de nuevos 

conocimientos, e igualmente impide una mayor participación e  interacción 

comunicativa con sus pares, docentes y el contexto en general, afectando su desarrollo 

cognitivo, personal y social. 

Desde esta perspectiva, el aprendizaje y desarrollo de la CAE no puede orientarse a 

impartir un conjunto de normas y reglas para escribir correctamente, es necesario 

brindar la oportunidad al estudiante para que explore  su imaginación, seleccione los 

temas o ideas que despiertan su interés, planee su contenido y fije los objetivos que 

pretende alcanzar con base en lo que desea conocer, o transmitir, tomando conciencia 

de la realidad y del interés que pueda despertar en quienes leen su producción, para lo 
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cual deberá previamente estructurar el texto y adecuarlo a los requerimientos del 

contexto. 

Partiendo de lo anterior, en la Institución Educativa Agropecuaria La Floresta, se 

determinó que no existe una estrategia didáctica pertinente para las necesidades de la 

Institución frente al desarrollo de la CAE; por lo cual, se pretende trabajarla con los 

estudiantes de décimo y undécimo grado a partir de los imaginarios sociales, existiendo 

la oportunidad para conocer a fondo el entorno en el cual se desenvuelven, siendo de 

gran importancia para comunicar sus ideas, puntos de vista, opiniones y de esta 

manera lograr aprendizajes significativos que enriquecen el proceso de enseñanza 

aprendizaje. 

Preguntas orientadoras 

 

¿Cuál es el nivel argumentativo escrito que presentan los estudiantes de décimo y 

undécimo grado de la Institución Educativa Agropecuaria La Floresta? 

 

¿Cuáles son los imaginarios sociales asociados a la capacidad argumentativa en la 

producción textual de los estudiantes de undécimo grado de la Institución Educativa 

Agropecuaria La Floresta? 

 

¿Cómo inciden los imaginarios sociales del municipio de Sapuyes en el desarrollo de 

la CAE en los estudiantes de undécimo grado de la Institución Educativa Agropecuaria 

La Floresta? 

 

¿Qué estrategias didácticas permiten la promoción de la CAE en el proceso de 

creación de textos originados mediante el sentido de pertenencia cultural de los 

estudiantes de undécimo grado de la Institución Educativa Agropecuaria la Floresta? 
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1.4 OBJETIVOS  

 

1.4.1 OBJETIVO GENERAL 

 

Establecer cuál es la incidencia de los imaginarios sociales en el desarrollo de la 

CAE de los estudiantes de undécimo grado de la Institución Educativa Agropecuaria La 

Floresta, año 2014. 

 

1.4.2 OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

 

 Determinar  el nivel argumentativo escrito que presentan los estudiantes 

de décimo y undécimo grado de la Institución Educativa Agropecuaria La 

Floresta, año 2014. 

 

 Establecer los imaginarios sociales del municipio de Sapuyes, asociados 

a la capacidad argumentativa en la producción textual de los estudiantes de 

undécimo grado de la Institución Educativa Agropecuaria La Floresta, año 2014. 

 

 Utilizar el texto publicitario impreso como estrategia pedagógica en torno a 

los imaginarios sociales del Municipio de Sapuyes para fortalecer la CAE en los 

estudiantes de undécimo grado de la Institución Educativa Agropecuaria La 

Floresta, año 2014. 

 

 Diseñar una revista en la cual se publiquen las producciones textuales 

argumentativas finales elaboradas por los estudiantes de undécimo grado, en 

torno a los imaginarios sociales. 
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1.5 JUSTIFICACIÓN 

 

La presente investigación surge a partir del acercamiento a la realidad, realizado con 

los estudiantes de décimo y undécimo grado de la Institución Educativa Agropecuaria 

La Floresta del municipio de Sapuyes, en ellos se visualiza el deseo por escribir y dar a 

conocer ideas, partiendo de su propio punto de vista; por ello, es necesario que el 

docente emplee estrategias didácticas acordes a las necesidades de los estudiantes. 

 

De acuerdo a lo anterior, los estudiantes se convierten en pilar fundamental para 

esta investigación, pues son ellos quienes a partir de la escritura desarrollan en gran 

medida su capacidad para argumentar, tomando como referente ´primordial los 

imaginarios sociales de su región, siendo ésta la iniciativa para que los estudiantes 

conozcan su contexto, indaguen acerca de su región, se empapen de diversos temas y 

analicen situaciones; llegando a ser ésta la plataforma para la redacción de textos 

argumentativos escritos planificados, estructurados, los cuales denoten 

progresivamente un mejor nivel argumentativo. 

 

En este orden de ideas, es importante que los docentes formadores y educadores de 

una sociedad, conozcan y se apropien de su región para enfrentarse a su labor en 

condiciones óptimas, en la cual los estudiantes logren y alcancen los resultados 

esperados; por otra parte, es necesario que el docente conozca y  estudie a fondo las 

distintas concepciones que se plantean frente a la CAE, y de igual forma, sobre los 

Imaginarios Sociales, con el fin de rescatar la importancia que estos dos temas 

sugieren, en la vivencia diaria de los estudiantes y en el ámbito del cual forman parte.  

Existen diversos enfoques, que plantean respuestas integrales a la diversidad de 

problemas relacionados con la formación y desarrollo de las habilidades en el proceso 

de enseñanza – aprendizaje de la CAE, pero pocos asumen la utilización de estrategias 

diferentes para trabajarla en el aula escolar; sin embargo, el predominio en el aula 

escolar de una pedagogía tradicional ha impedido el desarrollo de los estudiantes, 
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específicamente ha limitado la participación en procesos de formación, destacándose 

las dificultades para interactuar de forma escrita con quienes los rodean. 

Teniendo en cuenta lo anterior, no cabe duda que es importante desarrollar en los 

estudiantes la CAE con el fin de utilizar de manera adecuada el lenguaje escrito desde 

un enfoque comunicativo y pragmático de la palabra escrita; puesto que si un joven 

adquiere la capacidad de desarrollar el lenguaje escrito como una forma para lograr 

una comunicación efectiva con la comunidad de su entorno, podrá reconocerse dentro 

de su cultura y en ella, a través de los imaginarios sociales; y de esta manera, acceder 

a mejores niveles de comprensión de la realidad en la cual se circunscribe; además, 

puede  adquirir conocimientos más complejos que le permiten interactuar tanto en la 

vida académica como social (familia, Vereda, grupos sociales) de tal manera, que logra 

una mejor inserción en la sociedad como un ser independiente, que puede valerse por 

sí mismo y tomar sus propias decisiones. 

Por otra parte, teniendo en cuenta que la presente investigación se realiza en una 

población de zona rural, donde existe diversidad cultural tanto en sus creencias, en sus 

costumbres y en sus pensamientos, es importante trabajar estas realidades sociales 

como identidades colectivas que permitan expresarse de manera fluida en la 

producción de textos escritos; a fin de que en primera instancia, el estudiante conozca 

su contexto y, por otra parte, sienta placer al momento de producir un texto sobre su 

realidad. 

Es necesario conocer y fortalecer el desarrollo de la CAE en los estudiantes objeto 

de estudio, no sin antes identificar las dificultades que presentan para argumentar a 

través de la escritura y desde allí plantear estrategias didácticas que contribuyan a 

superar los temores y dificultades respecto al uso de la lengua escrita; y de esta 

manera lograr el desarrollo de habilidades, destrezas y talentos que promuevan las 

actividades escriturales creativas y críticas con el propósito que los estudiantes 

aprendan a ser competentes en su interacción con quienes les rodean y autónomos 

con miras hacia una educación integral y pertinente al contexto. 
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2. MARCO CONTEXTUAL 

 

En las siguientes líneas se dan a conocer aspectos concernientes al escenario en el 

cual se desarrolla la investigación, tales como la identificación institucional, su reseña 

histórica, el potencial social y cultural de la comunidad sapuyense; de igual manera, se 

toma como referencia el componente pedagógico de la institución, y el sistema de 

evaluación empleado por los docentes, para determinar  el desarrollo de la CAE en las 

aulas de clase. 

 

2.1 Identificación institucional 

 

La Institución Educativa Agropecuaria La Floresta se encuentra ubicada en la 

Vereda La Floresta, zona rural del municipio de Sapuyes, en la zona suroriental del 

departamento de Nariño, cuyo desarrollo es netamente agropecuario. La Institución es 

de carácter coeducativo, se trabaja en el sector oficial, calendario A, jornada de la 

mañana con niveles de enseñanza trabajados en pre-escolar, básica primaria, básica 

secundaria y media técnica. 

 

La Vereda se encuentra comunicada con el casco urbano del municipio de Sapuyes 

a una distancia de 7 Km de vía no asfaltada con una temperatura promedio de 8°c y un 

relieve de tipo ondulado que ha permitido la formación de diferentes tipos de suelos de 

variada fertilidad, se intercomunica con la ciudad de Pasto a 88 Km, teniendo como 

punto intermedio al municipio de Túquerres.  Sus límites geográficos se presentan al 

norte con las Veredas de Marambá y San Jorge, al sur con el municipio de Guachucal, 

al oriente con el municipio de Pupiales y al occidente con el corregimiento de Uribe. 
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Ilustración 1: Mapa Ubicación geográfica del municipio de Sapuyes 

Fuente. Plan de Desarrollo de Sapuyes 2012-2015 

 

2.2 Reseña histórica de la I.E.A La Floresta 

 

La Floresta es una Vereda del municipio de Sapuyes, en el departamento de Nariño 

que inicia su desarrollo social gracias al apoyo brindado por el cuerpo de paz “Misión 

Holandesa” que hace presencia en esta y otras zonas de la localidad en el año de 

1962. Por ese entonces se conforma la primera Junta de Acción Comunal dirigida por 

el caucano Dionisio Díaz y se pone en marcha la solución de diversas necesidades de 

la comunidad. 

La construcción de la Escuela Rural Mixta La Floresta resulta ser una prioridad y, 

gracias a los auxilios donados por la Alianza para el progreso y el Instituto Colombiano 

de Construcciones Escolares ICCE, a partir del 10 de septiembre de 1968, esta 

institución abre sus puertas a la comunidad, aunque quizás el hecho más relevante 

ocurre en 1996 cuando la escuela se hace acreedora al premio como mejor institución 

educativa del municipio; el estímulo económico derivado de este premio permite 
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ampliar su planta física y con ello brindar el servicio educativo en la modalidad 

agropecuaria como respuesta efectiva a las necesidades de su contexto rural. 

 

Teniendo en cuenta el proceso normativo y las necesidades de la Institución, la 

Secretaría de Educación Departamental brinda el aval para la prestación del servicio 

educativo en diferentes grados. En 1997 la escuela adquiere licencia de funcionamiento 

para los grados sexto y séptimo, en 1999 se aprueban los grados octavo y noveno; y 

en el año 2000 la educación media técnica agropecuaria, hecho que determina  la 

adopción de su nuevo nombre como Institución Educativa Agropecuaria La Floresta 

(INEDAF). 

 

Gracias al progreso anterior, la institución tuvo mayores herramientas para la 

implementación de sus procesos de formación en el sentido en que se generaron 

preocupaciones por lograr en los estudiantes competencias que permitan apropiarse 

conscientemente de sus contextos sociales, culturales y naturales. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Presente investigación. Año 2014 

 

Ilustración 2: Institución Educativa Agropecuaria La 

Floresta 
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2.3 Horizonte Institucional 

 

A continuación, se da a conocer algunos elementos de la Institución Educativa 

Agropecuaria La Floresta que proyectan el fin de la educación dentro del entorno 

social, cultural y ambiental de su contexto. De esta manera, la proyección educativa se 

realizó teniendo en cuenta las necesidades específicas de la región, a fin de dar 

solución a estas necesidades que se observan en la comunidad. 

En esta misma línea, el horizonte institucional logra determinar el tipo de ser humano 

que se desea formar en la I.E.A La Floresta, con el fin de instituir un individuo integral, 

que aporte sus conocimientos a la sociedad y se forje como un ciudadano de bien. 

El proyecto educativo institucional, es un documento público que se encuentra en 

continuo cambio, a éste se le realiza anualmente el proceso de mejoramiento de la 

Institución, por tanto, se tomaran textualmente ciertos elementos que hasta la fecha se 

encuentran en el mismo. 

2.3.1 Misión 

 

Educar personas mediante una formación integral, inclusiva y técnica fundamentada 

en la modalidad agropecuaria, apoyada en principios éticos y morales capaces de ser 

proactivas en su entorno. 

2.3.2 Visión  

 

Proyectar ciudadanos autónomos, líderes, críticos, reflexivos, con sentido humano, 

capaces de interpretar su realidad y dar solución a las problemáticas de su entorno. 

Una vez analizada la misión y la visión de la institución, se determina que en los dos 

componentes del proyecto educativo institucional, la CAE no se vislumbra de forma 

evidente en el proceso de formación de los estudiantes; sin embargo, la CAE se 

encuentra de manera implícita cuando se alude a la proyección de seres humanos 
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líderes y reflexivos y se propende por la formación integral del ser a fin de formar 

personas capaces de resolver problemáticas de su contexto rural.  

Por lo anterior, se hace necesario tener en cuenta esta competencia comunicativa de 

manera explícita, a fin de desarrollar procesos cognitivos, sociales y culturales que 

conlleven a la creación de textos escritos, partiendo de su realidad. 

 

2.3.3 Principios institucionales 

 

La Institución Educativa Agropecuaria La Floresta, luego de un proceso altamente 

reflexivo por parte de la comunidad educativa, ha considerado que para dar 

cumplimiento a la  misión y visión institucionales se hace necesario tener en cuenta los 

siguientes principios: 

 Autonomía basada en la toma de decisiones de acuerdo con la legislación 

educativa vigente en Colombia.  

 Inclusión dando participación activa a todos los grupos poblacionales 

presentes en la región y teniendo en cuenta sus necesidades particulares. 

 Flexibilidad relacionada con una propuesta curricular acorde a las 

necesidades de sus educandos. 

 Pertinencia que permita dar una lectura continúa del contexto para 

articularlo a la vida institucional. 

 Humanístico que permita una formación integral con proyección social. 

 Democrático que permita todos los espacios de participación de la vida 

institucional a toda la comunidad educativa. 

 Investigativo que permita explorar todas las áreas del conocimiento para 

la solución de las problemáticas presentes en su contexto.  

 

Partiendo del análisis de los principios institucionales de la I.E.A. La Floresta, se 

logra evidenciar que el educando es el pilar fundamental del proceso pedagógico, 

por lo cual él se siente en la capacidad de vivir prácticas significativas, las cuales le 

permitan mejorar como ser humano individual. 



31 
 

 

Por otra parte, la Institución contempla dentro de sus principios la formación 

humanística y la pertinencia, siendo estos componentes básicos para incrementar 

sus capacidades en varias disciplinas del conocimiento. No obstante,  en relación 

con la CAE, no se evidencia de manera explícita la necesidad de desarrollar en el 

educando, la argumentación escrita como competencia que puede ser desarrollada 

para la vida en contexto y para la resolución de conflictos de  todo tipo; pues 

precisamente esta competencia se encarga de dar valor significativo al lenguaje  y a 

su producción textual. 

 

2.4 Diseño curricular. 

 

2.4.1 Modelo Pedagógico Constructivista 

 

Este modelo permite que el estudiante sea participe en la construcción de su propio 

conocimiento a partir de los conocimientos previos aportados por la tradición oral desde 

sus casas, el contacto previo y la interacción permanente con su entorno. Este proceso 

se ve fortalecido mediante el conocimiento científico, el cual se comparte por los 

docentes en un diálogo de saberes, lo que propicia la construcción de nuevos 

conocimientos de tipo significativo que son mediados por la reflexión que  permiten 

interpretar tanto su entorno, como  posibilitar su transformación. Al respecto los autores 

Ausubel, Novack y Hanesian (1983), afirman que para llegar a un conocimiento 

significativo se debe tener en cuenta los siguientes elementos: 

 

 Respeto por los saberes previos. 

 Saber científico. 

 Conflicto cognitivo 

 Conocimiento significativo 

 Construcción permanente del conocimiento. 
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Una característica propia del enfoque constructivista  se pone en marcha desde  el 

apoyo de la Escuela Activa, puesto que en ella los estudiantes construyen conceptos 

bajo condiciones favorables para el aprendizaje, en las cuales encontramos aulas 

alegres, dinámicas y bulliciosas. Ello es consecuencia del trabajo creativo y productivo 

donde los alumnos tienen tanta participación como el maestro. 

Cuando el trabajo docente está alimentado por la actitud gozosa del niño, el 

aprovechamiento es muy superior a aquel propio de las aulas en las que el maestro 

pasa las horas verbalizando sin la participación activa del alumno. Para que esto ocurra 

es preciso que dentro de las aulas exista un ambiente de convivencia entre maestros y 

alumnos, en el que siempre esté presente la común cooperación.  

 

“Si tuviese que reducir toda la psicología educativa a un solo principio, enunciaría 

éste: de todos los factores que influyen en el aprendizaje, el más importante consiste 

en lo que el alumno ya sabe. Averígüese esto, y enséñese consecuentemente” 

(Ausubel). En este sentido, la Institución Educativa Agropecuaria La Floresta, comparte 

con lo expresado por los autores Ausubel y Novack debido a que se ajusta al proceso 

de enseñanza aprendizaje que necesita impartirse de acuerdo con las necesidades 

actuales del contexto, enmarcada bajo la misión y visión Institucional y los incorpora en  

el PEI. 

 

El modelo constructivista, plantea en sus postulados que el estudiante forje su 

conocimiento a partir de experiencias significativas, teniendo en cuenta su realidad y 

sus vivencias personales, donde el docente se convierta en un facilitador del 

conocimiento y no en un supresor del mismo. 

 

Por lo anterior en la Institución, se vislumbra de manera implícita la labor de los 

imaginarios sociales como pretexto para forjar un individuo que desarrolle todas sus 

habilidades académicas;  sin embargo, dentro de los principios institucionales es débil 

el aporte que se le da a la CAE, ya que no existe un principio que conduzca a la 

creatividad y a la expresividad del individuo.  
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2.4.2 .Potencial social 

 

Según información suministrada por el Departamento Administrativo Nacional de 

Estadística (DANE) del censo 20053 y el Sistema de Identificación de Beneficiarios de 

los Programas Sociales (SISBEN), 2004, el municipio de Sapuyes tiene una población 

total de 7.124 habitantes, clasificada en estratos 1 y 2,  distribuidos así, el 22% 

correspondiente a 1.582 personas quienes se ubican en el casco urbano y 78% en la 

zona rural que corresponde a 5.542 personas; el municipio cuenta con 3 

corregimientos, 11 Veredas ubicadas en el sector rural y 4 en el sector urbano.  

 

Respecto a la Vereda La Floresta, su organización social se caracteriza por tener 

grupos familiares de origen campesino constituidas por 4 integrantes en promedio 

como núcleo familiar, dedicados principalmente a labores agropecuarias y ganaderas. 

Por su parte, las mujeres y niños de la Vereda ayudan en las labores de preparación de 

alimentos y actividades domésticas, al igual que son los encargados de realizar la 

crianza artesanal de los cuyes, gallinas y conejos que se utilizan como alimentos para 

autoconsumo diario y realización de las fiestas religiosas, entre otros fines.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
3
En la actualidad no se ha realizado un nuevo censo establecido dentro de la administración municipal. 
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Fuente: Esquema de Ordenamiento Territorial Sapuyes 2004-2016 

 

Finalmente,  la Vereda La Floresta cuenta con una población aproximada de 474 

habitantes, de los cuales  244 son hombres y 230 son mujeres; presenta una densidad 

poblacional de 142 habitantes por kilómetro cuadrado y su sistema de viviendas es de 

134 viviendas que albergan 124 hogares. (Esquema de ordenamiento territorial, 2004-

2016) 

 

2.4.3 Potencial cultural 

 

En relación con las manifestaciones tradicionales de la Vereda, se encuentra mucha 

relación con las costumbres nariñenses tales como la celebración del carnaval de agua 

el 28 de Diciembre conmemorando el día de santos inocentes, la quema de años viejos 

cada 31 de Diciembre y el 6 de Enero con el tradicional carnaval de negros y blancos. 

Además de las costumbres generales nariñenses, la comunidad de Sapuyes tiene una 

riqueza cultural concentrada en mitos y  leyendas que han permeado en generaciones 

hasta la actualidad; de ahí, que esta comunidad sea denominada “El Municipio de las 

brujas”. 

 

Ilustración 3: Mapa Vereda La Floresta 
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Otra expresión cultural de la Vereda se presenta en el ámbito religioso orientado por 

el catolicismo; el cual, aglutina a los miembros de esta comunidad en torno a todas las 

festividades religiosas que ella fomenta, siendo la principal, la veneración a su santo 

patrono el Señor del Gran Poder y el Señor de las Misericordias. 

 

Todas estas actividades vienen impactando en la población, haciendo parte de sus 

actitudes y aptitudes, en su manera de pensar, expresarse, trabajar y relacionarse con 

su entorno; ya que la comunidad respeta y es muy arraigada a las perspectivas de su 

medio, encontrando causa y efecto a todas las prácticas que realicen. 
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3. MARCO REFERENCIAL 

 

3.1 Antecedentes 

 

En este capítulo se realiza una exploración de antecedentes, se presentan 

resultados de diferentes investigaciones en cuanto al análisis de objetivos propuestos y 

al fundamento teórico; de igual forma, se exploran los aportes que hace cada autor con 

respecto a la investigación acerca del estudio de la CAE y de los imaginarios sociales, 

aunque es importante resaltar que en conjunto no existen trabajos de grado que 

abarquen los dos temas. 

 

Lo anterior ha permitido que la presente investigación se encuentre en el marco de la 

originalidad y novedad, por tanto aporta a la investigación en educación y 

principalmente al desarrollo de la CAE partiendo de los Imaginarios Sociales. 

 

3.1.1 Antecedentes de orden mundial 

  

El trabajo de investigación titulado “La argumentación escrita en los libros de texto: 

definición y propósitos” presentado por las autoras Lourdes Díaz y Bernarda Mujica,  

analizan a partir del Currículo Básico Nacional y de las teorías argumentativas, el 

contenido de la argumentación escrita en los textos propuestos para el área de 

lenguaje en el sexto grado de Educación Básica; para lo cual analizaron siete textos 

diferentes, dando como reporte que un alto porcentaje explica el significado de la 

argumentación, de igual forma un porcentaje amplio informa acerca del propósito de la 

argumentación. Se enfatizan dos propósitos: convencer y demostrar, buscan la 

aceptación de un punto de vista del receptor y la validación del mismo. 

 

En el terreno académico la competencia argumentativa logra ocupar un lugar 

importante, pues es a partir de este recurso comunicativo que los individuos propician 

el diálogo, llegando a acuerdos y propiciando consensos, aspectos fundamentales  

para la sana convivencia de una sociedad. 
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Por lo anterior, las autoras le dan gran prevalencia a la competencia argumentativa, 

pues a partir del análisis que realizaron se logró demostrar que dicha competencia 

aparece en diferentes componentes del Diseño Curricular del Nivel de Educación 

Básica, especialmente, en los programas de lengua castellana, los cuales van a 

garantizar que se desarrolle y se consolide esta competencia en el aula de clase. 

    

En la Universidad Católica de Valparaíso (Chile) el autor Giovanni Parodi Sweis, en 

el año 2000 desarrolló la tesis titulada “La evaluación de la producción de textos 

escritos argumentativos: una alternativa cognitivo/discursiva”, en la cual el objetivo 

principal del proyecto es estudiar los procesos de comprensión y producción del texto 

argumentativo escrito con estudiantes de educación básica y media; de igual forma, se 

pretende indagar las conexiones de tipo psicolingüístico a nivel discursivo que puedan 

existir entre estos dos procesos superiores. 

  

En este sentido, el trabajo se enfoca en un aspecto importante, el estudio  de la 

elaboración de significados a través del discurso escrito, tal es, el de la evaluación de la 

producción de textos escritos argumentativos.  

 

Diseñan una propuesta para la evaluación del discurso argumentativo que permita 

diagnosticar el nivel de competencia discursiva del texto escrito desde una perspectiva 

cognitivo/textual. En la elaboración de la pauta se logra indagar acerca de los rasgos 

textuales que reflejan las capacidades de los estudiantes para construir un texto escrito 

argumentativo a partir de una tarea determinada. Lo anterior, se realiza con el fin de 

establecer diferencias entre los niveles de logro en distintas áreas discursivas. 

Finalmente, se presentan los resultados arrojados en la aplicación de la prueba de 

evaluación, propuesta hecha con estudiantes que se encuentran en octavo grado de 

diferentes colegios de la ciudad de Valparaíso, Chile. 

 

La anterior investigación parte de un análisis exhaustivo acerca de la relación que 

existe entre el texto argumentativo escrito y los vínculos de nivel psicolingüístico que 

tienen que ver con la parte discursiva de los estudiantes; en ella se detectó que los 
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estudiantes no logran un estándar alto con respecto a la producción de textos escritos, 

por lo que se pretende mejorar esta competencia en los estudiantes para que logren 

plasmar sus ideas con sentido y al mismo tiempo que el receptor logre comprender su 

mensaje 

 

La tesis doctoral planteada por la doctora Stella Serrano de Moreno titulada “Las 

estrategias argumentativas en textos escritos por estudiantes de formación docente” 

realizada en el año 2004 en la Universidad de Los Andes – Escuela de Educación en 

Mérida – Venezuela; se trabaja el lenguaje escrito como la base para la formación del 

ser humano, por lo cual la autora plantea una caracterización del discurso 

argumentativo escrito, en estudiantes de formación docente, determinando los cambios 

a partir del proceso inicial, la investigadora asume el lenguaje como una forma 

indispensable para la comunicación de experiencias significativas, que coadyuven a la 

relación pensamiento-acción.  

 

“[…] por consiguiente el lenguaje permite construir y reestructurar el 

conocimiento, organizándolo en esquemas, en estructuras y operaciones de 

pensamiento. 

No obstante, este reconocimiento en la actualidad de que lenguaje, en 

tanto que discurso, incide de manera activa en el proceso de conocimiento y 

en el proceso de cambio y de creación, reproducción y transformación de la 

cultura, la enseñanza explicita de la lengua escrita discurre por vías alejadas 

del uso real que de ella debe hacerse en la vida social […]” (Serrano, 2004, 

págs. 12,13) 

 

Desde esta perspectiva, se ve la necesidad de trabajar en los estudiantes de carrera 

docente el discurso a partir de criterios analíticos y críticos, en los que prevalezcan 

habilidades lingüísticas, cognitivas y comunicativas, trabajando el lenguaje desde un 

todo para construir día a día el conocimiento. 
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La tesis titulada “Composición de textos argumentativos. Una aproximación 

didáctica” año 2008 de la autora Dr. Stella Serrano de Moreno, busca desarrollar en los 

estudiantes la CAE,  a partir de herramientas didácticas que les permitan a los 

docentes contribuir al desarrollo de esta competencia. 

 

Esta competencia contribuye a la resolución de conflictos de todo tipo, pues es a 

través de la argumentación que el individuo establece espacios propicios para el 

diálogo, siendo este el mecanismo para participar en un contexto definido.  

  

El fin primordial de esta investigación es incorporar a los estudiantes en un ámbito 

discursivo específico, en el cual se logre comunicar el conocimiento a partir del 

discurso escrito; pues en cada disciplina del centro universitario se proponen diversos 

tipos de textos que requieren la interpretación y análisis por lo tanto se propone que en 

el aula de clase se dé prioridad a la redacción de textos de orden argumentativo, 

redacción de ensayos, textos de opinión artículo científico, reporte de investigación, 

entre otros, pues estos textos serán indispensables en su formación académica. 

 

Se pretende entonces, que en el currículo universitario, en cada disciplina, se 

realicen proyectos que demanden de la interpretación y producción de textos de 

diferentes géneros, dando prioridad a los géneros expositivo y al argumentativo, los 

cuales plantean una situación comunicativa especifica. 

 

La escritura de textos argumentativos implica la activación de habilidades cognitivas 

como explicar, justificar y argumentar, teniendo en cuanta lo anterior, la autora de la 

investigación se plantea dos preguntas ¿Cuáles son las situaciones didácticas más 

adecuadas que permitan a los profesores guiar y brindar apoyo a los estudiantes para 

favorecer el desarrollo de habilidades de composición argumentativa escrita? ¿Cómo 

favorecer en los estudiantes operaciones cognitivas propias de la argumentación? 

 

Se propone entonces, que la universidad potencialice las competencias discursivas 

en los estudiantes, prevaleciendo la de composición escrita argumentativa, pues es a 
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partir de esta que los alumnos plantearan situaciones comunicativas en las que puedan 

elaborar escritos argumentativos de calidad. 

 

El doctor Roberto Ramírez Bravo, en el año 2004 desarrolla la tesis doctoral en la 

Universidad Complutense de Madrid – España, titulada “La competencia argumentativa 

escrita en estudiantes colombianos de sexto grado de Educación Básica”, en la cual se 

evidencia las dificultades con respecto a la CAE tomando como referencia los 

resultados de las pruebas ICFES y SABER, de igual forma, realiza un análisis 

exhaustivo de los libros de texto de lengua castellana que se publicaron entre los años 

1995 y 2002. 

 

La investigación se realizó en tres instituciones educativas del departamento de 

Nariño, en estos centros se analiza con los estudiantes de sexto  grado la CAE,  y de 

igual forma, comprueba que los “libros de texto (años 1995-2002) publicados por 

diferentes editoriales colombianas, no proponen una metodología adecuada para 

desarrollar esta competencia en estudiantes de sexto grado” (Ramirez, 2004, pág. 634) 

 

En este sentido el investigador propone la articulación de un modelo comprensible 

para el desarrollo de la CAE a partir de la escritura cooperativa, si bien al detectar que 

los libros de texto no cuentan con metodologías apropiadas para el desarrollo de la 

misma, presenta un proyecto para que los estudiantes trabajaran la CAE como un 

modelo funcional que les permita desarrollar sus habilidades escritas, generando en los 

estudiantes pensamientos analíticos que les permitan desenvolverse en su vida diaria.   

 

De las tesis propuestas anteriormente, se puede inferir que a nivel internacional se 

desarrolla la CAE desde diferentes visiones, si bien es necesario que el estudiante 

aprenda a través de esta habilidad, es importante que los docentes traten de guiarlos 

en el perfeccionamiento de esta competencia, porque es a partir de ésta que los 

alumnos podrán generar espacios en los que el ejercicio de la práctica comunicativa 

escrita sirva de soporte, no sólo para elaborar textos escritos, sino para crear zonas en 

los cuales la escritura logre construcciones de pensamiento.  
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3.1.2 Antecedentes de orden nacional 

 

En el contexto nacional, al hacer un recorrido por la plataformas virtuales de las 

diferentes universidades del ámbito Colombiano, se encontraron las siguientes 

investigaciones  

 

Las investigadoras María Inocencia Córdoba Penagos y Zulma Ximena Garzón 

Galindo, realizaron en el año 2011, en la Universidad de la Amazonía la tesis titulada 

“La producción de textos argumentativos en los estudiantes de grado noveno de 

educación básica secundaria” en la cual realizaron un diagnóstico a partir del cual se 

detectó y formuló el problema de la investigación ¿Cómo mejorar la producción de texto 

argumentativo en los estudiantes de 9° de educación básica secundaria? (Penagos & 

Zulma, 2011, pág. 12)  

 

Las investigadoras efectuaron una propuesta en la cual incluyeron estrategias para 

mejorar la redacción escrita, dicha propuesta la trabajaron desde tres aspectos, en el 

primero trabajaron con herramientas  para la apropiación del texto, el segundo paso los 

orienta en la planificación de textos argumentativos, a partir de la consulta de 

intertextos, y el tercero valida la planeación y sitúa en un plano amplio la forma en la 

que escriben los estudiantes. 

 

“Dentro del proceso de comunicación, la argumentación forma parte 

fundamental de la cotidianidad del ser humano, en la medida que se 

manifiesta en los usos orales y escritos de la lengua; la argumentación se 

desarrolla a través de diferentes situaciones de interacción como 

discusiones, deliberaciones (opiniones, recomendaciones, consejos y 

explicaciones), debates y foros en diferentes contextos por lo tanto, su 

enseñanza debe ser prioridad de la escuela” (Penagos & Zulma, 2011, p. 15) 
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Es importante resaltar que este proyecto pretende responder a insuficiencias 

reveladas a partir de los resultados de las PRUEBAS SABER, las cuales 

establecieron un precedente en el aula de clase y se convirtieron en el pretexto 

para identificar las dificultades al realizar un texto argumentativo escrito.  

 

El trabajo de grado titulado “Comprensión lectora de los textos argumentativos en los 

niños de poblaciones vulnerables escolarizados en quinto grado educación básica 

primaria” de la autora Esmeralda Rocío Caballero Escorcia, realiza en el año 2008, en 

la Universidad de Antioquia, desarrolló una propuesta a partir del análisis de los textos 

argumentativos de los estudiantes, la cual constaba de un programa de intervención 

didáctica articulado en quince sesiones, en las cuales se analizaban los textos 

argumentativos, desde diferentes estrategias como el resumen, la indagación de 

saberes previos, y la técnica de las preguntas. 

 

“Proponer el análisis de textos argumentativos se convirtió en un reto, 

pues esta tipología textual es poco conocida por los niños y aún menos por 

los maestros y las maestras que orientan los procesos lectores en la 

escuela. Situación que no ocurre con los textos narrativos privilegiados 

desde los primeros grados de escolaridad hasta el bachillerato, inclusive en 

la educación superior” (Caballero, 2008, p. 13) 

 

A partir de lo anterior, se realizó la evaluación de los resultados a partir de un test 

que permitió reconocer el proceso de los estudiantes con respecto a la producción 

lectora. 

Los autores Nicolás Albeiro Gómez Tamayo y Consuelo Godoy Barrera, realizaron el 

trabajo titulado “Los procesos metacognitivos y metadiscursivos en la enseñanza de la 

argumentación escrita” en el año 2010, Universidad de la Amazonia; destacan en él 

una investigación en didáctica de la argumentación escrita a partir de la ejecución de 

procesos metacognitivos y metadiscursivos. 
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Realizaron esta investigación con el fin de cualificar las prácticas de enseñanza y los 

procesos de aprendizaje de la argumentación escrita en educación media través de un 

estudio inicial y posteriormente la consecución de un trabajo pertinente, en el cual se 

implementa la enseñanza, el aprendizaje, la argumentación escrita, la metacognición, 

el análisis metadiscursivo y el taller como orientación inteligible. 

 

A partir de estos referentes, se realizó el diseño de unos talleres cuyo propósito era 

la superación de las dificultades en el proceso escritural. 

 

“Los resultados de la propuesta indican avances importantes en el 

proceso de producción del texto argumentativo en los niveles 

macroestructural, superestructural y microestructural de los textos 

argumentativos que producen los estudiantes. La investigación concluye con 

la importancia de la didáctica en el establecimiento de la relación entre la 

argumentación escrita y los procesos metacognitivos y metadiscursivos en la 

enseñanza de la lengua, como factor de desarrollo del pensamiento crítico y 

la formación de sujetos sociales con autonomía racional” (Gómez, 2010, p. 

3) 

 

De esta manera, se logra evidenciar el proceso que se obtuvo a partir de la 

propuesta, en la cual la intención primordial era establecer la relación existente entre la 

argumentación escrita y los procesos metacognitivos y metadiscursivos, como 

componente para el desarrollo de habilidades comunicativas escritas. 

 

El trabajo de grado titulado “Secuencia didáctica para la producción de textos 

argumentativos en estudiantes de grado décimo de la institución educativa INEM Felipe 

Pérez de la Ciudad de Pereira” realizado por las estudiantes Sandra Lorena Gil Patiño 

y Nezli González López, en la Universidad tecnológica de Pereira,  en el año 2011, en 

ella se dan a conocer los resultados que se encontraron a partir de una propuesta 

didáctica a través de la enseñanza y el aprendizaje, donde priman la interactividad en 
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el proceso de la teoría argumentativa, para la consecución de la producción de textos 

argumentativos, desarrollados por los estudiantes de este plantel escolar. 

 

“De modo que, enfatizar en la importancia de aprender a persuadir y 

convencer a través de argumentos bien construidos, permite desarrollar 

reflexión, la inferencia, la crítica y el cuestionamiento de situaciones 

problémicas de la vida cotidiana, en la medida en que se asume el 

argumento como herramienta transversalizadora, válida en todos los ámbitos 

sociales y que utiliza de  manera adecuada permite el entendimiento del 

pensamiento propio y el del otro” (Gil, 2011, p. 81) 

 

Con ello, se determina que esta propuesta de investigación incide de manera 

apropiada en el mejoramiento del proceso de producción del discurso, pues es a través 

del fortalecimiento de las relaciones de pensamiento, que los estudiantes logran 

desenvolverse, a partir de sus argumentos, en una sociedad establecida. 

 

En la parte de Imaginarios Sociales, la autora Claudia Liliana Bedoya Abella, en el 

año 2011 presenta su tesis con el título “Los imaginarios sociales de los egresados de 

pregrado de la Universidad Cooperativa de Colombia sede Cartago sobre la calidad de 

la educación”  realizada en el Centro de Estudios Avanzados en Niñez y Juventud 

alianza de la Universidad de Manizales y el CINDE. En ella, se logra el seguimiento de 

diversas experiencias que han experimentado los estudiantes una vez terminaron sus 

estudios profesionales. 

 

“En este orden, el seguimiento a egresados tiene diferentes propósitos y 

las diferentes experiencias se han sistematizado en manuales, como en el 

“Manual de instrumentos y recomendaciones a egresados” de la Red 

Gradua2 y la Asociación Columbus (2006); esta guía sistematizó, en dos 

componentes básicos, la búsqueda de información, uno estático de 

información personal y sociodemográfica y otro dinámico, que indaga por los 

cambios del egresado a través del paso del tiempo” (Bedoya, 2011, p. 27) 
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Para lograr el acceso al pensamiento de los egresados con respecto a los  

imaginarios sociales, se realizó la aplicación de una entrevista, una encuesta y el 

grupo de discusión, con esto se alcanzó a constituir los imaginarios sociales a 

través de la descripción de los graduados sobre los recursos que se utilizaban en 

el proceso de formación, lo que hacían, lo que debían saber y lo que sentían, 

después de terminar el transcurrir educativo. 

 

Las anteriores tesis dan a conocer el trabajo realizado con los estudiantes de 

determinadas zonas, en el uso de CAE y de los imaginarios sociales, aunque los 

dos temas no se encuentren relacionados en ninguna tesis, se describe 

individualmente los hallazgos que  permitieron conocer a fondo las estrategias 

pertinentes para la creación de textos argumentativos escritos.  

 

3.1.3 Antecedentes de orden regional y local 

 

Realizando una exploración detallada de las bases de datos de las universidades 

locales, se encontraron tesis relacionadas con la CAE y trabajos de grado referentes a 

imaginarios sociales; estas investigaciones se realizaron en la Universidad de Nariño. 

 

Por otra parte, en la Universidad Mariana y en la Institución Universitaria Cesmag, no 

se encontraron trabajos relacionados con la presente investigación  

 

Dentro de la parte argumentativa, se encuentra el trabajo de grado titulado “La 

evaluación de la competencia argumentativa escrita en el área de lengua castellana en 

la educación media” llevada a cabo por las estudiantes  Sonia Milena Basante Eraso, 

Eder Arnoldo Montero, y Alba Yamile Timaná de la Maestría en Educación en la 

Universidad de Nariño; cuyo propósito es el análisis de las practicas evaluativas, 

aplicadas en el aula de clase, para el desarrollo de la CAE.  
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Este trabajo aporta a la investigación, en la medida que permite vislumbrar la 

aplicación de la competencia comunicativa, utilizando como medio de expresión la 

escritura en los estudiantes de secundaria; lo que permite tener bases conceptuales y 

metodológicas que logren complementar y concretar nuestra investigación. 

 

En la Universidad de Nariño, en el año 2010 se presenta el trabajo de grado titulado 

“La competencia argumentativa escrita (CAE) en los estudiantes del grado quinto del 

colegio Nuestra Señora de Las Lajas, Pasto” realizada por las estudiantes Viviana 

Oquendo Lizcano y Dalia Azucena Ortega Obando, producto de la investigación 

realizada con un grupo de estudiantes, en la cual realizan una propuesta pedagógica, 

enfocada al mejoramiento y desarrollo de la CAE. En ella, se analizaron los textos 

escritos de los estudiantes junto con los instrumentos de recolección de la información; 

además, se detectó falta de preparación de los docentes con respecto a las estrategias 

didácticas empleadas para desarrollar las habilidades comunicativas escritas de los 

estudiantes. 

  

“La propuesta pedagógica que aquí se sugiere no pretende mostrarse 

como el único tratamiento sobre CAE que cambiará definitivamente sus 

condiciones; más bien se construye en un posible camino que parte de la 

realidad encontrada para ayudar, de alguna manera a superarla” (Oquendo, 

2010, p. 22) 

 

Lo anterior, conlleva a pensar que es necesario plantear estrategias pedagogicas 

pertinentes para desarrollar en los estudiantes el gusto por la escritura, sin embargo se 

hace necesario que los docentes se formen en estas practicas, para poder incentivar a 

los estudiantes. 

 

En la Universidad de Nariño, los estudiantes Paladines, Leidy et. al, en el año 2008 

se presentan la tesis titulada “La competencia argumentativa escrita -CAE- en los 

estudiantes del grado quinto de educación básica de la Institución Educativa Municipal 

Marco Fidel Suarez- Pasto” la cual a partir de la observacion realizada por parte de los 
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investigadores, se evidencia que en esta Institución no existe una estrategia que 

permita el desarrollo de la CAE dentro del aula de clase. 

 

“En el contexto regional se evidencia el desconocimiento de la teoria 

argumentativa por parte de la mayoría de los docentes y por ende de los 

estudiantes, observable en sus escritos: como la aplicación deficiente de los 

conectores, párrafos sin coherencia y sin cohesión, uso inapropiado de las 

normas de textualidad, entre otros” (Paladines L. e., 2008, p. 18) 

 

En consecuencia, los investigadores plantean una serie de talleres los cuales buscan 

fortalecer y desarrollar en los estudiantes, la implementación de nuevas técnicas que 

les permitan construir adecuadamente un texto argumentativo escrito. 

 

Las autoras Hernández, Elisa et. al, desarrollaron en el año 2006, la tesis titulada 

“Desarrollo de la competencia argumentativa escrita en los estudiantes de grado quinto 

de Educación Básica del Instituto Teresiano de Tuquerres” . 

 

Las autoras presentan esta investigacion, con el propósito de desarrollar la CAE en 

los, a partir de una estrategia pedagógica que le permita al docente fortalecer en el aula 

de clase esta competencia. 

 

“Teniendo en cuenta las exigencias de la educacion hoy en día, el docente debe 

favorecer los actos de comunicación que inciden en el desarrollo de las competencias, 

dentro de las cuales se destaca la argumentativa escrita […]” (Hernández, 2006, p. 27) 

 

De esta manera, las autoras desarrollan la propuesta pedagógica denominada 

“Hacia una argumentación escrita” en la que se implementa una secuencia didáctica 

que permita organizar sistematicamente las actividades lingûísticas propuestas. 

 

El trabajo de grado titulado “El cine como estrategia didáctica que favorece el 

desarrollo de la competencia argumentativa escrita en los estudiantes del ciclo dos del 
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bachillerato pacicultor -sede Liceo Universidad de Nariño-” desarrollada en el año 2008, 

por los estudiantes Jhon Pachajoa y William Zambrano. 

 

Los autores proponen el cine como estrategia didáctica para desarrollar la CAE, 

partiendo de la imágen cinematográfica, y la didáctica entre otros aspectos 

fundamentales, para reflexionar acerca de los procesos cognitivos y metacognitivos 

que se dan en la producción textual. 

 

“[…] la relación del cine con lo cotidiano del individuo, es una reflexión que 

está dirigida hacia la solución de los problemas educativos escolares y que 

se enmarca en una concepción de expresión como formación; es decir, una 

educación que desborda los límites de la escuela e incluyen los diversos 

modos de construir la subjetividad del estudiante […]” (Pachajoa J. 

&.Zambrano W, 2008, p. 15) 

 

En la misma linea, esta investigación promueve la CAE a partir de una propuesta 

cinematográfica, la cual busca que el estudiante utilice este medio para acceder al 

conocimiento del lenguaje.  

 

La investigación titulada “Desarrollo de la competencia argumentativa escrita en los 

estududiantes de noveno grado de la Institución Educativa Municipal Morasurco – sede 

daza (Pasto), del autor Richar Alexander Arteaga Ceballos, realizada en el año 2011, 

plantea que es necesario que los estudiantes aprendan a argumentar sus 

pensamientos, razones y puntos de vista, y destaca la importancia de afianzar la CAE, 

mediante el ensayo argumentativo como estrategia didáctica. 

 

“Teniendo en cuenta las dificultades que se han encontrado en cuanto al desarrollo 

de la competencia argumentativa escrita, es necesario actuar para desarrollar dicha 

problemática, por tanto este proyecto tiene como objetivo desarrollar la CAE en los 

estudiantes […]” (Arteaga, 2011, p. 9); para que desplieguen esta competencia en su 



49 
 

vida cotidiana, instauran una serie de actividades previas, en las cuales se observa el 

seguimiento que se dió a partir del proceso realizado. 

 

El trabajo de grado titulado  “Estrategias didácticas para el desarrollo de la 

competencia argumentativa escrita en los estudiantes de grado séptimo de educación 

básica secundaria de la Institución Educativa Municipal Liceo Central de Nariño”, 

realizada en el año 2011, por el estudiante Alexis Francisco Uscátegui Narváez, en la 

cual el autor realiza la investigación identificando las necesidades que se deben tener 

en cuenta en el momento de desarrollar estrategias didácticas con respecto a la CAE. 

 

“De manera explicita la propuesta pedagógica consistió en la validación 

de un blog interactivo titulado “Que vacano es aprender a argumentar”, 

teniendo en cuenta las capacidades y necesidades de los estudiantes; se 

llevó a cabo una secuencia didáctica, de ocho actividades, que fueron 

desarrolladas por los escolares por medio de este instrumento” (Uscátegui, 

2011, p. 22) 

 

De esta forma, el investigador plantea la propuesta pedagógica como un medio de 

aprendizaje, que nace de las particularidades educativas de los estudiantes, la cual 

busca trabajar el buen uso de la argumentación en el aula de clase. 

 

El autor Luis Alfredo Obando Guerrero, presenta la tesis titulada “Prácticas 

pedagógicas que promueven la CAE en niños campesinos de los grados 4º y 5º del 

“Centro Educativo Municipal La Caldera, sede principal” de Pasto” realizada en el año 

2013. 

Esta investigación surge, a partir de las necesidades establecidas con los 

estudiantes objeto de estudio, en ella se pretende articular las prácticas pedagógicas y 

la CAE. 

 

“[…] por este motivo las prácticas pedagógicas (PP) que desarrolle el 

maestro están llamadas a ser dinámicas, y centradas en el diálogo, a fin de 



50 
 

que los actores del proceso educativo comprendan mejor la realidad y se 

apropien del proceso escritural […]” (Obando, 2013, p. 26) 

 

Por lo anterior, se determina que a través de las (PP), el docente logra dilucidar su 

propia labor, pues a partir de ellas se logra trabajar la CAE con los estudiantes, 

entendiendo que el uso de la razón brinda un espacio de comunicación real que logra 

trascender en la vida cotidiana. 

 

En el año 2013 se presenta el trabajo de grado titulado “La historieta como estrategia 

didáctica para el desarrollo de la competencia argumentativa escrita en los estudiantes 

de grado tercero de la Institución Educativa Municipal INEM sede Agualongo 2” 

propuesta por el autor Jaime Padilla Jurado, la investigación plantea el diseño e 

implementación de estrategias pedagógicas para mejorar el desarrollo de la CAE en los 

niños. Para ello fue necesario incluir en la propuesta una parte referente a la escritura 

con estrategias lúdicas que sirvan para el desarrollo de diversas competencias. 

 

“Dichas estrategias se basaron en la creación de talleres y guías con 

cómics e historietas como recurso lúdico, buscando siempre el mejoramiento 

de la problemática. La idea de la historieta como producto educativo nos 

muestra las ricas posibilidades expresivas, experimentales y didácticas […]” 

(Padilla, 2013, p. 16) 

 

El pretexto que utilizó el autor para el desarrollo de la investigación, fue la historieta 

que tuvo gran acogida, en el contexto estudiantil y de igual manera se obtuvieron 

resultados gratificantes a nivel escrito y argumentativo. 

 

La tesis titulada “El modelo Didactext como estrategia didáctica que favorece el 

desarrollo de la competencia argumentativa escrita -(CAE)- en los estudiantes del 

tercer semestre de la Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura de la Facultad de 

Educación de la Universidad de Nariño” propuesta por las autoras Cárdenas, Gloria et. 

al, en el año 2007, analizan el objeto de estudio, y encuentran que los estudiantes de 
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educación superior, al leer no logran entender, inferir y analizar, entre otros, aspectos 

que son de gran relevancia en la interpretación de un texto. 

 

“[…] es escasa la apropiación de la teoría argumentativa en la 

construcción del conocimiento, situación que se observa en la inconsistencia 

de la producción de textos argumentativos escritos, puesto que presentan 

marcadas deficiencias en la capacidad de argumentar y de esta manera, se 

obstaculiza el proceso de aprendizaje en las diferentes áreas del saber” 

(Cárdenas, 2007, p. 27) 

 

A partir de la aplicación del modelo Didactext como estrategia didáctica, en la cual se 

propone el ensayo como género literario discursivo y textual, se determinó que los 

estudiantes concienzaron acerca del proceso argumentativo escrito, y encontraron 

funcionalidad a la CAE al momento de vivenciar su realidad dentro y fuera del aula de 

clase.  

 

La investigación titulada “Producción de textos argumentativos escritos en 

estudiantes del sexto grado de la Institución Educativa Municipal Mariano Ospina 

Rodríguez INEM - Pasto” propuesta realizada por los autores Bastidas, Diego et. al, en 

el año 2006. 

 

Los autores, a partir de las observaciones realizadas en las prácticas pedagógicas 

visualizaron la necesidad de desarrollar la CAE en los estudiantes de grado sexto, pues 

a partir de estas actividades se logra desarrollar en él, el pensamiento crítico y 

reflexivo. 

 

“De esta manera el trabajo de investigación se fundamentó en un 

constante propósito por dar a conocer un concepto claro del proceso de 

argumentación escrita; así mismo como las clases y didáctica de la 

argumentación, visualizando siempre la cantidad de ventajas que amerita 

apropiarse y manejar una verdadera CAE […]” (Bastidas, 2006, p. 12) 
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Por lo anterior, los autores planificaron un modelo didáctico, en el cual se evidencia 

la producción de textos a partir del reconocimiento de la CAE en el entorno escolar. 

 

La investigación titulada “Imaginarios sociales y transformaciones en la zona céntrica 

de la ciudad de San Juan de Pasto Municipio de Pasto, Departamento de Nariño” 

propuesta en el año 2005 por las autoras María Baquero y Lorena Montenegro, 

plantean la consecución del proyecto el cual se trabajó a partir de un estudio de 

carácter etnohistórico de la ciudad, cuyo propósito es conocer los imaginarios sociales 

de los habitantes que residen en el centro de la ciudad de Pasto. 

 

“El sector centro se expande alrededor de la plaza Mayor, se puede decir 

que es el resultado de la concentración de redes de servicios que conduce a 

dar otro tipo de usos al suelo; convirtiéndose estos espacios en lugares 

predilectos para el intercambio comercial, y en los cuales convive el 

desorden, abuso del espacio público, excesivo tráfico vehicular y trasgresión 

al imaginario de la gente” (Baquero, 2005, p. 21) 

 

En la tesis se tomó como referencia, las experiencias significativas de las personas, 

las cuales viven en el entorno céntrico de la ciudad, permitiendo identificar el arraigo, 

las tradiciones y sentido de pertenencia que tienen respecto a su ciudad.  

 

La realización del trabajo titulado “Los Imaginarios Sociales sobre la vivienda 

tradicional en el pueblo Kamentsa – Municipio de Sibundoy departamento del 

Putumayo” propuesto en el año 2012 por las autoras Sulma Zambrano y Nancy Jamioy, 

las cuales hacen referencia a elementos simbólicos que están dentro de la cultura 

ancestral, que se manejan en los rituales desarrollados en cercanias a la vivienda y que 

por diferentes determinantes se han ido olvidando, razón por la cual se observa la 

pérdida de ciertos valores. 
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“El concepto de vivienda en el pueblo Kamentsá, parte como fundamento 

de una escuela cultural propia de las familias indígenas, no solo como 

espacio de vida, sino también como un espacio donde se desarrollan las 

relaciones simbólicas, es decir la cosmovisión propia en medio del bosque, 

donde la fauna, la flora, los rios y quebradas, juegan un papel importante 

dentro de un sistema cosmológico en el que se sustentan las creencias” 

(Zambrano, 2012, p. 23,24) 

 

La investigación describe, las situaciones que plantea un grupo de personas, sus 

características, costumbres, manera de pensar y de actuar en torno a la vivienda. 

 

Los relatos de las personas sirvieron para lograr la recopilación de las historias de un 

pueblo que quiere volver a ser parte de lo cotidiano. 

 

La tesis titulada “Imaginarios Sociales frente a la organización estudiantil en 

estudiantes de la Universidad de Nariño” realizada en el año 2012, por los autores 

Jhonatan Narváez y Yanira Goyes, esta investigación pretende dar a conocer los 

Imaginarios Sociales frente a la organizacíon estudiantil en un grupo de estudio de 

diferentes programas de la Universidad de Nariño. 

 

“[…] a partir de una análisis del acontecer fenomenológico dirigido hacia la 

comprensión de narrativas, acciones y modelos de acción que subyacen a 

las palabras, discursos, metáforas […] de los participantes en torno a la 

concepción imaginaria sobre las organizaciones estudiantiles en el contexto 

universitario” (Goyes, 2012, p. 11) 

 

El estudio anterior, aporta a la comprensión del sentido de participación, puesto que 

es una condición necesaria para la construcción de estrategias incluyentes en el ámbito 

universitario. 
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El trabajo de grado titulado “Imaginarios Sociales frente a la productividad laboral en 

un grupo de adultos mayores vinculados a la obra social casa de la Divina Providencia 

de Pasto” trabajada en el año 2014, por Diana López y César Morán. 

 

La investigación, busca la comprensión de los imaginarios sociales con respecto a la 

productividad laboral en un grupo de adultos mayores; en éste se determinó cuales son 

las prácticas que manejan los adultos mayores frente a su situación laboral. 

 

“El análisis de la información evidencia que los Imaginarios Sociales frente a la 

productividad laboral repercuten en las significaciones que tejen sobre si mismos, 

demostrando valoraciones positivas frente a sus capacidades de trabajo […]” (López, 

2014, p. 6); el desarrollo de esta investigación da fe de la comprensión de las 

problemáticas del contexto que rodean al adulto mayor, por lo cual se hace necesario 

generar espacios de inclusión que contribuyan a encontrar un rol adecuado en la 

sociedad.  

 

Las anteriores tesis, son el resultado de las investigaciones realizadas en la 

Universidad de Narño, con el fin de proponer estrategias que sirvan para desarrollar la 

CAE dentro del aula de aprendizaje; de igual manera, se trabajan los Imaginarios 

Sociales, como un aporte significativo para el contexto urbano. 

Al respecto se tiene en cuenta que no hay un trabajo de grado que vincule los dos 

objetos de estudio: la CAE  y los imaginarios sociales, sin embargo, los anteriores 

antecedentes dan luces para orientar la presente investigación y plantear así un trabajo 

nuevo que aporte al desarrollo de la argumentación escrita. 

 

3.2 Marco legal 

 

La presente investigación cuenta con el fundamento legal de la Constitución Política 

de Colombia de 1991, la Ley General de Educación de 1994 (Ley 115 de 1994), los 

Lineamientos curriculares y los estándares para el área de Lenguaje, el Decreto 1860 y 

el decreto 1290 de Evaluación escolar; con ellos, se sustenta la enseñanza y 
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aprendizaje del lenguaje español y su proceso de evaluación; aspectos que se 

relacionan con las intencionalidades de esta investigación al promover la CAE. 

En la Constitución Política de Colombia de 1991, el artículo 67 referente a la 

educación plantean que: 

“La educación es un derecho de la persona y un servicio público que tiene 

una función social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, 

a la técnica, y a los demás bienes y valores de la cultura. La educación 

formará al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la 

democracia; y en la práctica del trabajo y la recreación, para el mejoramiento 

cultural, científico, tecnológico y para la protección del ambiente” 

 

En este mismo orden de ideas el estado colombiano plantea en el artículo 20 de la 

Constitución Política de Colombia que: 

 

“Se garantiza a toda persona la libertad de expresar y difundir su 

pensamiento y opiniones, la de informar y recibir información veraz e 

imparcial, y la de fundar medios masivos de comunicación. Estos son libres y 

tienen responsabilidad social. Se garantiza el derecho a la rectificación en 

condiciones de equidad. No habrá censura” 

 

El Estado reconoce la igualdad y la dignidad de todas las personas que conviven en 

el país, dando lugar a la difusión de los valores culturales de la nación. Colombia por 

ser un estado social debe exigir a la educación el mantenimiento de la cultura, las 

tradiciones, los valores cívicos y políticos para formar futuros ciudadanos dentro de los 

conceptos básicos del conocimiento con una conciencia de respeto, diálogo en el 

contexto en el que se desenvuelve; es decir, formar al hombre para vivir y convivir. 

 

Por otra parte, en la Ley General de Educación, en el artículo 21, numeral C  plantea  
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“el desarrollo  de  habilidades  comunicativas  básicas  para  leer, 

comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse en lengua castellana y 

lengua materna; el desarrollo  de la capacidad para apreciar y utilizar la 

lengua como expresión estética; la formación para la participación y 

organización infantil y la utilización adecuada del  tiempo libre; el desarrollo 

de valores civiles, éticos y morales de organización social y de convivencia 

humana.” (Ministerio de Educación Nacional, 1994, p. 62).  

 

Según lo anterior, en la escuela se debe tener en cuenta que el ser humano piensa, 

siente, actúa, dice y se proyecta a su entorno considerando su simbología, sus 

imaginarios sociales y su proceso de comunicación, estipulados por una sociedad 

suministrada de costumbres y pensamientos dados a través de su historia.  

 

De acuerdo con la Ley 115 de 1994 y los lineamientos curriculares propuestos por el 

Ministerio de Educación Nacional, pretenden que nos comuniquemos significativamente 

con palabras y lenguajes no verbales, desarrollando competencias comunicativas 

básicas, escuchar, hablar, escribir y leer. 

 

Por tanto, las competencias constituyen fundamentalmente unos referentes u 

horizontes  que   permiten   visualizar   y  anticipar   énfasis   en   las   propuestas 

curriculares, sea alrededor de proyectos pedagógicos o de trabajos en el nivel de 

talleres dentro del área de lenguaje. Es importante, anotar que la significación y la 

comunicación,   deberán   estar  presentes   en  cualquier   propuesta   de  desarrollo 

curricular; digamos que es su horizonte de trabajo. 

 

De los lineamientos curriculares se destacan los aportes de Arreola, Ortega y 

Gasset, Sábato y Reyes, escritores que concuerdan en la necesidad de promover la 

enseñanza del lenguaje desde una visión pragmática, en la cual los estudiantes hagan 

uso de las herramientas lingüísticas que ofrece la escritura para la producción textual y 

la comprensión del conocimiento. 
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En palabras de Reyes (1998, p. 19) “Cómo aprehender, respecto a lo que se lee o se 

escucha, lo que más sirve a los propósitos de quien escribe o investiga”, en este mismo 

sentido el individuo transmite información escrita desde su contexto, desde lo que 

conoce, desde un cúmulo de experiencias y situaciones que lo han llevado a esta 

práctica, el ser humano escribe desde sus prácticas orales, a partir de su conocimiento, 

sus costumbres, su relación con el entorno, dando paso a construir textos escritos 

desde sus saberes previos, recopilando información y haciendo de la escritura una 

práctica que dinamiza al ser humano como ser social. 

 

De igual manera, Arreola (1998, p. 23) plantea que “Como el conocimiento se ha 

hecho obligatorio, la escuela se ha vuelto destructora de la memoria […]; los niños 

abominan de su memoria porque se la amueblamos con cosas que no les importan y 

que además son inútiles”  

 

En este sentido, es importante replantear el papel que juega la educación en los 

estudiantes, si en realidad es una educación que motiva al estudiante o por el contrario 

se está enseñando de una forma errónea, en la cual se llena al alumno de 

conocimientos y no se le explica cómo y cuándo debe aplicarlos, la educación por lo 

tanto está generando, en muchos casos, adiestramiento para generar respuestas, para 

repetir conceptos dados, dejando de lado el hecho de saber si se entendió o no. 

Por otra parte, el autor Sábato (1998, p.24) anota que “el conocimiento no es una 

suma de compartimentos o anaqueles sino esa gama dialéctica de preocupaciones y 

búsquedas permanentes que quedan luego de depurar la erudición”  

 

Para que el estudiante logre desarrollar sus competencias básicas, se hace 

relevante la premisa que no lo van a lograr con el sólo hecho de conocer una lista sin 

fin de autores y obras, para realizar un proceso de lectura y  escritura se necesita 

trabajar en un contexto, casi siempre, conocido; en el cual el estudiante proponga, 

investigue, resuelva y no solamente se limite a leer y leer obras de autores que muchas 

veces ningún docente conoce; por tanto, que al entrar en un contexto conocido, puede 

aflorar en el estudiante el deseo por aprender, por conocer, siendo él el principal autor, 
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pues es ahí donde va a explorar y a darse cuenta de lo importante de sus 

competencias, si bien todo ser humano las maneja, es trascendental desarrollarlas 

desde temprana edad; por lo cual es en ese momento donde el docente juega un papel 

primordial, es ahí donde le va a dar a conocer las estrategias para que empiece a 

explorar su mundo a través de la escritura.  

 

Por todo lo anterior, se puede concluir que la CAE en el sector rural esta llamada a 

integrarse a los imaginarios sociales para que los estudiantes desarrollen habilidades y 

destrezas comunicativas desde un enfoque pragmático del lenguaje escrito. 

 

Además, las estrategias didácticas deben ser pensadas desde las necesidades 

comunicativas de los estudiantes y no desde el seguimiento de textos escolares 

exógenos a la realidad educativa; con el fin, de desarrollar la fluidez del pensamiento 

desde lo ya conocido, desde las vivencias y desde lo propio porque es más 

emocionante escribir desde lo que se sabe y no de lo desconocido. 

 

Finalmente, los aportes teóricos que sustentan el reconocimiento del imaginario 

social y la CAE se convierten en eje fundamental para transformar las prácticas de 

enseñanza de la lengua escrita, permitiendo vislumbrar las estrategias pertinentes para 

su desarrollo. 

 

De los estándares promulgados desde el Ministerio de Educación Nacional (en 

adelante MEN), se retoman algunas apreciaciones relacionadas con las competencias 

que los estudiantes deben desarrollar bajo condiciones de calidad y equidad educativa; 

para ello, el MEN ha establecido unas competencias  asociadas  con  el  campo  del 

lenguaje (MEN 1998, p. 51): 

 

 La competencia gramatical o sintáctica referida a las reglas sintácticas, 

morfológicas,   fonológicas   y  fonéticas   que   rigen   la   producción   de   los 

enunciados lingüísticos. 
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 La competencia textual referida a los mecanismos que garantizan 

coherencia y cohesión a los enunciados. Esta competencia está asociada con el 

aspecto estructural del discurso, jerarquía semántica de los enunciados, uso de 

conectores,  y  la  posibilidad  de  reconocer  y seleccionar  diferentes  tipos  de 

textos. 

 

 La competencia semántica referida a la capacidad de reconocer y usar los 

significados y el léxico de manera pertinente según las exigencias del contexto 

de comunicación. 

 

 La competencia pragmática o socio-cultural referida al reconocimiento y al 

uso de reglas contextuales de la comunicación. 

 

 La competencia enciclopédica referida a la capacidad de poner en juego, 

en los actos de significación y comunicación los saberes con los que cuentan los 

sujetos  y que  son  construidos  en el  ámbito  de  la cultura  escolar  o socio- 

cultural, y en el micro-entorno local y familiar. 

 

 La competencia literaria entendida como la capacidad de poner en juego, 

en los actos de significación y comunicación los saberes con los que cuentan los 

sujetos y que son construidos en el ámbito de la cultura escolar. 

 

 La competencia poética entendida como la capacidad de un sujeto para 

inventar mundos posibles a través de los lenguajes, e innovar en el uso de los 

mismos. 

 

Las anteriores competencias relacionadas todas con el campo del lenguaje, se 

fortalecen a través de diferentes prácticas dentro del aula de clase, lo que se quiere 

lograr con ellas es brindar recursos para la comprensión del lenguaje en general, 

brindando espacios para que los estudiantes lean de manera comprensible, escriban, 
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optando por ideas lógicas y claras, escuchen atentamente y hablen con conocimientos 

previos de coherencia y cohesión. 

 

3.3 Marco teórico – conceptual 

 

Dentro de los referentes conceptuales que se trabajan para la investigación titulada 

“La incidencia de los imaginarios sociales en la CAE de los estudiantes de undécimo 

grado de la Institución Educativa Agropecuaria La Floresta del Municipio de Sapuyes, 

año 2014”, encontramos a  Roberto Ramírez (2012), Charles Taylor (2006), José 

Eduardo Rueda (1993), Umberto Eco (1988), Daniel Cassany (1999), Castoriadis 

(1997), Teodoro Älvarez (2006) y Héctor Rodríguez (2001, entre otros; quienes  

permiten  ubicar  el  tema  objeto  de  investigación  dentro  del conjunto de teorías 

existentes, relacionadas con los imaginarios sociales, la CAE, el lenguaje y la 

comunicación, con el propósito de precisar la utilidad y aplicación de sus aportes en la 

comprensión e investigación del tema. 

 

Para sustentar teóricamente los planteamientos de la presente tesis, se tiene en 

cuenta los fundamentos del imaginario social y de la producción textual; el primero 

basado en algunos principios de las ciencias de la educación como lo son la sociología 

y la antropología, porque estas teorías están ligadas al desarrollo social y cultural de 

una población. El segundo aspecto se orienta con los principios básicos de las ciencias 

del lenguaje y de la comunicación (retórica, semiótica, pragmática, lingüística textual y 

análisis del discurso); la didáctica de la lengua escrita, principalmente con los aportes 

del modelo Didactex propuesto por Álvarez Ángulo et. al., desde la Universidad 

Complutense de Madrid; de los géneros discursivos se asume la publicidad escrita 

porque los estudiantes producen textos a partir de la tradición oral de su entorno y 

luego se pretende crear una revista publicitaria en la cual a través de los escritos de los 

estudiantes, la gente se interese por conocer la idiosincrasia de la región.  
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3.3.1 Las ciencias del lenguaje y la comunicación 

 

Dentro del marco de la interacción es importante destacar las ciencias del lenguaje y 

la comunicación como base fundamental  para el desarrollo de la argumentación 

escrita.  Estas teorías logran dar cuenta del desarrollo epistemológico y el proceso 

evolutivo de la argumentación. 

De igual manera, las Ciencias del Lenguaje y la Comunicación tienen como objetivo 

primordial el estudio del lenguaje en diferentes contextos; de igual manera analizar o 

discutir fenómenos sociales relacionados con la comunicación. 

Por otra parte estas ciencias abordan procesos comunicativos desde la escritura 

hasta el habla, realizando un estudio en el orden y la estructura de la argumentación. 

El estudio del lenguaje se ha desarrollado con base en el aporte de distintas 

disciplinas y el pensamiento de distintos autores que han desarrollado sus propias 

teorías, orientados por un interés común, el proceso de enseñanza aprendizaje de la 

lengua y la manera en que debe desarrollarse. En la actualidad, el lenguaje se estudia 

con enfoque centrado en la comunicación, lo cual caracteriza a las distintas disciplinas 

que intervienen en su aprendizaje. 

Se asumen las Ciencias del lenguaje, Retórica, Semiótica, Pragmática, Lingüística 

textual y Análisis del discurso, aunque no se especifican aspectos históricos de las 

mismas por cuanto ya existen varias tesis donde se amplía esta información.4 

3.3.1.1 Retórica y argumentación escrita 

 

El abordar las distintas disciplinas que forman parte de las Ciencias del lenguaje, 

permite comprender que uno de los principales fines de la educación es favorecer el 

                                                           
4
Véase El modelo Didactext como estrategia didáctica que favorece el desarrollo de la CAE (CAE) en los 

estudiantes del tercer semestre de la Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura de la Facultad de 
Educación de la Universidad de Nariño, de Cárdenas, et. al. (2007); Prácticas pedagógicas que 
promueven la CAE (CAE) en niños campesinos de los grados 4º y 5º del Centro Educativo Municipal La 
Caldera sede Principal de Pasto, de Obando (2013) y La competencia argumentativa en estudiantes 
colombianos de sexto grado de Educación Básica, de Ramírez Bravo, R. (2004),  (tesis doctoral). 
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desarrollo de las capacidades de comprensión, argumentación y expresión de los 

educandos, esto significa, lograr que desde el ámbito académico los educandos 

adquieran un buen conocimiento del lenguaje y un uso correcto del mismo, puesto que 

esto incide en los procesos de enseñanza y aprendizaje en distintas áreas del 

conocimiento y por ende en su desarrollo personal, familiar y social; de hecho este 

proceso se debe fortalecer desde el aula. 

En lo concerniente a la Retórica, su contribución al lenguaje se ve reflejada en una 

serie de pautas y recursos útiles para la construcción discursiva oral o escrita que los 

educandos requieren para lograr expresar y comunicar correcta y efectivamente sus 

argumentos a través del uso adecuado de la lengua y de esta forma lograr impactar 

positivamente en un contexto específico.   

Una de las preocupaciones de todo ser humano es poderse expresar de manera 

adecuada sea de forma oral o escrita frente a un determinado tema; sin embargo, para 

lograr esto es necesario recurrir a los recursos que ofrece el lenguaje, siendo ésta una 

herramienta única para expresar lo que el ser humano piensa y siente. 

Considerando los aportes de la retórica para lo cual Aristóteles considera que desde 

años atrás, se la ha trabajado como un tema importante que cimenta bases claras en la 

estructura del discurso argumentativo; se la ha entendido como el arte de persuadir, en 

la cual los individuos buscaban embellecer el discurso que se pretendía dar a conocer, 

para posteriormente deleitar de una forma sutil al público; de igual manera, se la 

utilizaba para camuflar aquello que no se podía decir abiertamente. 

De acuerdo con los postulados de Aristóteles, se plantean cinco formulaciones para 

la elaboración de un texto escrito que conlleva a la argumentación y posteriormente a 

llevar un proceso adecuado al momento de instigar. (Romera, s,f) 

La primera fase se llama Inventio: se encarga de utilizar de manera correcta las 

palabras que se van a utilizar para elaborar una idea pertinente; de igual forma, se 

deben tener en cuenta aspectos importantes como los puntos de vista, temas y 

subtemas, hechos pasados y futuros, antecedentes y consecuencias, entre otros. 
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La segunda fase se conoce como Dispositio: en ésta se da un orden a los 

argumentos hallados  y se divide en cuatro fases: 

 Exordio: se realiza un pre ambulo, con el que se busca capturar el interés 

del público, se da a conocer la introducción del discurso. 

 Narratio: se plantea la exposición del tema y los sub temas 

 Confirmatio: es la valoración que se le da a los argumentos expuestos 

 Peroratio: se terminan los argumentos con una conclusión y se da paso a 

las opiniones del auditorio. 

 

La tercera fase se llama Elocutio: esta fase es la encargada de pulir el lenguaje para 

seducir al auditorio, en ésta se da a conocer ejemplos, se utilizan figuras retóricas 

como las figuras de dicción, las cuales se caracterizan por la variación de la estructura 

de los vocablos, mediante la excepción, adición o transposición de letras y las figuras 

de construcción, las cuales cambian la composición estructural, sin perder el sentido 

del texto. 

La cuarta fase se conoce como Pronunciatio: perfecciona las diferentes 

entonaciones para emitir el discurso, así como los gestos adaptados para acompañarlo 

y el aspecto propicio para conseguir la intención. 

La quinta fase es la Memoria: como su nombre lo indica se utiliza para evocar los 

diferentes elementos del discurso en un orden específico. 

Desde otra perspectiva, alude a diversos pensamientos, que no solamente conllevan 

al arte de hablar de manera correcta, también comprende temas como la verosimilitud, 

la elocuencia y en un carácter más técnico el convencimiento de masas, entendido éste 

como la asimilación de una idea planteada, sea ésta dudosa o no. 

Con relación a las dificultades que experimentan los estudiantes de décimo y 

undécimo grado de la Institución Educativa Agropecuaria La Floresta con respecto a la 

CAE, es fundamental fortalecerlas a través de estrategias dirigidas a desarrollar 

habilidades argumentativas con base en los parámetros que caracterizan la retórica  de 
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tal manera que les permita apropiarse del conocimiento y ponerlo en práctica a través 

de la producción escrita.  

3.3.1.2 Semiótica y competencia argumentativa escrita 

 

La semiótica es concebida como “la ciencia que estudia las diferentes clases de 

signos, así como las reglas que gobiernan su generación y producción, transmisión e 

intercambio, recepción e interpretación” (S. Serrano, 1992, p. 7, en L. Obando, 2013, 

p.87); por tanto, obtiene gran relevancia dentro del proceso comunicativo del ser 

humano, pues los signos se transforman en locuciones que transfieren sentido y valor 

para los sujetos. 

Uno de los autores más relevantes en el ámbito de la lengua, es el suizo Ferdinand 

de Saussure, quien concibió a la lengua como  

“un sistema de signos que expresan ideas, y por eso comparable a la 

escritura, al alfabeto de los sordomudos, a los ritos simbólicos, a las formas 

de cortesía, a las señales militares, etc., etc. Sólo que es el más importante 

de todos esos sistemas un sistema de signos que expresan ideas, aportó a 

la semiótica” (Saussure de, 1945, pág. 43) 

Por lo anterior, el autor determina que la lengua es un organismo social, y 

diferencia la lengua como aparato cultural y el lenguaje del  humano como 

actividad y el habla individual como ejecución de la comunicación. 

De igual manera, los aportes de Saussure a la semiótica fueron principalmente sus 

conceptos: lengua-habla, significante-significado, que permite analizar la forma de 

pensar, el conocimiento y su colocación dentro de un contexto. Desde esta perspectiva, 

asume la semiología como una ciencia, en la que: 

 

“Se puede, pues, concebir una ciencia que estudie la vida de los signos 

en el seno de la vida social. Tal ciencia sería parte de la psicología social, y 

por consiguiente de la psicología general. Nosotros la llamaremos 

semiología. Ella nos enseñará en qué consisten los signos y cuáles son las 
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leyes que los gobiernan. Puesto que todavía no existe, no se puede decir 

qué es lo que ella será; pero tiene derecho a la existencia, y su lugar está 

determinado de antemano. La lingüística no es más que una parte de esta 

ciencia general. Las leyes que la semiología descubra serán aplicables a la 

lingüística, y así es como la lingüística se encontrará ligada a un dominio 

bien definido en el conjunto de los hechos humanos” (Saussure, 1945, p. 43) 

 

Saussure establece la diferencia entre lengua y habla. La lengua es social, 

mientras que el habla es individual. El hombre es pasivo respecto a la lengua, que 

es exterior a él, puesto que por si sólo no puede crearla ni modificarla. Para usarla 

necesita un aprendizaje, al cabo del cual consigue asimilarla en forma de habla. 

La lengua para él, es algo concreto que puede representarse de manera 

gráfica, lo cual permite estudiarla fácilmente, Saussure la considera como una 

estructura en la que todo está relacionado. 

En esta misma línea, para Morris [(s, f) en Eco 1988, p. 18]  “La semiótica 

promete realizar una tarea que tradicionalmente viene llamándose filosófica. Con 

frecuencia la filosofía ha pecado al confundir en su propio lenguaje funciones que 

realizan los signos. Pero según una tradición antigua, la filosofía ha de examinar 

las formas características de la actividad humana y luchar para un conocimiento lo 

más general y sistemático posible. Esta tradición aparece en su forma moderna 

con la identificación de la filosofía con la teoría de los signos y la unificación de la 

ciencia, es decir, con el aspecto más general y sistemático de una semiótica pura 

y descriptiva”  

Desde otra perspectiva, Pierce [(s, f) en Martínez, 2012] entiende la semiótica como 

la relación entre los signos y la interpretación que se le dan a los mismos en 

contraposición a Saussure quien consideraba la semiología como una ciencia 

analizando y criticando los signos y los mensajes presentes en ellos; de igual forma, 

asume a la semiótica como la encargada de examinar los métodos de pensamiento y 

de indagar acerca de los ambientes de significación. Pierce asume en su teoría que 
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todos los sistemas de signos son trascendentales, y considera al lenguaje hablado 

como uno más de esos sistemas. 

En palabras de Martínez (2012), Pierce suministró la tesis más utilizada de signo. 

Dijo, concretamente, “que signo es algo que está, para alguien, en lugar de otra cosa 

en algún aspecto o disposición” de igual manera, asume que los seres humanos 

piensan a través de signos, hablamos a través de signos y de acuerdo a su forma de 

concebir el mundo, solamente obtenemos relación con signos. 

En este mismo sentido, Eco, (1988, p. 26), menciona la triada de Pierce donde se 

encuentran los conceptos de representamen, interpretante y desisigno. El resentamen, 

alude a la representación de algo, es simplemente el signo en sí mismo; de igual forma, 

plantea tres clasificaciones; Cualisigno: Cuando él es una cualidad, o un sentimiento, 

Sinsigno: cuando el representamen es un objeto determinado. Legisigno: cuando el 

representamen en un acuerdo social establecido como ley, como una palabra. 

Otro de los conceptos que plantea es el objeto, el cual representa al signo, maneja 

una relación entre signo y objeto, encontramos el ícono: cuando el signo está imitando 

al objeto, cuanto intenta parecerse o igualarse, el  Índice: cuando el signo lo que hace 

es mostrar, indicar algo sobre el objeto al que se refiere está conectado de manera 

física, y por último el Símbolo: cuando el signo no tiene ninguna relación directa con el 

objeto, sino que esta relación se da por un acuerdo social. 

De la misma forma, el interpretante se relaciona con los conocimientos y saberes, en 

este sentido, también maneja tres categorizaciones, Rema: es la representación del 

objeto en sus caracteres, permite obtener muy poca información del objeto, el 

Desisigno: indica una relación de posibilidad, es la interpretación de la información, y 

para finalizar el Argumento: en el cual se encuentran los resultados más allá de la 

interpretación. 

De otro lado, Pierce estableció una serie de ordenamientos de signos con relación al 

referente, el ícono establece una correlación de similitud, una idea de esto puede ser 

una fotografía, el Índice aquí el signo trata de mostrar una relación directa con el 
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referente, un ejemplo de este es el indicio de lluvia; finalmente, está el símbolo, el cual 

es una representación que se dirige a los sentidos, muestra de esto es la cruz roja. 

De esta manera, se puede conocer algunos de los postulados de Pierce, 

considerado uno de los autores más representativos de la semiótica, cuya idea 

principal se basa en una teoría del significado y la representación, para él todo lo que 

existe en el entorno es signo, en cuanto se logre representar y trasladar ante la mente 

una idea. 

Al interpretar los aportes de Barthes (1993) se destaca que la semiología es una 

ciencia en construcción que requiere del análisis exhaustivo del lenguaje y de las 

implicaciones lingüísticas que este tiene en el habla, destacando el uso adecuado de 

los signos. 

Barthes (1993) esboza que la semiología maneja sistemas de signos, sin importar la 

sustancia y los términos de estos métodos; de igual manera asevera que la semiología 

se compone de ciertos elementos procedentes de la lingüística estructural; la lengua y 

el habla, el significado y el significante, el sintagma y el paradigma y la denotación y la 

connotación. 

Para el autor la lengua difiere del habla en el sentido que la primera es universal, es 

una organismo social por excelencia, por lo cual el ser humano no puede cambiarla ni 

modificarla, ni mucho menos fundarla, pues ésta se vuelve convencional en la medida 

en la que se utiliza; por otra parte, el habla es vital e individual en el hombre, aunque 

cada hablante maneja los mismos elementos que las demás personas. 

El habla y la lengua cohabitan en una relación dual en la cual no se puede pensar la 

una sin la otra, pero teniendo en cuenta que  cada una es un ente individual.  

En este mismo sentido Barthes expone la explicación hecha por Ferdinand de 

Saussure, la cual plantea que significado y significante, son elementos del signo. 

Explica que estos términos pueden llegar a causar un caos en la terminología en 

estudios y enfoques lingüísticos. “Entonces, señal, índice, ícono, símbolo, signo y 
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alegoría pueden llegar a tener acepciones parecidas sino idénticas en ciertos autores, y 

totalmente disociadas en otros” (Barthes, 2009). 

“El signo, pues, está compuesto por un significante y un significado. El 

plano de los significantes constituye el plano de la expresión y el de los 

significados el plano del contenido. En cada uno de estos planos Hjelmslev 

introdujo una distinción que puede ser importante para el estudio del signo 

semiológico (y no solamente el lingüístico) “(Barthes, 1993, p. 39) 

De igual manera, los conceptos significado y significante, aluden respectivamente a 

un concepto o idea que se visualice, y la representación de un elemento, el cual se 

convierte en algo perceptible para la persona.  

“El sistema constituye el segundo eje del lenguaje. Saussure lo vio bajo la forma de 

una serie de campos asociativos, determinados los unos por una afinidad de sonidos 

(enseñanza, templanza), los otros por una afinidad de sentido (enseñanza, educación)” 

(p. 63). Continuando con la idea anterior, el sintagma aborda el lenguaje de forma 

lineal, uniendo varias palabras, las cuales se combinan a través de diversos 

significados; el sistema se convierte en un campo de asociaciones determinados por 

una afinidad. 

Al decir de Guarín (2013), para Barthes es el sentido común, obvio del signo. La 

denotación describe la relación entre el significante y el significado en el signo 

lingüístico (Saussure). Connotación Se refiere a la interacción que ocurre cuando el 

signo encuentra los sentimientos o emociones del usuario y los valores de su cultura. 

Es decir, cuando los significados se interpretan desde lo subjetivo o lo intersubjetivo.  

La denotacion se convierte en el sentido comun y obvio que se le da a la 

interpretacion y la connotacion contiene un orden de significado, incluye dos planos; el 

de la expresion y el del contenido. 

La utilidad de la Semiótica en la CAE, se explica porque es a través de esta 

disciplina que los estudiantes pueden conocer y diferenciar los signos que intervienen 

en el lenguaje, favoreciendo su uso de una manera significativa, con base en la  
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interpretación que realizan desde su contexto a través de la comunicación verbal o 

escrita. 

Con respecto al trabajo que se adelanta sobre la utilización de los imaginarios 

sociales para fortalecer la CAE, es necesario brindar las pautas necesarias sobre la 

utilización de los signos y su interpretación,  para que los estudiantes hagan un buen 

uso de los mismos y a la vez sean utilizados para expresar su percepción con respecto 

a los imaginarios sociales como parte fundamental de su entorno. 

Se puede deducir que el imaginario social representa algo simbólico que puede ser 

percibido e interpretado de diferentes formas de acuerdo a la valoración individual y 

grupal en un determinado contexto. 

De esta manera, en el trabajo que se adelanta en el la Institución Educativa 

Agropecuaria La Floresta del Municipio de Sapuyes, es necesario que los estudiantes 

incorporen a su aprendizaje conocimientos de Semiótica, para lograr comunicar 

acertadamente sus pensamientos, motivaciones e intereses, frente a un tema 

específico que motive el acto de escribir de una manera significativa y motivante y de 

esta forma favorecer el desarrollo de habilidades para escribir y expresar 

argumentativamente sus producciones.  

Por tanto, para este estudio el Análisis Semiótico de los Textos que elaboran los 

estudiantes, permite identificar los signos que utilizan en sus composiciones y 

especialmente permite conocer el sentido que le otorgan dentro de su contexto y de 

esta manera comprender la intencionalidad de estudiante al escribir, a la vez identificar 

las principales fortalezas y debilidades en este proceso. 

Es necesario señalar, que la importancia de la semiótica en el aprendizaje del 

lenguaje y específicamente en el desarrollo de la CAE, se refleja en el desarrollo de 

habilidades para escribir mediante la comprensión del significante y el significado de los 

signos, favoreciendo la práctica escrita en sus diferentes modalidades. 
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3.3.1.3 Pragmática y competencia argumentativa escrita 

 

Dentro de las ciencias del lenguaje se destaca la pragmática, es un sub campo de la 

lingüística el cual se interesa por la forma en que la situación (contexto) influye en la 

elucidación del significado. Se entiende la situación como cualquier aspecto externo a 

la lengua (cualquier escenario que involucre comunicación). De igual manera, incluye 

en sus postulados factores que determinan la parte social, el contexto, la cultura y todo 

lo relacionado con el aspecto psicológico; los cuales establecen la organización de la 

comunicación y sus consecuencias. 

En palabras de Graciela Reyes, 1990, p. 15 “La pragmática empieza 

como un intento de encontrar el sentido de la conducta lingüística. Los 

filósofos fundadores propusieron que hablar es hacer, y a veces es hacer 

mucho, y buscaron los principios que guían los comportamientos tan 

peligrosos de los hombres, las mujeres y los niños. En su análisis del 

lenguaje como acción, la nueva disciplina reafirmó la racionalidad humana, 

el principio de cooperación que explica que la interacción verbal sea posible. 

La pragmática trazo surcos, vías y desviaciones, y no se detuvo a dudar de 

que hubiera un equilibrio entre las pragmáticas de las lenguas (constituidas 

por el vocabulario, los principios de comunicación de los vocablos en 

oraciones, los significados de éstas) y los actos que se pueden cumplir al 

hablar.  

En esta misma línea, lo anterior plantea que cuando se habla, el hablante intenta dar 

a conocer algo, el interlocutor puede llegar a interpretar o no esa idea, y de acuerdo a 

ella trata de fabricar una posible respuesta, ya sea lingüística o no lingüística.  

La Pragmática trabaja desde la interdisciplinariedad, puesto que interviene la 

filosofía, la sociología, la antropología y la psicología entre otras. Las cuales abordan 

de manera subjetiva todo lo concerniente al lenguaje, enfatizándolo desde diferentes 

campos. 
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“A pesar de que algunos niegan la existencia de un campo propio y 

coherente de la Pragmática, sin embargo, autores tan destacados como 

Herbert E. Brekle, János S. Petöfi o Teun A. Van Dijk, hablan de ella como 

una disciplina que debe investigar las relaciones que se establecen entre las 

expresiones de lengua y sus condiciones de uso para producir actos de 

habla” (Coca, 2008) 

Es importante comprender que la pragmática analiza cómo los emisores originan y 

descifran resultados en contexto; por lo tanto, se deben tener en cuenta los 

componentes extralingüísticos, los cuales establecen el uso del lenguaje.  

En este sentido, la pragmática analiza por qué el receptor de un enunciado, puede 

descifrar una idea concreta, en una situación específica, y teniendo en cuenta la 

interpretación por parte del destinatario.  

Por otra parte la autora María Victoria Escandell,(1993, p. 16) plantea que 

“La pragmática es, por tanto, una disciplina que toma en consideración los 

factores extralingüísticos que determinan el uso del lenguaje, precisamente 

todos aquellos factores a los que no puede hacer referencia un estudio 

puramente gramatical: nociones como las de emisor, destinatario, intensión 

comunicativa, contexto verbal, situación o conocimiento del mundo van a 

resultar de capital importancia”  

La autora plantea un modelo de análisis pragmático que está constituido por 

elementos de naturaleza material, por cuanto son entes objetivos. A continuación se 

presentan de manera separada cada uno de estos componentes. 

La palabra emisor, hace referencia a la persona que produce una intencionalidad 

lingüística al hablar, ya sea de forma oral o escrita, en un momento concluyente. 

“La palabra emisor añade algunas precisiones importantes desde el punto 

de vista pragmático, al término hablante, sin duda más habitual en la 

gramática. Un hablante es un sujeto que posee el conocimiento de una 
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determinada lengua, independientemente de que en un momento dado 

actualice o no ese conocimiento” (1993, p. 31) 

El emisor, por lo tanto es la persona que hace uso de la palabra, en situaciones 

específicas, y lo es sólo al momento de emitir el mensaje; cumple con la labor de enviar 

un recado adecuado, para ser recibido y entendido por el destinatario. 

“Con el nombre de destinatario se designa a la persona (o personas) a la(s) que el 

emisor dirige su enunciado y con la(s) que normalmente suele intercambiar su papel en 

la comunicación de tipo dialogante” (1993, p. 32) 

Por otra parte, el destinatario es la persona encargada de recibir el mensaje, emitido 

por el emisor, de igual manera, realiza un proceso dual, en el cual en cierto momento 

cumple un papel de emisor, al emitir una respuesta estructurada.  

Un tercer componente del modelo de análisis es el enunciado, el cual expresa 

lingüísticamente lo que produce el emisor. 

“Desde el punto de vista físico, un enunciado no es más que una modificación del 

entorno, sea el entorno auditivo (como en la comunicación oral), sea el entorno visual 

(como en la escrita)” (1993, p. 33) 

Es así que el enunciado plantea una sucesión lingüística ordenada, la realiza el 

emisor en un contexto dado; de igual forma, su elucidación depende del significado y 

de la forma en la que el emisor la realice. 

 “Es el soporte físico, el “decorado” en el que se realiza la enunciación. Incluye como 

factores principales las coordenadas de lugar y tiempo” (1993, p. 35) 

Por último, y no menos importante, se encuentra el entorno, el cuarto elemento 

define explícitamente el acto comunicativo el cual representa un escenario, en el que 

se develan las condiciones de aquí y ahora, constituyendo una base primordial para la 

interpretación. 

Los anteriores componentes contribuyen de manera significativa en el acto 

comunicativo, los cuatro se interrelacionan para lograr que el mensaje que se desea 
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enviar tenga relación directa con lo que se quiere dar a entender, y de igual forma que 

el destinatario quede satisfecho al comprender el significado del mensaje. 

En resumen, la pragmática estudia la lengua en un contexto categórico, en otras 

palabras, estudia a los emisores utilizando la lengua como una forma de 

comportamiento; y del mismo modo  la analogía que existe, entre el significado 

gramatical con el hablante; y de igual manera con situaciones que logra relatar, 

logrando plasmar una idea concreta y lógica. 

Es necesario resaltar que, la pragmática trata de resolver problemas comunicativos 

entre lo que se dice, lo que se quiere decir, y lo que el interlocutor realmente interpreta 

del acto comunicativo, puesto que muchas veces no coincide lo que se quiere expresar 

con lo que se quiere decir, en diferentes ocasiones lo que se entiende, depende del 

significado de las palabras que se utilizan y de cómo se dicen. 

Dentro de la investigación realizada con los estudiantes de décimo y undécimo 

grado, se logra observar falencias en la forma en la cual redactan sus textos 

argumentativos, no realizan de forma coherente la construcción de oraciones,  y son 

muy limitados al tratar de escribir sus ideas; estos factores influyen directamente en la 

CAE; se evidencia esto al conocer los trabajos realizados por ellos, los cuales al ser 

expuestos en el aula de clase, no logran expresar, argumentativamente, lo que 

piensan; se quedan cortos al originar un texto, y sus interlocutores no entienden cual es 

realmente el mensaje que quieren dar a conocer. 

Por esta razón, se ve la necesidad de trabajar la pragmática como un área de la 

lingüística, que va a aportar significativamente en el proceso argumentativo de los 

educandos, van a lograr mejor desempeño al redactar textos, dejando de lado la 

repetición constante de oraciones y por el contrario entraran en un contexto conocido, 

en el cual la argumentación comienza a cobrar sentido para dar a conocer mensajes 

que van a sobre salir más allá de la superficialidad del texto; se evidenciará entonces 

un proceso construido a partir de la interpretación de signos poco comunes y de la 

misma manera la interpretación de estos signos, en una realidad establecida. 
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3.3.1.4 Lingüística textual y competencia argumentativa escrita 

 

Se conoce a la lingüística textual, como una disciplina que se encarga de estudiar a 

profundidad el texto, entendido como un suceso comunicativo verbal, el cual contiene 

una serie de propiedades; surge a finales de los años 60 en el siglo XX en las 

universidades de Europa Central, el objetivo principal es trabajar la cohesión y 

coherencia de un texto, sobrepasando los fines de la oración. 

De acuerdo con lo anterior “La lingüística del texto estudia la organización del 

lenguaje, más allá del límite arbitrario de la oración, en unidades lingüísticas mayores 

investigando el uso del lenguaje en el contexto  de la interacción social” (Lomas, 1999, 

pág. 59). Desde esta representación, la lingüística del texto admite el lenguaje como 

una forma de actividad social, la cual cuenta con diversos procesos que llevan al 

hablante a participar activamente en la producción de textos. 

“Si el texto es una unidad de comunicación, de lo que se trata según la Lingüística 

del Texto es de estudiar la estructura textual que hace posible el intercambio de 

significados entre hablantes o entre un escritor y sus lectores” (Lomas, 1999, pág. 59). 

La lingüística textual aborda al texto como unidad de comunicación, trabajándolo desde 

un nivel práctico, en el cual se va a producir el acto comunicativo. 

Partiendo de lo anterior, el texto asume la comunicación como una unidad total, por 

lo tanto, da respuesta a un propósito comunicativo, en la cual el hablante demuestra 

una intención; de igual forma, esto se encuentra condicionado por una situación y una 

estructura. 

En palabras de (Beaugrande y Dressler 1981 [1997, p. 35-46], citado en Lomas, 

1999, p. 59) se encuentran siete conceptos básicos de la textualidad. 

La cohesión, hace referencia a los recursos que los emisores utilizan para enlazar 

oraciones, en éste, las oraciones que los emisores envían se adecuan para unir 

diferentes partes de un texto, estableciendo una relación entre los segmentos del 

mismo. Para que el escrito se logre comprender se utilizan una serie de conectores, los 
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cuales permiten relacionar una o varias ideas. Por otra parte, la coherencia es un 

concepto que se utiliza para designar algo que resulta lógico e invariable respecto a un 

antecedente; es una unidad de sentido la cual mantiene una linealidad con respecto a 

una idea y la relaciona para dar prelación entre lo que se plantea y lo que se lleva a 

cabo. 

La intencionalidad se refiere a la manera en la que el emisor produce un texto afín a 

los objetivos que persigue, para lograr la realización de un plan definitivo. 

Otro de los componentes es la aceptabilidad, la cual hace referencia al receptor, él 

es el que va a recibir un texto claro y ordenado, realizado con una función específica. 

Es necesario que el receptor determine el acto comunicativo como tal. 

La informatividad es un criterio que plantea el nivel de aceptación o probabilidad de 

varios elementos o investigaciones que se encuentran en el texto. En éste debe primar 

el equilibrio entre los conocimientos previos y los nuevos.  

En la situacionalidad se trabaja la relevancia de un escrito al interior de un acto 

comunicativo explícito. En esta misma línea la intertextualidad aborda al texto en 

correlación con otras obras, con las cuales plantea relaciones de significación. Este 

componente da cuenta del tipo de texto, sea cual sea su tipo (ensayo, crónica, 

entrevista) entre otros. 

Los anteriores componentes se plantean como elementos que constituyen la 

comunicación por medio de textos; si uno de estos elementos falta, la comunicación 

resultará afectada, por lo cual se lo consideraría un no-texto; de ahí que estas 

tipologías hacen viable la comunicación escrita, actuando en correspondencia con tres 

principios de intercambio comunicativo: eficiencia, eficacia y adecuación. 

“La lingüística del texto y la pragmática, coinciden en su idea del lenguaje 

como acción comunicativa: el uso lingüístico jamás se produce de una forma 

aislada sino en el contexto de los intercambios comunicativos de las 

personas. La tarea de la Lingüística del Texto consiste, en consecuencia, en 



76 
 

desarrollar una teoría explícita que dé cuenta de la producción y recepción 

de los textos lingüísticos” (Lomas, 1999, p. 60) 

En este sentido, entonces, se ve la necesidad de indagar de forma exhaustiva en el 

amplio mundo de la lingüística del texto, pues es a partir de este conocimiento, que se 

pueden crear textos productivos, los cuales se trabajan en relación con las variaciones 

comunicativas de los sujetos, esta teoría debe ser pensada en conjunto con otras 

disciplinas, destacando nuevos enfoques que lleven a una sola meta, la creación de 

textos.  

T. Van Dijk recopila en el siguiente párrafo el objeto de estudio de diferentes 

disciplinas (retórica, lingüística, poética, psicología…) que intervienen en el estudio de 

los textos, cuyo fin es analizar los textos desde varias perspectivas. 

“[…] desde la Antigüedad Clásica se conocen la poética y la retórica, que 

se ocupan de las estructuras especiales y de las funciones estéticas o 

persuasivas de los textos literarios o de los discursos, como hoy en día lo 

hacen la estilística y los estudios literarios. También la teología y la 

jurisprudencia emplean tipos de textos especiales, que en ambos casos 

requieren una “exégesis”, pero que posteriormente sirven de normas para 

acciones concretas. La lingüística se interesa especialmente por la 

estructura gramatical de las oraciones y los textos, pero también se ocupa 

de las condiciones y características de su empleo en distintos contextos. La 

psicología y la pedagogía didáctica deben de interesarse por las distintas 

maneras de comprensión, retención o reelaboración de textos […]” (Van Dijk, 

1992, p. 9) 

Por consiguiente, la lingüística del texto estudia a profundidad la organización del 

lenguaje, más allá de la oración, involucra a diversas disciplinas para el trabajo desde 

todos los campos del ser humano, puesto que se debe manejar en el aula de clase los 

componentes partiendo de un todo, éstos lograrán que el estudiante forme un discurso 

organizado, planificado, estructurado, el cual va a ser entendido por el receptor al cual 

se dirija. En consecuencia, se hace evidente trabajar la lingüística textual de la mano 
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de la CAE, para formar en el estudiante la inspiración por escribir llevado por el deseo 

de indagar y conocer aún más su realidad. 

En esta misma perspectiva el autor Van Dijk (1992, p. 55), plantea tres tipos de 

estructuras textuales conformadas por secuencias, la macroestructura, la 

microestructura y la superestructura; con ellas se pretende desarrollar de forma 

correcta el tipo de información que se quiere dar a conocer, de igual forma se trabajan 

las Macrorreglas, como una forma de medir conocer las interpretaciones de nuevos 

textos. A continuación se detalla de forma explícita estas estructuras. 

 

LA ESTRUCTURA DEL TEXTO SEGÚN VAN DIJK 

 

Análisis estructural del texto  

 

      Maneja tres niveles 

 

Microestructura                                    Macroestructura           Superestructura                            

 

Secuencia de proposición                     Contenido                             Clasificación 

del 

Construye léxico                 Tema              Sub tema                        texto 

Coherencia global           

 

                                                       Macrorreglas  

                                                 Construcción temática 

                                                 Coherencia y cohesión 

 

Ilustración 4: La Estructura del texto según Van Dijk 

Fuente: esta investigación 
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“Por consiguiente, podemos llamar microestructuras a las estructuras de oraciones y 

a las secuencias de textos […] ( p. 55). La microestructura corresponde entonces a la 

organización de las proposiciones y las analogías de sentido de coherencia y enlace. 

“La macroestructura de un texto es por ello una representación abstracta de la 

estructura global de significado de un texto” (p. 55). De acuerdo con el planteamiento 

del autor, la macroestructura es la representación del texto, en la cual se construyen 

ideas principales a partir de reglas establecidas. En la macroestructura se encuentra el 

asunto o tema del cual se va a tratar. 

“Las macrorreglas son, pues, la reconstrucción formal de esta “deducción” de un 

tema, con lo cual el tema de un texto es exactamente lo mismo que lo que hemos 

llamado macroestructura, o una parte de ella” (p. 58). Son reglas o normas cuya 

función es transformar la información semántica; de igual manera, se organiza y se 

reduce el escrito para entender mejor el texto, Van Dijk plantea cuatro reglas, omisión, 

selección, generalización y construcción. A partir de estas macrorreglas se extrae 

información importante formulando el tema a tratar. 

“Para decirlo metafóricamente: una superestructura es un tipo de forma 

del texto, cuyo objeto, el tema, es decir: la macroestructura, es el contenido 

del texto. Se debe comunicar, pues, el mismo suceso en diferentes “formas 

textuales” según el contexto comunicativo” (p. 142).  

La superestructura es la distribución de las partes en las que se organiza el 

contenido de un texto; se encarga de estructurar la información y la clasifica dentro de 

un tipo de texto. 

De acuerdo con lo anterior, la lingüística textual estudia la interacción de las 

oraciones dentro del texto,  el autor esboza que el texto no es la unión de oraciones 

dentro del texto, sino por el contrario es una organización, la cual representa un 

propósito dentro de una situación comunicativa especifica; para lo cual se pretende 

desarrollar procesos de interacción en el aula, en los cuales se promueva la 

comprensión, interpretación y análisis de textos, trabajando en conjunto con otras 

disciplinas, para eliminar dificultades relacionadas con la ortografía, la coherencia, la 
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cohesión y el léxico, entre otros, dando paso a la elaboración de textos argumentativos 

escritos que evidencien un proceso significativo.    

 

En la Institución Educativa Agropecuaria La Floresta, se ve la necesidad que los 

estudiantes de décimo y undécimo grado, conozcan a profundidad la lingüística textual 

para lograr copilar una serie de escritos que manejen los principios de coherencia y 

cohesión, también para que logren desarrollar una idea partiendo del acto 

comunicativo, entendido este como un hecho social. 

Por otra parte, en el aula de clase, el estudiante debe conocer las apreciaciones que 

se tienen acerca de la lingüística textual; sin embargo, al trabajar sus textos, no es 

necesario que se impongan ciertas reglas para escribir, si bien el estudiante logra 

plasmar sus ideas de una forma libre, no se debe condicionar para que las realice de 

manera estricta, pues es a través de su imaginación que logrará originar  un texto 

acorde con lo estudiado.  

3.3.2 Géneros discursivos que favorecen la competencia argumentativa escrita 

 

Entre los géneros discursivos que favorecen la CAE, se encuentra la discusión 

crítica, la demostración, el artículo de opinión, el ensayo, la carta petitoria y la 

publicidad; cada uno de ellos cuenta con una didáctica específica para promover la 

CAE; según lo planteado, en esta tesis se considera que la publicidad es el género 

discursivo más favorable para que los estudiantes aprendan a escribir 

argumentativamente. 

3.3.2.1 La publicidad y el desarrollo de la competencia argumentativa escrita 

 

Generalmente, la publicidad se relaciona con la sociedad de consumo y ello implica 

el desarrollo de mensajes persuasivos, que impacten a las personas y cause adhesión 

hacia alguna creencia, genera necesidades y en el caso del mercadeo promueva la 

adquisición de productos; por ello la publicidad se vale de la propaganda para vender 

necesidades, ilusiones, emociones a la sociedad. 
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Para ello, “se agrega el decoro que consiste en la adaptación del discurso a 

variables extrínsecas, tales como la situación, el público y la ocasión del discurso – 

contexto – “(Ramírez, 2012, p. 182); lo cual implica para el caso que ocupa, que los 

estudiantes aprendan a través de la práctica escritural a mejorar su vocabulario y a 

adaptar los textos escritos para que sean entendibles por parte de la comunidad. 

Así mismo, dentro de la publicidad se maneja la creación del slogan, entendido 

“como un mensaje verbal escueto pero rico en significación dado que la concisión y la 

ambigüedad favorecen la polifonía” (Ramírez, 2010, p. 212); entrando en juego la 

creatividad para que los estudiantes se expresen artísticamente con frases llamativas. 

Además este género discursivo se complementa con la imagen, generando textos 

icónico-verbales a través de los cuales las imágenes permiten dar una idea global del 

texto escrito. 

3.3.2.2 El texto publicitario impreso 

 

Dado que en el presente trabajo se promueve la argumentación escrita, es el texto 

publicitario impreso el más acorde dentro de la publicidad para que los estudiantes 

desarrollen la CAE integrando los postulados del modelo Didactext, para que ellos sean 

promotores de una escritura con fines comunicativos que trascienden en el escenario 

escolar. 

Lo anterior, implica la elaboración de textos en compilados como libros, revistas o 

periódicos, para que los estudiantes aprendan a “identificar contenidos axiológicos, 

ideológicos, educativos, psicológicos, tratados a través de todos los lenguajes 

(palabras, imágenes, grafismos) y condensados en mensajes cortos, seductores y 

divertidos” (Ramírez, 2012, p. 189). 

Es a través del texto publicitario impreso que los estudiantes pueden aprender a 

utilizar las herramientas del lenguaje escrito para producir textos con coherencia, 

cohesión y sentido; de tal manera, que se escriba pensando en el interlocutor: padres 
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de familia, profesores, vecinos, amigos y foráneos, quienes son los lectores potenciales 

de dichos textos. 

3.3.3 Competencia argumentativa escrita 

 

En el marco de la CAE, es importante conocer el concepto de argumentación; el 

cual, tiene como propósito “modificar la naturaleza o el grado de convicción que un 

interlocutor tiene sobre una proposición, de manera que la acepte o la rechace. Dicho 

de otra manera, la argumentación tiene el propósito de hacer cambiar el valor 

epistémico semántico que un enunciado-objeto puede tener para el interlocutor, al que 

dirige: hacer aceptar como plausible lo que él estima imposible, hacer reconocer poco 

plausible lo que él considera evidente, absurdo lo que considera verosímil, o incluso 

cierto […]”(Duval, [1992] en Ramírez, 2012, p. 91). 

 

En otras palabras, argumentar es una habilidad que requiere del razonamiento para 

comunicarse efectivamente evitando las falacias; que implica además la defensa de las 

ideas bajo opiniones que tienen validez y que conllevan a la persuasión de un 

determinado público. 

 

En lo concerniente a la CAE, existe una serie de reglas que orientan y dan pautas 

para la expresión escrita, como son la adecuación, la coherencia, la cohesión y la 

corrección gramatical, los cuales se constituyen como factores formales dentro de 

proceso de enseñanza aprendizaje y que resultan fundamentales para el desarrollo de 

habilidades en la producción escrita.  No obstante, en este proceso intervienen otros 

elementos de carácter psicológico, lingüístico y cognoscitivo, que pueden favorecer su 

desarrollo.  Cabe mencionar la influencia que ha tenido en esta enseñanza los 

enfoques tradicionales de la educación y los contemporáneos; en el primero, se 

valoriza y reconoce el producto final y en el segundo se concibe la escritura como un 

proceso que invita al descubrimiento a la creatividad, promoviendo y estimulando la 

iniciativa de escribir con libertad y guiados por los parámetros que intervienen en el 

lenguaje. 
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Si bien es cierto que la CAE se fundamenta en el conocimiento del lenguaje en sus 

diferentes dimensiones y factores extralingüísticos, su desarrollo debe guiarse por la 

intención comunicativa puesto que puede considerarse como un factor influyente al 

momento de escribir, de tal manera que quien escribe encuentre diversas modalidades 

en la producción escrita que se ajusten a sus intereses comunicativos, llámese texto 

expositivo, narrativo, argumentativo, técnico, científico, entre otras. 

 

Siguiendo con estos fundamentos, la argumentación escrita se convierte en una 

herramienta básica en todo el proceso de aprendizaje, puesto que favorece la reflexión, 

la crítica, la creación y en general la exposición de ideas en diferentes áreas del 

conocimiento apoyada en la noción previa y la asimilación de los nuevos y en los 

aportes provenientes de otras disciplinas del lenguaje, de tal manera que 

progresivamente el educando va desarrollando habilidades que lo facultan para una 

producción escrita formal y para fortalecer su comunicación con el entorno escolar, 

familiar y social. 

 

Con base en estas apreciaciones y siguiendo el enfoque constructivista de la 

educación, se pretende que los estudiantes de los grados décimo y undécimo de la 

Institución Educativa Agropecuaria La Floresta, experimenten su capacidad de escribir, 

guiados por intereses y emociones propias, den rienda suelta a su imaginación y logren 

argumentar sus escritos siguiendo las pautas y formalidades lingüísticas necesarias 

para lograr este propósito. 

 

3.3.3.1 Didáctica de la Lengua Escrita 

 

A lo largo de la historia, la enseñanza de la lengua ha tenido transformaciones 

conceptuales y metodológicas desarrolladas con criterios y enfoques variados que 

permiten tener en cuenta las estructuras didácticas adoptadas en el espacio del 

sistema educativo.  No obstante, el concepto básico de la enseñanza de la lengua, 

circunda el enfoque comunicativo que promueve la relación directa entre escuela, 

alumno y sociedad, a fin de que el hablante construya sentido a partir de su realidad. 
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Con el propósito de conceptuar el Didáctica de la lengua (DL) y ésta adquiera la 

importancia necesaria en la vida escolar y social de educandos y educadores,  se 

requieren las aportaciones de ciertas teorías que permiten construir el marco 

epistemológico de esta disciplina. 

En primera instancia, la psicolingüística señala las principales teorías sobre los 

procesos de adquisición de la lengua y de la relación del fenómeno lenguaje con el 

pensamiento (R. Ramírez, 2010, p. 96), permitiendo analizar todas y cada una de las 

operaciones discursivas desarrolladas por el hablante, en el momento de dar por hecho 

el uso de la lengua en su entorno; es decir, la psicolingüística permite reconocer los 

mecanismos utilizados en la comprensión, interpretación y producción del discurso a fin 

de determinar la complejidad, a partir de niveles que pueda presentar el texto. 

La sociolingüística es otro aporte importante para la lengua ya que al aportar la 

sociología, la antropología y la lingüística como tal, permite identificar a un grupo social 

a través del estudio de su lengua, teniendo en cuenta sus implicaciones tanto sociales 

como culturales.  De esta manera, al referirse que el estudio del lenguaje en un 

contexto sociocultural implica el análisis de temas diversos que confluyen en la relación 

entre leguaje y entidades culturales manifiestas en la sociedad, lo político, la religión, la 

educación, la economía, el trabajo, etc. (R. Ramírez, 2010, p. 98), logra proyectarse a 

una perspectiva integral donde el hablante acoge su vida social, cultural y política en un 

contexto propio.  Desde esta misma línea, la Etnometología de la comunicación y la 

etnografía del hablante, también logran estudiar la relación entre lengua y cultura 

observada desde la interacción del hombre consigo mismo, con la sociedad y con su 

contexto a fin de identificar su proceso de comunicación y contextualización. 

Por otra parte, la psicología de Piaget aporta en la enseñanza de la lengua en 

cuanto el proceso mental para su adquisición, desarrollada a partir de una 

comunicación fluida, de unos saberes previos, de un aprendizaje cooperativo y 

significativo que ayude al sujeto en los aspectos de motivación, reflexión, análisis y 

producción del discurso.  Así, la pedagogía al igual que la psicología, coinciden en 

darle relevancia a la producción del sentido a partir del pensamiento propio del ser 

humano. 
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Por último, pero no menos importante, la filología como la teoría que ayuda a 

comprender las raíces de las características y el funcionamiento del lenguaje (R. 

Ramírez, 2010, p. 100), en sus niveles fonético, referido al sonido de las letras, 

morfosintáctico que abarca la estructura de un texto, semántico, referenciado al 

significado del texto y pragmático que presupone la secuencia de actos de habla 

reales. 

De esta manera, todas y cada una de las teorías antes mencionadas giran en torno a 

los procesos de enseñanza – aprendizaje de la lengua y su incidencia en el contexto, 

considerando al sujeto como ser social, que siente, piensa, analiza y construye 

estructuras textuales con sentido y que a la vez le permite interactuar con la sociedad 

en un clima de comunicación eficaz. 

Teniendo en cuenta todos estos aportes que realizan las diversas teorías a la 

didáctica de la lengua, es menester reflexionar a nivel educativo, acerca de las 

capacidades comunicativas que el ser humano desarrolla frente al uso de la lengua, 

partiendo de su interacción con el entorno, con sus pares y con su cultura.   Al 

respecto, Álvarez Méndez, (citado por R. Ramírez, 2010, p. 105), señala que: 

“La DL se configura como un espacio de intervención en los procesos de 

enseñanza y aprendizaje de los usos y dominios del lenguaje.  Tiene como 

tarea fundamental la de establecer los nexos entre los contenidos 

lingüísticos que se enseñan y las estructuras cognitivas del alumno, para lo 

cual se debe tener en cuenta la etapa de desarrollo del sujeto y el contexto 

en el que se aprende.  No se trata de llevar a la escuela un saber científico 

en sí (lingüístico), sino un saber reinterpretado y dispuesto para la 

enseñanza según las condiciones, intereses y necesidades de los 

estudiantes; es decir, hacer enseñable el conocimiento y el uso de la 

lengua.” 

Con base en estas apreciaciones y mencionando la distinción entre el 

constructivismo social y el funcional donde “en el primero se destaca su dimensión 

sociocultural y en el segundo se reconoce que los niños tienen la oportunidad de 
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desarrollar procesos lectores y escritores desde temprana edad a partir de sus propios 

errores...” (Obando, 2013, p. 127); se pretende que los estudiantes de décimo y 

undécimo grado de la Institución Educativa Agropecuaria La Floresta, experimenten su 

capacidad de escribir, guiados por intereses y emociones propias, dando rienda suelta 

a su imaginación y logrando argumentar sus escritos a partir de pautas y formalidades 

lingüísticas necesarias para lograr este propósito.    

 

3.3.3.2 Modelos de producción de textos en la enseñanza y el aprendizaje de la 

escritura 

 

Cabe señalar que para desarrollar la producción escrita es pertinente abarcar 

fundamentos teóricos y aplicaciones propias de ciertos modelos, destacados por su 

enseñanza, aprendizaje y producto de la escritura, ya que éstos buscan estrategias 

didácticas que permiten construir un texto, sujeto a factores socio-culturales, emotivos, 

afectivos, cognitivos, textuales y discursivos en el que se encuentre la persona. 

El modelo de Hayes y Flower se caracteriza por producir textos escritos, teniendo en 

cuenta la interrelación existente entre el  contexto social; es decir, el lector o 

interlocutor, y el contexto físico alusivo al escritor o al emisor.  Así mismo, se especifica 

por primar los procesos cognitivos identificados en el cómo escribir y los elementos 

emocionales quienes permiten la motivación del escritor, en la realización de su texto.  

En otras palabras, el proceso de escritura según T. Álvarez y R. Ramírez, 2006, p.34, 

“implica distinguir propósitos, tales como: leer para comprender, leer para definir el 

objeto de la tarea y leer para revisar.  Las capacidades del escritor dependen de su 

habilidad para la práctica de las diferentes funciones de la lectura”, generando la 

importancia de leer para reflexionar, leer para producir y leer para evaluar. 

En el método de Nystrand, el autor propone la creación de un texto escrito 

identificándose la etnografía del habla y el estado de ánimo en el que se encuentra el 

escritor, teniendo en cuenta una construcción textual donde se interrelacione al lector 

en el momento de la construcción del significado.  Así, la traslación del pensamiento a 
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un texto implica la manifestación de contenidos semánticos o la actualización del 

potencial semántico en confluencia  con el potencial semántico del otro, del interlocutor.  

(T. Álvarez y R. Ramírez, 2006, p.35).  Finalmente, el modelo de Nystrand establece la 

construcción del propio escrito, partiendo de pre saberes, saberes, producción  y 

edición del texto, haciendo hincapié en una revisión monitoreada. 

El modelo de Beaugrande y Dressler centra su atención en el proceso escrito más 

que en el producto finalizado; ya que, asume la construcción del texto en condiciones 

tanto de cognición, referidos a cohesión, coherencia e intención del escritor, como de 

comunicación, concernientes en aceptabilidad, situacionalidad, textualidad e 

informatividad, dados por el receptor o lector. (Ilustración 5). Estas dimensiones 

concéntricas que intervienen en la producción textual presuponen un “equilibrio entre el 

uso que se hace de un texto en una situación determinada y el modo en que se 

respetan las normas de textualidad.  (R. Ramírez, 2010, p.138)  

 

 

 

 

 

 

 

El modelo de Bereiter y Scardamalia se enmarca desde una perspectiva psicológica 

que sugiere procesos cognitivos y metacognitivos donde se observen los alcances y 

limitaciones del escritor.  Este modelo destaca la importancia de la evaluación y 

revisión del texto de manera asistida, a fin de crear un lector crítico de su propio texto 

donde pueda comparar sus escritos, detectar los errores y reestructurar las dificultades 

para elaborar el texto con el resultado que se pretenda. 

Ilustración 5: Siete normas de textualidad según 

Beaugrande y Dressler 1997 
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El modelo de Candlin y Hyland, relaciona a la escritura con el texto, con el proceso y 

con la práctica social; de manera que el texto determine la estructura y el contenido del 

documento, el proceso señale los aspectos de expresión, explicación, interpretación y 

relación en la creación de la producción textual y la práctica social en la medida que se 

tiene en cuenta los referentes culturales relacionados entre el escritor y el lector.  Lo 

anterior, se afirma cuando T. Álvarez, y R. Ramírez, 2006, p 46 mencionan que la 

escritura es inherente a la cultura y la entrada de la escritura en una sociedad, no 

solamente cambia la cultura, también cambia el lenguaje y realiza demandas sobre el 

sistema lingüístico que se habla. 

Finalmente, el modelo socicognitivo, pragmalingüístico y didáctico para la producción 

de textos escritos propuesto por el grupo Didactex; el cual, reconsidera la propuesta de 

Hayes ya que además de interrelacionar lo social, lo físico, lo cognitivo y lo emocional, 

le añade, lo cultural que se refiere a los imaginarios simbólicos que se construye en un 

contexto, lo discursivo referente a las características que poseen las clases de texto, lo 

semántico, lo pragmático, lo verbal y lo didáctico que en su conjunto tienen que ver con 

el sentido, el uso y la estrategia de enseñanza- aprendizaje de la escritura. Dicho en 

palabras de T. Álvarez, y R. Ramírez, 2006, p 51, el modelo Didactex “plantea la teoría 

y provee de herramientas para la aplicación de la misma en contextos socioculturales y 

académicos determinados.” 

De esta manera, los modelos de escritura logran complementarse unos a otros a fin 

de perseguir la construcción del conocimiento, teniendo como propósito la enseñanza 

en la progresión del texto, partiendo de unas estrategias o secuencias didácticas (SD) 

propias de cada modelo. En palabras de T. Álvarez, y R. Ramírez, 2006, p 57: 

“En su conjunto, los modelos propuestos presentan convergencias muy 

importantes, tales como: i) ponen de manifiesto la importancia del contexto 

en el que se realiza la tarea (intenciones, destinatarios, tipos de texto, etc.); 

ii) resaltan el desarrollo de estrategias cognitivas y metacognitivas para la 

producción textual; iii) destacan la diferencia entre la producción oral y la 

producción escrita; iv) asumen la escritura como un proceso complejo que 

requiere de entrenamiento constante; v) hacen hincapié en el proceso más 
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que en el producto; vi) señalan unas etapas o fases fundamentales para la 

construcción del texto (planificación, textualización, revisión y edición) y vii) 

insisten de manera particular en la revisión, tanto desde el punto de vista del 

proceso, como del producto final, que es el texto” 

3.3.3.3 Didáctica de la argumentación escrita 

 

La argumentación constituye una actividad compleja que requiere un alto nivel de 

profundización para su análisis, de ahí que sea necesaria una visión multidisciplinaria 

para poder entender e interpretar como se estructura el proceso que le da origen, y que 

permite, en definitiva, la presentación de expresiones que busquen defender una 

posición en particular o dar a conocer un planteamiento específico sobre determinada 

situación. De esta manera, históricamente la argumentación ha sido abordada desde 

distintos puntos de vista, otorgándole también diversos tipos de clasificación y niveles 

que evidencia la estructura del texto en cuanto a su textura y su relación entre los 

elementos estructurales del discurso. Dicho de otra manera, tiene relación con la 

didáctica del texto cuando R. Ramírez, 2010, p. 113, afirma: 

 

“[…] la configuración de una didáctica del texto se ocupa de los aspectos 

microestructurales o componentes textuales (conexión, cohesión y 

referentes lingüístico textuales), de los componentes macroestructurales o 

componentes pragmáticos (coherencia) y de los componentes 

superestructurales o tipos de texto (esquemas y representaciones mentales 

de la realidad).” 

 

Por lo anterior, se infiere que la argumentación escrita es un proceso dinámico con 

una estructura definida, que presenta parámetros lingüísticos y textuales específicos y 

exige una estructura cognitiva compleja, relacionada con el análisis, la reflexión, la 

ambientación y la confrontación de ideas. 
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De esta manera, la defensa de un tema en particular o el razonamiento que lleva a la 

consolidación de manifestaciones culturales, y, fundamentalmente, aquellas que se 

expresan a través de la oralidad o la escritura, se caracterizan por configuraciones 

particulares que están influenciadas por diversos elementos como la posición de o los 

autores, las escuelas de pensamiento, las tendencias o perspectivas ideológicas, e 

indudablemente por la referencia inexcusable del contexto, que determina, en última 

instancia, el enfoque que se le dé a esa manifestación, pues su consolidación estará 

matizada por influencias de corte cultural, filosófico, político, ideológico, religioso, 

moral, e incluso económico. 

 

En el proceso argumentativo escrito, se identifican características lingüísticas 

propias del ser humano incorporadas mediante su producción textual y que han ido 

desarrollándose a través de procesos metodológicos fomentados por el asombro, el 

análisis, la reflexión y  la innovación del pensamiento. 

Es así, como el proceso argumentativo escrito conlleva a determinar fases de 

crecimiento y de secuencias discursivas que facilitan la forma de expresar, ejerciendo 

un pensamiento preciso y estructurado donde el individuo tiene la posibilidad de elegir 

lo mejor a fin de articular un razonamiento lógico y coherente.   Es por ello, que “Quien 

argumenta despliega la intuición.  Articula una lógica en un discurso, en una lengua que 

se domina, en la que se expresa un pensamiento correcto, pero igualmente seductor, 

que puede ser serio o irónico, sin dejar de ser coherente […](Plantin 2001, citado por R. 

Ramírez, 2010, p. 161), logrando que desde la argumentación se promueva espacios 

donde el sujeto la desarrolle ya sea de manera consiente (a partir de razones) ó de 

manera inconsciente (a partir de facticios) aunque siempre forjando su identidad a fin 

de explorarse hacia el mundo social. 

Cuando se hace referencia a un proceso inherente a la argumentación, es pertinente 

la caracterización del discurso desde una perspectiva coherente, articulada, a partir de 

la lógica, de la razón, del juicio crítico y reflexivo, promulgando de esta manera el 

desarrollo de la persona y su entorno. 
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Es así, como desde el entorno educativo es apropiado el desarrollo de la 

argumentación escrita (AE) en las aulas de clase ya que como sujeto activo, se 

interrelaciona como ser y se proyecta al mundo con sus expectativas a partir del 

contexto, de los deseos y de la cultura; logrando la construcción de su conocimiento 

que lo lleve a un compromiso veraz y de prestigio. 

Partiendo de que cada tipo de texto escrito tiene sus características específicas para 

su producción, el proceso didáctico que se toma para el desarrollo de la Argumentación 

escrita, abarca el modelo socicognitivo, pragmalingüístico y didáctico propuesto por el 

grupo Didactex5 (2003). 

 

3.3.3.4.1. Modelo sociocognitivo, pragmalingüístico y didáctico para la producción de 

textos escritos. 

 

El grupo Didactex elabora un modelo para la producción escrita donde hace hincapié 

en el ámbito cultural, en el contexto de producción textual y en la condición del sujeto, 

señalando estrategias cognitivas y metacognitivas desarrolladas en cuatro fases, que 

permiten realizar un proceso de producción del texto de manera sucesiva, alternada y 

permanente. (Ilustración 6) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
5
 Didactex es un grupo de investigación conformado por profesores y estudiantes del Doctorado de Didáctica de la 

Lengua y la Literatura de la Universidad Complutense de Madrid. Tiene como propósito fundamental la 
investigación de temas relacionados con la didáctica de la escritura. 
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Fuente: Modelo Didactex: 2003 

 

Con respecto al ámbito cultural, el modelo lo acoge como círculo externo, que 

envuelve a la producción textual, y en el cual se hallan las diferentes voces y lenguajes, 

géneros y tipos de texto; además, ritos y creencias; entre otros elementos, que se 

articulan para construir un texto a partir de todas aquellas significaciones que circundan 

su vida en momentos determinados.  En palabras de T. Álvarez, y R. Ramírez, 2006, p 

51 “integra todas aquellas simbologías o imaginarios simbólicos que los pueblos 

construyen históricamente con el propósito de organizar los comportamientos de los 

individuos y de la sociedad en general”. 

 

Posterior a esta órbita exterior, se encuentra una vía circular donde los contextos de 

producción son el motor para el desarrollo de la escritura.  De esta manera, el contexto 

social hace referencia a los momentos dinámicos del ser humano como político, 

educativo, familiar, entre otros; el contexto situacional abarca lo concerniente al 

ambiente geográfico, social, laboral; y el contexto físico es el relacionado con el lugar y 

el medio utilizado para la realización de la escritura. 

 

Ilustración 6: Modelo sociocognitivo, 

pragmalingüístico  y didáctico para la producción 

escrita 
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De acuerdo con lo anterior, lo contextual determina la situación en que va a ser 

enmarcado el texto tanto en su estilo, su forma y su nivel; de ahí que, la pertenencia de 

diferentes grupos, el cambio de interlocutores y la diversidad de contextos ocasionan la 

gran variedad de textos que se producen. (Didactex, 2003, p.83)  

 

Finalmente, para producir el texto, existe un tercer circulo enfocado en el individuo 

como gestor de sueños, productor de sentidos y constructor de historias que vincula 

tres dimensiones; las cuales se interrelacionan entre sí, a saber: la memoria, la 

motivación – emoción y las estrategias cognitivas y metacognitivas; las cuales se 

describirán a continuación. 

 

La dimensión de la memoria abarca la teoría de Hymes con el modelo de memoria 

cultural; ya que, tiene bastante relación con el proceso de producción escrita, en la 

medida que las representaciones colectivas se adaptan en la vida del ser humano, 

teniendo en cuenta su incorporación a la memoria personal.  En palabras de Pozo, 

quien es mencionado por Didactex, 2003, p. 88: 

 

“no es solo que los artefactos culturales modifiquen o reestructuren los 

sistemas cognitivos sino que, a su vez, cada persona, cada sistema 

cognitivo que incorpora o interioriza esos sistemas culturales de 

representación, debe reconstruirlos y en esa medida, adaptarlos a las 

propias restricciones impuestas por el equipamiento cognitivo de serie de la 

mente humana.” 

 

Continuando con la dimensión de las motivaciones y las emociones que tiene el ser 

humano para producir un texto, es importante atribuir el significado y sentido a cada 

actividad de creación textual que se desarrolle, con el fin de que existan aprendizajes y 

se despierte el interés y la persistencia que se requiere para crear un texto de calidad.  

No obstante, existen procesos motivacionales que determinan el motor de creación del 

ser humano; entre ellos se encuentra el horizonte de expectativas, que hace referencia 

a las perspectivas que tiene el sujeto para realizar una tarea; las metas u objetivos que 
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se define como el propósito a realizarla; la afectividad relacionada con las reacciones 

emotivas; la creatividad al plantearse maneras de mirar, pensar y ser; y el beneficio 

donde la satisfacción de haber realizado un escrito conlleva a un privilegio personal.  

(Didactex, 2003, p. 90) 

 

La tercera dimensión comprende las estrategias cognitivas y metacognitivas 

categorizadas por Gaskins y Elliot (1999) (Tabla 1),  relacionadas con las habilidades, 

destrezas y hábitos previamente aprendidos por el individuo.  En el proceso de la 

producción de un texto, las estrategias buscan la consecución de actividades a partir de 

las particularidades del ser.  Por ello, R. Ramírez, 2010, p 156, menciona: 

 

“Las estrategias pueden ser cognitivas y metacognitivas y buscan la 

consecución de un objeto a través de la planificación consciente, 

intencionada y dependiente de la persona.  De manera específica, las 

estrategias cognitivas tienen que ver con el logro de las metas y las 

metacognitivas con el autocontrol del avance, las interferencias y los 

retrocesos del proceso” 

 

Hay que mencionar además, que para la aplicación de las estrategias cognitivas y 

metacognitivas se ubica de manera integral las fases para la elaboración de un texto. 

En la primera fase denominada acceso al conocimiento, el escritor crea un espacio de 

exploración y encuentro con su realidad a través de los conocimientos previos, a fin de 

familiarizarse, buscar relación y adecuar estas ideas al texto. La siguiente fase llamada 

planificación, permite organizar la secuencia del texto tanto en su forma como en su 

contenido, con el fin de esquematizar y enmarcar la dimensión global del texto.  

 

La tercera fase es la producción textual, en donde el escritor directamente realiza su 

primer borrador teniendo en cuenta las normas en su estructura interna como externa.  

Para ello, acoge las condiciones de cognición y de comunicación referidos 

anteriormente en el modelo de Beaugrande y Dressler. La última fase, constituye la 

revisión de contenido, la claridad de la información y la adecuación en sintaxis y 
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estructura del texto; con el fin de producir una reflexión a partir de los borradores y el 

texto final. 
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Tabla 1: Fases del modelo Didactext 

Fuente: Didactext: 2003 

Fases Estrategias Cognitivas 

 

Estrategias Metacognitivas 

 

 

Acceso al conocimiento 

(Leer el mundo) 

 

Buscar ideas para tópicos 

Rastrear información en la memoria, en conocimientos 

previos y en fuentes documentales. 

Identificar al público y definir la intención. 

Recordar planes, modelos, guías para redactar, 

géneros y tipos textuales. 

Hacer inferencias para predecir resultados o 

complementar información. 

 

 

 

Reflexionar sobre el proceso de 

escritura. 

Examinar factores ambientales. 

Evaluar estrategias posibles para 

adquirir sentido y recordarlo. 

Analizar variables personales. 

 

Planificación 

(Leer para saber) 

 

 

Producto: 

Esquema y resúmenes 

 

 

 

Seleccionar la información necesaria en función del 

tema, la intención y el público. 

 

Formular objetivos. 

 

Clasificar, integrar, generalizar y jerarquizar la     

información. 

 

Elaborar esquemas mentales y resúmenes. 

 

Manifestar metas de proceso. 

 

Diseñar el plan a seguir (prever y 

ordenar las acciones). 

Seleccionar estrategias 

personales adecuadas. 

Observar cómo está funcionando 

el plan. 

Buscar estrategias adecuadas en 

relación con el entorno. 

Revisar, verificar o corregir las 

estrategias. 
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Fases Estrategias Cognitivas 

 

Estrategias Metacognitivas 

 

 

Producción textual 

(Leer para escribir) 

 

 

 

 

Producto: 

Borradores o textos 

intermedios 

 

 

 

Organizar según: 

Géneros discursivos; tipos textuales; normas de 

textualidad (cohesión, coherencia, intencionalidad, 

aceptabilidad, situacionalidad, informatividad, 

intertextualidad): mecanismos de organización textual; 

marcas de enunciación, adecuación: voces del texto, 

cortesía, modalización, deixis, estilo y creatividad. 

Desarrollar el esquema estableciendo relaciones entre 

ideas y/o proposiciones: creando analogías; haciendo 

inferencias; buscando ejemplos y contraejemplos. 

Textualizar teniendo en cuenta el registro adecuado 

según el tema, la intención y el público destinatario. 

Elaborar borradores o textos intermedios. 

 

Supervisar el plan y las 

estrategias relacionadas con la 

tarea, lo personal y el ambiente. 

Revisión 

(Leer para criticar y 

revisar) 

 

 

Producto: texto 

producido 

 

Leer para identificar y resolver problemas textuales (faltas 

orto-tipográficas, faltas gramaticales, ambigüedades y 

problemas de referencia, defectos lógicos e 

incongruencias, errores de hecho y transgresiones de 

esquemas, errores de estructura del texto, incoherencia, 

desorganización, complejidad o tono inadecuados) 

mediante la comparación, el diagnóstico y la supresión , 

adjunción, reformulación, desplazamiento de palabras, 

proposiciones y párrafos. 

Leer para identificar y resolver problemas relacionados 

con el tema, la intención y el público. 

Revisar, verificar o corregir la 

producción escrita. 
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Para finalizar, el modelo sociocognitivo, pragmalingüístico y didáctico para la 

producción escrita, abarca elementos importantes del sujeto que tiene en cuenta su 

entorno, su cultura, ideales para la creación de un texto de calidad.  De esta manera, 

se observa que aplicando el modelo se espera un desarrollo óptimo en el proceso de 

escritura y a la vez, éste permitirá abordar un seguimiento paulatino donde se permita 

identificar los errores, acceder a la reflexión, realizar una crítica y medir los avances en 

la creación del texto. 

 

3.3.4 El imaginario social 

 

El uso del concepto imaginario se ha hecho cada vez más frecuente dentro del 

campo de las ciencias sociales, y en general, en los ámbitos investigativos que se 

derivan de ellas, pues su concepción y aplicación tienden a promover como postulado 

que la realidad del ser humano es absolutamente construida. Tal construcción, se da 

generalmente a través de una serie de engranajes caracterizados por la interacción 

permanente, en la que las relaciones entre los individuos determinan las visiones, 

concepciones y creencias que éstos tienen, y, por consiguiente, las actividades que las 

personas ejecutan en su relación cotidiana con el mundo que los rodea, en definitiva, 

resultan ser imprescindibles en su forma de actuar. 

 

Desde esta perspectiva, la concepción de imaginario nos lleva a pensar en una serie 

de elementos propios de la naturaleza humana que hacen posible la creación de 

representaciones, símbolos y acciones que se integran de manera constante, para 

producir, con el paso del tiempo, nuevas relaciones que van haciendo posible la 

estructuración de la existencia humana desde diversas configuraciones y perspectivas 

en un proceso cíclico sin fin. En esta fase, la cultura resulta ser causa y efecto, pues de 

ella se derivan, de manera constante, nuevas formas de vida, y de éstas, nuevas 

representaciones culturales. A propósito Castoriadis (1997, p. 1) manifiesta: 

 

La sociedad es creación, y creación de su misma autocreación. Es la 

emergencia de una nueva forma ontológica -un nuevo eidos- y de un nuevo nivel y 
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modo de ser. Es una cuasi totalidad cohesionada por las instituciones (lenguaje, 

normas, familia, modos de producción) y por las significaciones que estas 

instituciones encarnan (tótems, tabúes, dioses, Dios, polis, mercancía, riqueza, 

patria, etc.). Ambas -instituciones y significaciones- representan creaciones 

ontológicas. En ningún otro lado encontramos instituciones como modo de 

relación que mantengan la cohesión de los componentes de una totalidad; y no 

podemos “explicar” -producir causalmente o deducir racionalmente- ni la forma de 

la institución como tal, ni el hecho de la institución, ni las instituciones primarias 

específicas de cada sociedad. Y en ningún otro lado encontramos significación, es 

decir, el modo de ser de una idealidad efectiva y “actuante”, de un inmanente 

imperceptible -así como no podemos “explicar” la emergencia de las 

significaciones primarias (el Dios hebreo, la polis griega, etc.). 

 

De esta manera, podemos decir que las acciones de las personas no son 

actividades aisladas producto de sus reacciones o de una pulsión orientada de manera 

involuntaria, sino que responden a una serie de influencias que históricamente han ido 

permeando la mente del individuo, poniendo de manifiesto que éste se encuentra 

dentro de un sistema complejo de esquemas y símbolos que a diario incide en su forma 

de ser y en su comportamiento. 

 

El lenguaje, las normas, la religión, el dinero, las representaciones religiosas, un 

equipo de fútbol, entre otros, terminan incidiendo en la forma como las personas 

conciben su entorno y cómo actúan de acuerdo a las características particulares en las 

cuales, se encuentra. En este sentido, cualquier actividad que una persona realice, 

termina siendo influenciada directa o indirectamente por aquellos aspectos que 

históricamente han estado actuando a su alrededor. Las concepciones religiosas en 

general, y en particular la práctica de una religión específica, responde al tipo de 

religión que existe en el entorno y el grado de religiosidad puede depender en un alto 

porcentaje del nivel de creencias que tengan los padres o parientes más cercanos y de 

la interacción que la persona tenga con ellos.  
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Esto significaría que su imaginario frente a la espiritualidad está determinado por la 

influencia del entorno y su esquematización mental, y lo que Castoriadis (1997, p. 3) 

denomina representaciones, estará matizado por la influencia que las instituciones 

tengan sobre cada individuo. Un ejemplo podría encontrarse en las fiestas patronales 

que se celebran en un lugar determinado, como muestra de esa religiosidad; o con la 

afición por algún equipo de fútbol; claro, si es que el lugar en el que el individuo se 

encuentra se caracteriza por las prácticas religiosas o por la afición por el fútbol. 

 

Esto ratificaría de alguna manera, la importancia del contexto en la formación de las 

personas y en la consolidación de sus concepciones, pues toda orientación humana 

depende en un alto porcentaje del entorno, y estará determinada por las condiciones 

particulares de su contexto. Así las cosas, puede plantearse que los imaginarios son 

construcciones mentales de origen colectivo que dependen de la interacción 

permanente y de otras construcciones precedentes, en un proceso que se alimenta a 

diario de elementos, que relacionados, se estructuran para dar formas y significaciones 

específicas en contextos determinados. 

 

Podemos plantear entonces, como sostienen Moreno y Rovira (2009, p.7) que la 

realidad está construida socialmente y que es posible investigar cómo las personas 

perciben la sociedad en que viven, más allá de los criterios estéticos, éticos o 

funcionales que el investigador pueda tener en mente. Esto explicaría, que las 

actuaciones están determinadas por el contexto y toda la trama de relaciones que 

hacen posible la interacción al interior de las comunidades, es decir, que esa 

construcción permanente a la que hemos hecho referencia, no se basa sólo en meras 

concepciones sino que termina por convertirse en realidad expresa a través de las 

actuaciones cotidianas, por tal razón, es indispensable, analizar los factores que 

mueven al individuo de manera integral, teniendo en cuenta la mayor cantidad de 

elementos posibles.  

 

Al tratar de analizar, por ejemplo, la espiritualidad de las personas, podemos 

enfocarnos en aspectos como las prácticas religiosas que son un reflejo de ese 
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componente, como se ha dicho anteriormente, o incluso, podríamos plantear, frente a 

la religiosidad, la realización de un análisis de las prácticas religiosas o un estudio de 

las concepciones que las personas tienen frente a la religión, es decir, sus 

significaciones, en los dos casos, estaríamos frente a frente a los imaginarios de una 

comunidad en torno a la religión. Ahora bien, ambas representaciones, teoría y 

práctica, pueden ser objeto de nuestro análisis, la manera como una persona vive los 

ritos o como habla o escribe sobre esos ritos o sus creencias puede ser catalogado 

como imaginarios sociales, de hecho, analizando cualquiera de las dos forma, o ambas 

en conjunto estaríamos analizando los imaginarios de una persona en particular, y 

desde luego, el imaginario colectivo de la comunidad en la cual esa persona ha sido 

formada. 

 

El concepto de imaginario social, desde esta perspectiva, no puede desligarse, de 

sus componentes esenciales, de hecho, entabla una conexión directa con el trabajo 

empírico, puesto que se interesa en indagar cuál es el conocimiento que las personas 

tienen sobre la sociedad en que viven, para luego averiguar en qué medida dicho 

conocimiento permite y legitima la acción de los sujetos (Taylor, 2004, p. 23). La 

palabra y la acción en conjunto, e incluso de manera aislada, pueden dar cuenta del 

imaginario social frente a un tema en particular. 

 

Por otra parte, tratándose de un término propio de las ciencias sociales y humanas, 

debemos considerar, en primera instancia, que uno de los mayores problemas 

metodológicos que enfrentan estas disciplinas es el de la conceptualización, en el 

sentido de que un mismo fenómeno puede ser analizado desde diversas perspectivas, 

corrientes de pensamiento, autores, escuelas, etc., por lo que un fenómeno-concepto 

puede adquirir diversas configuraciones. Es el caso del concepto de imaginario, que, 

como plantea Agudelo (2011, p. 2) ha sido  abordado por diferentes disciplinas y 

teorías de las ciencias sociales durante los últimos años, especialmente por la 

sociología, la psicología social, la teoría política, la historia, la filosofía y el 

psicoanálisis, dando origen, a un sinnúmero de significados dependiendo de los 

intereses académicos y de las diversas orientaciones que generalmente se le dan a las 
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investigaciones; no obstante, como se dijo anteriormente, es Castoriadis quien se 

encarga de precisar el concepto de imaginario social, vinculándolo a lo socio-histórico, 

a las formas de determinación social, a los procesos de creación por medio de los 

cuales los sujetos se inventan sus propios mundos.  

 

Es precisamente, el tema de la creación uno de los de mayor relevancia, pues si 

bien, surge de la persona o de un reducido grupo de personas, ésta estará influenciada 

por el entorno que ha ido estructurando una serie de concepciones y modelos mentales 

en los individuos que permiten orientar de una manera particular la producción que 

estos logren consolidar. 

 

3.4.1 Los imaginarios sociales y la escritura 

 

A partir de las representaciones sociales, el hombre estructura una serie de 

percepciones y esquemas mentales que lo llevan a actuar de una manera específica, 

de tal manera que sus acciones correspondan a lo que la comunidad acepta como 

correcto, o como aceptable de acuerdo con sistema complejo de normas y costumbres 

con el que cuenta la colectividad. Sus actuaciones deberán ser coherentes con lo 

comúnmente aceptado por el componente deontológico de su entorno.  

 

Así las cosas, la identificación de los imaginarios, y, consecuentemente, de las 

representaciones sociales que se producen a partir de ellos con respecto a las diversas 

esferas de la vida, es imprescindible para entender la creación y producción y las 

formas de actuar de las personas que hacen parte de la comunidad. Esto nos ayudará 

a comprender de manera integral como se desarrolla el proceso de creación de ideas y 

la ejecución de las mismas a partir de las acciones. De esta manera,  

 

La teoría de las representaciones sociales resulta ser importante por cuanto 

permite describir, y en esta medida, hacer inteligible y comprensible las prácticas 

sociales de los actores sociales. Es decir, que para entender cómo los sujetos 

sociales actúan en su vida para dar sentido a lo que hacen, es necesario indagar 
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los significados y sentidos que éstos elaboran y ponen en su universo de vida, o 

en objetos particulares de la cultura, como en este caso la lectura y la escritura. 

(Ortiz, s, f  p.3) 

 

La lectura como forma de acercarse a las representaciones sociales globales de la 

humanidad y a los imaginarios que nos permiten acercarnos a esas realidades 

particulares de los entornos,  a partir del seguimiento de pautas y modelos como 

representación social; y la escritura como forma de construcción personal y colectiva y 

como representación de las visiones, intereses y anhelos de las personas y 

comunidades puede evidenciar que tan arraigadas están ciertas percepciones y que 

tanto inciden en su forma de crear y, fundamentalmente, en la calidad de lo que hacen, 

pues, dependiendo de la importancia que se le dé a esos modelos de representación 

colectiva o imaginarios puede explicarse el interés que se le ponga a uno u otro tema, 

y, por consiguiente, puede incidir de manera directa en la calidad de aquello que el ser 

humano está produciendo. 

 

El estar compenetrado y, sobre todo, creer en aquello de lo que se está hablando, 

puede incidir en un esfuerzo progresivo por entregar un producto final de calidad que 

se convierta en una expresión de sus propios imaginarios y en una forma de hacer 

extensiva la creencia popular del pueblo de donde proviene esa persona, de tal manera 

que a través de sus creaciones le pueda llegar a más gente, en este sentido, se puede 

convertir en un importante referente, y si se quiere en una forma de publicitar y 

expresar aquello que el autor cree, como parte esencial de su estructura mental y sus 

representaciones, en definitiva, de sus imaginarios. 

 

En el ámbito educativo se puede evidenciar con mayor facilidad este tipo de 

aspectos, pues generalmente los estudiantes actúan de acuerdo a la formación que le 

ha dado su entorno y las prácticas consuetudinarias que lleva a cabo en todos los 

contextos, el familiar, el educativo, el religioso, entre otros. Así, las configuraciones que 

poco a poco ha ido estructurando el estudiante, se convierten en un buen referente 

para estudiar y cómo las aplica en su vida escolar. Como habíamos dicho, la lectura y 
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la escritura son un buen referente para analizar estos aspectos. A propósito Piña (2008, 

p. 15) manifiesta “La teoría de las representaciones sociales es una propuesta teórica y 

metodológica apropiada para entender otra faceta de los procesos educativos: el 

significado que profesores y estudiantes le adjudican a sus prácticas, a su rol 

profesional, a su vida, etc. [...] Las representaciones sociales son una herramienta 

importante para entender los diversos significados que se tejen en los espacios 

académicos acerca de algo”. A partir de los imaginarios de los estudiantes se puede 

realizar un ejercicio complejo que nos permita establecer en qué medida éstos pueden 

incidir en sus procesos de creación, y, particularmente, en sus procesos de creación 

literaria. 

 

3.4.2 Imaginarios en el ámbito escolar 

 

El interés por conocer la identidad colectiva de los estudiantes de básica secundaria 

de la Institución Educativa Agropecuaria La Floresta, permite construir mediante sus 

imaginarios sociales un texto argumentativo proyectado a las realidades y vivencias 

originarias de su entorno, de tal manera que se promueve la CAE, para que los 

estudiantes cuenten con la posibilidad de revivir esa sensibilidad y diálogo en los 

hogares y en la sociedad; además permite compartir esta experiencia con la 

comunidad; de esta manera, no se deja perder la identidad cultural de la población. 

 

Por otra parte, al construir la identidad colectiva de los estudiantes de básica 

secundaria se hace hincapié en el contexto y se da valor a la existencia individual, 

dando a conocer sus pensamientos, sus emociones, sus peticiones y todo aquello que 

desean comunicar para sentirse parte de una sociedad. 

 

El estudio del ser humano desde lo social, lo histórico y lo cultural, debe tener una 

perspectiva centrada en la identidad social, en la concepción cultural y en sus 

relaciones constituidas desde los imaginarios sociales, desde la producción de sentido, 

y desde las éticas de la existencia, puesto que, según lo plantea Mircea Eliade, “[…] 

símbolo, mito, imagen, pertenecen a la sustancia de la vida espiritual; que pueden 
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camuflarse, degradarse, pero jamás extirparse” (Eliade, [(1991, p. 10, 11) en 

Rodríguez, 2001, p. 60)]. Desde esta perspectiva, el concepto empleado actualmente 

frente a imaginarios sociales se ha manifestado de manera tan global que ha tocado 

puertas de diferentes ramas, logrando polemizar y explorar toda la interacción que 

encierra la cultura y la creencia en distintos ámbitos de la vida social.  

 

Además, desde los aportes de los estudios sociales es pertinente considerar que la 

cultura se encuentra inmersa en lo social y se puede sugerir que ésta “se instaura 

mediante el lenguaje, según éste se sitúa y se imprime en el ser que habla, mediante 

enunciados” Zavala [(1996) en Rodríguez, 2001, p. 87)];  es por ello, que todo lo que el 

ser humano hace, piensa, dice y proyecta, representa cultura y ésta a la vez está 

asociada a todas las manifestaciones que diferencian a un grupo de otro. 

 

Por lo anterior, se entiende como imaginario social la manera como las personas se 

manifiestan a través de imágenes, historias, mitos y leyendas y lo comparten en su 

amplio grupo social, con el fin de tener una concepción colectiva de las prácticas 

comunes y un sentimiento compartido de su realidad. 

 

3.5 Los imaginarios sociales y la argumentación escrita 

 

Al interactuar con los estudiantes dentro de las labores académicas cotidianas, 

aproximándose a su realidad educativa, y partiendo desde un enfoque de investigación 

etnográfica, debido al trabajo in situ de las investigadoras, se detectan a través del 

desarrollo de talleres de escritura con los estudiantes problemas para expresarse de 

manera escrita y argumentar sus ideas; además, caer en el error es una de las razones 

por las cuales los estudiantes evitan opinar a través de la escritura y a los posibles 

llamados de atención por parte del docente. A esto se suma el cuidado a caer en 

ridículo, sintiendo temor a ser agredidos psicológicamente por sus compañeros, al no 

dar a conocer un punto de vista correcto en clase. 
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Es habitual observar que en algunas Instituciones educativas del Municipio de 

Sapuyes, los docentes de diferentes áreas dentro del aula de clase, son quienes 

dirigen el proceso de enseñanza – aprendizaje - evaluación, dejando a un lado las  

inquietudes y expectativas de los estudiantes y provocando que en estos últimos, se 

limite su capacidad argumentativa principalmente para manifestarla a través de la 

escritura; no obstante, se da prioridad al lenguaje oral como espacio de libertad,  pues 

a través de él, es mucho más fácil comunicarse, aunque no necesariamente 

argumentando su respuesta por el temor de manifestar sus pensamientos. 

 

Partiendo de lo anterior, en la Institución Educativa Agropecuaria La Floresta, se 

determinó crear otras estrategias pertinentes para las necesidades frente a la CAE, por 

lo cual se pretende trabajarla con los  estudiantes a partir de los imaginarios sociales, 

siendo esta la oportunidad para conocer a fondo el entorno en el cual se desenvuelven 

y permitir una participación activa de la realidad en el desarrollo de las actividades 

académicas, para que los estudiantes comuniquen sus ideas, puntos de vista y 

opiniones. 

 

Ante esta situación es pertinente desarrollar la CAE en los estudiantes de décimo y 

undécimo grado, a partir de los imaginarios sociales del municipio, teniendo en cuenta 

las estrategias didácticas contemporáneas acordes con la visión tanto de la institución, 

de los estudiantes y de la comunidad, con el fin de lograr que estos expresen sus 

pensamientos a partir de lo conocido, de sus vivencias y de lo que día a día evidencian 

en su trabajos académicos y familiares. 

 

En este sentido, es importante comprender la relación que existe entre las 

estrategias didácticas y el desarrollo de la CAE a la luz de la integración de los 

imaginarios sociales del Municipio de Sapuyes a fin de que los ambientes de 

aprendizaje en el aula sean significativos y contextualizados a la realidad local en la 

cual interactúan los estudiantes; puesto que tener en cuenta los imaginarios sociales 

dentro de las prácticas culturales ha de fomentar en ellos habilidades de pensamiento 

para expresarse críticamente de manera escrita. 
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Por lo anterior, es necesario conocer y fortalecer el desarrollo de la CAE en los 

estudiantes descritos anteriormente, no sin antes, identificar las dificultades que 

presentan para argumentar a través de la escritura y desde allí plantear estrategias 

didácticas que contribuyan a superar los temores e inconvenientes respecto al uso de 

la lengua escrita; y de esta manera, encaminarse por el desarrollo de habilidades, 

destrezas y talentos que promuevan las actividades escriturales, creativas y críticas 

con el propósito que los estudiantes aprendan a ser competentes y autónomos en su 

interacción con quienes les rodean, con miras a una educación integral y pertinente 

para su contexto. 

 

Por tanto, primero se hace importante identificar el estado en el que se encuentra la 

CAE dentro del aula de clase, porque es a través de ella que se pretende establecer el 

proceso de escritura; la cual incluye la comprensión y producción textual de cada 

estudiante, además, se tiene en cuenta los aspectos lingüísticos, sociales y afectivos 

para abordar los obstáculos que se pueden presentar en el momento en el que el 

estudiante trabaje de forma escrita;  pues la escritura no es sólo la meta sino uno de los 

medios para alcanzar el desarrollo adecuado de esta competencia, que es de gran 

relevancia para que los y las estudiantes interactúen socialmente con eficacia. 

 

No es posible que los estudiantes desarrollen  la CAE  si ellos no la perciben como 

una competencia que adquiere relevancia dentro de la vida personal y social; además 

de sentir  la necesidad de participar activamente en el aula y fuera de ella; por ello, es 

necesario estimular el deseo de participación del estudiante y es fundamental que el 

docente incluya tareas que se adecuen a las necesidades e intereses del alumnado, 

que tenga en cuenta los componentes y las funciones del lenguaje, dando prioridad a la 

función vital de la CAE; en tanto, se debe exigir a la educación el mantenimiento de la 

cultura, las tradiciones, los valores cívicos y políticos para formar futuros ciudadanos 

dentro de los conceptos básicos del conocimiento con una conciencia de respeto y 

diálogo en el contexto en el que se desenvuelve. 
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Estos prototipos se convierten en significados implícitos y explícitos, transmitidos de 

generación en generación y se constituyen en los distintivos de grupos humanos; por 

ello, la  innovación en los significados de los imaginarios presupone una construcción, 

un mantenimiento y un cambio en el orden de la sociedad; de esta manera, el Municipio 

de Sapuyes sobresale dentro de la mitología y las leyendas; en consecuencia es 

considerada “tierra de brujas” y anécdotas, costumbres autóctonas  que lo hacen 

característico en el Departamento de Nariño. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Yandun Néstor. Año 2009 

 

 

 

 

 

  

Ilustración 7: Riqueza cultural del Municipio de 

Sapuyes 
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4. DISEÑO METODOLÓGICO 

 

4.1 Paradigma de la investigación 

 

La presente investigación trabaja un enfoque mixto donde permite realizar un 

análisis exhaustivo con la selección de los actores sujetos de trabajo, con los métodos 

de evaluación aplicados para su estudio y con la utilización de estrategias pedagógicas 

que logran establecer la construcción del conocimiento. Para ello, se utiliza el método 

cualitativo donde se logra analizar el nivel argumentativo que presentan los estudiantes 

después de utilizar una prueba diagnóstica y después de aplicar el método de 

producción de textos; de la misma manera, se realiza el análisis de las encuestas y la 

identificación de los imaginarios sociales de su entorno a fin de poder aplicarlos a 

través de la estrategia metodológica y posteriormente realizar el análisis comparativo 

que permita diferenciar a un grupo focal de otro.  No obstante, la investigación también 

se apoya en modelos de interpretación estadística con el propósito de medir los 

resultados obtenidos después de la aplicación de la variable y así ofrecer una 

interpretación de resultados más objetiva. 

 

Desde esta perspectiva, el presente trabajo investigativo permite la 

conceptualización sobre la realidad, a partir de la interacción con los protagonistas del 

proceso y del análisis de datos estadísticos que emergen en el desarrollo del estudio; 

así, el resultado encontrado permite acercarnos a la realidad de los grupos de trabajo 

seleccionados. 

4.2 Tipo de estudio: descriptivo – interpretativo 

 

A partir de la información encontrada y teniendo como referente los objetivos de 

investigación, se pretende una descripción detallada del proceso de medición de la 

variable dependiente, que para el caso se le atribuye a la CAE, frente a la variable 

independiente, tanto en un grupo de control como en el grupo experimental. De esta 

manera, se mide la CAE, teniendo en cuenta la aplicación de la variable independiente, 
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que para el caso son los Imaginarios sociales de la región; y así, se logra la medición 

de la producción escrita del grupo de trabajo. 

 

De la misma manera, se interpretan los resultados generados en torno a los niveles 

argumentativos de los estudiantes a fin de determinar la incidencia de la variable 

independiente. 

 

4.3 Diseño de investigación: enfoque etnográfico 

 

En el campo de la investigación socio-educativa, la etnografía constituye una 

alternativa metodológica que permite el estudio cognitivo y sociocultural del ser 

humano, partiendo de sus vivencias, su historia y sus factores subjetivos desarrollados 

en su ámbito familiar, social, educativo y cultural. 

Esto nos lleva, a que a partir del enfoque etnográfico, se permita conocer el 

comportamiento, el aprendizaje obtenido y la vivencia, de los estudiantes de undécimo 

grado de la Institución Educativa Agropecuaria La Floresta, partiendo de su experiencia 

en la realización de talleres de creación argumentativa escrita, interactuando con sus 

costumbres y formas de vida en general para lograr una interpretación y una 

explicación a sus hábitos comunes. Se puede deducir que, a través, de la etnografía 

fue posible descubrir y describir las costumbres de los estudiantes y de su contexto en 

general a partir de su interacción social. 

4.4 Población y muestra 

 

La presente investigación se desarrolla en la Institución Educativa Agropecuaria la 

Floresta, perteneciente al municipio de Sapuyes, con 8 estudiantes de décimo grado y 

11 estudiantes de undécimo grado; quienes se caracterizan por ser jóvenes dinámicos, 

entregados a su estudio y a las labores de ganadería en apoyo a sus padres.  Son 

chicos despiertos, con mente abierta quienes buscan un mejor futuro y a quienes les 
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interesa ser formadores de una sociedad abierta donde su principal objetivo sea 

formarse con una carrera profesional.   

 

La mayoría de estudiantes oscilan entre 14 y 16 años de edad, exceptuando dos 

casos de estudiantes que tienen 18 años y quienes cursan undécimo grado. Este grupo 

poblacional fue escogido para la investigación ya que según Miguel de Zubiría, citado 

por (Obando, 2013, p. 166), menciona 

 

“Para el pensamiento conceptual, que oscila entre los 7 y 11 años, los 

instrumentos de conocimiento son los conceptos, y los productos son las 

proposiciones […]; mientras que para el pensamiento formal, entre los 12 y 

15 años, las proposiciones son tomadas como punto de partida, como 

ladrillos con los cuales es factible armar cadenas de razonamientos, gracias 

al uso de nexos lógicos.” 

 

De esta manera, los estudiantes además de estar cursando un grado de escolaridad 

con puertas a la sociedad, se encuentran desarrollando pensamientos cognitivos, 

formales y sociales pertinentes para crear producciones textuales con sentido y 

significado global.  Así mismo, poseen claridad en sus ideas, posición crítica y reflexiva 

frente a su contexto y a su realidad. 

 

4.5 Procedimiento 

 

4.5.1.  Aproximación y sensibilización a los sujetos de investigación 

 

En esta etapa, se realiza un acercamiento a los estudiantes de décimo y undécimo 

grado frente a la necesidad de crear textos escritos y la factibilidad de darlos a conocer 

a la comunidad.  Se realiza un análisis con cada uno de ellos, determinando las metas 

a las cuales se puede llegar.  De la misma manera, se promueve el interés por producir 

textos, por entablar conversación con la comunidad y con lograr un acercamiento 

próximo a la cultura de la región. 
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4.5.2. Trabajo de campo 

 

A fin de realizar una investigación experimental con miras a detectar las dificultades 

de los estudiantes, se realiza una prueba diagnóstica a la población, objeto de estudio, 

a fin de determinar las falencias en la producción de textos argumentativos; de la 

misma manera, se realiza encuestas, tanto a docentes, a fin de articular la 

investigación; y a estudiantes para conocer los saberes previos de los mismos. 

 

4.5.3 Organización de categorías y subcategorías 

 

Una vez realizado el respectivo diagnóstico, se decide trabajar con dos variables, la 

primera dependiente, la cual será medida por la capacidad argumentativa de los 

estudiantes de décimo y undécimo grado tanto en un pre test como en la prueba final; 

por otra parte, se trabaja con la variable independiente que para el caso son los 

Imaginarios sociales del municipio de Sapuyes y se aplica a estudiantes de undécimo 

grado una vez realizado el análisis argumentativo. 

 

Cabe aclarar, que se eligieron dos grupos; el décimo grado fue grupo control a quien 

se le aplica la prueba diagnóstica y posteriormente una prueba placebo, mientras que 

al grado undécimo se le denomina grupo experimental al cual se le destina la variable 

independiente a fin de explorar su capacidad para producir textos argumentativos 

escritos. 

 

4.5.4 Registro e interpretación de la información 

 

Después de realizar la respectiva aplicación de las variables a grupo experimental, 

se prosigue a elaborar un análisis exhaustivo de cada nivel argumentativo, hallando en 

un primer momento, las falencias a la hora de crear y posterior a ello, las correcciones 

pertinentes para cada texto. 
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4.5.5 Técnicas o instrumentos de recolección de información 

 

Teniendo en cuenta los objetivos planteados para la realización de la investigación, 

se acude a encuestas abiertas tanto a docentes para ampliar el punto de vista y 

vincular el trabajo docente con el proceso investigativo,  como a estudiantes de décimo 

y undécimo grado; a fin, de realizar un diagnóstico frente a las variables determinadas 

en la investigación.   

De la misma manera, se trabaja con la prueba diagnóstica aplicada a décimo y 

undécimo grado donde se identifica su nivel argumentativo y la prueba placebo 

destinada a décimo grado a fin de realizar la comparación respectiva frente a la 

estrategia aplicada. 

4.5.6 Plan de análisis de datos o información 

 

Se recurre en un primer momento a la encuesta diagnóstica realizada a estudiantes 

de décimo y undécimo grado a fin de considerar las falencias que ellos presentan a la 

hora de producir textos argumentativos escritos. De la misma manera, se realiza una 

encuesta a docentes que laboran en la Institución, adaptando un instrumento utilizado 

para desarrollar la investigación “CAE en la educación básica”, realizada en el año 

2010.  Con esta información se permite tener un acercamiento frente al concepto de 

argumentación que presentan dichos actores. 

 

Por otra parte, toda la información facilitada, se toma como punto de referencia a fin 

de realizar un análisis exhaustivo que permita orientar los saberes conceptuales 

surgidos a partir de la realidad y del sector académico al cual pertenecen los sujetos de 

estudio. 

Posterior a ello, se ejecutan unas pruebas diagnósticas con los sujetos de 

investigación y se procede a operacionalizar los niveles argumentativos de los 

estudiantes a partir de una escala valorativa manejada desde 1, siendo bajo, hasta 5, 
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siendo superior. Luego, se recogen los resultados obtenidos y se procede a realizar el 

análisis a partir de una tabla que explica el valor cuantitativo de cada nivel.    

Una vez obtenido el resultado cuantitativo, se comienza a interpretar los resultados 

obtenidos a fin de comprender el nivel al cual pertenece el estudiante.  De ahí, se 

categoriza una variable dependiente y una variable independiente donde se logre 

percibir el deseo para la producción de textos argumentativos escritos. 

Cabe aclarar, que la variable dependiente es aquella a la cual se le mide su nivel a 

partir de la aplicación de la variable independiente logrando una reflexión acerca de la 

incidencia de los imaginarios sociales en el desarrollo de la CAE de los estudiantes de 

undécimo grado. 
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5. ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE LA INFORMACIÓN 

 

En la presente investigación se han estructurado datos cualitativos y cuantitativos, a 

la par con los objetivos específicos planteados para el alcance del objetivo general, a 

fin de llegar a una sistematización de resultados que lleven a establecer la 

trascendencia del trabajo.  Para determinar el nivel argumentativo escrito que 

presentan los estudiantes de décimo y undécimo grado de la Institución Educativa 

Agropecuaria la Floresta, se realizó una prueba diagnóstica mediante la aplicación de 

un test inicial, el cual arrojó una serie de resultados que se trabajaron mediante una 

escala valorativa que contenía su valoración cuantitativa, así: superior (4), alto (3), 

básico (2) y bajo (1). 

El test inicial fue un instrumento de medición, donde se trabajó una rejilla para la 

valoración de diversos criterios articulados con los fundamentos teóricos que plantean 

los Lineamientos Curriculares en el  área de lengua castellana. En la rejilla, se 

encuentran los tres niveles argumentativos: el primer nivel intratextual, se refiere a las 

estructuras semánticas y sintácticas del texto, donde se encuentran las micro y 

macroestructuras; además, de las estrategias que garantizan coherencia y cohesión en 

los textos.  Como segundo nivel se halla el intertextual que tiene que ver con las 

relaciones existentes entre el texto y otros textos, hace referencia a épocas y culturas, 

citas literales entre otros; finalmente, como tercer nivel se encuentra el extratextual que 

da cuenta de la reconstrucción del contexto en el que se producen los textos tomando 

como elementos el entorno y el componente ideológico y político del escritor. 

 

Con los estudiantes de décimo y undécimo grado se trabajaron dentro del nivel 

Intratextual, dos componentes, el primero abarca la parte semántica, encargada de las 

microestructuras donde se encuentran las oraciones y las relaciones entre ellas, la 

coherencia y la cohesión, el uso de conectores, las secuencias de oraciones y la 

segmentación de unidades y párrafos; y las macroestructuras, donde se encuentran la 

coherencia global del texto y el eje temático comprendido en temas y subtemas.  Y en 

el segundo componente, denominado  sintáctico se hallan las superestructuras que 
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hacen referencia a la organización lógica del texto; y al léxico, que por su parte, trabaja 

la coherencia semántica; es decir, léxicos particulares como el uso de regionalismos. 

En el  nivel intertextual trabaja un componente relacional, el cual da cuenta de la 

información presente en el texto que proviene de otro, las citas, fuentes y referencias 

bibliográficas determinadas en el contenido. 

Por último, se halla el nivel extratextual donde se da una situación de comunicación 

en la que se plantean los actos de habla; de igual manera, se trabaja la coherencia 

pragmática. 

Con el fin de medir el nivel argumentativo de los estudiantes, se adecuó la rejilla de 

acuerdo a las valoraciones cualitativas  pertinentes para la presente investigación y así  

obtener un resultado cuantitativo en el momento de realizar el análisis.  

Teniendo en cuenta que al evaluar, se mide un proceso objetivo, se determina 

valorar cada nivel argumentativo por unidades de desempeño, de acuerdo al Decreto 

1290 que rige el Sistema de Evaluación del Aprendizaje y promoción de los estudiantes 

(SEAPE); a fin de tener, una correlación con los instrumentos utilizados para el análisis 

de los textos. (Ver Tabla 2) 

En la rejilla se establecieron cuatro escalas valorativas, a saber: 

Superior: se determina cuando el estudiante realiza de manera adecuada y 

pertinente los textos argumentativos, teniendo en cuenta su estructura, su composición 

y su finalidad. 

Alto: se establece cuando el estudiante realiza sus textos escritos con algunas 

dificultades y sin previo conocimiento de su estructura y su finalidad. 

Básico: se instaura cuando el estudiante tiene cierta dificultad para realizar textos 

escritos, no tiene en cuenta estructura ni campos semánticos. 

Bajo: se formula cuando el estudiante no logra realizar textos argumentativos 

escritos. 
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Tabla 2: Niveles de análisis y producción de textos 

Fuente: Lineamientos curriculares del área de Lengua Castellana, MEN: 1998 

NIVEL COMPONENTES OBJETO 
ESCALA DE VALORACIÓN 

Superior (4) Alto (3) Básico (2) Bajo (1) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

INTRA 

TEXTUAL 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Semántico        

Sintáctico 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Micro 

Estructura 

Formula textos 

argumentativos 

con razones 

claras, 

utilizando 

adecuadamente 

los elementos 

de secuencia en 

oraciones; tales 

como 

coherencia, 

cohesión y 

componentes 

gramaticales. 

Formula 

algunos textos 

argumentativos 

utilizando 

elementos de 

coherencia y 

cohesión en la 

unión de 

oraciones. 

Formula con 

dificultad textos 

argumentativos 

donde utiliza 

ciertos 

elementos de 

coherencia y 

cohesión en la 

unión de 

oraciones. 

Formula de 

manera 

inadecuada 

textos 

argumentativos 

donde se 

evidencia 

escases de 

elementos de 

coherencia y 

cohesión en la 

unión de 

oraciones. 

 

 

Macro 

estructura 

Presenta 

argumentos 

concisos que 

expresan su 

punto de vista 

particular y 

sostienen el 

significado 

global del texto. 

 

Presenta 

ciertos 

argumentos 

que expresan 

su punto de 

vista y 

sostienen el 

significado 

global del texto. 

Presenta 

argumentos 

superficiales 

que poco 

sostienen el 

significado 

global del 

texto. 

Presenta 

argumentos de 

manera 

incorrecta que 

no sostiene el 

significado 

global del 

texto. 
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NIVEL          COMPONENTES 

  

 

 

 

 

 

INTRA 

TEXTUAL 

 

 

 

 

 

 

Semántico      

Sintáctico 

OBJETO ESCALA DE VALORACIÓN 

Superior (4) Alto (3) Básico (2) Bajo (1) 

Super 

estructura 

 

 

Elabora textos 

escritos donde 

se evidencia de 

manera clara la 

estructura 

argumentativa 

constituida por 

tesis, razones, 

ejemplos y 

conclusiones. 

 

Elabora textos 

argumentativos, 

constituidos por 

tesis, razones, 

ejemplos y 

conclusiones. 

Con dificultad 

elabora textos 

argumentativos 

donde se 

evidencia su 

estructura 

sintáctica. 

Elabora textos 

escritos donde 

no se evidencia 

de manera 

clara la 

estructura 

argumentativa. 

Léxico 

 

 

Construye 

textos 

argumentativos 

de manera 

correcta, 

manejando 

vocabulario 

acorde al 

ámbito del tema 

tratado. 

 

 

Construye 

textos 

argumentativos 

manejando 

algunas 

palabras que 

son acordes al 

ámbito del tema 

tratado. 

Construye 

textos 

argumentativos 

donde   no se 

observa el uso 

adecuado del 

léxico frente al 

tema tratado. 

Construye 

textos 

argumentativos 

donde utiliza 

léxico 

inapropiado 

para el tema 

tratado 
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NIVEL COMPONENTES OBJETO 
ESCALA DE VALORACIÓN 

Superior (4) Alto (3) Básico (2) Bajo (1) 

   INTER 

TEXTUAL 
Relacional 

Relaciones 

con otros 

textos 

 

Desarrolla 

textos escritos 

aportando 

argumentos 

propios y 

referenciando 

datos que lo 

apoyen. 

 

Desarrolla 

textos escritos 

con argumentos 

propios, 

teniendo en 

cuenta la 

tradición oral. 

 

 

Desarrolla 

textos escritos 

con 

argumentos 

propios y en 

ocasiones 

referencia 

datos que lo 

apoyan. 

 

Desarrolla 

textos escritos 

sin referenciar 

datos que lo 

apoyen. 

   EXTRA 

TEXTUAL 
Pragmático Contexto 

Relaciona su 

punto de vista 

objetivo con los 

imaginarios 

sociales de su 

región. 

Relaciona su 

escrito 

argumentativo 

con algunos 

imaginarios 

sociales. 

Realiza textos 

escritos 

argumentativos 

con ideas 

ajenas a las de 

su entorno. 

Se evidencia 

escaza relación 

entre su texto 

argumentativo 

y los 

imaginarios 

sociales de su 

región. 
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A continuación, se observan los resultados del test inicial realizado con los 

estudiantes de undécimo y décimo grado, se presentan dos grupos, el primer grupo 

llamado Experimental en el cual se aplica una segunda prueba con la variable 

independiente para la producción de textos; y el segundo llamado grupo de control, el 

cual se trabaja con producción de textos sin aplicar la variable independiente.   

En el momento de analizar el test, se evaluaron aspectos relacionados con el nivel 

intratextual (componente semántico) se evidencia las estructuras oracionales, la 

redacción, la relación entre oraciones, la utilización de conectores, los signos de 

puntuación, las reglas de ortografía y la distribución de oraciones y párrafos 

(microestructura). De igual forma, se da a conocer en el test, la coherencia global del 

texto, los ejes temáticos y el tema y los sub temas propuestos (macroestructura). 

Por otra parte, el componente sintáctico abarca las superestructuras, las cuales se 

encargan de organizar los elementos que conforman un texto, y el bosquejo coherente 

de la organización del mismo. En esta misma línea el componente sintáctico se ocupa 

del léxico, el cual se refiere al uso particular de regionalismos. 

En el nivel intertextual se analiza la relación con otros textos y su variedad de voces 

en una determinada temática y el nivel extratextual permite el uso del habla teniendo en 

cuenta el contexto y la identidad social del escritor. 

De esta manera, para cada nivel argumentativo se dio un rango numérico que 

permitió conocer la valoración en la cual se encuentran los estudiantes con respecto a 

esta variable que se denomina dependiente.  En el nivel intratextual, cada componente 

tendrá una cuantificación mínima de 1 y una máxima de 4; a fin de totalizar y conocer 

su estado.  Para ello, se establece un rango así:   

Bajo: de  4 a 7 

Básico: de 8 a 10 

Alto: de 11 a 13 

Superior: de 14 a 16 
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Tabla 3: Resultados del test inicial 

Fuente: Esta investigación   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

MICRO 

ESTRUCTURA

MACRO 

ESTRUCTURA

SUPER 

ESTRUCTURA
LÉXICO TOTAL RELACIÓN PRAGMÁTICA TOTAL

1 1 2 3 2 8 1 3 12

2 1 2 2 1 6 2 3 11

3 1 2 2 1 6 2 2 10

4 3 2 2 2 9 1 2 12

5 2 2 3 3 10 2 2 14

6 1 2 2 2 7 2 2 11

7 1 2 1 2 6 1 2 9

8 1 3 2 2 8 3 2 13

1 1 2 1 3 7 2 3 12

2 1 1 1 2 5 1 2 8

3 1 1 2 3 7 1 1 9

4 2 2 1 3 8 2 3 13

5 2 1 2 3 8 1 3 12

6 3 2 2 3 10 1 3 14

7 2 2 1 1 6 1 2 9

8 2 3 2 2 9 1 3 13

9 1 1 2 3 7 1 1 9

10 1 2 1 2 6 2 2 10

11 1 1 1 2 5 1 1 7

Grupo 

Experimental 

undécimo

INTRATEXTUAL

COMPONENTE SEMÁNTICO COMPONENTE SINTÁCTICO

INTERTEXTUAL EXTRATEXTUAL
NIVEL 

ARGUMENTATIVO

E
S
TU

D
IA

N
T
E
S

Grupo de 

Contol Décimo
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Con respecto al test inicial, se observa en el gráfico 1 que los estudiantes no 

obtuvieron valoraciones en la escala superior, y en la escala alta se maneja un 

porcentaje mínimo, puesto que al realizar la escritura de los textos los estudiantes no 

estructuraron las oraciones de forma cohesionada, no se evidencia concordancia entre 

género y número; de igual manera, no utilizan los signos de puntuación correctamente, 

pues en algunos párrafos no se encuentra un sólo signo; por lo tanto, las escalas que 

se detectaron están en el rango de básico y bajo, respectivamente, como se puede 

evidenciar a continuación. 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Esta investigación 

“En mi familia las costumbres y tradiciones es que todos nuestros 

sacramentos sean a temprana edad la llegada del año nuevo nos reunimos 

en familia el dia de la madre otra costumbre en mi familia es la llegada de la 

semana santa tomado como algo sagrado como tambien celebramos los 

cumpleaños y en la llegada de la navidad festejar porque va a comenzar un 

nuevo año esas son las costumbres mas destacadas de mi familia”  

Por otra parte, en algunos escritos se observa que el texto se lo trabaja a partir de 

ideas sueltas, mas no por párrafos, lo cual ocasiona que las oraciones no sigan una 

secuencia lógica.  

Gráfica 1: Microestructura textual 



122 
 

Al tratar de unir oraciones utilizan una serie de conectores, que en varias ocasiones 

se repiten en un sólo párrafo, por lo tanto no se logran entender las ideas porque el 

texto es muy redundante. 

Desde este punto de vista, se analiza que se debe orientar a los estudiantes en todo 

lo referente a la parte gramatical (reglas ortográficas, redacción, ilación de ideas), pues 

son éstas las que permiten cumplir condiciones mínimas para que los textos sean 

entendidos por el receptor.  

Es importante que dentro de la producción textual, los estudiantes establezcan 

relaciones de concordancia entre el sujeto y el verbo, para lograr textos completos y no 

fragmentados. 

En este sentido, se ve la necesidad de trabajar la coherencia lineal en los textos, 

ésta ayuda a establecer uniones al momento de la construcción de párrafos, logrando 

significados concretos. 

En cuanto a la macroestructura, (como se observa en el gráfico 2), se encontró que 

en la mayoría de los escritos, los alumnos no abordaron un tema en general y no se 

observa el núcleo temático a lo largo del escrito, se hace evidente la escritura de ideas 

sueltas, por lo cual no se aprecia el tema dentro de la producción del escrito como se 

puede observar a continuación. 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Esta investigación 

Gráfica 2: Macroestructura textual 
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“[…] cuando cumplimos años, el dia de la madre, el 25 de diciembre, grados, 

comuniones, confirmaciones, bautizmos, y matrimonios, el primero de enero […]” De lo 

anterior, se deduce que es fundamental que los docentes realicen diversas actividades 

en el aula de clase, encaminadas al fortalecimiento de la escritura, por tanto sería 

necesario que en estas actividades se den a conocer y se desarrolle la CAE como una 

forma de producción, en la que los estudiantes logren escribir un texto, partiendo de un 

hilo conductor, en el que se observe la presentación de temas y sub temas. 

Con respecto a la superestructura del texto, se logró evidenciar que en este nivel los 

estudiantes lograron realizar el esquema lógico del texto, la gran mayoría utilizó 

adecuadamente los elementos que conforman un escrito. De esta manera, se infiere 

que al producir un texto los estudiantes obedecen a una intención determinada frente al 

lector, logrando un registro lingüístico pertinente a la producción textual; por ende, se 

tiene en cuenta el tipo de texto de acuerdo con la situación de comunicación 

determinada. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Esta investigación 

Así las cosas, resulta que mediante la producción textual, el estudiante tiene la 

posibilidad de responder a una petición; es decir, tiene la posibilidad de describir y 

desglosar un escrito para darlo a conocer a alguien que todavía no lo sabe; también el 

Gráfica 3: Superestructura textual 
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estudiante selecciona el tipo de texto que va a escribir, siguiendo un orden lógico en 

cuanto a la estructura del mismo. 

El estudiante es el que decide qué tipo de texto va a redactar, debe contener tres 

aspectos claves: tesis, argumentos y ejemplos. 

 “[…] las costumbres de nuestra región son muy alegres y nos podemos 

encontrar con fiestas en gran cantidad de celebraciones tomando como 

ejemplo que en inicio de año todos festejamos con la llegada de año nuevo 

seguido consecutivamente de los carnavales, también es una costumbre o 

un aspecto importante de nuestra región que es en gran parte católica, que 

en todas sus Veredas se realizan fiestas en su santo de devoción, […]”  

Partiendo de lo anterior, al revisar los textos escritos de los estudiantes se detecta 

que la mayoría de ellos plantean una situación de comunicación lógica, en la que se 

tienen en cuenta elementos claves para la redacción del mismo.  Se observan ideas 

fluidas que le dan a entender al lector el tema y el tipo de texto, y de la misma forma 

describe en cierta medida algo desconocido para el receptor, el cual va a conocer 

mediante una serie de párrafos la intencionalidad del autor. 

El último campo que se trabaja dentro del nivel Intratextual es el léxico, en el cual los 

estudiantes a partir de regionalismos redactan textos de manera coherente.  En este 

campo se destacan palabras que determinan la expresión propia de una región 

determinada, como se puede evidenciar en el siguiente párrafo  

“En comidas típicas como nariñenses encontramos:  el cuy, la chicha, las 

papas capiro recien preparadas, comer con ají, el morocho, el champus, el 

mote de maíz, el arroz de cebada, las tortillas en callana, las empanadas, los 

tamales, el queso con choclo, el sancocho”. 
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Fuente: Esta investigación 

De esta manera, al analizar los textos de los alumnos se encuentran palabras 

propias de su región, las cuales denotan el arraigo que tienen al momento de escribir 

acerca de las comidas típicas de su tierra.  En este sentido, el uso de regionalismos 

juega un papel importante en la redacción de sus escritos, pues es a partir de sus pre 

saberes que el estudiante va construyendo oraciones con sentido las cuales el receptor 

las logra comprender. 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Esta investigación 

Gráfica 4: Léxico 

Gráfica 5: Intratextual 
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Como se puede evidenciar, el nivel intratextual maneja una serie de elementos 

básicos para la redacción de textos escritos, gracias a estos, el estudiante logra 

plasmar sus ideas de una manera organizada a fin de que el receptor reciba un 

mensaje que dé cuenta de la intención del autor.  De esta manera, se concluye que los 

estudiantes de décimo y undécimo grado obtuvieron en su mayoría  un nivel bajo, pues 

aunque algunos de los escritos se realizaron de manera coherente, primó su falta de 

análisis y redacción al momento de su elaboración. 

Con lo anterior, se ve la necesidad de trabajar la CAE en el aula con el fin de 

desarrollar procesos cognitivos, capacidades lectoras y habilidades de creación escrita 

para que el estudiante se familiarice con el arte de producir y plasmar sus ideas, 

partiendo de su realidad. 

En el análisis del nivel intertextual se evidencia un alto número de estudiantes con 

valoración baja donde desarrolla textos escritos sin referenciar datos que lo apoyen, 

otro grupo de estudiantes mantienen una valoración básica donde desarrolla textos 

escritos con argumentos propios y en ocasiones referencia datos que lo apoyan y solo 

un estudiante obtiene valoración alta, donde desarrolla textos escritos con argumentos 

propios, teniendo en cuenta la tradición oral; es decir su entorno. (Ver gráfico 6) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Esta investigación 

Gráfica 6: Intertextual 
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No obstante, ningún estudiante obtiene una valoración superior donde demuestre 

que desarrolla textos escritos aportando argumentos propios y referenciando datos que 

lo apoyen.; lo cual refleja,  que en este nivel argumentativo, existe escases de diálogo 

discursivo donde se permita referenciar un texto, confrontar saberes o simplemente 

presentar un argumento con otro ya que se evidencia netamente consulta textual de 

internet o simplemente  copia de otros textos sin delimitar su fuente.  Un ejemplo de 

ello se evidencia con un estudiante cuando al preguntarle sobre el concepto de mito, 

señala: ”El término mito (relato falso con sentido oculto, narración, discurso, palabra 

emotiva) refiere a un relato que tiene una explicación o simbología muy profunda para 

una cultura en el cual se presenta una explicación divina del origen, existencia y 

desarrollo de una civilización”. 

 

Por lo anterior, se deduce que no existe una cultura de relacionar textos con otros, 

de referenciar citas textuales y de atribuir derechos de autor en un texto; lo que 

conlleva a considerar que la reflexión frente al diálogo entre los textos no existe, 

permitiendo que el pensamiento sea univoco, superficial y sin fundamento. 

 

Partiendo de esto, el argumento no sería un proceso que legitime actitudes y 

prácticas del ser humano a través de un pensamiento crítico y propositivo; sino por el 

contrario, el argumento se convierte en una serie de ideas que no tienen una base 

teórica, deduciéndose el texto a una simple transmisión de ideas y no a un cúmulo de 

razones que enlacen con otros.  En palabras de Eco, citado en Lineamientos 

curriculares, 1998, p. 82, menciona: 

 

El lector en su proceso cooperativo con la obra realiza paseos 

intertextuales, esto es, a partir del texto en lectura potencia la memoria hacia 

la “enciclopedia” pertinente (saberes exigidos por el texto), actualizando 

otros textos en posibilidad de enlazarse con aquél; “…lo esencial para la 

cooperación es referir permanentemente el texto a la enciclopedia…”, pues 

toda lectura remite a otras lecturas. 
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Finalmente, en el nivel extratextual, un grupo de estudiantes tienen una valoración 

baja ya que se evidencia escaza relación entre su texto argumentativo y los imaginarios 

sociales de su región, un grupo mayor son valorados con básico ya que realizan textos 

escritos argumentativos con ideas ajenas a las de su entorno; y otro grupo es valorado 

con alto ya que relacionan su escrito argumentativo con algunos imaginarios sociales; 

aunque ninguno logra valorarse con una escala de superior donde relacione su punto 

de vista objetivo con los imaginarios sociales de su región. De lo anterior, se alude que 

los factores de espacio y tiempo que se determinan en el momento de una escritura 

inciden de manera significativa en el proceso escritor. (Ver gráfico 7) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Esta investigación 

 

La construcción de un texto está arraigado con los componentes ideológicos del 

sujeto ya que la pasión de un escrito está en realizarlo sobre temáticas conocidas y de 

los cuales se pueda explayar o se identifiquen completamente.  De esta manera, en 

este nivel, se puede observar como algunos estudiantes logran expresarse más 

libremente con historias que lo identifican; esto se evidencia cuando en sus escritos 

utilizaban categorías gramaticales en tercera persona, así “Se dice que nuestro 

territorio es muy conocido en cuanto a costumbres y tradiciones se refiere, puesto que 

Gráfica 7: Extratextual 
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la mayoría de las familias somos apegados a la vida familiar, religiosa y social, y este 

legado se nos ha transmitido de generación en generación.” 

 

En lo anterior, es importante destacar la intervención del ser humano en su contexto, 

a fin de reconstruir su identidad y lograr producir  textos con significado y con intención 

comunicativa.   

 

Finalmente, a partir del anterior análisis, se infiere que el  nivel argumentativo de los 

estudiantes se estableció a partir de una escala general donde se tuvo en cuenta las 

mismas valoraciones pero diferente rango numérico aunque teniendo en cuenta la 

relación con los todos los niveles argumentativos, de esta manera: 

 

Bajo: de 6 a 9 

Básico: de 10 a 14 

Alto: de 15 a 19 

Superior: de 20 a 24 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Esta investigación 

 

De acuerdo con el test inicial, aplicado tanto en el grupo control como en el grupo 

experimental, se logra determinar que  aunque los estudiantes presentaron, la gran 

mayoría, un nivel básico, se ve la necesidad de fortalecer  en ellos  varias dimensiones 

Gráfica 8: Nivel Argumentativo 
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que van a servir de soporte cuando se realicen textos argumentativos escritos; estas 

dimensiones servirán de apoyo  en el momento en el que el estudiante logre articular la 

información en su cabeza, para plasmarla mediante un texto argumentativo escrito, en 

este sentido él será capaz de reconocer relaciones de orden semántico y pragmático; 

así mismo, podrá utilizar varios de tipos de palabras que servirán para unir oraciones 

(conectores) logrando una analogía lógica entre ideas que le permita avanzar en la 

profundidad del texto 

 

Por consiguiente, se establece a partir de la CAE, que los estudiantes van a 

desarrollar prácticas que generen el gusto por la escritura,  pues es a través de ella 

donde él hace conocer puntos de vista, sentimientos, situaciones que van a ser 

comprendidos por el lector. 

 

5.1 Imaginarios sociales del municipio de Sapuyes asociados a la CAE 

 
Todo contexto cultural y social se nutre de gestos, imágenes, códigos lingüísticos, 

formas de expresión en interacción entre los miembros de una comunidad y de ellos 

con su entorno. De allí surgen imaginarios sociales que son válidos para contextualizar 

el aprendizaje de la escritura y de la argumentación; de tal manera, que el docente 

encuentre en el contexto cercano, insumos que privilegian la oralidad, la producción 

textual y la lectura, centrándose en las necesidades de los estudiantes, lo cual es 

garante de un aprendizaje significativo en donde el grupo escolar utiliza la palabra para 

comunicar ideas respecto a las costumbres y formas de vida de la sociedad en la cual 

interactúan. 

 

Teniendo en cuenta estas apreciaciones, son los estudiantes quienes establecen los 

imaginarios sociales del Municipio de Sapuyes, a partir de sus pre-saberes, de las 

experiencias cotidianas vividas en el transcurso de su existencia y de la reflexión sobre 

una encuesta (Ver anexo 1) realizada al inicio de la investigación, donde se verificó la 

incidencia que proyectan estas costumbres a la producción de escritos y así se 

conviertan en pretextos para la producción textual argumentativa. 
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Al analizar las encuestas, se da a conocer que los estudiantes han escuchado la 

palabra imaginario y lo asocian con diferentes temas como la fantasía, lo irreal, la 

imaginación y de este modo reflejan en sus respuestas que el imaginario social los 

lleva a pensar la realidad dentro de un contexto creativo.  Esto se evidencia 

textualmente cuando manifiestan “Para mi la palabra imaginario representa algo 

imaginario, algo fuera de lo común”; con lo anterior, se observa que para ellos la 

palabra imaginario no es desconocida, lo asocian con su arraigo cultural, con sus 

sueños y con sus costumbres. 

 

Por otra parte, al indagar con los estudiantes sobre el concepto imaginario, teniendo 

en cuenta una explicación previa del docente, muchos de ellos responden que en 

algunas clases les han explicado acerca del imaginario, como se ve a continuación: “Si, 

me han dicho que es algo fuera de lo real, algo que nos imaginamos pero no se cumple 

en totalidad”.  Lo anterior, refleja que en el aula de clase los docentes hacen uso de los 

imaginarios como una explicación de un elemento intangible que circunda el 

pensamiento y se hace real en el momento de la vivencia social; es decir, a partir de las 

prácticas sociales que son las que permite formar y vivir en un imaginario. 

 

En esta misma línea, ante la pregunta realizada en la encuesta acerca de la 

importancia de conocer el significado de un imaginario, la gran mayoría de los 

estudiantes respondieron que es importante conocer el imaginario para relacionarse 

con su entorno y de esta manera ser participe de las emociones y significados dados 

en su cultura, desde su historia hasta la actualidad; lo anterior, se refleja en la siguiente 

cita: “…Vamos a un mundo ideal donde las cosas que queremos se pueden realizar así 

sea algo imposible, como por ejemplo, poder volar o tener magia; y además debemos 

conocer los diferentes conceptos que aparecen en nuestro entorno”. 

 

Siguiendo con el análisis de las encuestas realizadas a los estudiantes con referente 

al imaginario social, se cierra el análisis con una pregunta clave para la investigación 

¿Crees que existe alguna relación entre imaginario e imaginario social?, ante lo cual, 
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se halla la siguiente respuesta “Sí puesto que lo imaginario social se vuelve imaginario 

para todos, ya que creemos todo lo que la comunidad nos cuenta”; con lo anterior, se 

deduce que frente a los pre-saberes de los estudiantes, se  tienen noción acerca de los 

imaginarios y de su incidencia con su entorno.  

 

Teniendo en cuenta lo anterior, luego de haber realizado un análisis al instrumento 

mencionado, se determina incentivar a los chicos frente a los imaginarios de su 

entorno, y posterior a ello, estipular ejes temáticos de la región que puedan escoger 

para la debida producción textual argumentativa.  

 

Según esto, se escogen cuatro ejes temáticos que abordan diferentes imaginarios 

sociales, los cuales se dan a conocer a través de las prácticas pedagógicas, y una vez 

organizados se convierten en herramientas clave para el desarrollo de la propuesta de 

investigación. En la tabla 2 se organizan los ejes temáticos y los imaginarios sociales: 
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Tabla 4: Ejes temáticos e Imaginarios Sociales del Municipio de Sapuyes 

Fuente: Esta investigación 

EJES TEMÁTICOS IMAGINARIOS SOCIALES 

Religioso 

 

 

 Creencia en el Señor de las   

Misericordias 

 Fiestas de San Pedro y San Pablo 

 

Regional 

 Carnavales de Sapuyes  

 Día del campesino 

 Juegos autóctonos 

 Comidas típicas 

Contexto natural 
 Páramo Paja Blanca 

 Monos y Marambá 

Tradición oral 
 Brujas 

 Costumbres y prácticas sociales 

 

Alrededor de estos imaginarios sociales se promueve la producción textual 

argumentativa, porque partiendo de los intereses de los estudiantes se origina una 

escritura reflexiva con base en la lectura de la realidad local, para comenzar a dejar 

testimonios tangibles del modo de vida de la comunidad Sapuyense. 

 

Como se puede ver, los imaginarios sociales se relacionan con algún aspecto de la 

vida cotidiana de las personas y esto sirve para que el grupo escolar realice sus 

escritos y ponga en práctica los pasos del modelo Didactext, así como los fundamentos 

teóricos y didácticos que sustentan la argumentación escrita.  

 

Con lo anterior, se ve necesario que los docentes se involucren en el proceso 

argumentativo de los estudiantes, al ser una referencia importante dentro de las 

practicas argumentativas escritas que se desarrollan a nivel interno de una institución; 
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para ello, se les realizó una encuesta diagnóstica (Ver anexo 2) en la cual dan a 

conocer la visión que tienen acerca de la CAE y de igual manera, expresan las 

dificultades que presentan los estudiantes en la producción de textos argumentativos 

escritos. 

 

Una vez analizadas las manifestaciones con respecto al concepto que tienen los 

maestros sobre argumentación, se infiere que a partir de ésta, logran exponer un punto 

de vista sobre un tema específico; de igual manera, se comprueba la verdad o falsedad 

de una característica en particular, como se da a conocer en siguiente apartado: “Es la 

capacidad de explicar las decisiones que se derivan de situaciones concretas.  Es la 

existencia de un por qué”; con ello, se demuestra que los docentes no son ajenos al 

concepto de argumentación, puesto que asocian la idea de razonar con la defensa de 

un punto de vista.  

 

En consecuencia, al exponer acerca de la importancia que le merece la 

argumentación en la formación académica de los estudiantes, los docentes manifiestan 

que la argumentación les permite a los estudiantes adquirir capacidad para 

desenvolverse oralmente y sustentar temas con mayor claridad como se lo demuestra 

en la siguiente cita: ”Es imprescindible, los dos conceptos son interdependientes, no se 

puede hablar de formación de los estudiantes si ellos no son capaces de explicar lo que 

hacen”; con lo anterior, se deduce que la CAE brinda herramientas para la formación 

del alumno y amplía la capacidad de decisión formando una actitud crítica frente a los 

hechos. 

 

Dentro del ámbito escolar, se formula la pregunta referente a las dificultades que 

presentan los estudiantes al momento de argumentar de forma escrita, en ella los 

docentes aprecian que la redacción de los estudiantes es débil y les cuesta mucho 

pasar de la oralidad a la escritura, no pueden explicar una idea en un escrito, por lo que 

no existe coordinación entre lo que piensan y escriben. “En este contexto en particular, 

las dificultades son enormes, en primera instancia no leen, “”desconocen” el significado 
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de la mayoría de palabras que usan en el lenguaje escrito, sólo copian, no producen, y, 

por consiguiente no entienden”. 

 

Así pues, a través de la información entregada por los docentes, se logra inferir que 

dentro del aula de aprendizaje, el maestro debe brindar espacios que conlleven a la 

práctica de la CAE en todos los ámbitos lingüísticos; puesto que el lenguaje, se 

convierte en una herramienta básica que permite la relación entre el individuo y su 

entorno.  

 

En este sentido, es gracias a la implementación de los imaginarios sociales y del 

modelo Didactext, que se transforman las prácticas pedagógicas, en tanto la escritura 

se convierte en un acto riguroso que implica el desarrollo de habilidades de 

pensamiento superior como la memoria, el análisis, la síntesis, la inferencia, la 

comprensión y la interpretación, entre otras, que en conjunto dan cuenta del desarrollo 

de la CAE y cómo ésta es promotora de situaciones comunicativas. 

 

5.2 Los imaginarios sociales como estrategia pedagógica para fortalecer la CAE 

 

Una vez identificado los imaginarios sociales del municipio de Sapuyes, dados a 

conocer en el capítulo anterior, se procede a desarrollar la producción escrita en los 

estudiantes de undécimo grado, quienes para el presente estudio son el grupo de 

experimentación ya que es a ellos a quienes se les aplica la variable independiente; es 

decir, producen textos desde sus imaginarios sociales y a partir de ello, se determina 

su incidencia en la capacidad para argumentar textos escritos.  No obstante, el décimo 

grado se denomina el grupo de control ya que en ellos no habrá intervención, 

únicamente se medirá el efecto placebo a partir de unas temáticas libres dadas por la 

actualidad, por la edad, por la polémica y por el impacto que puede generar en 

cualquier estudiante que oscile en esta etapa de crecimiento y que resida en algún 

lugar de Colombia.  De esta manera, la conformación de estos grupos, permite que se 

realice una comparación donde se evidencie el impacto que tiene la variable 

independiente en la creación de escritos argumentativos. 
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En primera instancia, se trabaja con los estudiantes de décimo grado, a fin de que 

ellos expresen de manera escrita sus ideas de forma espontánea, libre y autónoma con 

la única condición de elaborar un texto con características propias de la argumentación.  

En este ejercicio se encuentra las dificultades que presentan los estudiantes en el 

momento de realizar esta clase de textos; además, se logra relacionar estas falencias 

en la encuesta realizada con anterioridad. (Ver Anexo 1) 

Partiendo de lo anterior, se toma para el análisis cuatro obstáculos tomados por F. 

Perelman, 1999, que interrumpen la producción de calidad de los escritores y que se 

ven asociados con los chicos de décimo grado.  El primero, hace referencia a la 

escritura como problema de composición frente a una determinada situación 

comunicativa; lo cual conlleva a que el estudiante tenga descuido en el momento de 

escribir y por ello lo haga de manera inapropiada; de ahí, que frente a la pregunta 

número dos de la encuesta referente a si tiene inconvenientes al momento de escribir, 

un 50% de los encuestados respondieron afirmativamente, dando razones por errores 

de ortografía o errores sintácticos. 

Al respecto, se concluye que “Los alumnos, entonces, tienen que resolver el 

problema de articular y coordinar el trabajo sobre el contenido con la consideración 

permanente del contexto de elaboración de su texto” Tomado de F. Perelman, 1999, 

p.5. 

Un segundo obstáculo tiene que ver con la formulación de razones válidas con las 

cuales se logre convencer al receptor de los juicios dados.  Estos textos por lo general 

se evidencian en ideas sueltas y en escritos poco estructurados.  Esto se evidencia 

desde las respuestas encontradas en la encuesta; un ejemplo de ello está en la 

pregunta cuatro donde preguntamos si cree importante aprender a escribir bien y un 

estudiante contesta “Si por que por lo errores aprendemos a escribir y a tener una 

mejor escritura con signos de puntuación”. Esta respuesta esta predeterminada a un 

sinnúmero de intervenciones que permitan contraponer otro pensamiento a fin de exigir 

un argumento veras.  Otro ejemplo de ello se evidencia en el escrito libre que realizan 

los chicos frente al maltrato de las mujeres en sus hogares, un estudiante afirma “No 
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estaría de acuerdo que las mujeres sean agredidas por sus esposos deberían ser 

respetados por que son lo más valioso que tenemos en la vida y no sería un ejemplo 

para su hogar…”.  De esta manera el estudiante debe enfrentar una producción textual 

autónoma que no dependa de las intervenciones del receptor. 

Un tercer obstáculo alude a la pobreza de los argumentos que presentan los 

estudiantes debido al desconocimiento frente a un tema determinado, frente a ello, en 

la encuesta se evidencia la utilización de monosílabos al momento de responder una 

pregunta  “no, lo hago normal”, dando a conocer que no tiene inconvenientes al 

momento de escribir, sin presentar razones o juicios que lo respalden.  Frente a esta 

posición, la construcción de textos argumentativos conlleva a una previa preparación 

de razonamientos, elaboración de argumentos, ya sea con ejemplos, comparaciones, y 

conocimiento de estructuras que permitan alcanzar un discurso veraz y con sentido. 

Finalmente, la cuarta dificultad en el momento de escribir un texto argumentativo se 

presenta en el nivel Intratextual donde tiene en cuenta la estructura global y sus 

elementos gramaticales dados en coherencia y cohesión; a fin de organizar un escrito 

que contenga sentido y claridad en su mensaje.  Frente a ello, una vez realizada la 

prueba con efecto placebo, se encuentra errores en ortografía, escases de signos de 

puntuación, utilización de oraciones sueltas y no conectadas, como también escritos sin 

una estructura determinada.    

En segunda instancia, se acoge al grupo experimental y se le aplica la variable 

independiente, utilizando una estrategia pedagógica con el propósito de ir 

desarrollando cada fase del modelo escogido y así evidenciar un paso a paso de su 

proceso escritor.  

Como estrategia pedagógica para la investigación, se utiliza la publicidad que 

constituye un discurso importante en la argumentación ya que se considera como un 

medio de comunicación masivo que pretende influir en el receptor para que actúe en 

determinado sentido y a la vez incorpore el análisis, la crítica, la imaginación, la 

situación y su contexto.  En palabras de R. Ramírez, 2012, p. 182 “La publicidad 



138 
 

incorpora credibilidad, imaginación, sentimiento, emociones, argumentos y falacias […] 

el decoro que consiste en la adaptación del discurso a variables extrínsecas, tales 

como la situación, el público y la ocasión del discurso- contexto”. Por lo tanto,  frente al 

grupo experimental, se elabora un seguimiento de su producción escrita teniendo en 

cuenta el modelo Didactex acogido para esta investigación; con el fin de medir el 

alcance argumentativo de sus escritos finales. 

Teniendo en cuenta que la publicidad se presenta por medio impreso, auditivo y 

audiovisual, para el avance de la investigación, se trabaja con la publicidad impresa 

donde el estudiante podrá desarrollar sus estrategias cognitivas y metacognitivas a 

partir de sus saberes previos, sus intenciones y su contexto.  Frente a ello, se ha 

modificado la directriz del trabajo dada para potenciar la argumentación escrita a partir 

del texto publicitario impreso ya que el objeto de análisis gira en torno a los imaginarios 

sociales del municipio. (Ver tabla 5) 
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Tabla 5: Proceso de elaboración del texto argumentativo escrito 

 Fuente: Esta investigación  

Proceso de elaboración del texto argumentativo escrito teniendo en cuenta los 

imaginarios sociales de la región.  

FASES CRITERIOS ACTIVIDAD 

Acceso al conocimiento 

e invención 

 Identificación de pre-
saberes. 

 Creación de 
intereses. 

 Reconocimiento de 
la estructura del periódico 
mural. 

 Identificación de la 
publicidad en medio 
impreso. 

Elaboración del 

periódico mural a partir de 

intenciones, saberes 

previos y contexto de los 

estudiantes. 

 

Planificación 

 Esquema de un texto 
publicitario. 

 Reconocimiento de 
la estructura de un texto 
argumentativo: tesis, 
argumentos y ejemplos. 

 Promoción de los 
imaginarios sociales de la 
región. 

 Detección de los 
imaginarios sociales a 
partir de la tradición oral. 

Utilización de las Tics 

como herramienta 

pedagógica para la 

recolección de datos 

acerca de los imaginarios 

sociales: entrevistas, 

narraciones. 

Hallar el objetivo general 

del texto; el cual, permite 

dar a conocer a la 

comunidad sus riquezas 

sociales.  

Textualización 

 Organización de la 
información 
esquematizada. 

 Identificación de 
enlaces o conectores a 
fin de tener coherencia y 
cohesión textual. 

 Elaboración de 
borradores del texto 
impreso. 

Creación de ideas 

generales que permitan 

esbozar el texto publicitario 

impreso. 

 

Reunión procesual con 

el estudiante a fin de 

identificar errores y mejorar 
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textos. 

Evaluación - Revisión 

 Identificación de 
aciertos e 
inconsistencias. 

 Reflexión sobre el 
impacto del texto. 

 Valoración y 
depuración del texto. 

 Publicación final. 

Creación de una revista 

impresa que permita 

valorar el trabajo realizado. 

 

A partir del seguimiento realizado, se observa que en la fase del acceso al 

conocimiento, los estudiantes elaboraron escritos concernientes a los relatos 

mitológicos de su región, utilizando varias estrategias de escritura ya sean poemas, 

coplas, adivinanzas, narraciones y crucigramas que permitan vislumbrar su contexto 

con el propósito de informar a sus pares de sus imaginarios, lo cotidiano y lo constante 

de su región. 

En la fase de planificación, los estudiantes realizan trabajo de campo a fin de 

intervenir con la comunidad, privilegiar su oralidad y recordar su cultura, sus 

costumbres y sus tradiciones; así, siendo conocedores de su contexto, puedan crear 

textos escritos con información obtenida. 

En la tercera fase denominada producción textual, los estudiantes, comienzan a 

esquematizar sus ideas, a esbozar sus textos, y a producir borradores que le permitan 

proyectarse hacia el fundamento esencial de su escritura. 

Finalmente, en la fase de evaluación y revisión, los estudiantes modifican ciertas 

inconsistencias y proponen que sus textos sean plasmados en una revista; a fin de que 

la comunidad logre leerlos y así puedan interactuar con su contexto, conociendo las 

riquezas de su región.   

Cabe resaltar, que el proceso realizado para la elaboración de las fases tuvo un 

tiempo determinado de tres meses con una intensidad de dos horas semanales. De 

esta manera, se logra valorar el nivel argumentativo que presentan los chicos una vez 

aplicada la variable independiente.  
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A continuación se dan a conocer los resultados  que se encontraron a partir de la 

prueba realizada con los estudiantes de undécimo grado, con respecto al proceso que 

se llevó a cabo a través del seguimiento de la producción de textos escritos 

argumentativos. 

Para dicha prueba, se tomaron como punto de partida los niveles de análisis y 

producción de textos, propuestos en los lineamientos curriculares del área de lengua 

castellana, los cuales están fundamentados en la pragmática y la lingüística textual. 

En este sentido, para la realización de la prueba se tuvieron en cuenta tres niveles 

de análisis; intratextual, intertextual y extratextual. De igual forma, se determina el 

estudio a partir del cotejo realizado con las dos pruebas y en ellas se hace un 

comparativo entre la primera prueba con respecto a la segunda. 

En la tabla 6 se observan los resultados realizados por niveles, en los cuales se 

verifica, con respecto a la tabla realizada inicialmente (test inicial), que mejoraron en 

aspectos referidos al nivel intratextual, sobre todo en relación a la macro estructura, y 

de acuerdo al nivel extratextual se observa un progreso significativo en la utilización de 

la CAE a través de los imaginarios sociales.  

De acuerdo con los datos obtenidos, se logra establecer una diferencia considerable, 

pues en el proceso que realizaron los estudiantes en el transcurso de tres meses, a 

partir de la prueba inicial, se observó mejoras en la redacción, utilización de reglas 

gramaticales y adecuación de los textos en relación a la primera prueba. 
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Tabla 6: Niveles argumentativos 

Fuente: Esta investigación  

MICRO 

ESTRUCTURA

MACRO 

ESTRUCTURA

SUPER 

ESTRUCTURA
LÉXICO TOTAL RELACIÓN PRAGMÁTICA TOTAL

1 2 1 1 3 7 3 4 14

2 1 1 2 3 7 1 3 11

3 2 2 3 2 9 3 2 14

4 2 3 2 3 10 4 4 18

5 3 2 3 3 11 3 3 17

6 3 3 4 3 13 3 3 19

7 2 2 2 2 8 3 3 14

8 3 4 4 3 14 2 2 18

9 2 2 2 2 8 3 3 14

10 2 2 1 2 7 4 2 13

11 2 2 2 2 8 2 2 12

E
S
T
U
D
IA
N
T
E

INTRATEXTUAL

Grupo 

Experimental 

undécimo

INTERTEXTUAL EXTRATEXTUAL
NIVEL 

ARGUMENTATIVOCOMPONENTE SEMÁNTICO COMPONENTE SINTÁCTICO
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A partir del seguimiento realizado, se determinó que con respecto al nivel intratextual 

los estudiantes mejoraron en su gran mayoría con respecto al test inicial; se observa 

que lograron valoraciones en la escala superior, alta, básica y de igual forma se 

presentaron valoraciones en el rango bajo. (Ver gráfico 9) 

 

Gráfica 9: Intratextual 

Fuente: Esta investigación 

Con lo anterior, se logra evidenciar un proceso significativo en la producción de 

textos argumentativos escritos, los alumnos perfeccionaron la forma en la cual estaban 

acostumbrados a escribir, se guiaron partiendo de las instrucciones de la docente, 

mejoraron significativamente en la parte gramatical y lograron ganar claridad sobre los 

diferentes elementos que conforman un texto. 

Se determina que en este proceso, los estudiantes utilizaron herramientas que 

fueron clave al momento de redactar un texto argumentativo escrito, de igual forma 

tuvieron en cuenta aspectos como: el orden en las ideas, la analogía entre género y 

número, la conexión de secuencias en las oraciones y la utilización adecuada de los 

signos de puntuación. Se hace evidente que en un segundo momento, los alumnos 

colocaron en práctica las instrucciones impartidas en clase, explicaciones que se 

llevaron a cabo mediante un proceso en el cual se dio a conocer que la argumentación 

sirve para tomar una postura frente a lo que se piensa, a lo que se vive, se les recordó 

que es importante formar una postura sólida frente a la sociedad, para tomar 

decisiones fundamentadas en razones, porque si bien el ser humano decide, no todo el 
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tiempo sabe porque lo hace o a partir de qué lo hace, por esto argumentar se convierte 

en una forma para indagar las opciones con  las que cuenta el ser humano y al mismo 

tiempo para anticipar las posibles consecuencias de la decisión tomada; de igual 

manera se trabajaron en clase los imaginarios sociales, los cuales producen valores, 

ideales, gustos, apreciaciones y las conductas de las personas que conforman una 

cultura determinada, por lo tanto se les dio a conocer que el imaginario se convierte en  

un hibrido entre el discurso y la practica social del mismo. 

Con lo anterior, al momento de componer los textos argumentativos escritos, 

siguieron las pautas impartidas por la docente  y consolidaron un escrito en el cual se 

dilucidaron ideas claras. 

De igual forma en el análisis de los textos, los alumnos abordaron temas pertinentes 

a su contexto, adecuaron el texto, de acuerdo a temas y sub temas, algo que no 

lograron realizar en la prueba anterior. 

En el proceso de comprensión, los estudiantes desarrollaron una serie de pasos en 

los cuales lograron distinguir en el texto lo importante de lo secundario, reconocieron 

las partes y elementos que lo conforman, diferenciaron puntos de vista, relacionaron 

datos, y asociaron, agruparon y distribuyeron la información.  

Por consiguiente al desarrollar este tipo de textos, los estudiantes planificaron y 

organizaron los componentes del mensaje, los cuales ayudaron a que el esquema del 

escrito tenga una secuencia lógica, utilizaron en el texto tesis, argumentos y ejemplos 

para dar claridad y énfasis al mismo. 

Así pues, en la organización del texto, los estudiantes utilizaron diferentes palabras 

conocidas como regionalismos, los cuales los emplean en el texto para referirse a una 

idea específica propia de su región. Utilizan estas palabras porque con ellas pueden 

referirse a situaciones específicas que ocurren en su contexto, por lo que al redactar se 

les facilita hacerlo con palabras conocidas, propias de su lugar de origen. 
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Gráfica 10: Intertextual 

Fuente: Esta investigación 

Con relación al nivel intertextual, (Ver gráfico 10) se logró evidenciar un mejor 

desempeño con respecto al test inicial, puesto que en los escritos se encontró variedad 

de citas provenientes de la consulta que realizaron los estudiantes frente a los 

imaginarios sociales de su región, para ello realizaron una investigación a profundidad, 

preguntando e indagando a sus familiares más cercanos, amigos y varias personas que 

manejan la tradición oral, los imaginarios más representativos de su contexto social; a 

partir del recurso de la voz a voz construyeron un texto propio y adecuado, adaptado a 

las características que les solicitó la docente. 

De modo similar, algunos estudiantes recurrieron a fuentes y referencias que les 

permitieron fundamentar teóricamente su texto, logrando persuadir a su interlocutor. 

La práctica que realizaron los estudiantes al redactar este tipo de textos, les sirvió  

para consolidar sus pre saberes con nuevas ideas, de igual forma conocieron más a 

fondo temas que hacen parte de sus costumbres, afianzaron el conocimiento que 

tenían de la parte socio-cultural de su región, reconociendo y haciendo uso de palabras 

(regionalismos) determinando en el texto el sentido que se les está dando. 
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Gráfica 11: Extratextual 

Fuente: Esta investigación 

El último nivel analizado es el extratextual, (Ver gráfico 11) en el cual al revisar los 

textos argumentativos, se determinó que ciertos estudiantes mejoraron 

significativamente en cuanto a la intencionalidad del texto; de igual modo, a partir de lo 

consultado, lograron interpretar la temática y desarrollarla, establecieron relaciones de 

diversa índole entre el pasado y el presente y dieron a entender a los interlocutores la 

idea que querían expresar, realizaron a partir de indagaciones el reconocimiento de su 

contexto, revaluaron sus valores, se apropiaron de sus costumbres, afianzaron su 

creencia religiosa y lo más importante a partir de los imaginarios sociales, lograron 

crear textos que dan cuenta de lo rico que es su lugar de origen con relación a la 

tradición cultural y social. 

Por otra parte, al trabajar la CAE a partir de los imaginarios sociales, los estudiantes 

plantearon en el texto una intención específica, la cual era que las personas de fuera 

de su región conocieran, a partir de una recopilación de escritos, el lugar de donde 

provienen, para esto abordaron componentes sociales y establecieron determinantes 

entre la idea planteada por el autor y la inferencia que realiza el interlocutor acerca de 

este ítem. 

Al observar y analizar los textos se evalúa el uso apropiado de la lengua, y aspectos 

sintácticos, semánticos y pragmáticos, entre otros, los cuales sirven para optimizar el 

cumplimiento al momento de la producción textual. 
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Gráfica 12: Nivel Argumentativo 

Fuente: Esta investigación 

Como se logra observar en la gráfica, con relación al nivel argumentativo se logra 

evidenciar que ningún estudiante alcanzó el nivel superior, por otra parte algunos 

estudiantes consiguieron un nivel alto, y un alto porcentaje se mantuvo en el nivel 

básico. Es de anotar, que a partir de las cátedras impartidas por la docente, los 

estudiantes lograron mejorar en varios aspectos, los cuales al inicio del test se 

trabajaban de una forma muy superficial. 

Con relación al test inicial, se observa que los estudiantes quienes se encontraban 

en la escala valorativa baja, lograron ascender al nivel básico y quienes se encontraron 

en nivel básico lograron obtener un desempeño alto. 

Es gratificante observar que en los textos, a partir de su proceso inicial, los 

estudiantes afianzaron su conocimiento de normas básicas de ortografía y de 

redacción, algunos estudiantes lograron plasmar textos argumentativos planteando un 

tema específico, igualmente se encargaron de pulir su escrito trabajando la coherencia 

y la cohesión del mismo, pues al redactar conectaron y articularon las ideas. 

Conviene destacar que en la producción de textos argumentativos escritos que 

realizaron los estudiantes, algunos jerarquizaron las características del mismo, 

ajustaron el texto de acuerdo al género trabajado, utilizaron vocabulario específico de 

su región, el cual sirvió para conocer mejor el entorno en el cual se desenvuelven,  y 

con la exploración que hicieron de su contexto, con diferentes voces, lograron recopilar 

información suficiente para escribir acerca de su territorio, aprovecharon al máximo la 
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información que les brindaron sus familiares para reconstruir su pasado y parte de su 

presente; conocieron a través de esto otras culturas y costumbres y se apropiaron del 

tema. 

En esta misma línea, los estudiantes lograron convertir los imaginarios sociales en 

historias interesantes para poderlas reproducir, con el objetivo de transmitir estas 

tradiciones a otras personas. 

Para finalizar, se hace evidente que el uso de los imaginarios sociales trabajados 

con los estudiantes, sirvió de pretexto para abordar la CAE como constructo 

fundamental de esta investigación, pues al analizar los textos, las investigadoras 

constataron que los alumnos plasmaron sus conocimientos a partir de la secuencia de 

instrucciones establecidos por la docente, que conocieron a fondo no solamente 

definiciones, sino que a partir de ellas lograron instituir su propio punto de vista, 

demostrando que el argumento es base para la construcción del saber.  
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5.3 Producciones textuales argumentativas finales 

 

Una vez efectuado el proceso de mejoramiento para la producción textual 

argumentativa de los estudiantes de undécimo grado, se evidencia el producto final, en 

el cual se encuentran plasmadas, en una revista, las creaciones que surgieron a partir 

de la indagación realizada dentro de su contexto cultural. De esta manera, se  

encuentran escritos relacionados con la cultura y el consuetudinario del municipio de 

Sapuyes, teniendo en cuenta sus imaginarios dados por el entorno. Así, 

Remembranzas de mi pueblo es una compilación donde se evocan los arraigos 

sociales más destacados de la región.  

En este capítulo se evidencian los textos argumentativos escritos, producto de un 

proceso llevado a cabo durante tres meses en el que se aplicaron los imaginarios 

sociales con respecto a la CAE y en donde los estudiantes logran producir sus 

discursos para darlos a conocer a su región. 

Para ello, se realiza una comparación donde se observan los resultados esperados 

frente a su nivel argumentativo con los bocetos realizados en un primer encuentro. 

A nivel intratextual, encontramos en un primer momento el siguiente párrafo 

“El municipio de Sapuyes ubicado en el sur occidente del departamento 

de nariño, es rico en sus creencias culturales como es del mito de las brujas, 

lo cual a Sapuyes lo hace muy importante, porque según un habitante 

llamado DELIO DIAS cuenta que las brujas eran sabias y también 

curanderas, además que antes de volar en la escoba a la parte más alta de 

sapuyes que se llama El Sena que en esos tiempos era monte, de tal 

manera que hay se subían en la escoba pronunciando la frase “sin dios ni 

santa maría” y volaban”  

 

Como se puede observar en el párrafo anterior, no existe una coherencia global del 

texto pues las palabras subrayadas dan cuenta de la incoherencia que se hallan entre 

oraciones, se evidencia falta de ortografía, signos de puntuación, utilización de 



150 
 

mayúsculas en nombres propios; de igual manera, no existe coherencia entre número y 

género, haciendo que el texto no tenga un sentido completo. 

 

No obstante, después de todo el proceso de producción textual, encontramos el 

siguiente párrafo en el cual se observa ilación de ideas, sentido global del texto, 

utilización de reglas gramaticales y orden en la estructura de oraciones en el texto. 

 

“El  municipio  de  Sapuyes  ubicado  en  el  sur occidente del 

departamento de Nariño, es rico en  creencias  culturales  ante  todo  en  

narraciones de misterio y magia, donde se relatan las  sorprendentes  

historias  de  las  brujas voladoras;  de  ahí,  que  este  municipio  sea 

reconocido  a  nivel  departamental  como  “Tierra de  Brujas”.   Según un 

habitante llamado Delio Díaz,  cuenta  que  las  brujas  eran  sabias, 

curanderas  y  médicas  ya  que  a  muchas  personas  del  pueblo  las  

aliviaba  de enfermedades, realizando  remedios con hierbas naturales.”   

 

A nivel intertextual, se halla en un primer momento el siguiente párrafo 

“Para comenzar el municipio de Sapuyes se  encuentra la Vereda de 

maramba y el corregimiento de los monos según lo consultado la manera 

como surgieron las piedras en  unas figuras por lo tanto pertenecían a los 

indígenas ya que esas piedras existían años es decir siglos incluso se 

reunían para reuniones , peregrinaciones, y realizar según sus tradiciones 

que eran sus sacrificios de tal modo su  credo se reunían cada tres días para 

hacer sus tradiciones y costumbres su existencia se dieron por los paguayos 

es decir los quiyacingas donde realizaban cantos, danzas, borracheras 

hechas de maíz.” 

En el anterior párrafo se evidencia en primera instancia, bajo nivel intratextual y 

además, no existe una estructura adecuada en cuanto a la organización de un texto 

argumentativo, en la segunda línea del párrafo plantea previa consulta aunque no se da 

cuenta de ninguna fuente ni cita. 



151 
 

Sin embargo, esta segunda cita, demuestra que el estudiante realizó previo 

acercamiento a la realidad, a fin de indagar con  un habitante de la región la 

información necesaria para lograr articular el texto argumentativo escrito. 

“En el municipio de Sapuyes se encuentra la Vereda Marambá y el 

corregimiento de  los Monos donde desde hace varios años existen las 

piedras pertenecientes a los indígenas, ellos se reunían a hacer sus  ritos, 

sus  reuniones y sus sacrificios cada tres días; es decir, se hacía un  festín  

con cantos y danzas alrededor de las piedras  sagradas. La figura de las 

piedra de los monos, específicamente, era la figura de unos monos 

comiendo bananas y queso se encuentran en  la  vía  del  camino  hacia  la  

Vereda  de Ospina y  la otra se encuentra en  la parte de debajo, de lado 

derecho en la casa del señor Arturo, quien con su oralidad explicó esta 

historia”  

Finalmente, como último nivel argumentativo se trabaja el extratextual donde en su 

primer boceto, se encuentra lo siguiente 

“En Guchucal se celebra los carnavales del 2 de enero hasta el 6,el dos 

es representativo a los niños ya que restos a u ves le gusta mucho participar 

y por este motivo se llegó a llamar carnavalito. Los demás días se 

representa a la cultura guchucalence, además la entrada del desfile empieza 

del barrio citara y pasa por todo el municipio y termina en el parque de 

Guachucal. 

Al terminar el desfile el alcalde agradece a los representantes de carrozas 

danzas etc por su esmero y por su creatividad y además al municipio por su 

participación. 

Al terminar agrádese la reinita del carnaval y la reina a todos los 

participantes 

Y dando terminado el agradecimiento dan la premiación y todas las 

personas se reúnen en el parque para seguir el baile. 
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En conclusión esto ha sido mi argumentación de los carnavales y de la 

historia de guachucal  muchísimas gracias”. 

Con lo anterior, se puede evidenciar que el estudiante no tiene en cuenta la 

intencionalidad del texto ya que se observan ideas sueltas, poca apropiación del 

significado global del escrito y desconoce el contexto y al interlocutor a quien va ser 

dirigido.  

Por el contrario, en el texto final, el estudiante hace uso de la coherencia pragmática, 

alude a la temática con sentido global, tiene en cuenta el contexto regional y reconoce 

al lector como clave importante en la realización de su escrito ya que lo tiene en cuenta 

para la transmisión del mensaje cultural. 

“En Guachucal los carnavales se celebran los días dos, tres, cuatro, cinco 

y seis de enero, el día dos es representativo para los niños ya que a ellos les 

gusta mucho participar y por  este motivo  se  llegó  a  llamar  carnavalito.  

Los  demás días se representa a la cultura guachucalense, iniciando con el 

desfile que pasa por todo el municipio y termina en el parque de Guachucal. 

Al  terminar  el  desfile  el  Alcalde  agradece  a  los representantes de  las 

carrozas y a  los danzantes, por su esmero y por su creatividad; de igual 

manera, a su municipio por su masiva participación”. 

De esta manera, se da a conocer la producción final, resultado de la exploración de 

la variable independiente “Imaginarios Sociales”, aplicada a los estudiantes de 

undécimo grado y que se tuvo en cuenta para el desarrollo de la CAE.  

 

 

 

 

 

 

 



153 
 

 

 

 



154 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



155 
 

 



156 
 

 

 

 



157 
 

 



158 
 

 



159 
 

 



160 
 

 



161 
 

 



162 
 

 



163 
 

 

 



164 
 

 



165 
 

 



166 
 



167 
 



168 
 



169 
 

 

 

 



170 
 

 



171 
 

 

 

 



172 
 

 



173 
 

 



174 
 

 

 



175 
 



176 
 



177 
 



178 
 

 

 



179 
 

 



180 
 

 



181 
 

 

 

 



182 
 

 

6. CONCLUSIONES 

 

Una vez realizada la investigación con los estudiantes de décimo y undécimo grado 

de la Institución Educativa Agropecuaria la Floresta, se permite dar a conocer las 

siguientes conclusiones 

 

 Con respecto a la enseñanza de la CAE y su articulación con la 

producción textual, se determina que los estudiantes de undécimo grado, 

mejoraron su proceso escritural ya que se evidenció en sus textos finales, el nivel 

de análisis con respecto al primer boceto realizado, en él tuvieron en cuenta tres 

aspectos determinantes: la tesis, el argumento y los ejemplos, elementos que dan 

cuenta de  la intención que tiene el autor frente al escrito. 

 
 Un factor determinante, que se refleja en los textos realizados por los 

estudiantes de undécimo grado, es el propósito, en el cual el autor da a conocer el 

por qué y para qué realiza este escrito; de esta manera al escribir para otra 

persona, se considera al lector, pues él es quien  permite enfocar el texto hacia un 

fin determinado. 

 
 La investigación permitió que el docente interactué con el estudiante tanto 

dentro como fuera de las aulas de clase, propiciando el desarrollo de habilidades 

comunicativas y favoreciendo su aprendizaje; por tanto, la CAE se convierte en una 

herramienta que permite la construcción de significados, permitiendo que el escolar 

conozca sus destrezas, las fortalezca y las aplique en cualquier situación 

comunicativa escrita. 

 
 Una vez terminada la investigación, se puede concluir que los estudiantes 

al indagar acerca de su contexto, se sintieron a gusto al conocer a profundidad sus 

costumbres y arraigo cultural, de esta manera los imaginarios sociales, se 
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convirtieron en un pretexto para desarrollar la CAE, siendo ésta la oportunidad para 

promocionar historias que marcaron el contexto de una región. 

 
  A partir de la investigación realizada, los estudiantes de undécimo grado 

de la Institución Educativa Agropecuaria La Floresta, conocieron su cultura, 

analizaron cada parte de sus costumbres, y exploraron su región; los imaginarios 

sirvieron como estímulo para la redacción de textos argumentativos escritos, pues 

comprendieron que se puede desarrollar la CAE de una forma lúdica, dejando de 

lado el concepto que tienen acerca de la escritura, la cual en muchas ocasiones la 

catalogaron como monótona y aburrida.  

 
 En la investigación se trabajaron los imaginarios sociales con los 

estudiantes de undécimo grado, con el fin de destacar la importancia que merecen 

en la comunidad Sapuyeña, pues son estas tradiciones culturales las que van a 

formar parte de su legado a través del tiempo; por tanto, el desarrollo de la CAE a 

través de los imaginarios permite que el estudiante tome gusto por la escucha, 

siendo este el mediador entre el conocimiento y la palabra escrita. 

 
 Remembranzas de mi pueblo, es el producto final realizado por los 

estudiantes de undécimo grado, donde se encuentran los textos argumentativos 

desarrollados a partir de un proceso de formación paulatina de escritura. Lo 

anterior, permitió incentivar a la población, el gusto por afianzar su capacidad lecto- 

escritora.    
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7. RECOMENDACIONES 

 
 
 Los resultados obtenidos en el desarrollo de la presente investigación permiten 

dar a conocer un estudio experimental con referencia a una variable 

independiente aplicada a undécimo grado, lo que ha logrado dar resultados 

paralelos frente al nivel argumentativo en relación con los imaginarios sociales.  

No obstante, se sugiere trabajar un segundo momento donde se evidencie el 

alcance total de la variable independiente a la variable dependiente, trabajando 

la correlación de variables. 

 

 Teniendo en cuenta que la investigación realizada permite dar cuenta de la 

incidencia de los imaginarios sociales frente al desarrollo de la CAE, y que su 

importancia radica en medir el nivel argumentativo a partir de su aplicación, se 

considera pertinente realizar una explicación causal que logre establecer la 

relación estadística entre una variable con respecto a la otra. 

 

 Es necesario dentro de las aulas de clase, manejar estrategias pedagógicas 

llamativas e interesantes para los estudiantes, donde desarrollen la CAE de 

manera autónoma y sin imposiciones de área; a fin, de explorar nuevas 

directrices que fomenten la escritura y por ende la lectura. 

 

 Se recomienda conformar semilleros de investigación donde los muchachos 

sean quienes indaguen acerca de una problemática, y el docente un 

coinvestigador quien apoye sus propuestas; con el fin de articular la enseñanza 

a partir del descubrimiento con el trabajo de campo. 

 
 En la Institución Educativa Agropecuaria La Floresta, se ve la necesidad de 

articular en el plan de área trabajado por cada docente, una estrategia 

pedagógica que permita fortalecer y fomentar el desarrollo de la CAE. 
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Anexos 1: Encuesta enfocada a la redacción de textos escritos 

 

UNIVERSIDAD DE NARIÑO 

FACULTAD DE EDUCACIÓN  

MAESTRÍA EN EDUCACIÓN 

 

ENCUESTA DIAGNÓSTICA PARA LOS ESTUDIANTES 

 

Querido estudiante, a continuación  vas a encontrar una serie de preguntas enfocadas 

a  la redacción de textos escritos y a desarrollar la argumentación. Se sincero al 

responder cada una de las interrogaciones. Gracias por tu valiosa colaboración. 

 

Grado: _______________________ fecha: _______________________________ 

 

1. ¿Te gusta escribir? Argumenta tu respuesta. 

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

_________ 

 

2. ¿Tienes inconvenientes al momento de escribir? 

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

_________ 

 

3. ¿Es para ti posible plasmar tus ideas? 

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________
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______________________________________________________________________

_________ 

 

4. ¿Crees que es importante que aprendas a escribir bien? 

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

_________ 

5. ¿Cómo crees que puedes aprender a escribir bien? 

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

________________-

_______________________________________________________________ 

 

6. ¿Cuándo escuchas la palabra argumentación, que es lo primero que piensas? 

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_________ 

 

7. ¿Qué significa para ti explicar o argumentar tus ideas a través de la escritura? 

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_________ 

 

8. ¿Tu docente te motiva en clase para que escribas? ¿De qué manera? 

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_________ 
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Anexos 2: Encuesta Diagnóstica a Docentes 

UNIVERSIDAD DE NARIÑO 

FACULTAD DE EDUCACIÓN  

MAESTRÍA EN EDUCACIÓN 

 

ENCUESTA DIAGNÓSTICA PARA DOCENTES 

 

La presente encuesta se realiza con el fin de conocer la visión que se tiene acerca de 

la CAE, y las dificultades que presentan los estudiantes al momento de producir textos 

argumentativos escritos6. Gracias por su valiosa colaboración.  

 

1. ¿Qué concepto tiene de argumentación? 

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

_________ 

 

2. ¿Qué importancia le merece la argumentación en la formación académica de los 

estudiantes? 

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

_________ 

 

3. ¿En cuál grado escolar, considera conveniente desarrollar la CAE? ¿Por qué? 

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

                                                           
6
 Encuesta tomada y adaptada de los instrumentos de recolección de información de la investigación CAE en la 

Educación Básica, en el año 2010, realizada por el Grupo de Investigación en Argumentación GIA de la Universidad 
de Nariño. 
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______________________________________________________________________

_________ 

  

4. ¿Cuáles son las dificultades que sus estudiantes presentan cuando argumentan en 

forma escrita? 

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

_________ 

  

5. ¿Cree que en su formación profesional recibió las bases necesarias para el 

desarrollo de la CAE? 

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

_________ 

 

6. ¿Cuáles son los documentos (libros, revistas, artículos) que ha leído sobre teoría 

de la argumentación? 

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

_________ 

 

7. ¿Usted ha escrito textos argumentativos? ¿Cuáles? ¿Sobre qué temas? 

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

_________ 

 

8. ¿Cuáles son sus dificultades para la producción de textos argumentativos escritos? 
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______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

________________________________________ 
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  Anexo 3: Encuesta dirigida a los estudiantes referente al 

Imaginario Social 

UNIVERSIDAD DE NARIÑO 

FACULTAD DE EDUCACIÓN 

MAESTRÍA EN EDUCACIÓN 

 

ENCUESTA DIAGNÓSTICA APLICADA A LOS ESTUDIANTES 

 

Querido estudiante, a continuación vas a encontrar una serie de preguntas referentes al 

imaginario. Se sincero al responder cada una de las interrogaciones. Gracias por tu 

valiosa colaboración. 

 

Grado: _______________________ fecha: _______________________________ 

 

9. ¿Has escuchado alguna vez la palabra imaginario? 

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

_________ 

 

10. ¿Qué es lo primero que piensas cuando escuchas la palabra imaginario? 

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

_________ 

 

11. ¿Tus profesores te han explicado que es un imaginario? 

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________
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______________________________________________________________________

_________ 

 

 

 

12. ¿Crees que es importante conocer el significado de un imaginario? Argumenta tu 

respuesta 

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

_________ 

 

 

 

13. ¿Cuándo escuchas el término imaginario social, a qué crees que hace referencia? 

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

________________-

_______________________________________________________________ 

 

14. ¿Desde tu punto de vista, crees que existe alguna relación entre imaginario e 

imaginario social? 

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

_________ 

 

 

 

 

 



196 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

 


