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RESUMEN

El presente trabajo, titulado el discurso pedagdgico inapropiado y su incidencia en
el miedo escolar, en los estudiantes del grado 7-4 de la Institucion Educativa José
Artemio Mendoza, buscé dimensionar los efectos del discurso docente inapropiado
en los estudiantes, el cual conlleva una serie de factores, que inciden en el
aprendizaje de los estudiantes.

Se fijaron unos objetivos para la consecucidn de la misma, como son: a) Identificar
las caracteristicas del discurso pedagogico del docente. b) Establecer los efectos
del discurso pedagogico del docente, en el discurso de los estudiantes. c)
Determinar los comportamientos linguisticos del nifo, producto del discurso
pedagogico del docente. d) Identificar las caracteristicas del discurso pedagdgico,
que facilita la superacion del miedo escolar.

Los cuales fueron desarrollados en su totalidad, implementando la metodologia
que se construy6 para su desarrollo.

Esta propuesta metodoldgica, pretendié brindar al estudiante, un espacio ameno y
propicio para un buen aprendizaje, dejando a un lado el discurso amenazante y
represivo del profesor, combatiendo la burla y el sefalamiento de sus
compafieros, con el fin de generar un ambiente libre de toda represion.

Durante su desarrollo, se ejecutaron talleres ludicos, tendientes a combatir la
problematica planteada y justificada en el marco tedrico. Aproximando de esta
manera, a los estudiantes a un aprendizaje complejo, pero sin represion y
sefalamiento, fomentando un espiritu de respeto, escucha y tolerancia en el otro.

Al finalizar la puesta en practica de la investigacion, se obtuvieron resultados en
cuanto al cumplimiento de los objetivos propuestos; aunque no fueron muy
satisfactorios debido a que los docentes se resisten a optar por nuevas estrategias
metodoldgicas y algunos estudiantes no contribuyeron a la aplicacion de la misma
y a la implementacion de un curriculo flexible, el cual no es bien recibido por parte
de la Institucién Educativa.



ABSTRACT

This work, entitled inappropriate pedagogical discourse and its impact on school
fear, on the students in grade 7-4 from the Educational Institution Jose Artemio
Mendoza, sought to measure the effects of inappropriate teacher speech at the
students, which involves a series of factors that affect student learning.

Set targets for achieving the same, such as: a) Identify the characteristics of the
teacher's pedagogical discourse. b) Establish the effects of the teacher's
pedagogical discourse, in a speech to students. c) To determine the child's
linguistic behavior as the product of the teacher's pedagogical discourse. d) Identify
the characteristics of the pedagogic discourse, which facilitates overcoming school
fear.

Which were developed as a whole, implementing the methodology that was built
for their development.

This methodological proposal, intended to give the student an enjoyable and
conducive space to good learning, leaving aside the threatening and repressive
speech of the teacher, fighting joking and pointing of his companions, in order to
generate an environment free of any repression.

During its development, recreational workshops were implemented, aimed at
combating the problems and justified the theoretical framework. Approaching this
way, students to a complex learning, but without repression and signage,
encouraging a spirit of respect, tolerance and listening in the other.

At the end of the implementation of this research, results were achieved in meeting
the proposed objectives, although they were not very satisfactory because
teachers are reluctant to opt for new methodological strategies and some students
did not contribute to the implementation of this and to the implementing of a flexible
curriculum, which is not well received by the Educational Institution.



INTRODUCCION

Durante mucho tiempo, los trastornos de conducta en los adolescentes pasaron
inadvertidos. La imagen idealizada de la adolescencia, parecia incompatible con la
adquisicion del miedo, que ademas de su evolucion a lo largo de las etapas del
desarrollo, contribuyen a enmascararlo; sin embargo, éste existe y las
manifestaciones se pueden desarrollar teniendo en cuenta diferentes factores
como la edad, el desarrollo afectivo y cognitivo; la complejidad psiquica, la
estructura de la personalidad, el entorno, el sistema de aprendizaje, entre los
principales. De ahi, la expectativa y el deseo de abordar el tema del miedo
escolar, ya que son caracteristicas que apuntan a un trastorno del estado de
animo, y que al aparecer, si no se detectan y atienden oportunamente,
repercutiran en la edad adulta, pues ellos lo manifiestan en su aprendizaje de tal
manera que sus pensamientos y sentimientos afectan de una manera directa su
ambito escolar.

En este sentido, el trabajo desarrollado aborda la modificacion de la conducta.
Ademas se plantean diferentes técnicas para la modificacion de la misma, con el
fin de ayudar a los docentes de diferentes grados y areas, a conseguir un
ambiente escolar saludable y ameno; propicio para el aprendizaje.

Esta etapa es la mas dificil para cualquier persona (rebeldia, malestar personal,
inestabilidad emocional, confusidon en general, etc.) y mas aun, para adolescentes
con problemas de conducta. En el ambiente familiar la relacién entre padres e
hijos se hace mas estresante. El adolescente con problemas conductuales se
vuelve discutidor, desafiante e intolerable, por sus propios caprichos.

En el colegio, el rendimiento académico empeora y esto condiciona que las
relaciones entre el adolescente y el docente, tampoco sean buenas.

Se realizé una observacion sistematica de factores ambientales, como el contexto
escolar y la relacién con pares y como éstos también se ven afectados por el
miedo escolar, teniendo en cuenta la forma de relacion social que desarrollan y
coémo la falta de adaptacion al medio provoca un desajuste dentro de la institucion
educativa, generando una problematica psicosocial, de individuos con tendencia
de personalidad melancdlica, afectando o lesionando su autoestima.

Se pretende que este trabajo sirva de apoyo a los docentes, en su tarea de formar
a sus estudiantes, para que fomenten en ellos conductas saludables y adaptativas
de comportamiento y opten por estrechar los lazos de afecto y comunicacion en el
colegio, a través de la sensibilizacién y concientizacion de la importancia del
adecuado manejo del tiempo que les brindan.



Para llevar a cabo la siguiente investigacion y cumpliendo con los propdsitos de la
Practica Pedagdgica Integral Investigativa, a través de la convivencia e interaccion
con los estudiantes del grado 7-4, de la Institucion José Artemio Mendoza y
analizando las diferentes caracteristicas en ellos, se encuentran factores que
producen en los estudiantes el miedo escolar. Por ello, durante el proceso
investigativo, se utiliza el tipo de paradigma cualitativo, que permite describir,
conocer e interpretar los hechos y procesos dentro del aula de clases; como
también la investigacion accién participacion (IAP), ya que con ésta se pueden
establecer y comprender las relaciones interpersonales que se generan entre los
diferentes miembros de las familia educativa. También se trabaja con el enfoque
etnografico, donde se permiti6 una comprension de la conducta del adolescente,
desde su propio punto de vista.

Las técnicas que se utilizaron para recolectar y analizar la informacién son: la
entrevista semiestructurada, la historia de vida y la observacién directa, aplicada a
los estudiantes, las cuales permitieron conocer y profundizar este tema de
investigacion, logrando identificar sus expresiones, emociones y actitudes a lo
largo de su existencia.
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1. TITULO

EL DISCURSO PEDAGOGICO INAPROPIADO Y SU INCIDENCIA EN EL MIEDO
ESCOLAR, DENTRO DEL AULA DE CLASE EN LOS ESTUDIANTES DEL
GRADO 7- 4 DE LA INSTITUCION JOSE ARTEMIO MENDOZA, EN LA CIUDAD
DE PASTO.

1.1 DESCRIPCION Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

El problema de investigacion se focaliza en ;Como el discurso pedagogico
inapropiado incide en el miedo escolar, dentro del aula de clase, en estudiantes
del Grado 7-4 de la institucion José Artemio Mendoza, en ciudad de Pasto? La
idea de trabajar esta tematica, surge a raiz de que en la actualidad se ha notado
que el discurso pedagdgico inapropiado, influye de manera directa en la aparicion
del miedo escolar, siendo ésta una de las causas que incrementa el indice de la
desercion escolar.

Por ende, el discurso pedagdgico inapropiado anticipa una serie de consecuencias
negativas y desfavorables tendiendo a evaluar negativamente las propias
capacidades o situaciones, tales como: le van a preguntar la leccién y no sabra
responder, con lo cual sacara malas notas, el examen oral sera muy dificil, hara el
ridiculo al hablar en publico, se va a quedar en blanco en plena exposicion, etc.
Todo esto le provoca tal grado de ansiedad que termina por suceder en la
realidad, ya que la ansiedad interfiere en los procesos de atencion, concentracion
y memoria.

Esta investigacion se realiza con el fin de analizar los comportamientos, actitudes
y sentimientos que experimentan los estudiantes frente al discurso inapropiado
que emite el docente, lo cual genera en ellos un ambiente de hostilidad y rechazo
en cuanto a la produccion y participacion dentro del aula de clase.

Por lo tanto, esta investigacion conlleva a plantearnos los siguientes interrogantes.

1.2 PREGUNTAS ORIENTADORAS

e ;Cuales son las caracteristicas del discurso pedagogico del docente en el
aula de clase?

e ;CbOmo afecta el discurso pedagodgico del docente en el discurso de los
estudiantes?
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e ;Cuales son los comportamientos linguisticos del estudiante producto del
discurso pedagdgico del docente?

e ;Cbomo el discurso pedagogico supera el miedo escolar?
1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo General. Analizar como el discurso pedagogico inapropiado,
incide en el miedo escolar dentro del aula de clase, en los estudiantes del grado
7-4 de la institucién José Artemio Mendoza, en la ciudad de Pasto.

1.3.2 Objetivos Especificos.
¢ |dentificar las caracteristicas del discurso pedagdgico del docente.

e Establecer los efectos del discurso pedagdgico del docente en el discurso
de los estudiantes.

e Determinar los comportamientos linguisticos del nifio, producto del discurso
pedagogico del docente.

e |dentificar las caracteristicas del discurso pedagodgico, que facilita la
superacion del miedo escolar.

1.4 JUSTIFICACION

El estudio del discurso pedagodgico y las diferentes caracteristicas que en él se
pueden encontrar, son algunas de las causas que determinan el por qué de esta
investigacion, la cual busca descubrir las principales consecuencias de un
discurso pedagogico inapropiado por parte del docente, que genera miedo y
desconfianza en los estudiantes, ocasionando una serie de comportamientos
linguisticos que limitan el buen uso de las palabras.

El ambiente escolar que se observa dentro del aula de clase muestra una realidad
educativa que afecta el desarrollo social e intelectual del estudiante, aspectos
como: el sarcasmo, la burla, el regafo indiscriminado por parte del docente y la
falta de respeto de sus companferos, generan en él, un desinterés total y una falta
de compromiso con las labores estudiantiles, todo esto suscita a que surja el
miedo escolar.

Los cinco momentos que convergen entorno a la Practica Pedagdgica Integral
Investigativa, aportaron para que se logre vivenciar uno de los problemas mas
representativos dentro del declive estudiantil, generando en los estudiantes
ecosistemas educativos fragiles para su desarrollo y formacién intelectual.
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Los enfoques propuestos por Bernstein (Revista Colombiana de Educacion.
Bogota, 1988) y por Freire (Educacién y Participacion Comunitaria en Nuevas
Perspectivas criticas en Educacion, Barcelona, Paidds, 1994), ayudan a enfocar
con mayor claridad y a encontrar alternativas de solucién, en pos de la
construccion de un discurso pedagdgico ideal, originando nuevas metodologias
que se acoplen a los nuevos modelos educativos.
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2. MARCO EMPIRICO - REFERENCIAL.
2.1 ANTECEDENTES

Para el presente trabajo, se ubicaron muy pocos archivos que se asemejen a esta
investigacion, sin embargo, en la biblioteca Hna. Elizabeth Guerrero N. de la
Universidad Mariana, se encontr6 un archivo que se relaciona con esta
investigacion titulado: “Influencia de las actitudes del profesor en el
comportamiento de los estudiantes”, perteneciente a la facultad de psicologia
elaborada por Oscar Fabian Martos Guastumal y Elba Judith Mera Paz, con el
registro P-001, 1999, 170 p; cuyo objetivo general es: “Determinar la incidencia
que tienen las actitudes asumidas por el profesor director de grupo al desarrollar
su clase, en el comportamiento de los estudiantes del grado cuarto de basica
primaria del Instituto Champagnat de san Juan de Pasto.”

En el anterior trabajo, se puede dimensionar la fragilidad de los lazos existentes
entre el docente y el alumno, o de la incidencia que éstos pueden ejercer. Pero
todos estan encaminados hacia un objetivo, el aprendizaje: entendido en este
caso como un proceso estratégico, para llegar a un mejor conocimiento acerca de
las técnicas de ensefianza, y por ende, hacer que los estudiantes tengan un mayor
acceso al conocimiento.

2.2 MARCO LEGAL.
Este trabajo se fundamenta en los siguientes referentes normativos:
2.2.1 Reglamentacion de Practica Pedagdgica Integral e Investigativa.

Acuerdo No. 018 de 2004 (4 de Agosto). Adoptar el presente reglamento para el
desarrollo de la Practica Pedagdgica Integral e Investigativa en los Programas de
Licenciatura de la Facultad de Educacion de la Universidad de Narifio.

“‘Es necesario pensar en la formacion de un profesor que asuma una actitud
investigadora sobre su propia practica docente (L. Stenhouse, 1984). En este
mismo sentido se afirma que la practica aislada de la teoria no es otra cosa que un
activismo ciego, por lo que no existe una autentica praxis al margen de la unidad
dialéctica: accion — reflexion — practica — teoria; de la misma manera que no existe
contexto tedrico, al margen de una unidad dialéctica (P. Freire, 1998).”

Es importante que para el presente trabajo de investigacion, se tengan en cuenta

los principios basicos estipulados en La Reglamentacion de Practica Pedagdgica,

ya que se toma como base La Teoria Critica de la Educacién fundamental para el

proceso de transformacion de la realidad, representando la reflexion y la critica
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como un nuevo marco conceptual para entender el desarrollo profesional de los
educadores (Imbernon, 1994).

2.2.2 La Constitucion Politica de Colombia'. La Constitucion Politica de
Colombia es pertinente en este Capitulo ya que es importante conocer sobre los
derechos y deberes del ciudadano; se refiere en los siguientes aspectos al nivel
educativo:

Titulo Il. De los derechos, las garantias y los deberes.
Capitulo 1. De los derechos fundamentales.

Art.27. El Estado garantiza las libertades de ensefanza, aprendizaje, investigacion
y catedra”.

Dentro de la capacidad de expresion oral, dicho articulo garantiza el derecho de
todo ciudadano para dar a conocer su punto de vista sin ser recriminado o
criticado por su intervencion.

a) “La asamblea general proclama. Art.18. Toda persona tiene derecho a la
libertad de pensamiento, de conciencia y de religion; este derecho incluye la
libertad de cambiar de religion o de creencia, asi como la libertad de manifestar
su religion o su creencia individual o colectivamente, tanto en publico como en
privado, por la ensefianza, la practica, el culto y la observancia”

El derecho al expresar lo que un individuo siente, es la capacidad que tiene para
fomentarse asi mismo el interés por practicar y dar a conocer su posicion frente a
una tematica planteada.

Articulo 50. Fines de la educacion Colombiana.?

La formacion para facilitar la participacién de todos en las discusiones que los
afectan en la vida econdmica, politica, administrativa y cultural de la Nacion.

Se busca fomentar en el alumno el amor propio por su Nacion y por sus deberes al
formar parte de un Estado, también de esta manera podra desarrollar sus
capacidades de expresion oral dentro y fuera del contexto educativo.

2.2.3 Ley General de Educacion (Ley 115)>. Se hace necesario que desde muy
pequefios, los niflos interactiuen con diferentes personas a cuales no estén
acostumbrados a relacionarse. Esto ayuda en su formacion como persona y es de

' Constitucion Politica de Colombia de 1991. P. 18.
2 Constitucion Politica de Colombia de 1991. P. 37.
3 COLOMBIA, MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley General de Educacion, Ley 115 de 1994.
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provecho para que ellos mismos conozcan el medio y el contexto que los rodea,
haciendo uso de sus habilidades y a su vez incrementando sus conocimientos a
través de juegos, ayudas didacticas, etc.

Art.16. Objetivos especificos de la Educacion Preescolar:

a) La participacion en actividades 15 dias con otros nifios y adultos. Desde muy
temprana edad las manifestaciones del nifio se desarrollan en las capacidades y
habilidades de su lenguaje, por medio de ayudas didacticas y de juegos que
incrementes sus facultades lexicales.

b) El crecimiento armonico y equilibrado del nifo, de tal manera que facilite la
motricidad, el aprestamiento y la motivacion para la lectoescritura. El desarrollo
del nifio en un ambiente tranquilo y cotidiano son las herramientas que facilitan la
mayor comprension del medio que lo rodea, es una transmision de saberes que
seran reflejados en su comportamiento ante la sociedad al igual que en la
produccioén oral y escrita.

Art.20. Objetivos generales de la educacion:

b) Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente”. Las facultades y manifestaciones
del lenguaje son procesos de aprendizaje y medios para transmitir la informacién,
por consiguiente se fomenta no solo al alumno, sino al docente para ensefar y
aprender de una forma adecuada.

c) Ampliar y profundizar en el razonamiento légico y analitico para la interpretacion
y solucién de los problemas de la ciencia, la tecnologia y de la vida cotidiana. El
estudiante esta en continua transformacion, necesita procesos criticos y analiticos,
que le ayuden a entender su medio y siendo secuencial con su aprendizaje; el
hombre es un ser pensante y racional capaz de deducir un interrogante de tantos,
por eso desde sus primeros afios se manejan las destrezas y habilidades para
ayudarle en su proceso de conocimiento.

d) Propiciar el conocimiento y comprension de la realidad nacional para consolidar
los valores propios de la nacionalidad colombiana tales como: la solidaridad, la
tolerancia, la democracia, la justicia, la convivencia social, la cooperacién y la
ayuda mutua. Las formas linglisticas para la intervencion de la expresion oral se
identifican como un fundamento de vital importancia para beneficiar los espacios
donde el estudiante se mueve e interactua con los demas.

Alguien que se involucra con las situaciones sociales de su region.

Art.22. Objetivos especificos de la Educacién Basica en el ciclo de secundaria.
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a) El desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar correctamente
mensaje completos, orales y escritos en lengua castellana, asi como para
entender, mediante un estudio sistematico, los diferentes elementos constitutivos
de la lengua.

En la escuela al igual que en toda cultura local la accién y la interaccion de sus
participantes no pueden entenderse como una inspiracion o produccién individual,
por eso es muy importante el papel trascendente de la escuela en la construccion
de la propia identidad del estudiante, generando en el las diferentes posibilidades
y alternativas para alcanzar los logros planteados.

b) La valoracion y utilizacion de la lengua castellana como medio de expresion
literaria y el estudio de la creacion literaria en el pais y en el mundo. Dentro de la
expresion oral, la lengua castellana juega un papel muy importante en nuestro
medio, pues este es el mecanismo con el que los estudiantes daran a conocer los
diferentes puntos de vista en la creacion y elaboracién de ponencias diferentes a
la tematica planteada.

2.2.4 Lineamientos curriculares.® Para hablar de una educacién 6ptima en
nuestra sociedad, es apropiado mencionar en este aparte, algunas de las
condiciones y parametros con lo cual se puede llegar a obtener una educacién de
alta calidad, que acoja a toda la comunidad, sin importar su clasificacién, y asi,
lograr disfrutar de dicha educacién sin ningun tipo de condicion.

a) “Los lineamientos buscan promover el estudio de la fundamentacion
pedagogica de las disciplinas, el intercambio de experiencias en el contexto de los
Proyectos Educativos Institucionales. Los mejores lineamientos seran aquellos
que propicien la creatividad, el trabajo solidario en los micro centros o grupos de
estudio, el incremento de la autonomia y fomenten en la escuela la investigacion,
la innovacion y la mejor formacion de los colombianos”.

En este parrafo se hace énfasis en la importancia de la investigacion en el campo
educativo, por ello es acorde hablar de la expresion oral, tomando en cuenta que
es fundamental dicha expresién es de gran ayuda dentro de la interaccién social
del estudiante.

b) “Curriculo y proyecto educativo institucional. La accién educativa es entendida
aqui como una practica de interaccién simbolica, de intercambio y reconstruccion
cultural, de construccion de sentido, mediada fundamentalmente por el lenguaje”.

* COLOMBIA, MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares de la Lengua Castellana, Ed.
Magisterio, 1998. p 45.
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La construccion de cada individuo por medio del lenguaje, desarrolla la formacion
integral del alumno fomentando la investigacion de aula y la retroalimentacion en
la misma (docente — estudiante).

c) “Concepcién de lenguaje. Lenguaje, significacién, comunicacién. La razon de
ser de esta reorientacion es de indole tedrico, en el sentido de recoger recientes
conceptualizaciones e investigaciones en el campo de la semidtica, la linguistica
del texto, la pragmatica, y los trabajos sobre cognicion, entre otros campos
disciplinares especificos que se ocupan del lenguaje. En este sentido, la
concepciéon de lenguaje que aqui se plantea tiene una orientacién. Hacia la
construccion de la significacidn a través de los multiples codigos y formas de
simbolizar; significacién que se da en complejos procesos histéricos, sociales y
culturales en los cuales se constituyen los sujetos en, y desde el lenguaje. Por otra
parte, esta orientacion del lenguaje hacia la significacion es el marco de trabajo de
evaluacion en lenguaje del Servicio Nacional de Pruebas ICFES en la actualidad”.

Creando un ambiente adecuado con base en la mejor orientacidon para cada
individuo, el estudiante puede retomar la confianza perdida en si mismo y puede
reiniciar su interés investigativo dentro y fuera del aula de clase.

d) “Se planea ir mas alla de la competencia linguistica como horizonte del trabajo
pedagdgico, e incluso mas alla de la competencia comunicativa. Recordemos que
la competencia linglistica, en la gramatica generativa de Chomsky (1957- 1965),
esta referida a un hablante-oyente ideal, a una comunidad lingUistica homogénea;
y al conocimiento tacito de la estructura de la lengua, que permite producir y
reconocer los enunciados como gramaticalmente validos o no”.

Inculcamos y ensefiamos al estudiante por medio de las distintas gramaticas
permitiéndole producir y construir su propio conocimiento tanto de la realidad
social en los aspectos linguisticos y literarios, para lograr y mejorar su
competencia comunicativa en todo contexto.

e) “La interpretacion pedagdgica que se hizo de estas ideas derivd en una
orientacion normativa e instrumental, basada en la teoria gramatical, y tomando
como centro la lengua como objeto de estudio: la morfologia, la sintaxis y la
fonética eran aspectos a los que se dedicaba gran parte de las acciones de la
escuela. Los curriculos en el campo de lenguaje estaban marcados por un
gramaticalismo y memorizacion de las normativas linguisticas. No estamos
queriendo decir con esto que estos aspectos carezcan de importancia para el
trabajo escolar, lo que esta en cuestion es si sobre ellos debe recaer el acento”.

Es importante conocer y tener en cuenta que cada individuo (estudiante), posee
como base fundamental la teoria gramatical, la cual hace referencia a la
composicion de su lenguaje, y como se encuentra marcadas sus diferentes
manifestaciones dentro y fuera del aula de clase.
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f) “Concepcion del lenguaje. Leer, escribir, hablar, escuchar... Volviendo al asunto
de las habilidades comunicativas, y a manera de ejemplo, veamos como es
posible concebir desde una orientacion hacia la significacion, procesos como leer,
escribir, hablar y escuchar. En la tradicién linglistica y en algunas teorias
psicolégicas, se considera el acto de “leer” como comprension del significado del
texto. Algo asi como una decodificacién, por parte de un sujeto lector, que se basa
en el reconocimiento y manejo de un cédigo, y que tiende a la comprensiéon. En
una orientacion de corte significativo y semidtico tendriamos que entender el acto
de leer como un proceso de interaccion entre un sujeto portador de saberes
culturales, intereses deseos, gustos, etcétera, y un texto como el soporte portador
de un significado, de una perspectiva cultural, politica, ideologica y estética
particulares, y que postula un modelo de lector; elementos inscritos en un
contexto: una situacion de la comunicacion en la que se juegan intereses,
Intencionalidades, el poder; en la que esta presente la ideologia y las valoraciones
culturales de un grupo social determinado”.

El leer, escribir, escuchar, son habilidades comunicativas que acercan al individuo
a un contexto social, de igual manera se puede afirmar que el acto de leer no es
solo reconocer el sentido del texto y las palabras alli escritas, sino crear
significados que confronten experiencias politicas y culturales, desarrollando y a la
vez estimulando su imaginacion.

g) “En este sentido, el acto de leer se entendera como un proceso significativo y
semidtico cultural e historicamente situado, complejo, que va mas alla de la
busqueda del significado y que en ultima instancia configura al sujeto lector. Esta
orientacion tiene grandes implicaciones a nivel pedagdgico ya que las practicas de
lectura que la escuela privilegia deben dar cuenta de esta complejidad de
variables, de lo contrario estaremos formando decodificadores que desconocen los
elementos que circulan mas alla del texto.

Es claro que desde esta perspectiva, “leer” resulta ser un proceso complejo y, por
tanto, la pedagogia sobre la lectura no se podra reducir a practicas mecanicas, a
técnicas instrumentales, unicamente. En una perspectiva orientada hacia la
significacion, la lengua no puede entenderse s6lo como un instrumento, como un
medio para...; la lengua es el mundo, la lengua es la cultura. Mas adelante se
presenta una conceptualizacion mas a fondo sobre el proceso lector”.

“Leer leyendo” puede ser una frase que encaje perfectamente dentro de este
parrafo; el desarrollar técnicas de lectura que produzcan al estudiante un interés
en la misma, ayuda en el aumento y la renovacién de su Iéxico, con el cual el
estudiante se podra desenvolver en practicas tanto orales como escritas.
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2.2.5 Estandares Curriculares.’ En la sociedad actual existen diferentes factores
que influyen para que haya una excelente educacion, tales como: la politica, lo
cultural, lo econémico, entre otros. Permitiendo un acercamiento directo con cada
da una de las problematicas sociales, rescatando y valorando aspectos
relacionados con una mejora para la educacion, y lo que es mas importante,
haciéndolos eficaces.

a) “En sus documentos oficiales, tratese de leyes, reglamentos, o programas de
estudio, son pocos los paises que hacen referencia a estudios especificos sobre la
situacion de sus sistemas educativos o de las necesidades sociales que la
educacion propone atender. En general, las necesidades se expresan como
grandes problematicas de orden social, politico y econdmico y se le atribuye a la
educacion una funcion critica en la reversion de las profundas crisis que afecta a
muchos de los paises de la regién...”

La educacion enfatizada en las diferentes situaciones que atraviesa el pais hace
crecer la intencion de cultivar un espiritu critico, ideoldgico y competitivo, capaz
de concebir en el pais personas idoneas y con todas las cualidades propicias en
aras de mejorar dicha educacion.

b) “... En muchos paises de la region los nuevos curriculos reconocen por primera
vez como valor la pluriculturalidad y el plurilingliismo. Estos curriculos a menudo
incluyen un discurso que impele a los actores del sistema educativo a rescatar y
valorar los aspectos de los grupos linguisticos y culturales minoritarios...”.

Los nuevos curriculos adoptan los diferentes contextos donde interactia el
estudiante para proponer soluciones que contrarresten aquellas dificultades que
privan al estudiante de su expresion oral, teniendo en cuenta el contexto donde se
desenvuelve el estudiante se propone fomentar mejoras ciudadanas para que
construyan naciones soélidas y democraticas.

c) Se privilegia el pensamiento critico, reflexivo, asi como la creatividad y la
imaginacién. Fomentar actividades ludicas y espontaneas en el desempeiio de la
expresion oral de los estudiantes, ayuda a la creacion de instantes de seguridad
en si mismos ante situaciones que puedan presentarse dentro y fuera del aula de
clase.

d) Se promueve el desarrollo de capacidades, competencias y destrezas, no
solamente del conocimiento expresivo. Se concibe que el curriculo deba
adaptarse a desarrollar capacidades basicas en el sujeto, promoviendo estrategias
eficaces en el desarrollo de la competencia comunicativa, en este caso dentro de
la expresion oral.

®Ibid. p.52
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e) Se asume que el conocimiento se construye y reconstruye en un dialogo
permanente entre los saberes del docente y el alumno. En la concepcién
docente-alumno, existird una relacion mutua de conocimientos, donde los dos
cumplan un papel fundamental en la transmision de los diferentes contenidos,
tanto el docente como el alumno seran receptores y emisores.

2.2.6. Manual de Convivencia Institucion Educativa José Artemio Mendoza
Carvajal. Dentro de la Institucion José Artemio Mendoza Carvajal existe un
manual cuyo contenido son reglas para la convivencia dentro de la Institucion. Los
docentes, administrativos y la comunidad educativa en general son los encargados
de que dichas normas sean cumplidas a cabalidad haciendo que exista buen
funcionamiento en la Institucion, y asi mismo ser ejemplo a seguir dentro de la
sociedad.

a) La autoestima; soy una persona valiosa, digna y muy importante... por tanto, me
apreciare reconociendo mis cualidades, mis aptitudes y mis méritos. El rescatar
la autoestima en la formacién del estudiante, se puede tomar como una motivacion
extra dentro de la expresién oral para el educando.

b) Cooperacion; uno mis esfuerzos a los de mis compaferos para conseguir el
bien de todos. La comunidad estudiantil se convierte en una familia, es decir, un
grupo que aporta y beneficia a los demas, por lo tanto se puede progresar en el
lenguaje verbal ya que es integracion para todos, dando un paso simbdlico y
fundamental.

c) El respeto; yo respeto, tu respetas, él respeta, nos respetamos... vivimos
felices. Inculcar respeto a los estudiantes es una de las formas en que se otorga
seguridad a quienes hacen uso de la palabra.

d) Mi comportamiento en clase y en el instituto. Participo en clase de forma
ordenada. La participacion de los estudiantes en debidas situaciones en ningun
momento debe ser obligada, por el contrario, es la oportunidad para expresar
ideas y pensamientos por medio del uso adecuado del vocabulario y de un tiempo
determinado, respetando los conceptos de los demas al igual que el turno de
intervencion.

e) Respeto el uso de la palabra de los demas. Dentro de la expresion oral, el uso
de la palabra es vital e importante para la realizacién de la misma; es por ello que
este punto del manual de convivencia, debe ser desarrollado a profundidad en la
presente investigacion.

2.2.7 Estatuto Estudiantil. a) Emplear vocabulario apropiado, claro y respetuoso
en las comunicaciones y publicaciones escritas. Saber expresarse dentro y fuera
del colegio de manera adecuada es una razon importante para fomentar en el
alumno tacticas para obtener una expresion oral acorde al contexto.
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2.3 MARCO CONTEXTUAL.

Dentro del presente marco, se considera importante nombrar algunos apartes
sobre la trayectoria de la Institucion José Artemio Mendoza a lo largo de sus afos
al servicio de la comunidad. También se hace énfasis en los objetivos que se ha
planteado la Institucion, ya que se han propuesto cumplir satisfactoriamente con
ellos, para bien y servicio de la comunidad educativa.

2.3.1 Resena Histoérica Institucion Educativa José Artemio Mendoza Carvajal.
El Colegio Nacional “José Artemio Mendoza Carvajal’, fue creado mediante
Decreto No. 2744 del 7 de noviembre de 1979 gracias al impulso del educador
narinense José N. Revelo, que ocupaba el cargo de jefe de Planeacién Educativa
del Ministerio de Educacion Nacional, con la finalidad de ofrecer a la comunidad
de Pasto y Narifio, educacién en los niveles de basica secundario y media
vocacional. Lleva el nombre del educador narifiense.

El colegio inicia sus labores a partir del 1 de septiembre de 1980 con una partida
presupuestal de $3.627.000; el 16 de abril de 1980 mediante Resolucion No.
05606, el Ministerio de Educacion Nacional nombré como su primer Rector al
Licenciado Tomas Insuasty Obando. En sus inicios el colegio funcion6 en una
casona ubicada en la carrera 25 No.- 20-45 de propiedad del ciudadano
ecuatoriano Galo Paz.

2.3.2 Proyecto Educativo Institucional. Concerniente a los aspectos de las
formas linglisticas que intervienen en el aula de clase de la lengua castellana de
la Institucion Educativa José Artemio Mendoza, el PElI menciona algunos
aspectos:

Principios de las politicas de calidad:

a) Participaciéon de todos. La expresién oral es un medio apropiado para la
participacion activa del estudiante dentro y fuera de la institucion educativa

b) Buenos canales de comunicacion. La implementacion y formaciéon de medios
adecuados para expresar, fomenta en los estudiantes internes por desarrollar,
nuevas y diversas actitudes para comunicarse.

2.3.3. Filosofia institucional.
2.3.3.1 Valores orientados del desarrollo del estudiante en la institucion.
a) Los nifios y las y nifias, son el resultado del entorno en que se desenvuelven.

Existen factores asociados que les permiten afianzar valores o mal interpretarlos,
es alli donde la Institucién a través del quehacer de los y las docentes debe
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proyectarse hacia la vivencia real e interiorizacion de los valores, que nos permitan
alcanzar una sana convivencia, en la busqueda de una mejor calidad de vida.

b) Los docentes se conciben como seres humanos, dispuestos al cambio
constante del mundo de hoy y sus exigencias. Asumen su labor con rigurosidad
conceptual, basados en la investigacion permanente, atentos al aprovechamiento
de la tecnologia de punta, como centro de gravedad de la motivacién educativa,
dejando a un lado el tradicionalismo desmotivante.

2.3.3.2 Principios Orientadores de la Educacion Artemista. La Institucion
Educativa Municipal “Artemio Mendoza Carvajal”, teniendo en cuenta los fines de
la educacién colombiana, Ley 115 art. 5 de febrero 8 de 1994, propone como
principios orientadores de la educacién Artemisia, los siguientes:

a) El desarrollo humano se basa en una educacion integral que tenga en cuenta
las dimensiones del ser humano.

b) La educacion es formacion en el respeto a la vida y a los derechos humanos,
principalmente la democracia, pluralismo, solidaridad, equidad y convivencia

¢) Todo grupo humano tiene conflictos de diversa indole, pero para su desarrollo y
supervivencia debe solucionarlos con base en el dialogo, la negociacién y la
conciliacion.

d) La formacion de personas con una buena salud mental, ecoldgica y social que
tenga en cuenta la preservacion y cuidado del medio ambiente para lograr un
equilibrio entre todos los sistemas de la naturaleza.

e) El estudio en los avances tecnoldgicos que los capacite para entender los
avances de la ciencia y la tecnologia, formando verdaderos ciudadanos del
universo sin diferencias de sexo, etnia, estatus econdémico, politico ni religioso.

f) Una educacién que a través de la realizacion de actividades ludicas, culturales y
deportivas en la Institucién, lo induzcan a la correcta utilizacién del tiempo libre
que le permita dar sentido a su vida.

2.3.4. Objetivos Institucionales.

a) Ofrecer una educacion integral facilitando espacios humanisticos, cientificos,
culturales, tecnoldgicos, éticos, religiosos que le proporcionen los medios para
desarrollar sus potencialidades a todos los integrantes de la Comunidad educativa.

b) Generar condiciones adecuadas: cognoscitivas, cognitivas, tecnoldgicas,
humanas y espirituales para la formacién de principios orientadores que le
permitan desarrollar aptitudes, actitudes y competencias para obtener una mejora
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significativa en su calidad de vida y desempefiarse en forma competente en la
sociedad, en el campo laboral y en el campo profesional.

2.3.5 Perfil del Docente Artemista

a) Analiza criticamente la realidad social, politica y econdmica del pais, de la
region y de la Institucion para interactuar y consolidar los resultados
propositivamente en el PEI y los proyectos de mejoramiento.

b) Reconoce la multiculturalidad del pais y se identifica con la cultura regional
pastusa.

c) Promueve la sana convivencia a través del ejemplo de vida como constructor de
paz incentivando valores tales como la tolerancia, el respeto y la solidaridad.

d) Es creativo, recursivo e innovador en el aula de clase y posee capacidad de
liderazgo.

e) Se actualiza en el conocimiento disciplinario y pedagdgico y estudia la realidad
institucional para ofrecer una educacion pertinente.

f) Es responsable, puntual, flexible, organizado, posee autoridad moral, es
exigente y afectuoso.

g) Valora y promueve el medio ambiente y la biodiversidad de nuestra region.
2.4 MARCO CONCEPTUAL

2.4.1 Discurso Pedagégico®. El discurso que regenta las practicas pedagdgicas
actuales — autoritario y excluyente, aun no ha sido superado de manera plena: es
muy usual escuchar a los maestros dirigirse a sus estudiantes con enunciados
cuya significancia incluye autoritarismo radical. Discursos que evidencian posturas
verticales de arriba hacia abajo: es un discursé pedagdgico cimentado en la
estructura “dictar clase”.

Contrario a esta circunstancia, se propone un discurso sustentado en discurrires
intertextuates y transtextuales, un discurso que asuma la pedagogia como un
acontecimiento ludico, como, otra forma de generar espacios de afecto y diversion
entre los escolares: un discurso en el que posiblemente se pierda poder, pero se
gane en formacion integral.

® RAMIREZ BRAVO, Roberto. Algunos discursos en la educacién basica, En: Revista La Pedagogia. Vol. 2. No 20. Pasto.
2002. p. 15-20
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La sociedad nos ha ensefado a avergonzarnos de nuestros errores. Pero todos
somos imperfectos. Lo que necesitarnos es armarnos de valor, para cambiar
nuestras cada vez mas débiles creencias acerca de la imperfeccion. Este es uno
de los conceptos mas estimulantes y, sin embargo, se trata de uno de los cambios
mas dificiles de lograr en nuestra sociedad. No existe un ser humano perfecto en
el mundo y, sin embargo, todos exigen perfeccién de si mismos y de los demas,
en especial de los nifos”.

Generalmente son tres verbos los que suele escuchar el nifio cuando ingresa a la
escuela: por favor; se sienta, se calla y escucha. Este enunciado se repetira
durante la gran mayoria de escolaridad: se proyecta hacia la infancia una sociedad
pasiva y sin esperanza. Generacion tras generacion se ha cimentado
culpabilidades en el nifio, primero en el hogar y luego en la escuela.

“El estudiante es visto como una persona a quien hay que controlar
permanentemente, porque de lo contrario se “enloquece”. De alli que las actitudes
de los docentes sean verticales de represion constante, de escaso o nulo dialogo y
de preocupacién por medir conocimientos con base en parametros positivistas que
dejan de lado el contexto en el que tanto la escuela - la institucion-, los alumnos y
los padres de familia (Eso que llama “comunidad educativa”), estan inmersos;
mucho mas complejo el asunto tratandose de la sociedad colombiana. Dicha
circunstancia ha cambiado un tanto, no obstante en muchas instituciones se
mantiene y ha hecho que el nifio no pueda identificarse con la cultura del entorno
sino que la rechace, pues se siente suprimido por la sociedad en que vive.

Se sienta, se calla y escucha, no es simplemente un enunciado, es también una
orden que reprime, y prescribe un determinado comportamiento; es una forma de
legitimar el poder de uno sobre otros; es la introduccion al ejercicio de una
dictadura: “dictar clase”.

Curiosamente, al ejercicio académico y de discusion de saberes se le llama “dictar
clase”, forma linguistica que desde el principio marca y rotula un comportamiento a
seguir en el espacio donde se construye el conocimiento: las dictaduras
dificilmente han sido eficaces y favorables al grupo social al que se ha sometido.
Una de las acepciones de esta entrada léxica es “producir un fallo o una
sentencia”. La opcion de convertir la escuela en un proyecto politico se desvanece
en lo inicuo en lo meramente instrumental.

2.41.1 Por favor se sienta, se calla y escucha. Desde la perspectiva de la
semantica ortodoxa, se diria que son tres términos que sugieren tres acciones en
las que se propone un estado de atencion, posiblemente un estado de meditacion.
No obstante el contexto en el que se producen, lo que realmente promocionan es
un sentido de pasividad, de inactividad conceptual, acontecimiento que repetido
constantemente permitira programar el cerebro hasta convertir la estructura en
una forma de inconsciente colectivo. Hablar en publico abiertamente y con la
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seguridad de si mismo se reducen a la minima expresion; el consenso a partir de
la diferencia pierde vigencia. De esta manera la autoridad escolar y familiar se
instituyé como la secuela mental de la desigualdad de fuerzas entre el nifio y el
adulto, desigualdad que aun se explota a través del condicionamiento que se
funda en la amenaza del cese de conocimiento o de amor en caso de insumision.
Es muy casual que el docente pregunte a los participantes qué actividad desean
desarrollar, interrogante que posiblemente tenga como respuesta: JUGAR (dibujar,
pintar, saltar, escribir, conversar, contar cuentos, narrar la biografia personal, entre
otras formas ludicas).

Jugar, fue una actividad censurada por muchos afios, dentro de los
establecimientos educativos, simplemente se la tomé como recreo, descanso y en
algunos casos pérdida de tiempo; en la actualidad, timidamente se esta
recuperando esta accibn como recurso valioso en la construccion del
conocimiento, en la fortificacion de valores y en el desarrollo de procesos
académicos interdisciplinarios.

La vida tiene gracia en la medida en que su diversidad, su multiformidad se
recrean, en la medida en que los vericuetos y juegos de la misma, son asumidos
con pasion y entusiasmo. La vida es una teoria de la ludica.

El término RE — CREO sugiere volver a crear, volver a sentirse, es decir,
recuperar la condicion de humano que produce, que construye para si mismo y
para los demas. La esencia del ser esta, en constantemente descubrir sus
posibilidades, en mirarse desde los diferentes angulos en multiples espacios; es
recurrir a la reconfiguracion de la realidad, abstraerla y adecuarla a la ni
multiformidad de las necesidades. Se instauran circunstancias en las que el miedo
y el temor se difuminan y surgen la seguridad ante las dificultades, hay opcién de
la aceptabilidad pero cimentada en la confrontacién y el discernimiento.

Anteriormente, se proponian (en algunas instituciones hasta el momento), planas
de palitos, planas de bolitas, de rollos, entre otros ejercicios, bajo la pretension de
desarrollar el aspecto psicomotriz. Posiblemente se lograba, pero se descuidaba
los otros elementos, para los cuales, obviamente se desarrollaban otros ejercicios.
Estas actividades fueron halagadoras en los primeros trazos, pero finalmente
terminaban cansando al estudiante. Con esto no quiero decir que hayan sido
inoperantes o pasadas de moda, pues estos ejercicios son muy importantes,
siempre y cuando no sea una exigencia insuperable, hasta el punto de convertirlos
en acciones exageradamente rutinarias.

Por otra parte, se ejecutaban clases supremamente serias en las que se explicaba
desde el origen del hombre y el final del mismo, hasta el origen del universo y
finalizacion del mismo. El objetivo era desarrollar el aspecto cognoscitivo del
estudiante, ampliar su dimension conceptual y su universo (le ideas. Al igual que
en el anterior caso los resultados no han sido los mas esperados. La forma
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ortodoxa que tiene el docente de explicar los principios motiva muy poco al
estudiante. Debemos entender que los problemas y conflictos de la nifiez actual
exigen intervencion diferente a la de otro tiempo.

También se estructuraron rondas y demas actividades ludicas para fortalecer la
socio afectividad del nifo, es decir, para fortalecer esa condicibn humana de
sociabilidad y (le dialogo permanente, acontecimiento que se constituy6 en el mas
gratificante para el escolar. En estas actividades encontraban la realizacién infantil
y sobre todo evadir una serie de castigos, amenazas y sanciones. En cierta forma
se fortalecia el yo critico dado que la actividad en cuestion es fuente de placer,
pues recuperaba la conciencia de su amor propio y de vivir y trabajar
colectivamente.

El aspecto volitivo, practicamente fue reducido a la minima expresion. La
educacion regular y el afan del conocimiento puro (una ciencia seria), invalidaron
las ilusiones, los suefos y expectativa del estudiante: Se instituyd una educacion
vertical: desde el M.E.N., para el pueblo y no desde el saber del pueblo o desde
las necesidades del sujeto para la ciencia y viceversa. Es pertinente sefalar que
tanto educadores como padres de familia combaten sus propias pulsiones, tanto
sexuales, como agresivas cuando adiestran o corrigen a un nifio.

Otra seria la realidad, si después de preguntarle al nifio cual es la actividad que
desea desarrollar, él responderia que desea jugar. Seria un acontecimiento
fantastico, porque se puede aprovechar esta disposicion para desarrollar, no
unicamente el aspecto psicomotriz, sino también el aspecto cognoscitivo, el socio
afectivo y fundamentalmente el volitivo: “Los progresos de la ensefianza escolar
se han debido siempre a un profundo impulso social... pero, inversamente, nos
parece también que actualmente no puede tener lugar un progreso politico sin una
revolucion pedagogica que lo preceda y lo acomparie.

El nifio y el adolescente ya no son unos aprendices de adultos, sino que tienen su
propio devenir y su propio peso politico: La influencia ya no puede realizarse mas
que en doble sentido, a la vez de la infancia—adolescencia hacia el mundo adulto
y de este ultimo hacia la clase de edad de la infancia adolescencia.

Presentarnos una opcion a través de la cual se puede capitalizar y canalizar la
disposicion del nifio para el juego.

Supongamos que desean jugar haciendo dibujos: la alternativa de que dibujen la
familia: padre, madre y hermanos, permite que el nifio configure una imagen en la
que va a cambiar lineas rectas, lineas curvas, lineas quebradas, entre otras. De
igual manera, la perspectiva que tienen éstas, los angulos que conforman, es
decir, la distribucion en que se encuentran, responden a intenciones definidas, por
parte del nifio.
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Desarrollar el aspecto psicomotriz, con este ejemplo es muy evidente, pero lo que
realmente fortalecernos es el aspecto socio afectivo, en la medida en que se
recuerdan los valores y la imagen de hogar, de padres y de hermandad:
dibujarnos lo que realmente nos llama la atencion y nos hace felices. Las
imagenes materna y paterna, en condiciones normales, son las de mayor
perdurabilidad. Conviene sefialar que el deseo y el goce plenamente definidos, se
expresan a través de signos enteramente inteligibles; pero también, la depresion,
las angustias y conflictos que el nifio pueda tener en su hogar o en su pequefio
grupo social, igualmente son evidenciables en los esquemas e imagenes que
plasme: el papel y el lapiz se convierten en depositarios o en distractores de las
diferentes frustraciones del sujeto.

Por otra parte, el recuerdo y la posibilidad de transcribir a través de imagenes,
realidades ausentes hace notar que el aspecto cognoscitivo se vitaliza: el lenguaje
hace posible volver presente lo ausente; permite expresar un pensamiento y
hacerlo tangible a los sentidos de un interlocutor. En éste y con éste los saberes
se identifican, la ciencia se organiza, el hombre se redescubre.

El lenguaje, ya sea iconico o linguistico, es el fendmeno a través del cual las
cosas adquieren vida: decir es hacer: las palabras y las imagenes producidas con
intencidén dejan notar la existencia y las posibilidades de ser del emisor. El hombre
adquiere la dignidad de interlocutor, cuando a través de signos linguisticos o
iconos plenamente sistematizados, emite o plasma intenciones.

Finalmente, el aspecto volitivo se ha fortalecido, o hecho por el nifio es fruto de su
voluntad, de su entusiasmo, el resultado es el fruto de la satisfaccion, el fruto de la
alegria, es decir, el aprendizaje se torna 6ptimo, eficiente y sobre todo integral. Es
la realizacion de la persona a través del acto.

La ludica en cualquier espacio, no interesa el tiempo, tampoco es requisito tener
determinada edad, mucho menos pertenecer a una secta religiosa 0 a una raza en
particular, siempre hace posible que el ser humano se sienta mucho mas humano,
hace que la sensibilidad se note a flor de piel, que las fibras mas intimas del
hombre se activen. La ludica permite que nuestro sistema genere mas endorfinas
y regocije todas y cada una de las células que conforman nuestro cuerpo en su
formacion global. Promueve la agilidad y la salud mental; las energias febriles se
canalizan hacia procesos de creatividad y en general hacia practicas pedagogicas
dignificantes.

Es pertinente enfatizar que el nifio hace abstraccion de la realidad a través del
juego, es en éste donde él sistematiza, ordena, clasifica y jerarquiza la naturaleza,
su entorno, contexto y medio de supervivencia. En esta circunstancia proyecta los
dotes de lider o de ingenuo; de igual manera, proyecta y suefia su futuro, crea
recrea su rol, imagina absurdos y mundos posibles, eventualmente solventa las
desgracias sociales, familiares e individuales.
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Con base en lo anterior, hipotéticamente diriamos que el rayado desprevenido, los
trazos y las figuras amorfas que pueda elaborar el infante constituyen el
fundamento de las peculiaridades de la personalidad y de la estabilidad emocional.
Representar una realidad a través de figuras sobre un papel permite distensiones
y liberacion de ideas que pueden atrofiar el equilibrio mental. El dibujo es una
forma de jugar con las percepciones que se tiene sobre la realidad, es una opcién
para expresar la vida interior.

El iniciado en el aprendizaje de las formas y trazos de las letras, de las vocales o
de las consonantes y de los numeros puede deducir o inferir, estas grafias de la
estética (formas) del mismo sistema anatémico del ser humano. El proceso es
similar o por lo menos parecido a las técnicas que utilizaron algunas culturas en la
construccion del sistema alfabético, me refiero en particular a los ideogramas
chinos, los que sin lugar a dudas son el ejemplo de la imitacién de la naturaleza,
en especial de las formas que a nuestros modos de percepcion se presentan.
Imitar las formas de la naturaleza social, vegetal, humana, entre otras, se
constituye en un mecanismo a través del cual, es factible provocar y proyectar al
nifio hacia el descubrimiento de nuevos universos preceptuales, hacia el desarrollo
de procesos de abduccién, es decir, provocarlo a la construccién del conocimiento.

Sin temor a equivocaciéon se puede afirmar que la naturaleza en toda su dimension
se nos muestra, como dice Humberto Eco, como un gran libro para ser leido por
mentes que no necesariamente deben ser muy inteligentes. Esto quiere decir que
la naturaleza unicamente exige del hombre la predisposicidn para hurgar en ella y
producir conjeturas que a la postre se evidencien en el marco de la ciencia, del
arte o de la religion. Las formas estan dadas, lo importante es simbolizarlas,
hacerlas perceptibles: vivimos en un mundo de formas e imagenes. En la medida
en que fueron abstraidas y sistematizadas son los que en gran parte gobiernan
nuestra existencia.

Lo dicho hasta ahora permite visualizar los procesos pedagdgicos como un
acontecimiento ludico y estético, en el que el participante del proceso concreta su
sensibilidad y emotividad. El propdsito seguramente no se lo evidencia de
inmediato, pero el nifio ha experimentado fendmenos de asociacion vy
transferencia simbdlicas que le ayudaran a sistematizar el conocimiento y desde
luego, a recordar de manera facil la experiencia académica vivida: en las acciones
ludicas el nifio logra expresar sentimientos acumulados de tension, frustracion,
inseguridad, agresion y perplejidad.

2.4.1.2 Textos en el Sistema de La Basica Primaria. Esta es una etapa en la
que el conocimiento se torna mas especifico, mas normativo y consecuentemente,
menos interesante para el nifio. Los procesos de lectoescritura, especialmente
alfabética, son el resultado de decisiones unilaterales, es decir decisiones del
maestro, eventualmente se pueden presentar casos en los que dicha accién es el
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producto de la conciliacion, del dialogo, de la negociacién de significados y
sentidos socioculturales. En otros términos, son casuales las circunstancias en las
que los procesos lecto-escritores parten del inmediato contexto de accion
sociocultural, de la remembranza de los sueios, de los mitos y leyendas que han
dirigido los habitos y estilos de vida de un pueblo.

No es posible olvidar que el propésito final de la academia es promover
alternativas pedagdgicas cuya finalidad sea emancipadora y trascienda a la misma
escuela. El maestro debe ser un intelectual, pero también un ser humano que en
lugar de ensefar desee educar; que promueva una relacion social pedagogica
diferente, no transmisora, sino que produzca discursos argumentativos
liberadores: discursos sustentados en “realidades” y en experiencias propias, de
esta manera la escuela se inscribira en el marco de un proyecto politico que hace
posible buscar alternativas de solucion a los problemas inmediatos de los
usuarios.

Es de suma importancia reivindicar los conceptos de pre-tensiones, de ilusiones,
de humanizacion del saber y de la ciencia:

Partir de la pregunta: ;qué desea hacer?, ;qué le gustaria aprender? y finalmente
¢,como le gustaria aprender?, entre otros son, interrogantes que en otro sentido
los haria cualquier comerciante cuando ofrece un producto a su cliente. Con esto
no se quiere insinuar que el docente sea un comerciante del conocimiento,
tampoco que el nifio sea el consumidor del mismo; lo que se desea explicar, es
coémo en algunas actividades sociales, en las que los actores estan en funcién de
provocar o promocionar algo, que puede ser un objeto o un saber, generalmente
cuentan con la aprobacion de las dos partes. Es decir, inicialmente, hay
negociacion de signos y de significados, para luego producirse las acciones que
exige el caso. El empresario de juguetes cuenta con las sugerencias y aprobacion
de los nifios para desarrollar su Produccion.

La sumisién psicoafectiva a la autoridad es un fendmeno que ha provocado
estancamiento en los procesos de construccion y produccién de conocimiento a lo
largo de la historia: la autoridad, inadecuadamente ejercida, ha regulado toda
forma de pensamiento heterodoxa y ha prolongado las formas de colonizacién y
manipulacion sociales. El amor y la esperanza en si mismos, se debilitaron hasta
perder, en alguna medida el concepto de humano que se ilusiona y suefia, es asi
como la joven generacion ya no ve la sociedad de los adultos como algo que la
protege y le da seguridad sino como algo peligroso, ya no puede identificarse
segun el modelo edipico.

Conviene sefialar que este comportamiento linguistico del adulto - abusé del
término dictar— es producto de la autoridad a la que ha estado sometido a lo largo
de la historia (desde las sociedades primitivas hasta las sociedades actuales):
autoridad ya sea de los dioses y del grupo “yo de grupo” y costumbres, tabues del
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grupo, ya sea de una minoria humana: brujos, jefes, ancianos. Sometidos los
adultos, presentan el mismo tipo de relacidn entre ellos y los nifos.

Totalmente sometidos ellos, condicionan con toda naturalidad a los nifios a la
misma sumision absoluta, acontecimiento que se torna repetitivo y ciclico. La
anterior circunstancia difiere de la concepcién equilibrada que dice:

“Cada hombre es un universo para si mismo, y es solo su propia finalidad. Su
meta es la realizacion de su ser, incluyendo aquellas mismisimas peculiaridades
que son caracteristicas de él y que lo hacen diferente de los demas. La igualdad
es asi la base para el desarrollo total de las diferencias, y su resultado es el
desarrollo de la individualidad”

2.41.3 Las Areas del Saber como Textos Polifénicos. Los saberes a
desarrollar en la Educacion Basica se tornaron islas: no se generan procesos de
intertextualidad o transtextualidad, es decir, hay ausencia de construccion del
conocimiento interdisciplinario.

Usualmente, para citar un ejemplo, el area de educacion religiosa y moral no se
mezcla con ciencias sociales o con ciencias naturales, mucho menos con
matematicas, espafol y literatura. Se ha producido una atomizacion del
conocimiento en detrimento de la formacién integral y holistica. La desintegracion
de la ciencia es la constante.

Describir el conocimiento de manera atomizada ha permitido: primero, que el
estudiante pierda el entusiasmo por la asistencia a clases; segundo, que no
encuentre relaciones entre un saber y otro, y por su puesto, ninguna alternativa
que le permita solucionar sus problemas inmediatos; y tercero, que detecte
inconsistencia entre lo que dice el profesor y lo que observa que éste hace.
Incongruencia entre el decir y el hacer.

Con base en lo anterior, se propone un dialogo de saberes, a través de una
pedagogia sustentada en la investigacion interdisciplinaria.

Por otra parte, cabe resaltar como lo dice el autor, que promocionar una tematica
desde los diversas disciplinas, de tal manera que se note la interdependencia
entre el hombre y cualquier campo del conocimiento implica volver a considerar el
concepto de estructura y extraer de ella, leyes relacionales que definen un sistema
como totalidad en interdependencia: la inteligibilidad de un sistema o de sistemas
integrados se alcanza a través de su significacion funcional que pueda tener cada
uno de sus elementos (con la debida prudencia, otrora el fendmeno se
denominaba unidades integradas). El sujeto piensa y actua a través de las
multiples interrelaciones que le exigen las actividades diarias. El hecho mas simple
como es el de comprar pan, denota asumir los conceptos de: economia familiar,
gusto individual, aseo comercial, profesionalismo en la venta entre otros aspectos,

40



probablemente este analisis no se lo haga de manera sistematica como se le
presenta aqui, pero es irremediable pensar que el sujeto no haga discernimiento
rapido cuando se trata de alimentarse.

En este marco de accion, es factible detectar la polifonia que una tematica,
cualquiera que ésta sea, desencadena cuando de analizar sus esencias se trata.
“Conocer la flor es convertirse en la flor, ser la flor, florecer como la flor y gozar de
la luz del sol y de la lluvia. Cuando se hace ésto, la flor me habla y conozco todos
sus secretos, todas sus alegrias, todos sus sufrimientos; es decir, toda su vida
vibrando dentro de si misma. No solo eso: al lado de mi conocimiento de la flor
conozco todos los secretos del universo, lo que incluye todos los secretos de mi
propio Yo...”

Finalmente toda la ciencia esta en funcion de SABER de dénde proviene, como
evoluciona o cual es el origen del hombre, cual es la razdén de ser y finalmente
hacia donde se provecta: “la mejor manera de saber si se va por la mejor
direccion.. Es la de producir hechos y hacer que las ideas se traduzcan a la
practica: que los estudios demuestren, ante todo, sus méritos y su objetividad, por
el rigor con que han sido concebidos y elaborados, y por su eficacia en la
reconstruccion de la sociedad, y que la teoria se deje guiar por la realidad para
que pueda enriquecerse. Asi se ira formando, en efecto, una ciencia proyectiva y
futurista, adaptada a la comprension y superacion de la crisis existente...”

Después de describir, explicar y “eventualmente predecir” la tematica en cuestion,
a través de este marco metodoldgico, estamos seguros que el participante de la
sesion académica asumira una actitud diferente frente al conocimiento; por lo
menos reconocera que la naturaleza, en todos sus niveles, es un armazén que
funciona en virtud de la congruencia que existe entre los elementos que la
componen. De igual manera, detectara que la armonia y el equilibrio, de esa
sinfonia llamada naturaleza ha sido menguada, paulatinamente por el hombre.
Surgira el gran interrogante. ¢ Se ha entendido claramente cual es la mision de la
ciencia y en especial de la técnica? ¢La evolucion cientifica, realmente ha
contribuido con el bienestar del hombre? ;La ciencia ha logrado “dominar” la
naturaleza? ; El descontrol ambiental del ecosistema es producto, unicamente de
la ingenuidad del sujeto? ;La tecnologia nos libera o nos esclaviza?
Se asume que la unificacidn e integracion sistematica, (bien pensada) de los
saberes le mostrara al estudiante una aproximacion a la génesis de la naturaleza,
del hombre y del nimbo que puede tomar la interaccion o la desintegracién de los
grupos sociales.

No hay saberes que se cataloguen mas importantes que otros, como tampoco hay
saberes innecesarios: incluida la “costura” todos los campos del conocimiento
aportan al desarrollo integral del individuo y de las sociedades. El problema radica
en dimensionar en su momento el valor o el sentido que tiene cada uno de los
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diferentes saberes. No se trata de crear concepto tras concepto, lo interesante es
atrapar los hechos de la existencia.

En otra direccién, tampoco debemos olvidar que la ciencia se caracteriza por la
transaccion de significados desarrollados a partir de las relaciones de
experimentacion de la actividad investigativa y algunos de ellos, resultado de
asociaciones eventuales producidas en la vida diaria; pueden ser numerosos 0 no
serlo, pueden ir acompafados de fuertes sentimientos y emociones, lo real es que
en no pocas circunstancias se instituyen y se valoran de acuerdo con el nivel de
desarrollo sociocultural y cientifico del sujeto.

Desde luego, el anterior ejercicio requiere del docente lectura constante,
incondicional y creativa. Esto es, lectura multiforme y heterogénea, lectura inter
textual y transtextual, de tal suerte que en la posteridad tenga autoridad moral,
ética y profesional para proponer al estudiante lecto-escribir con dedicacion.
CONSTRUIR Y PROVOCAR CONOCIMIENTO NO ES HACER UNA DICTADURA
CON EL MISMO es desarrollar consensos y proyectar una nueva cultura de vida
académica y social.

2.4.2 La pedagogia de la pregunta’

2.4.2.1 La Coherencia. La primera virtud o cualidad que no es facil de ser creada
es la virtud de la coherencia entre el discurso que se habla y que anuncia la
opcion y la practica que deberia estar confirmando el discurso.

Esta virtud enfatiza la necesidad en disminuir la distancia entre el discurso y la
practica, es de caracter liberadora va desdoblandose y planteando las demandas
de la practica.

24.2.2 La Palabra y el Silencio. Algo muy importante para un docente es
aprender a lidiar con la tension entre la palabra y el silencio. Esta es una gran
concepcion que los educadores tenemos que crear entre nosotros. El objetivo es
tratar de trabajar esta tension permanente que se crea entre la palabra del
educador y el silencio del educando. Entre la palabra de los educandos y el
silencio del profesor.

Si un maestro no sabe escuchar no da cuenta del testimonio de los educandos.
Vivir apasionadamente la palabra y el silencio significa hablar “con” para que los
educandos también hablen “con”. En el fondo ellos tienen que asumirse como
sujetos del discurso y no como respiradores del discurso o de la palabra del
profesor.

Uno de los mas grandes principios teodricos hace referencia a esta idea “no hay
pregunta tonta, ni tampoco respuesta definitiva® La necesidad de preguntar hace

" FREIRE, Paulo. La pedagogia de la pregunta. México: Ed. Siglo XX1.1986. p. 15.
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parte de la naturaleza del hombre. El orden animal fue dominando al mundo y
haciéndose hombre y mujer sobre la base de preguntar y preguntarse, Es preciso
que el educador testimonie en los educandos el gusto por la pregunta y el respeto
a la pregunta; por ejemplo:

El educador percibe en una clase que los alumnos no quieren correr el riesgo de
preguntar, exactamente porque a veces temen a sus propios companeros.

A veces cuando los companeros se burlan de una pregunta, lo hacen como una
forma de escaparse de la situacion dramatica de no poder preguntar, de no poder
hacer una afirmacion. A veces el propio profesor frente a la pregunta que no viene
bien organizada, dibuja una sonrisa, de estas que todo el mundo sabe que
significan por su manera especial de sonreir, esta actitud de comportamiento
produce y conduce al silencio, lo que conlleva a un campo no creativo, ademas
Uno se autocritica cuando parece que pensara que criticando la realidad ya
significara transformarla, se cae en un idealismo.

2.4.2.3 Espontaneismo y Manipulacion. Se debe evitar caer en practicas
expontaneisticas sin caer en posturas manipuladoras, estas posiciones son
sustantivamente democraticas. °

2.4.2.4 Teoria y Practica. La practica no debe ser una sub-teoria, sino que no
puede prescindir de la teoria, hacer esto demanda una fantastica seriedad, una
gran rigurosidad; sin embargo la teoria deja de tomar cualquier repercusion si no
hay una practica que motive la teoria. Por ejemplo: De nada servira adquirir una
serie de conocimientos si simplemente uno se conforma con acumularlos, sin
aplicarlo a una o varias situaciones que necesiten de ellos para obtener la solucién
adecuada, en este caso el objeto de estudio.

2.4.2.5 Paciencia e Impaciencia. Se debe aprender a experimentar la relaciéon
entre paciencia e impaciencia, sin romper la relacion entre estas dos posturas. Al
enfatizar la paciencia se cae en el discurso tradicional, al romper esta relacion se
opta a favor de la impaciencia, cayendo en el activismo que olvida que la historia
existe. Debemos ser pacientemente impacientes, o impacientemente pacientes.
Esto tiene que ver con la comprension de lo real, de los limites historicos, que por
lo mismo que son histéricos, castigan cuando desobedecemos sus leyes esto es lo
que los educadores tenemos que crear en nosotros.

Reducido a su expresiéon mas simple, el sistema de Freire se basa en un proceso
educativo totalmente basado en el entorno del estudiante, en asumir que los

8 ,
Ibid. p. 35.

9 FREIRE Paulo: “cuando escucho la palabra democracia, la asocio con revolucién, con socialismo”. Buenos Aires: Siglo

XXI 1985. p. 4
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ensefantes deben entender la realidad en la que viven como parte de su actividad
de aprendizaje."

2.4.3 El miedo escolar como realidad educativa. La investigacion se basa en el
miedo de los alumnos, el cual con mayor frecuencia, ha entrado en el campo de
vision tanto de profesores como de investigaciones pedagdgicas, manifestadas
como miedo escolar, presentadas con variables de personalidad, sobre todo en
conexion con el rendimiento escolar.

Schell (1972), Garther - Hernach (1972) Schwarser (1975) afirman que también se
han dado importancia a la actuacién de un alumno miedoso en un contexto social -
educativo "estudiantes, companeros - alumno - profesor".

2.4.3.1 Miedos Escolares. La asistencia a clase debe ser el objetivo prioritario en
el tratamiento del miedo escolar. La resistencia a asistir a clase es una dificultad
que hay que vencer para el tratamiento. La incorporacion puede realizarse de
forma progresiva a lo largo de varios dias incrementando el tiempo de
permanencia en el centro, o se puede realizar de forma subita, en un solo dia.
Este ultimo tratamiento se realizaria en casos de miedos leves y moderados. En
casos de miedo intenso se procedera a utilizar la primera forma, es decir, regresar
de forma escalonada, mas pausadamente.

El dia de la incorporacion a clase se debera realizar en compafia de un familiar
adulto o persona de confianza que dirija la vuelta al colegio controlando la
situacion para crear un clima agradable. Sera conveniente ensefiar al nifo
procedimientos de autocontrol como ejercicios de respiracion profunda y frases
tranquilizadoras. También es conveniente dar muestra de carifio y aprobacion, que
las actividades escolares sean amenas y los materiales escolares atractivos.

Hay que tener en cuenta que un nifio con fobia escolar goza de mucho privilegios
como son levantarse mas tarde de la cama, desayunar sin prisa, ver la tele mas
tiempo y gozar de la atencién y preocupacion de los padres.

La escuela es el lugar donde los nifios pasan la mayor parte de su tiempo,
teniendo todo tipo de experiencias, positivas y negativas. Estas ultimas son las
que se refieren a los temores escolares. El rechazo al colegio es uno de los
miedos mas incapacitantes pero: Que afecta a una minoria de nifios.
Normalmente suele empezar de forma progresiva independientemente del nivel
educativo en que se encuentren, existen cuatro tipos de miedos escolares:

% E| famoso ejemplo que él mismo propone es la frase “Eva vio una uva”, que cualquier estudiante puede leer. Segin
Freire, el estudiante necesita, para conocer el sentido real de lo que lee, situar a Eva en su contexto social, descubrir quién
produjo la uva y quién pudo beneficiarse de este trabajo.
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2.4.3.1.1 Miedo al Fracaso Escolar y al Castigo. Sacar malas notas, no saber
hacer un ejercicio en la pizarra, no saber contestar a la pregunta de un profesor,
que avisen a los padres por algun problema, etc.

24.31.2 Miedo al Malestar Fisico. A tener reacciones propias del miedo
como dolor de cabeza, no encontrase bien o miedo a tener miedo y que no haya
nadie que te consuele.

24.31.3 Miedo Social. Temor a hacer cosas delante de los demas: salir a la
pizarra o leer en voz alta.

24314 Ansiedad Anticipatoria. La tension entre el ahoray el futuro. Se ha
comprobado que los miedos escolares aumentan con la edad, al contrario de lo
que sucede con los miedos infantiles.

Los miedos escolares mas frecuentes por orden de intensidad son:

1.Repetir curso

2.Ser enviado al director o jefe de estudios
3.Ser sorprendido copiando en un examen
4.Aviso a los padres por personal del colegio
5.Suspender un examen

6.Cambiar de colegio

Los nifios con fobia escolar, tienden a manifestar los siguientes tipos de
respuestas:

1.Se niegan a asistir al colegio.

2.Lloran, gritan y patalean al llevarles a la escuela.

3.Se quejan de dolores y enfermedades cuando se acerca el momento de ir a la
escuela, desapareciendo los sintomas si se le permite quedarse en casa.
4.Manifiestan sintomas fisiol6gicos como rigidez muscular, sudoracion excesiva en
la palma de las manos, dolor de cabeza y estdmago, nauseas, vomitos, diarrea.
5.Anticipan consecuencias desfavorables.

6.Evaluan negativamente sus capacidades.

7.Planean escaparse del colegio.

Al comienzo de la escolarizacion, los niflos suelen evitar el contacto con el
profesor, lloran y se agarran a su madre para que no se vaya, pero cuando pasan
unos minutos la mayoria se introducen en actividades de juego.

Entre los posibles factores que pueden desencadenar la fobia escolar se
encuentran:

1. Cambio de colegio
2. Muerte, enfermedad o marcha de los padres
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Haber sufrido una enfermedad prolongada
Miedo a hacer el ridiculo

Miedo al profesor

Miedo al fracaso escolar.

ook w

Los miedos escolares y algunos de los aspectos que se manifiestan con ellos, son
una de las causas que llevan al estudiante a desertar de la vida escolar.

En el caso del area de lengua castellana y la literatura, dichos miedos se
presentan por temor de ser reprochados por quien dirija la clase o por os mismos
compafieros ( cabe resaltar que el discurso pedagdgico inapropiado del docente
da cabida a la aparicion de estos miedos); el espafol o el castellano, es una
materia que necesita aun mas de la participacion individual y colectiva por parte de
los estudiantes, pues esta basa la mayoria de sus contenidos en la expresion,
adquisicion y manipulacion de una serie de informaciones que posteriormente el
estudiante podra utilizar para mejorar su expresion frente a un determinado grupo
social, como también, se hace referente al ser humano en sus diferentes estados
emocionales como lo es el arte de la palabra, el saber decir algo, su significado, es
el que primordialmente hace hincapié en el término del como decir o hacer una
critica constructiva por parte del docente a sus estudiantes.

2.4.3.2 Técnicas

2.4.3.2.1 Estrategias Cognitivas. Las estrategias cognitivas se centran en la
modificacion de la conducta observable y las emociones interviniendo activamente
en los patrones de pensamiento de los nifios. El objetivo es cambiar los
pensamientos erroneos, y las creencias equivocadas mediante una
reestructuracion cognitiva de forma que los comportamientos poco adaptativos
sean mas adaptativos.

2.4.3.2.2 Pautas de Actuacion. Recomendaciones finales:

¢ No demostrar y manifestar los miedos delante de los nifios.

¢ El miedo puede transmitirse de padres a hijos mediante el aprendizaje por
observacion. Unos padres miedosos ademas pueden interferir en la
desaparicion del miedo de los hijos impidiendo que estos exploren su
entorno.

+ La falta de experiencia influira de forma decisiva en la consolidacién de los
miedos y su posterior transformacion en las temibles fobias.

2.4.3.2.3 Condiciones Extraescolares del Miedo. Cuando se le pregunta a un
maestro si hay en su clase alumnos miedosos, nombrara a una o dos personas
apagadas, encogidas, pero siempre dird que ya llegaron de su casa con estos
efectos de comportamiento.
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Podemos deducir entonces ;Que el adolescente no tiene la culpa? o ¢que el
ambiente escolar no es el adecuado?

La manera de asimilar el contexto educativo y todos sus actores es siempre muy
diversa en conductas, en virtud de experiencias que se han vivido familiares y
sociales; por ejemplo, las frecuentes amenazas y castigos como parte del miedo
educativo.

Segun H. E. Richter "expone de forma muy expresiva la interconexion de
conocimientos en la que el nifo es empujado por sus padres a desempefar el
papel de chivo expiatorio. Desahogar toda !a personalidad reprimida y el
negativismo de su conducta.

En segundo lugar recrean los castigos, gritos, palabras compuestas por adjetivos
que denigran la personalidad en construccion.

Ademas los niflos miedosos no aprenden a tener salidas emocionales diferentes a
las del miedo en sus familias. Si se dan sintomas de tener miedo, entonces, se
les rechaza y se les castiga con mayor dureza y represion.

Los jovenes que son menos miedosos presentan diferentes reacciones como
alegria, indiferencia, la presién de su propio miedo les incapacita para percibir las
sefales del temor de sus propios hijos. Las senales del temor que son evidentes
para otros son imperceptibles para los propios.  Como se preocupa la escuela de
indicar con seguridad que en ella debe haber ganadores y perdedores?

Pues facilmente con notas, que comprara; si hubiera muchos 5 no tendria sentido
si hay un 2.

Simplemente se da la definicion que, A es un ganador y B es un perdedor. Todos
tenemos miedo a ser fracasados y ansiedad por convertimos en vencedores.
"Todos actuan respecto a este modelo de gloria, uno alcanza reconocimiento
social teniendo que discriminar a otros gracias a este proceso. (Reinbard
Andraes)".

2.4.4 Clases Sociales y Cédigos Lingiiisticos''. Una de las peculiaridades,
cuando nos referimos a las influencias del medio social sobre el idioma, es el
hecho de que los nifios tienen dificultades en la escuela, debido a que ellos, y sus
familiares, no hablan el mismo idioma que los profesores. En caso de que esta
consideracion sea correcta, se puede plantear la siguiente pregunta: ;A qué se
deben estas diferencias? Si se parte del criterio de que el desarrollo linguistico es

" BERNSTEIN, Basil. Poder, Sujeto y Discurso Pedagdgico. En: Revista Colombiana de Educacion. Bogota. Vol. 10. No
19. 1988. p. 80.
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producto de factores sociales, entonces es légico suponer que las diferencias
idiomaticas se deben al lugar especifico que los individuos ocupan dentro de la
escala social.

En la escuela se usa el cédigo linguistico "elaborado”, y este lenguaje esta sélo al
alcance de los hijos de la clase media académica. Ellos pueden abstraer el
lenguaje de los libros de texto y, consiguientemente, asimilar los conocimientos.
Basil Berstein, explicé que las diferentes clases sociales usan diferentes cddigos
linguisticos. El codigo linguistico "elaborado" corresponde al hogar de clase media,
un grupo social al que pertenecen tanto los profesores como los "tecndcratas de la
educacion”.

Para Basil Berstein, el sistema educativo regula "quién" debe adquirir "qué" y
"cuando". Pues un nifio, desde el dia en que asiste a la escuela, no soélo refleja su
personalidad, las normas y actitudes de la clase social a la cual pertenece, sino
también el sociolecto (idioma funcional) usado en su medio.

En la escuela se habla generalmente en términos abstractos, lo que implica que
los nifios de las clases privilegiadas tienen mayores ventajas en el proceso de
aprendizaje de los conocimientos impartidos en la escuela; una institucion donde
rara vez se considera la experiencia y el lenguaje de los nifilos de la clase
trabajadora. Ademas, se debe considerar que la escuela es el reflejo de la
sociedad; en sus aulas se concentran las diferencias sociales y se imparten los
conocimientos establecidos por el mercado de trabajo y la escala de valores
impuesta por las clases privilegiadas.

En la sociedad actual, donde el idioma constituye un instrumento indispensable de
trabajo, es necesario que un individuo, que desea escalar la piramide social,
maneje un codigo linglistico "elaborado”, que le permita tener las llaves para abrir
las puertas de una sociedad en pleno desarrollo tecnolégico.

2.4.4.1 Clasificacion Social. Basil Berstein, detecté que el conocimiento humano
se distribuye en relacion al sistema de clase social, y que ese reparto asimétrico
se canaliza por -y a través- del lenguaje, ya que el codigo linguistico elaborado,
usado en la escuela, es un codigo al que tienen acceso solo los hijos de la clase
dominante.

Por otro lado, en los paises subdesarrollados, la educacidén superior continta
siendo un privilegio al alcance de una escasa minoria, y las universidades centros
donde se reflejan la discriminacion y la competencia social. Es decir, de nada
sirvié la Magna Didactica de Juan Amés Comenius, para quien la escuela debia
ser un medio para ensefiar a todo todo, puesto que mientras mas se han
industrializado las naciones, mas se han polarizado los antagonismos de clase.
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La escuela no contribuye a la igualdad entre los individuos, sino al
acrecentamiento de las contradicciones ya existentes en la sociedad, donde la
mayoria, marginada de antemano por su escolarizacion deficiente, no prosigue
estudios superiores. La minoria privilegiada, en cambio, que tiene posibilidades de
acceder a las universidades, sigue constituyendo la elite profesional que gobierna
junto a los regimenes empefados en perpetuar el orden establecido; por cuanto
los presupuestos destinados a la educacion sélo sirven para el provecho de unos
pocos, en desmedro de la mayoria condenada a vivir en la pobreza y el
analfabetismo.

Los sistemas educativos descentralizados, con escuelas tanto privadas como
estatales, son sistemas que incentivan la desigualdad social y la competencia
profesional. En Estados Unidos, por ejemplo, tiene mas prestigio un individuo que
estudia en una universidad privada que otro que estudia en una universidad
publica; quiza por esto, cuando los norteamericanos juzgan los conocimientos
académicos de un profesional no solo tienen en cuenta qué estudid, sino
igualmente dénde estudié. La suposicion de que las profesiones mas prestigiosas
estan dominadas por los hijos de las clases pudientes, sobre todo, para conservar
el status social y econdmico de sus progenitores, y mientras las menos
prestigiosas estan ocupadas por los hijos de la clase obrera. Ocurre incluso en los
paises denominados democraticos, donde la democracia es una cosa en la teoria
y otra muy diferente en la practica.

Los educandos, desde que empiezan en la escuela primaria, son adoctrinados con
el mensaje de que el profesional vale mas que uno que no lo es, y se les ensefia a
pensar que soélo a través de la escuela pueden acumular un curriculo y poseer de
un papelito llamado titulo profesional, que mas adelante les permitirda gozar de un
status social y econdémico privilegiados. El individuo que asimila sus conocimientos
en la escuela tendra mas preferencias en la vida laboral y sera halagado por
quienes controlan el poder politico.

2.4.4.2 Cédigos Linguisticos Amplios y Restringidos.

a) Cdédigo Amplio: El sistema se llama coédigo amplio cuando es dificil predecir las
opciones o alternativas sintacticas que utilizara un hablante al organizar el
significado dentro de un margen relativamente representativo del habla. En el
codigo hablante se selecciona entre muchas alternativas sintacticas, y por lo tanto
no es facil predecir con exactitud los elementos en que se basa su organizacion en
cada caso concreto.

b) Cédigo Restringido: Las alternativas sobre todo sintacticas son mucho mas

reducidas y por tanto es mucho mas facil predecirlas. Asi mismo el vocabulario
proviene de un repertorio reducido.
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c) Cédigo Restringido (preedicion léxica): Se establecera una distincién entre los
componentes verbales y extraverbales del mensaje. El canal verbal, en este
trabajo, se refiere solamente a la transmision de palabras, los canales verbales
incluyen mensajes transmitidos por medio de las asociaciones expresivas de las
palabras (entonacién - etc.) y mensajes trasmitidos por medio de gestos,
movimientos y modificaciones faciales.

d) Codigo Restringido Estructuralmente: Se da en comunidades cerradas tales
como carceles, unidades de combate, subculturales criminales y también en
grupos de nifios y adolescentes y de viejos matrimonios. De hecho en resumen en
estas relaciones sociales la conversacién es rapida y fluida, con pocas claves
articulatorias; el flujo de ideas es discontinuo y desordenado, condensado, local,
pero la conversacion seguira siendo abundante; la seleccion Iéxica y sintactica
sera poca. En la comunicacion se dara mas importancia al “como” y al “que”.

El cédigo es un instrumento para la transmision de afirmaciones globales
concretas, descriptivas, narrativas, en las que las caracteristicas personales tienen
pocas probabilidades de ser ampliadas y por lo tanto explicitas.

e) Cdédigos Amplios (Bajo prediccion estructural): los codigos restringidos pueden
considerarse como sistemas linguisticos orientados hacia el status.

Las formas de un cédigo amplio son cuantitativa y cualitativamente distintas de los
codigos descritos.

Un codigo amplio se define de acuerdo a la dificultad de predecir las alternativas
sintacticas utilizadas para organizar lo que se dice.

Un codigo amplio se orienta no al status sino a la persona. En los cddigos
restringidos el objeto de una actividad perceptiva especial son, en mayor o menor
grado, los canales extraverbales; en los codigos amplios, es el canal verbal.

Cuando un nifio aprende un codigo amplio, al mismo tiempo aprende a reconocer
una determinada sintaxis, a recibir y transmitir un determinado proceso
planificador y muy pronto aprende a orientarse hacia el canal verbal. Aprende a
manejar los requisitos de rol precisos para producir el cédigo de modo eficaz. Se
va dando cuenta de cierto ordenamiento de relaciones en su ambiente, a nivel
intelectual, social y emocional, y su experiencia queda transformada por dichas
relaciones. Llega a percibir el lenguaje como un conjunto de posibilidades tedricas
para presentar su experiencia propia a los demas; cabe distinguir dos modalidades
de un cédigo amplio:

1. Facilita las relaciones entre las personas.
2. Facilita las relaciones entre objetos.
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2.4.5 El Autoritarismo Escolar'?. La estructura econémica de una sociedad, al
influir en el modo de vida del individuo, opera en el desarrollo de la persona, quien
tiene que enfrentarse desde su infancia a un medio que representa todas las
caracteristicas tipicas de una sociedad o clase social determinada.

El individuo no sélo es formado -deformado- en el seno de la familia, sino también
en la escuela, institucion donde eliminan su libertad y sus sentimientos, para
imponerle otros ajenos por medio de métodos que varian desde el castigo brutal
hasta el soborno.

El sistema educativo de toda sociedad se halla determinado por este cometido,
por lo tanto, no podemos explicar la estructura de una sociedad o la personalidad
de sus miembros por medio de su proceso educativo, sino que, por el contrario,
debemos explicar éste en funcién de las necesidades que surgen de la estructura
social y econémica de una sociedad".”

La escuela esta sujeta tradicionalmente a la discriminacion y al autoritarismo
social, que es el reflejo de una sociedad violenta y dividida en clases, donde una
minoria controla la superestructura de la educacion y detenta la propiedad privada
de los medios de produccién. "La tradicion escolar estd hecha también de
violencia brutal del adulto contra el nifio, de golpes, sadismo, crueldad. Todo esto
pertenece al pasado, y si quedan algunos resabios pertenecen a la crénica, pero
perdura la situacién autoritaria en esta relacién en la que el adulto detenta el poder

y lo administra de un modo incuestionable en toda la escuela"."

El mismo abuso de autoritarismo existente en la sociedad, que repugna a la
conciencia y la dignidad humana, se refleja en la escuela, donde los métodos
brutales son los mejores recursos para amordazar la libertad del educando.

¢, Cuantos nifios que han sufrido castigos fisicos y humillaciones morales, como en
un recinto cuartelario o carcelario, no quieren volver mas a la escuela, asi sus
padres les den un tirén de orejas?

Mientras se sostiene que en la escuela se adquiere saber, libertad y capacidad de
pensar, el mecanismo de transmision de los conocimientos se funda en la
sumision al libro de texto o al educador, y el aprendizaje se desarrolla de manera
mecanica y pasiva, sin estimular en absoluto la iniciativa del educando.

Desde luego, esta educacion es ajena a los planteamientos pedagdgicos
modernos, incluso a las concepciones lanzadas a principios del siglo XX, segun
las cuales, individualizar la ensefianza/aprendizaje era tratar al nifilo como al unico
protagonista capaz de desarrollar su propia educacion, mas no como un ser

'2 ALBERTI, Alberto. Beni, Giorgio: E autoritarismo escolar. Barcelona: Ed. Fontanella. 1975. p. 158
'3 FROMM, E. El miedo a la libertad. Buenos Aires: Ed. Paidés. 1982. p. 313.
" ALBERTI Op.Cit. p. 159.
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aislado, privado de la influencia de educadores y educandos, sino procurando que
sea él mismo el artesano principal de su propia formacién. Educadores vy libros de
texto son solamente medios que deben adaptarse al nifio y no a la inversa.

Con todo, existe la necesidad de forjar un nuevo tipo de escuela: una escuela
donde el educando aprenda por placer, a través del juego, de su propia actividad
creativa y de la interrelacion con sus comparieros; una escuela que, ademas de
seguir sincronicamente los avances de las ciencias pedagogicas, tenga un
caracter laico y cientifico; una escuela que no sirva para la formacion de individuos
sumisos ni para la simple transmision de conocimientos concretos, sino que su
funcion sea la de promover el desarrollo integral del nifio, con la perspectiva de
convertirlo en ciudadano libre y autonomo dentro de una sociedad democratica;
una escuela en la cual el nino goce de una proteccion y tenga posibilidades de
desarrollo intelectual, que contribuya a convertir la cultura en una palanca de
transformacion social; una escuela donde no haya premios ni castigos, ni
examenes que clasifiquen a los nifios en buenos y malos.

Algunas instituciones educativas se perfilan por contar con docentes que manejan
un discurso escolar autoritario generando en muchos casos que los estudiantes se
arraiguen al discurso del profesor, asi este tipo de practicas contrarias a la
fomentacion del dialogo manifiestan una actitud pasiva del estudiante
censurandolo del uso de la palabra en la relacibn maestro-educando. Al
imponerse en la escuela un discurso autoritario, unico, por parte del docente lo
que se espera es que se anule el pensamiento y la palabra del otro (alumno),
creando un ambiente opresivo y autoritario.

El lenguaje se convierte en esa herramienta que determina las acciones
permitiendo la inclusién o exclusién en la interaccion maestro-estudiante; la
pluralidad de ideas, pensamientos, dependeran del uso y de los modos de
realizacion del lenguaje. Cuando un emisor y un receptor fomentan el dialogo se
abre un espacio en el que se puede polemizar, discutir, acordar, con el fin de que
se de la retroalimentacion de ideas y se forje una ambiente democratico.

2.4.6 La Educacion como Practica de la Libertad en Paulo Freire'®. Una
pedagogia de la libertad, como la que Paulo Freire nos propone, implica
exigencias y la primera de ellas es exactamente el reconocimiento de los
privilegios de la practica. Y este es en particular el caso cuando la propia
elaboracion tedrica, en su apertura hacia la historia, manifiesta la prisa por la
alfabetizacioén y la concientizacion de las masas.

Las practicas desenvueltas por Paulo Freire en la alfabetizacion y en la
concientizacion de adultos analfabetos manifestaban coherentemente las

'* FREIRE, Paulo. Educacion y Actualidad Brasilera. Tesis para oposiciones de catedra de Historia y Filosofia de la
Educacion en la Escuela de Bellas Artes de Pernambuco. Recife: Ed. Paz e Terra. 1959. P . 45.
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posiciones tedricas ya sistematizadas y publicadas por el educador en décadas
anteriores.

El libro Educaciéon como Practica para la Libertad era resultado de una labor para
difusion mas amplia de los analisis desarrollados previamente. Los capitulos sobre
"La Sociedad Brasilefia en Transicion"; "Sociedad Cerrada e Inexperiencia
Democratica"; "Educacion versus Masificacion"; también "Educacion vy
Concientizacion" reproducen, selectivamente, con algunas alteraciones o
actualizaciones, andlisis ya elaborados en Educacién y Actualidad Brasilefa, de
1959, en "Una Escuela Primaria Para el Brasil", de 1961 y en "Alfabetizacion y
Concientizacién: Una Nueva Vision del Proceso", de 1963. Incluye, ademas de
eso, las primeras reflexiones del autor sobre las reacciones conservadoras ante
sus actividades en la educacion popular; asi mismo presenta, en el capitulo final y
en el "Apéndice", informaciones sobre la "ejecucion practica" de su método de
alfabetizacion, también ejemplos de "fichas de cultura" y "palabras generadoras"
empleadas en experiencias programadas para el Estado de Guanabana.

"Lo que sucedio fue que tuve siempre una postura dialéctica. Pero, al procurar
teorizar la practica, tuve momentos de ingenuidad en la teoria que intenté hacer de
mi practica. Por el hecho de que mi practica fue siempre una practica dialéctica,
real e concreta, tenia posibilidad de superar los momentos ingenuos""®.

Por ese motivo, transformaciones mas acentuadas de perspectivas pueden ser
captadas en el transcurso de sus escritos, desde el libro Pedagogia del Oprimido,
de 1970. El educador continuaba fiel a los temas centrales en sus reflexiones,
tales como las caracteristicas de la conciencia, la critica a la educacion
"domesticadora", la discusion acerca de la naturaleza del hombre y del proceso de
su humanizacion, las piedras angulares de una pedagogia libertadora, el papel
central del dialogo en la educacién, la participacion, etc.

Las ideas de Paulo Freire comenzaron a ser conocidas en Brasil unicamente a
partir de 1963, cuando surgieron las primeras informaciones sobre su método de
alfabetizaciéon para adultos. En ese método, el proceso de alfabetizar empezaba
por la investigacion de los medios de vida y del lenguaje hablado en la localidad
en que se realizarian las tareas. Del conocimiento asi obtenido sobre la cultura y
el "universo vocabular" de la poblacion, se extraian las "palabras generadoras",
seleccionadas bajo un doble criterio: de riqueza silabica y de riqueza de
"contenidos existenciales" para los participantes.

Las sesiones iniciales de alfabetizacion eran dedicadas a la discusion de las
denominadas "fichas de cultura", que mostraban a los participantes, en carteles o
diapositivas, representaciones que viabilizaban el examen de las nociones de

16. CUADERNOS DE PEDAGOGIA. Quince personajes en busca de otra escuela. Barcelona: Ed. Ed. Laia. 1975-1982. p.
36-37.
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"mundo de la naturaleza" y "mundo de la cultura". Durante el dialogo desarrollado
a partir de esas imagenes, el grupo era conducido a reflexionar sobre el hombre
en cuanto creador de cultura, o sea, como constructor de sus modos de vida.
Después, las lecciones se organizaban a partir de la "palabras generadoras". Esas
lecciones también eran presentadas a los adultos en diapositivas o carteles que
reproducian escenas evocadas por las "palabras generadoras". La "palabra
generadora" "tijolo" (ladrillo), por ejemplo, era introducida a través de una figura
que remitia para experiencias vividas por los trabajadores de la construccion civil.

Paulo Freire ya habia dado un perfil a su comprension de la sociedad brasilefa y
habia definido el proyecto de sociedad que consideraba deseable para el futuro de
la nacion: una sociedad capitalista floreciente, desarrollada, auténoma,
democratica y mas justa. Algunos afios mas tarde, al elaborar sus propuestas para
la alfabetizacién y la concientizacion de adultos, el educador procuré concretizar
en la practica las orientaciones que defendia tedricamente. Al organizar los
trabajos de alfabetizacién a partir del dialogo entre los participantes, trataba de
ejercitar ésta ultima en el mismo proceso educativo.

La educacion del adulto deberia constituirse, a la vez, en practica del dialogo,
practica del respeto a las posiciones de los otros y practica de la democracia. La
educacion para el didlogo y para la formacién de la personalidad democratica se
confundia con la practica del didlogo y de la democracia en la educacion. El
desarrollo de la conciencia critica se efectuaba en la practica de la reflexion y del
debate critico sobre las experiencias de vida de los participantes.

La educacion, para Paulo Freire, nunca fue entendida como politicamente neutra.
Desde sus primeros trabajos, habia optado de manera clara por la defensa de los
intereses de la poblacibn mas humilde. Sin embargo, las caracteristicas del
método de alfabetizacién acentuaban la identificacion entre politica y educacion o,
en otras palabras, explicitaban los contenidos politicos inherentes al proceso
educativo.

En el método de alfabetizacion, los procedimientos aparentemente sencillos,
dotados de gran fuerza de conviccion, surgian como respuesta adecuadas para
alternativas de accion buscadas por amplias filas de jovenes universitarios. La
"concientizacion”, la autopromocién de las poblaciones desfavorecidas, el estimulo
a la participacion, la construccion de la democracia y la promocién del desarrollo,
todos esos objetivos se materializaban coherentemente en la propuesta de la
educacion "concientizadora". Es apropiado afirmar que en sus intensas
investigaciones en el campo de la educacion popular, Paulo Freire consigui6
traducir en una propuesta de educacion, reitero, aparentemente sencilla, gran
parte de la creatividad y de las expectativas mas generosas de los movimientos
sociales que caracterizaron aquella época.
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2.4.7 Cartas a Quien Pretende Enseiiar'’. Es un libro dirigido a los maestros y,
mas especificamente, a las maestras de la escuela regular, no para acusarles,
sino para defender su identidad y legimitidad como docentes, no para lisonjearles,
sino para desafiarles, no para bajarles orientaciones sino para dialogar con ellos.

Porque muchos, en uno y otro lado, continuan viendo en Freire el simbolo de la
anti-escuela (la critica a la escuela confundida con su negacion), el anti-maestro
(la critica al sistema personificada como critica al maestro) e inclusive la anti-
ensefianza (la confusion entre autoritarismo y autoridad, entre manipulacion y
ejercicio de la directividad que supone toda relacion pedagdgica).

Los maestros son los grandes relegados de la globalizacion educativa y de las
politicas educativas contemporaneas. Por lo tanto, existe una urgencia de una
transformacion educativa profunda, que asegure no sélo cantidad sino calidad, y
en el papel protagonico de los maestros en dicha transformacion y en el logro de
dicha calidad, la situacion de los maestros ha llegado a “un punto intolerablemente
bajo”, segun reconoce la propia Organizacién Internacional del Trabajo (OIT).

Ademas si observamos las caracteristicas de los salarios son Intolerables, bajos y
malos, la calidad de vida, la autoestima, la valoracién social, las condiciones de
ensefianza, las oportunidades de formacion y perfeccionamiento, el
reconocimiento y la investigacion del problema, y los presupuestos destinados a
resolverlo para tornar minimamente viables los ambiciosos objetivos y metas
planteados en el discursos educativo de esta ultima década del siglo. En realidad,
la educacién que algunos vislumbran como la educacion del siglo XXI —television,
video, computadores y aparatos de todo tipo, modalidades a distancia, ensefanza
individualizada, aprendizaje programado, paquetes multimedia— tal pareceria no
incluir a los maestros y tener reservado para ellos, por el contrario, un proyecto de
extincion.

La “cuestion docente” es, en efecto, la cuestion por excelencia dentro de la
problematica educativa de la época. Tema tabu del cual nadie quiere hablar,
topico que ahuyenta el analisis y el debate, asunto que no parece encajar en
ninguna agenda ni presupuesto ni organigrama ni esquema clasificatorio.

Las realidades son contundentes y se expresan a escala mundial: pauperizacion y
proletarizacion de los maestros, nivel educativo precario de amplios sectores de
magisterio en servicio (incluyendo pobres niveles de alfabetizacion y educacion
basica), reduccion de la matricula y bajas expectativas y motivacion de los
aspirantes al magisterio (ser maestro a maestra como ultimo recurso), ausentismo
marcado, abandono de la profesion, creciente incorporacion de maestros
empiricos, pérdida de identidad y legitimidad social del oficio docente, falta de

" FREIRE Paulo. Educacién y participacion comunitaria, En: Revista Nuevas perspectivas criticas en educacion, Barcelona,
No. 41. Vol.15. Ed. Paidés, 1994. p.1.
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oportunidades de avance y superacion personal, huelgas y paros cada vez mas
violentos, frecuentes y prolongados, los maestros percibidos como problema
(antes que como condicion y recurso) y como el obstaculo principal para la
renovacion y el avance educativo.

No hay dinero para incrementar los salarios; los maestros tienen de todos modos
un horario acomodado y trabajan poco; los incrementos salariales (y la
capacitacion misma) no han traido consigo los esperados mejores resultados de
aprendizaje de los alumnos; la capacitacion en servicio esta mas al alcance y rinde
mas que la inversion en formacion inicial, aconsejandose en particular las
modalidades a distancia; invertir en textos escolares (mejor sin auto instructivos,
en tanto minimizan la intervencion del docente) y en la capacitacion de los
maestros en su manejo es mas seguro, barato y facil que intentar la compleja via
de la reforma curricular o la revision global de las politicas de seleccion, formacion
y apoyo docente; una de las maneras de reducir costos (y, eventualmente,
incrementar el presupuesto destinado a mejorar las condiciones de los maestros)
es aumentar el numero de alumnos por aula, bajo el entendido de que, desde la
perspectiva de los alumnos y de sus rendimientos de aprendizaje, no hace
diferencia si el grupo es numeroso o numerosisimo (da lo mismo —nos dicen— 30
que 50 u 80 alumnos en una clase).

Condenando a los maestros a la alienaciéon y a la mediocridad, a ser ciudadanos
de segunda, implementadores de curriculos y textos escolares, facilitadores de
aprendizajes en cuya definicion y orientacion no participan ni tienen control.

Este es el contexto que hace de este pequefio libro tanto mas importante y
oportuno. Cuando la confrontacion entre gobiernos y organizaciones magisteriales
ha llegado en muchos paises a un punto critico, cuando todos hablan sobre los
maestros pero pocos parecen dispuestos a hablar con ellos, alguien tiene que
poder construir un puente para un diadlogo de tu a tu, de educador a educador.
Quién mejor que Paulo Freire —persona y simbolo. El Freire maestro dialoga aqui
con otros maestros, sin intermediarios, adoptando el lenguaje cercano e informal
de la carta, compartiendo sus experiencias personales, ilustrando a través de ellas
el derecho que tiene todo maestro y maestra a ser inseguro y a equivocarse, a ser
héroe y ser humano al mismo tiempo.

Recuperar la unidad entre teoria y practica como espacio para la reflexion y el
perfeccionamiento pedagoégicos; Las diez cartas que componen este libro
corresponden a diez de esos temas, temas que han acompafado de manera
permanente y recurrente la trayectoria, la obra y la busqueda de Freire: las
fundamentales diferencias entre ensefar y aprender, las fuentes y la aceptacién
de la inseguridad y el miedo, la opcion por el magisterio, las cualidades del buen
educador, el primer dia de clases, la relacion entre educadores y educandos, la
diferencia entre hablar al educando y hablar con él, los vinculos entre identidad
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cultural y educacion asi como entre contexto concreto y contexto tedrico, y el tema
critico de la disciplina, entre otros.

En este cruce, Paulo Freire nos ofrece una entrada diferente para tratar ambos
temas (des)profesionalizacion y (des)valorizacion al proponernos reflexionar sobre
un hecho tan ftrivial como significativo: el apelativo de “tia” que, desde hace
algunos afos, empezara a sustituir al de profesora o maestra en escuelas,
jardines de infantes y guarderias de varios paises de América Latina y, en
particular, del Brasil.

Casi todas dijeron sentirse contentas y halagadas con el trato de tia, asociandolo a
carifio y confianza por parte de sus alumnos, a mayor proximidad con los padres
de familia, a ambiente escolar agradable, distendido, fluido.

Las tias dan amor incondicional a sus sobrinos, se sacrifican por ellos, buscan en
todo momento la armonia familiar, no reclaman ni entran en conflicto en defensa
de sus derechos. En ultima instancia, la tia, en principio y por principio, como
subraya Freire, no puede hacer huelga.

Profesora, si; tia, no, es el mensaje central, sencillo y profundo con el que Paulo
Freire se propone llegar a los educadores a través de este libro.

Porque nos recuerda que el apelativo de profesora maestra, educadora tiene
valor y dignidad por si mismo, y no necesita ni de similes afectados, ni de apodos
ni de disfraces vergonzantes: facilitador, monitor, coordinador, organizador del
aprendizaje, gestor pedagogico. Porque, al desenmascarar a la tia y restituir a la
profesora su derecho a dar y recibir afecto en tanto profesora, nos permite
reconocer que el amor es parte integral de la calidad, tanto del educador como de
la educacién

2.4.8 ¢Superacion del miedo escolar?™. Son caracteristicas manifiestas del
miedo las depresiones o bien las agresiones, el auto aislamiento, el
comportamiento de adaptacion, las dificultades de aprendizaje. Mas problematicas
son las formas ocultas de miedo escolar, porque el observador exterior no las
conoce como formas del mismo contenido y los sujetos afectados no so
consientes del fundamento de sus acciones.

Todos los adultos han conocido, en el curso de la socializacion escolar, las formas
en que se manifiesta el miedo. El miedo en la escuela no es una caracteristica
natural, sino algo que surge, que se produce. Unas determinadas condiciones de
inestabilidad actualizan el miedo. Si se eliminan estas condiciones, desaparece el

1 REINHARD, Andreas, MANFRED, Bartl, GABRIELE, Bartl - Donhoff y WERNER, Hopf. El miedo Escolar. Barcelona; Ed.
Herder, 1980. p. 85
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miedo. Por esta razén resulta problematico hablar de “ansiedad” como disposicion
natural del individuo.

El miedo escolar oculto se da a conocer mediante las formas externas en que se
manifiesta y que pueden definirse como técnicas de defensa: La aplicacion, que se
forma, en conexion con reforzamientos positivos, como interiorizacion de estandar
del rendimiento; la adaptacion al término medio, que se mira en el espejo y copia
el ejemplo de los alumnos medianos. Estas formas de manifestacion de miedo
escolar son en buena parte consideradas como modos de comportamiento
normales es decir, son técnicas aceptadas dentro de las normas de
comportamiento escolar.

Son, en cambio, formas inaceptadas de este miedo escolar la renuncia del alumno
y su aspecto agresivo, es decir, el desinterés ostensivo. Como resistencia pasiva o
activa, estas formas perturban la ensefianza y cuestionan la auto comprensién del
profesor. Las condiciones para el nacimiento de estas dos formas de
manifestacion son los fracasos prolongados durante afos en el nivel de
rendimiento y sus inherentes demostraciones de inferioridad, que empujan a los
individuos concretos que las padecen a una nueva definicion de si mismos. A
muchos de estos alumnos marginados solo les queda, por lo que se refiere a la
escuela, la posibilidad de crearse sus propias identidades sustitutivas.
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3. METODOLOGIA
3.1 TIPO DE INVESTIGACION

La investigacion permitid, se hace necesario controlar, manipular e interpretar los
fendmenos de manera directa. Por ello se asumio el paradigma cualitativo, para
buscar la razén o las causas de los fendmenos del objeto de estudio.

Como su nombre lo dice, el paradigma cualitativo, utiliza preferentemente
informacién cualitativa, que en este caso, procedié de entrevistas con preguntas
abiertas, observacién participante y observacién no estructurada, documentos,
entre otros, su funcion, fue explicar situaciones estudiadas o mejor aun, la de
interpretarlas.

Mediante el paradigma cualitativo, se estudiaron modelos socioculturales de la
conducta humana, como el miedo escolar, sugiriendo que los informantes deben
ser observados no como actores, cuya conducta debe medirse, sino como
documentos que reflejen su propia cultura, puesto que la observacion realizada a
través del tiempo nos conduce a crear estrategias didacticas no estadisticas, pero
si con un alto grado de analisis que nos ayude a identificar las causas principales
que originan los miedos escolares en los estudiantes de grado séptimo seccién
cuatro en el area de Lengua Castellana.

La metodologia cualitativa, teniendo como objetivo la descripcion de las
cualidades de un fenémeno, en este caso las del miedo escolar, que son
propiciadas por el discurso inadecuado del docente, busca encontrar un concepto
que pueda abarcar una parte de la realidad y asi mismo tantas cualidades como
sea posible. Se refiere a darle un sentido a la investigacion, teniendo en cuenta la
propia palabra de las personas, tanto habladas como escritas y la conducta
observable. Por consiguiente, el propdsito educativo es constituir a la lectura como
el eje mismo del aprendizaje, por tal motivo es necesario darle una adecuada
posicion dentro del curriculo de los docentes y estudiantes.

3.2 ENFOQUE ETNOGRAFICO: INVESTIGACION- ACCION- PARTICIPACION

Esta investigacion revela la decision y el compromiso participativo de la
comunidad educativa; como accion de cambio pedagdgico y de aprendizaje en
aras de mejorar la relacion maestro — alumno implementando estrategias para
evitar el miedo escolar que genera la realizacion de preguntas y respuestas en
alumnos del grado séptimo, en el area de lengua castellana y literatura, en la
institucion Educativa José Artemio Mendoza Carvajal.
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Desde la optica de la IAP, la poblacion es el agente principal de cualquier
transformacion social y de su activa colaboracion dependera el cambio efectivo de
la situacion que vive.

En consecuencia, se parte de la propia experiencia de los participantes, de las
necesidades o problemas vividos o sentidos. Con esta metodologia se trata de
explicar, es decir, de entender mas y mejor la realidad, de aplicar, o sea de
investigar para mejorar la accion y de implicar, esto es, de utilizar la investigacion
como medio de movilizacion social.

Es conveniente sefalar que la IAP, no es una metodologia de investigacion
exclusiva, ya que no es la unica forma de alcanzar del desarrollo politico,
economico, social y cultural de una comunidad, ni excluyente, dado que no
sustituye a otras técnicas de investigacion y analisis de la realidad. Su aplicacion
dependera de las posibilidades, necesidades y recursos con los que nos
encontramos en cada situacion concreta. No obstante, hay que recordar que la
IAP soélo puede ser aplicada en ambitos reducidos, tales como un barrio,
organizacion, distrito, comunidad rural, etc., a fin de que la participacién sea
realmente efectiva y la poblacion llegue a tomar las riendas del proceso de
transformacion.

La IAP constituye un proceso formativo en diferentes niveles: el de las técnicas
aprendidas y aplicadas, el de las vivencias, la historia, la experiencia puesta en
comun y expresada, el de las actitudes, las motivaciones, las responsabilidades y
como nos enriquecemos todos con ellas, el de las capacidades en el trabajo en
equipo y la organizacion, el de los conceptos, investigacion, accion y participacion.

A lo largo del proceso, se buscd terrenos comunes de comunicacion, para
acercarnos a los cédigos linguisticos de otros grupos y aprender a escuchar y a
expresar.

La IAP necesita desenvolverse en espacios abarcables. Para poder conectar con
la gente, sus problemas e inquietudes y canalizar propuestas de intervencion
comunitaria; implicando a la base social, para lo cual es necesaria una estrategia a
través del trabajo de calle, el uso del lenguaje cotidiano, el uso de los cddigos y
simbolos de una comunidad y cierto dominio de los valores que circulan por la
sociedad.

3.2.1 Fases de la Investigacion.

3.2.1.1 Primer Momento: Acercamiento en la realidad. Desde un principio se
optod por trabajar en la Institucién educativa José Artemio Mendoza, ubicada en el
barrio Corazén de Jesus, en la cual se nos brind6 y facilitd el trabajo para la
realizacion de la practica pedagogica, bajo la supervision de la Doctora Maria
Teresa Alvarez, posteriormente, se realizd la observacion de la institucién en
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cuanto a infraestructura fisica se refiere, ademas se trabajo en la revision del PEI
(proyecto educativo institucional) con el fin de identificar la mision y visidon que en
dicha institucién se promueve.

La observacion realizada dentro y fuera del aula de clases nos lleva a trabajar
nuestra investigaciéon encaminada al miedo escolar, donde el discurso pedagdgico
inadecuado del docente es una de las causas por la cual se escoge esta tematica.

3.2.1.2 Segundo Momento: Fundamentacion teérica. Identificado el problema
de investigacion se realiza la fundamentacion teorica, con la cual se trabajaron los
diferentes autores, que basan sus planteamientos en este tipo de problematicas.

3.2.1.3 Tercer Momento: Formulaciéon de planes de accién. En este momento
el grupo de investigacion hizo su ingreso al aula, con el fin de interactuar de
manera directa con los estudiantes del grado 6-3 (posteriormente grado 7-4), bajo
la direccion del Doctor Juan Ramoén Chalapud Velasco, docente acompafante de
la practica pedagodgica, quien reemplaza al Doctor Alvaro Torres Mesias, ademas
se contd con la supervisién del profesor Luis Alberto Benavides, encargado del
area de Lengua Castellana, en dicha institucion.

El grupo de estudiantes con el que se trabajo oscila entre los 11 y los 13 afnos de
edad, ubicados en los estratos 1 y 2, cuyas residencias en su gran mayoria se
localizan en las partes altas y aledafas a la institucion. (Barrios: Aranda, Nueva
Aranda, Corazon de Jesus, Alcazar, Carlos Pizarro, Simon Bolivar, San Diego,
Cementerio, Betania, Ciudad Real, entre otros.); siendo ésta una poblacion
vulnerable y expuesta a la dificil situacion que se presenta en este tipo de
comunidad, por consiguiente, el comportamiento de los estudiantes es de
hostilidad y agresividad en su gran mayoria, siendo esto el reflejo de lo antes ya
mencionado.

La Institucion José Artemio Mendoza Carvajal labora en el siguiente horario: de
Lunes a Viernes de 6:45 a.m a 12:45 m. Esta practica se realiz6é en el afo lectivo
2005 - 2006, con una intensidad horaria de cinco horas semanales distribuidas
asi: Martes de 8:05 a.m a 9:30 a.m, Jueves de 11:15 a.m a 12:45 m y los Viernes
de 11:15 a.m 12:00 m. Este horario nos permitié tener mayor contacto con los
estudiantes y con el docente encargado de la materia, con ello se facilito la
formulacion de un plan de accion.

3.2.1.4 Cuarto Momento: Implementacion de planes de acciéon. Consecuentes
al organigrama que identifica la practica pedagogica, planteada en la Facultad de
Educacion de la Universidad de Narifio, el grupo de investigacion, se vio en la
necesidad de elaborar un plan de accién para combatir la problematica encontrada
durante el proceso antes mencionado. Se implementd la realizacion de debates,
talleres ludicos (contar chistes, anécdotas, leyendas, entre otras), ademas se tuvo
en cuenta los referentes bibliograficos, los cuales ayudaron a elaborar espacios

61



democraticos dentro del aula de clases, rompiendo en parte con la hegemonia del
docente en cuanto al autoritarismo se refiere, logrando que el estudiante sea un
poco mas abierto en la participacion y mejore el respeto por el otro.

3.2.1.5 Quinto Momento: Construccidon teérica. Registro y comentario de
testimonios y evidencias para confrontar la fuentes tedricas.

3.3 TECNI(;AS E INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCION DE
INFORMACION.

3.3.1 Poblacion y muestra. En la institucion educativa José Artemio Mendoza
Carvajal, se matricularon 180 nifios para el afno lectivo 2006-2007, distribuidos en
4 secciones del grado séptimo, mas 2 profesores encargados del area de Lengua
Castellana. Para el desarrollo de esta investigacion, se trabajé con los estudiantes
del grado 6-3 (posteriormente 7-4) que equivalen al 25% de la poblacion
estudiantil, ademas, del docente encargado de dicha materia para esta seccion.

3.3.2 Observacion directa. Por parte del docente, se utilizaron talleres de
descripcion de objetos, caracterizacion de personajes y adaptacion de textos, por
medio de formatos de trabajo con los estudiantes, con el fin de diagnosticar el
nivel de aprendizaje de los mismos, estos planteamientos se ven limitados en la
puesta en comun, ya que, los estudiantes son indiferentes a la socializacion de los
temas dados, debido al temor hacia la burla de sus comparfieros o al rechazo
indiscriminado por el docente.

3.3.3 Entrevista. Es una forma de comunicacion interpersonal, que tiene como
objeto, proporcionar o recibir informacién y en virtud de los cuales se toman
determinadas decisiones. En la investigacion sirve para profundizar o ampliar esta
problematica recurriendo a la memoria 0 a la experiencia de una persona o de
grupos de personas seleccionadas. Teniendo en cuenta que las entrevistas son
una forma de intercambio personal de naturaleza verbal, permite conocer ideas,
pensamientos, creencias y valores que los estudiantes tienden a realizar sus
diferentes actividades, organizando en su vida personal y escolar. Por medio de
esta técnica se obtiene toda aquella informacion que complementara la
observacion, ya que a través de ello se penetrara en el mundo interior del ser
humano, en este caso de los estudiantes que manifiestan miedo escolar.

Por ello para realizar la investigacion se utilizé esta técnica, ya que con ella se
lograra un analisis exhaustivo y riguroso de todo lo que corresponde al
desenvolvimiento de los estudiantes del grado 7-4 en su aula de clases.

3.3.4 Diario de campo. En la observacién realizada en el aula de clases, surge
la necesidad de elaborar un diario de campo, cuyo fin sera el de recolectar
informacién que sea util en el proceso de investigacion encaminado a la
implementacién de estrategias didacticas que ayuden a solventar las causas del
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por qué los estudiantes se niegan a participar en el desarrollo de la clase de
lengua castellana.

3.3.5 Historia de vida. La historia de vida es una técnica en la que se puede
utilizar la entrevista directa o recurrir a materiales de la memoria; también pueden
lograrse mediante el relato de cada persona sobre su vida, ya que estas son
narraciones las cuales permiten obtener datos necesarios sobre su cultura del
grupo a investigar. Se realizan en forma de dialogo, procurando que el relato sea
producido en forma espontanea, sin una estructura previa, este dialogo permite
guiar la investigacion hacia lo que piensan y sienten estos estudiantes con miedo
escolar.

Las historias de vida, son entrevistas en profundidad que revelan como se percibe,
se reacciona y se contribuye a cambios, que afectan la vida en determinadas
personas; se realizan teniendo en cuenta los relatos tal y como surgen. Mediante
esta técnica, se quiere analizar y profundizar los comportamientos de los
estudiantes con miedo escolar, teniendo en cuenta el dialogo como primera
fuente, ya que con ella se puede conocer la influencia que tiene el miedo cultural
y social, al desencadenamiento de esta problematica, es importante y conveniente
saber que en el proceso de indagacion el sujeto, tiene identidad propia, sufre y
goza, llora y rie, por lo tanto, como investigadores, no se puede ser o parecer
intrusos, pues asi no se lograria la empatia requerida para la informacion que
desea obtener , la metodologia de la historia de vida, ofrece un marco
interpretativo, a través del cual, el sentido en un modo que da prioridad a las
explicaciones individuales de las acciones mas que a los métodos que infiltran y
ordenan las respuestas; por ello con los estudiantes del grado 7-4 de la institucidon
José Artemio Mendoza se trabaja la manera como construyen y dan sentido a su
vida, o mejor aun, los momentos que en su propia historia han contribuido a la
formacion del miedo.

3.4 INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION
3.4.1 Entrevista Semiestructurada (Docentes y Alumnos).
Entrevista a Docentes

Objetivo: Identificar las caracteristicas del discurso pedagdgico del docente.
Instruccidn: Resuelva las siguientes preguntas con la mayor claridad posible.

1. ¢Cuales son las acciones que acostumbra a realizar en el aula de clase?

2. ¢COomo maneja la puesta en comun de un tema especifico en el aula de
clase?

3. ¢Como es el manejo de grupo en el aula?

4. ¢Qué actitudes de los estudiantes le molestan en clase?

5. ¢Considera activa la participacion de los estudiantes en el aula de clase?

Si_ No__ Porque.
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6. ¢Cuadles estrategias cree usted pertinentes para el buen desempefo del
estudiante en el aula de clase?

7. ¢Por qué cree que los estudiantes no participan en clase?

8. ¢Cual seria el estudiante ideal para usted?

Entrevista a Estudiantes
OBJETIVO: Establecer los efectos del discurso pedagodgico del docente en el
discurso de los estudiantes.

1. ¢Que prefieres un examen oral o un examen escrito?

2. ¢Se te dificulta hablar frente a tu profesor y a tus comparneros? Si__ No
Por que

3. ¢ Te gusta participar en clase? Si___ No __ Por que.

4. ;Te gusta dar a conocer tus trabajos frente a tu profesor y a tus
compafieros? Si__ No _ Por que.

5. ¢Como te gustaria que fueran las clases?

6. ¢Como consideras que son tus profesores?

7. ¢Qué opinas de la disciplina en el aula de clase?

3.4.2 Historia de Vida

Historia de Vida a Estudiantes.

Objetivo: Determinar los comportamientos linguisticos del nifio producto del
discurso pedagogico del docente.

Instruccidn: Elabore un ensayo teniendo en cuenta los siguientes aspectos:

Pensamiento sobre si mismo

Sentimiento sobre su forma de ser

Expectativas para el futuro

Rendimiento académico

Relacién con compafieros

Solucion de problemas

Alteracion del estado de animo a causa de malas notas
Manifestaciones de emociones y sentimientos frente a una evaluacion oral.
. Manifestacion de tension en clases frente a las preguntas del docente.
10.Causas del ausentismo

11.Presencia de miedo a las exposiciones en clase

12.Miedo al publico

13.Ansiedad en las evaluaciones

14.Relacion con docentes

COoNoOORAWN =
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Tabla No 1. Entrevista a los estudiantes.

PREGUNTAS

INFORMACION

CATEGORIA

SUB -
CATEGORIAS

1. ¢Qué
prefieres un
examen oral o
un examen
escrito?

E1: “Obviamente examen escrito porque se puede hacer chancuco”.

E2: “Lo prefiero escrito por que tenemos una gran ventaja”.

E3 “Prefiero un examen escrito. Si fuera oral tendria que verles las
caras a los profesores y que aburrimiento, ademas lo miran mal y lo
regafian”.

E4: “Prefiero un examen escrito porque oral me da nervios. Ademas
los profesores si uno hace las cosas mal lo regafian”.

E5: “Prefiero un examen escrito”.
E6: “Prefiero un examen escrito porque uno puede hacer chancuco”.

E7: “Prefiero un examen escrito porque podriamos hacer trampa; en
cambio oral seria la burla del curso, también depende si la persona
estudia”.

E8: “Prefiero un examen escrito porque uno hace menos ridiculo,
aunque los examenes orales son mucho mas faciles”.

E9: “Escrito es mejor.”
E10: “Prefiero examen escrito.”

E11: “Prefiero examen escrito porque uno puede ver en el cuaderno.

El examen oral nos toca muy dificil.

E12: “Prefiero un examen escrito porque si uno se olvida algo, luego
uno se acuerda y lo puede escribir.”

E13: “Escrito porque puedo hacer chancuco.”
E14: "Prefiero un examen escrito, para mi es mas facil.

E15: “Yo prefiero un examen escrito por que soy muy nervioso. “
E16: “Un examen escrito. “

E17: “Un examen escrito. “

E18: “Escrito para poder copiarle a los demas, si o que.”

E19: “Yo prefiero antes que todo un examen escrito por que es mas
facil y elegante. ©
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E20: “Para mi es mejor hacer el examen escrito, por que uno puede
hacer trampas y oral se puede rajar.... Disculpa por ser tan sincero.”

E21: “Un examen escrito.”
E22: “Escrito, por que asi en algunos casos se podria copiar.”

E23: “Un examen escrito. “

E24:”Para mi me parecen mas facil los examenes orales, por que
uno lo estudia mas facil para presentarle.”

E25: “Escrito.”

E26: “Prefiero examen escrito.”

E27: “Un examen escrito.”

E28: “prefiero escrito ya que en el oral se me dificulta mucho hablar.”
E29: “exame escrito para poder hacer chancuco.”
E30: “examen escrito.”

E31: “escrito.”

E32: “escrito.”

E33: “oral.”

E34: “oral.”

E35: “escrito.”

E36: “escrito.”

E37: “escrito.”

E38: “escrito.”

E39: “escrito.”

E40: “oral.”

2. .Sete
dificulta hablar
frente a tu
profesory a
tus
companeros?
Si_ No_ ¢ Por

E1: “Si. Porque muchas veces los compafieros se rien de lo que
uno hace o empiezan a criticar. En delante del profesor me da
verglienza.”

E2: “Si. En frente de mis compafieros no, pero con el profesor si.”

E3: “Si. Porque en este curso se burlan; y con el profe a veces lo
que uno habla no les parece, para que hablar si a ellos no les
parece.”
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que?

E4: “Si. Porque los mismos companieros lo hacen tener nervios, a
uno lo insultan poniéndole apodos.”

E5: “Si. Porque los companieros son irrespetuosos y con los profes
porque no hay mucha confianza. *

E6: “Si. Porque lo recochan y si uno se equivoca todos se le
burlan y uno se olvida de todo lo que ha estudiado.”

E7: “No. Hablar frente a mi profesor y compafieros no, pero hablar
en otro salén si, con los de mi salon hay confianza. Auque hay

momentos en que uno se equivoca y todos se le burlan y uno se
arrepiente de haber hablado en frente.”

E8: “Si. Porque si uno se equivoca los compafieros se le burlan 'y
lo hacen quedar en ridiculo.”

E9: “Si. Porque los nervios lo hacen tartamudear y porque mis
compafieros son muy groseros, se burlan cuando uno esta frente al
tablero.”

E10: “Si. Porque son muy mal educados y los compafieros se le
burlan.”

E11: “Si. A veces los profesores son muy bravos, y también
porque a nosotros nos da un poco de pena.”

E12: “Si. Porque me da mucha verglenza, ellos son muy
criticones.”

E13: “No. Porque tengo mucha confianza al profesor y mis
comparfieros me respetan mucho.”

E14: "Si, en ofras palabras un poco por que uno les pregunta algo
a veces lo reganan y cuando lo regafian los compafieros se burlan. “

E15: “Si, no me gusta, soy muy nervioso y me da vergienza. “
E16: “No. “

E17: “Si, por que me dan nervios. “

E18: “Si, por que lo joden mucho.”

E19: “Si, como por decir, te da verglienza o cosas por que mis
companeros hablan, charlan o se burlan. “
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E20: “Si, por lo menos uno se llega a equivocar se le rien o lo
recochan, que asare, pero, si fuéramos perfectos me gustaria hablar
frente de cualquier persona.”

E21: “Si, por que no me gusta hablar.”

E22: “Si, a veces a uno se le burlan apenas se equivoca o dice
mal cualquier cosa.”

E23: “No, por que mis compafieros les hablo mucho, y a mis
profesores les coloco mucha atencion, por eso no se dificulta
hablarles a ninguno de los dos. “

E24: “No, no por que eso es normal por que habria de dificultarse
si eso es lo que uno debe hacer.”

E25: “Si, no sabemos como iran a tomar esa explicaciéon puede
ser de recocha.”

E26: “No, por que uno ya se va acostumbrando a sus comparneros
y profesores de clase.”

E27: “Si, si por que me pongo nervioso (a veces).”

E28: “al frente de mis comparieros no, pero al frente del profesor
si, porque me dan nervios porque creo que me bajara la nota.”

E29: “No. Porque todos nos tenemos confianza y el profesor es
bacano.”

E30: “No. Porque me dedico a hablar del tema y no pienso en lo
que dicen los demas.”

E31: “Si, porque me da verglenza.”

E32: “A veces por que algunos profesores son muy jodidos.”
E33: “Si, porque me asara. “

E34: “No. Soy muy compafierista fresca y me expreso bien.”
E35: “Si. Por que me dan nervios.”

E36: “Si. Por que asaran mucho y lo ponen nervioso.”

E37: “No. Cuando se que estoy bien solo hablo y ya.”

E38: “Si. No me puedo expresar y me da vergiienza.”

E39: “Si. Por que ellos no dejan hablar o se ponen a molestar.”
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E40: “Si. Por que mis compafieros le entienden mas y mejor y me
pueden ayudar en lo que yo no entiendo.”

3. ;Te gusta
participar en
clase? Si_
No_ ¢ Por
queé?

E1: “Si. Porque son mas posibilidades de pasar a materia.”
E2: “Si. Porque corrijo mis errores y asi voy aprendiendo.”

E3: “No. Por lo mismo de lo anterior. A veces si para ganar nota,
sino para que no me gusta venir al colegio.”

E4: “No porque me da nervios y los profes lo regafan por todo.”

E5: “No. Depende de lo que uno responda, hay unas personas
que se burlan.”

E6: “Si. Por que si me va mal en un examen con esas notas de
participacion uno se puede salvar en la materia.”

E7: “Hay clases que uno podria entender y querria salir, pero
donde tu no sepas y por obligacién te toque salir te decepcionas de
aquella materia y le tomarias odio, aburrimiento y hasta harto el
profesor que te explica.”

E8: “No. Porque uno no puede cometer un error y por el hecho
todos se le van a burlar.”

E9: “Si. Depende de la clase que sea, por ejemplo en Ingles no
participo, en los demas no.”

E10: “Si. Porque participando se gana nota y uno aprende mas.’

E11: “Si. Para ganar nota y que los profesores nos tengan en
cuenta.”

E12: “No. Porque me da verglienza decir algo mal y aunque los
profesores lo ayudan yo me siento mal.”

E13: “No. No entiendo a veces.”

E14: "Si, algunas veces por que en unas ocasiones entiendo las
cosas que explican y a veces no por que no entiendo. *

E15: “Si, por que son mas posibilidades para pasar la materia. “
E16: “Si, por que uno aprende mas del tema. “

E17: “No, por que me dan nervios “vergienza”. “

E18: “Si, para ganar nota, pero, solo en matematicas OK.”
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E19: “No, muy sencillo, por que es lo mismo que la anterior
pregunta, o sea, la numero 2, bueno que es bacano ganar notas
para pasar el periodo. “

E20: “Si, por que gana notas y eso lo ayuda si uno va mal.”
E21: “Si, a veces.”
E22: “No, por que casos se le burlan a uno.”

E23: “Si, por que uno va ganando notas, eso es lo mas importante
y decirles o demostrarles a mis profesores o compaferos que uno si
puede uno echar adelante .“

E24: “Si, por que uno se quita las dudas que tiene, también se
desahoga no importa si esta mal o bien lo que importa es que uno
debe salir al tablero a mostrar lo que aprendido.”

E25: “Si, podemos aprender mas.”

E26:”Si, por que uno gana notas y se va incorporando con los
companeros y profesores de el aula de clases.”

E27: “Si, si por que gano notas para el periodo de clases.”
E28: “a veces. Por los nervios que me dan.”

E29: “No. Porque a veces no entiendo.”

E30: “Si. Porque me parece muy divertido cuando se.”
E31: “Si .porque es chévere.”

E32: “a veces porque si uno dice algo incorrecto, los compafieros
lo recochan.”

E33: “Si. Porque asi aprendo mas.”

E34: “Si. Porque es mas bacano demostrarlo a los demas lo que
uno piensa.”

E35: “Si. Por que es bueno.”

E36: “Si, para quitar los nervios que a uno le da hablar con todos
nuestros compaferos.”

E37: “A veces, cuando tengo las respuestas.”

E38: “Si, por que puedo ganar nota y por que aprendo a
expresarme.”

70




E39: “No, a veces preguntan cosas que uno no sabe.”

E40: “Si, por que asi uno participa en clase, y la profesora lo tiene
en cuenta.”

4. ;Te gusta
dar a conocer
tus trabajos
frente a tu
profesory a
tus
compafieros?
Si_ No_ ¢ Por
qué?

E1: “No. Porque soy muy vergonzosa.”

E2: “Si. Porque les doy a conocer lo que hice como tarea o
consulta. *
E3: “No. Porque no vale la pena, ademas no los hago.”

E4: “No. No me gusta porque a uno lo insultan, ademas no hago
ninguno, acaso uno al mes.”

E5: “No. Porque da un poco de verglienza, de pronto pueden estar
mal.”

E6: “No. Al profesor si pero a los compafieros no, porque le dicen
que esta feo, pero si esta bonito si lo mostraria.”

E7: “Si. Pues son trabajos jobviamente! Hay que presentarlos para
calificacion.”

E8: “Si. Porque si estan bien se que me van a felicitar.”

E9: “Si. Porque me dicen que piensan sobre ese trabajo y eso es
interesante para mi.”

E10: “No. Porque a veces estoy mal y los compafieros se rien de
uno.”

E11: “Si. Me gusta que conozcan nuestros trabajos porque nos
esforzamos para sacar buena nota y que mis compaferos
aprendan.”

E12: “Si. Porque mis profesores siempre me dicen que mis
trabajos son muy buenos y mis compafieros no se quedan atras, en
ese sentido ellos son muy chéveres.”

E13: “No. Porque me da pereza y no me gusta exponer.”
E14:" No, no tengo una respuesta. “

E15: “Si, me gusta cuando tengo bien los trabajos, sobre todo en
artistica OK.”

E16: “Si, por que si uno muestra los trabajos bien hechos puede
sacar buenas notas. “
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E17: “No, por que me da “verglienza”.
E18: “No, por que vaya a estar mal, como.”

E19: “Si, por que le dicen que esta muy bien y lo felicitan, o a
veces le llaman la atencién y le ponen o colocan notas malas, o sea
A l,D.f

E20: “Si, si por que cuando son exposiciones obligatoriamente
toca salir.”

E21: “No”.
E22: “Si, frente al profesor si, pero, a mis comparieros no.”

E23: “Si, para que sepan que uno viene a demostrar lo que le han
ensefado y salir adelante para ser alguien en la vida. *

E24: “Si, para que el opina si esta bien, esta mal, es muy normal.”
E25: “Si, si tengo errores puedo aprender de ellos.”

E26: “No, por que a veces de pronto estoy mal y se me pueden
burlar.”

E27:"Si, si por que se siente el esfuerzo que hiciste y que vali6 la
pena.”

E28: “a veces porque algunos los hago mal por mi
irresponsabilidad pero cuando estan bien me gusta darlos a
conocer.”

E29: “solamente cuando los hago.”

E30: “depende cuando es necesario lo muestro si no, no.”

E31: “Si. Porque si.”

E32: “cuando estan organizados y bien hechos si.”

E33: “a veces.”

E34: “Si. Porque como los hago bacanos me gusta presumirlos.”

E35: “No. Al profesor si pero a mis compaferos no, por que mis
companeros se burlan o me critican.”

E36: “Si, quiero que me los califique y me corrija si estoy bien o
mal.”
E37: “Si, pero solo cuando me lo piden.”

E38: “No, por que algunas veces se le rien y le critican.”
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E39: “No, por que después dicen que “que feo” o se ponen a
recochar sobre eso.”

E40: “Si, por que si uno expresa sus conocimientos ante sus
compaferos y su profesor, puede aprender mas.”

5. ;Cémo te
gustaria que
fueran las
clases?

E1: “Cortas, sin examenes y sobre todo muy alegres.”

E2: “Tranquilas y entendibles, porque algunas son aburridas por lo
que a veces no entendemos.”

E3: “Alegres, porque los profes son super aburridos y si uno se rie
ya lo reganan.”

E4: “Menos aburridas, que sean alegres y que los profesores no
sean tan grufiones.”

E5: “Que los profesores no sean tan bravos.”

E6: “Que nos den unos minutos para molestar y que sean mas
cortas.”

E7: “Que sean alegres, que haya dinamicas, recreacion. Porque
aguantarse a un profesor aburrido es lo peor, con ese genio nadie le
entenderia lo que explica.”

E8: “Que fueran expresivas donde haya tiempo para estudiar y
para relajarse. Que no sean tan extensas.”

E9: “En la de Ingles que el profesor no sea tan bravo. Las demas
todas estan bien.”

E10: “Que hagan silencio para entender mejor.”
E11: “Cortas y escuchando musica.”

E12: “Como estan ahora son muy chéveres, porque los profesores
piensan en nosotros, ya que disminuyeron el tiempo de clases para
hacer un receso y asi desarrollar la jornada deportiva.”

E13: “Asi estan bien.”

E14: "Que fueran solo escribir si no un tiempo para hacer algo
diferente a las clases como ver una pelicula u otras cosas. “

E15: “En silencio y me gustaria como las clases de castellano. *
E16: “Con mas explicacion y que no sean tan aburridas. “
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E17: “Como estan, normales. “
E18: “Cortas y con musica reggeton.”

E19: “Que explique mas que facil y que podamos entender y
comprender y resolver problemas faciles. “

E20: “Mas alegres por que asi uno le gusta participar por que
cuando son tristes no da ganas de hablar.”

E21: “Bacana como expliquen.”
E22: “Mas divertidos y sin tantas tareas y también cortas.”

E23: “Me gustaria que todos los profesores(as) se han casi
recochones por que algunos son mas amargados. “

E24:”A mi me gustaria que fuera mas concreta, mas elegantes
que den a entender muy bien lo que este ensefiando, también me
gustaria que fueran sin indisciplina y asi se puede dar clase normal.”

E25: ”.Mas cortas y con mas tiempo para descansar”

E26:"Me gustaria que fuera divertida en donde todos participemos
como nos gusta y que cuando no entendamos algo nos den un
chance para entender bien.”

E27: "Mas extrovertidos o, mas abertos.”

E28: “que los profesores expliquen mas el tema cuando uno se lo
pide.”
E29: “que no fueran tan aburridas.”

E30: “mas divertidas.”

E31: “que sean cortas.”

E32: “divertidas sin aburrimiento.”

E33: “corticas.”

E34: “con entusiasmo tanto en profesores como en estudiantes.”
E35: “Un poco cortas.”

E36: “que fueran sin molestaderas.”

E37: “Que los profesores hablen mas y dicten menos.”

E38: “Exigentes, pero que no nos regafen por todo.”
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E39: “Cortas, y muy emocionantes.”

E40: “a mi me gustaria que fueran mas divertidas y que no
hubieran muchos trabajos para dedicarse a cosas mas productivas.”

6. ;Como
consideras
que son tus
profesores?

E1: “Lo normal.”

E2: “Algunos entienden a los alumnos, pero hay otros que son
bastante amargados, o a veces los profesores tienen problemas y se
desquitan con los estudiantes.”

E3: “Increiblemente aburridos.”
E4: “Unos son de buen genio y otros aburridos.”
ES5: “Algunos son chéveres, otros son bravos y estrictos.”

E6: “Algunos son bravos, otros se dejan mandar, otros no hacen
nada, pero me caen bien aunque no me gusta que hagan muchos
examenes.”

E7: “Algunos divertidos otros aburridos otros consejeros, otros que
no hablan ni para ellos, casi todos aburridos.”

E8: “Algunos son comprensivos, hay otros muy estrictos que no
permiten ni un error.”

E9: “Lo mejor de lo mejor, menos el de Ingles.”

E10: “Algunos muy buenos, otros no explican bien y uno no
entiende nada. “

E11: “Buenos, pero algunos mal geniados.”

E12: “Considero que su forma de ser es muy bacana, porque a las
personas que se sienten mal ellos les colaboran. La directora de
grupo es muy especial, ella quiere que seamos alguien el futuro para
poder ayudar al mundo.”

E13: “Chéveres.”

E14: "Algunos son bien, otros no es que sean malos si no que los
cambian el caracter, yo propongo que cambien eso. “

E15: “Algunos son bacanos, algo otros son como aburridos. “
E16: “Algunos son buena gente, en el aula es regular. “

E17: “Chéveres.”

E18: “Ahi mas o menitos, tirando a mal.”
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E19: “Mis profesores los considero muy aburridos y amargados, a
veces sacan la piedra hasta la coronilla y se la montan a uno, les
caemos mal. “

E20: “Alguno que otro profesor es alegre y la mayoria son tristes.”

E21: “Bien.”
E22: “Algunos buenos y otros aburridos.”

E23: “Todos son buenos para ensefiar, pero hay algunos
profesores que por que de pronto no trae una tarea, trabajo, dicen
para que uno viene a estudiar, casi todos los humanos tiene errores.

E24: "Mi profesor es pasivo, buena gente lo ayuda cuando no
entiendo le explica muy bien los temas que el da a conocer.”

E25: "Son buena gente para aprender mas de ellos.”

E26: "Algunos son divertidos, otros son malgeniados y otros son
muy serios en todo, y otros no les gusta nada.”

E27: "Bacanisimos, lo mejor.”

E28: “algunos son buena gente y a uno lo ayudan a salir adelante,
pero otros son muy injustos.”

E29: “bacanos”

E30: “algunos son super chéveres pero otros no son tan
agradables.”
E31: “algunos son buenos otros son bravos”

E32: “Bacanisimos, buena gente algunos son muy extrovertidos
pero de todas formas me gustan como son porque tienen amor por
lo que hacen

E33: “bravos y cansones”

E34: “unos bacanos y otros aburridos.”

E35: “Algunos son buenos y otros injustos.”

E36: “Que son bien.”

E37: “Bien.”

E38: “Algunos bien, pero otros azarosos y muy mentirosos.”
E39: “Pues que unos amables y otros malgeniados.”
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E40: “Unos bravos y otros muy buenamente.”

7. ¢Qué
opinas de la
disciplina en el
aula de clase?

E1: “Sinceramente muy regular, hay mucha recocha.”

E2: “En este salén son muy indisciplinados a veces se pasan.”
E3: “Como esta ahora esta bien.”

E4: “Que es muy mala, super aburrida.”

E5: “Que desconcentran a las personas que quieren aprender.”

E6: “Hay mucha recocha, hasta con los profesores. Es regular. Los
profesores dicen que nuestro curso es el peor.”

E7: “Un poco floja, no hay disciplina.”

E8: “Algunas veces se sobrepasan charlando, molestando,
burlandose de los demas.”

E9: “Es muy mala, algunos companieros dafian el curso.”
E10: “Opino que son muy recochones por eso es mala.”
E11: “Regular porque molestan mucho.”

E12: “Es muy mala, porque somos recochones. En lo académico es
pésima.”
E13: “Mala.”

E14: "Regular, por que hay algunas personas que se la pasan
insultando a otras, pero otras personas de bien. ©

E15: “Sinceramente hay mucha recocha. “

E16: “Que la disciplina en el aula es regular. “

E17: “Mala. “

E18: “Bacana, bacana, chévere, cheverisimo.”

E19: “La disciplina es muy aburrida y mala, se burlan y recochan. “

E20: “Que la mayoria de hombres y mujeres son indisciplinados
cuando esta el profesor o no esta.”

E21: “Mal.”
E22: “Mala, por que hay mucha charla y molestan mucho.”

E23: “Soy un disciplinado por que recocho mucho, hablo y me se reir
solo o hablo solo. *
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E24:"No pues la disciplina es muy baja, aqui sabemos ser muy
indisciplinados con algunos profesores, también nos ponemos
muchos apodos entre nosotros.”

E25:”A veces buena y otras veces malas, por que recochamos
mucho.”
E26:”Que muchos compafieros gritan y charlan mucho.”

E27:”Es una buena idea.”

E28 “algunos son indisciplinados y hacen quedar mal a la profesora,
pero cuando les conviene se portan bien.”

E29: “mala”
E30: “regular”

E31: “unos son muy molestosos colocan apodos, y a veces son
buena gente”

E32: “es muy importante para que los profesores tengan ganas de
asistir
E33: “la mejor ©

E34: “buena y mala, porque de vez en cuando se cometen actos que
causan desorden en las clases y eso es estresante.”

E35: “Mala, por que unos molestan con apodos y otros quieren que
les hagan.”

E36: “Regular, por que a veces molestan, y a veces no.”
E37: “Que molestan mucho y a veces enojan a los profesores.”
E38: “Que en esta aula son muy recochones.”

E39: “Que es muy bien, y en ocasiones son muy recochones pero
son bacanos.”

E40: “A veces molestan mucho, y los profesores nos acusan con los
coordinadores.”
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Tabla No 2. Entrevista al docente.

le molestan en
clase?

PREGUNTAS INFORMACION CATEGORIA SUB -
CATEGORIAS
1. ¢Cuales son | “Presentacion de tematica - Exposiciéon de la misma — 4.1 Discurso
las acciones que | analisis preguntas (al) aclaracion de inquietudes — pedagogico del
acostumbra a | Valoraciones afianzamientos — consultas, trabajos intfra | docente
realizar en el aula | y extra clase ”
de clases?
2. ;,Como maneja | “Presentacion de la tematica — Exploracion de | 4.1 Discurso
la puesta en | conocimientos. Participacién de grupo — presentaciéon de | pedagdgico del
comiun de un | preguntas - aclaracién de interrogantes - conclusion” docente
tema especifico
en el aula de
clases?
3. ¢Como es el 4.1 Discurso
manejo de grupo | “Participativo — particular y colectivo — analitico dinamico | pedagdgico del
en el aula? — activo” docente
4.1 Discurso
4. ;Qué actitudes | “La charla — el desorden — el que los estudiantes | pedagégico del
de los estudiantes | realicen actividades diferentes al area” docente

5. ¢ Considera
activa la
participaciéon de
los estudiantes en
el aula de clase?
Si_ No_ Porque?

“gjp

4.2 Efectos del

discurso pedagadgico
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6. ¢, Cuales
estrategias cree
usted pertinentes
para el buen
desempeino  del
estudiante en el
aula de clase?

“Dinamica grupal - exposiciones — Trabajos de consulta
lecturas complementarias realizacion de cuadros
sinopticos”

4.1.2 discurso
pedagdgico
apropiado

7. ¢Por qué cree

que los
estudiantes no
participan en
clase?

“Varios factores: a: El temor al compairiero — el irrespeto
entre ellos, la no motivaciéon en general por el estudio,
falta de compromiso de los padres en el seguimiento a
sus hijos. b: descomposicion familiar -- problemas”

4.2 Efectos del
discurso pedagogico

4.2.2 Auto represion
del estudiante

8. ¢Cual seria el
estudiante  ideal
para usted?

“El respetuoso — el colaborador — el preocupado, el
responsable, el que vivencia sus valores éticos y
morales; el educado, el serio.”
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3.5 INTERPRETACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION.

Para la realizacién del presente analisis, debemos ubicarnos en la poblacion
estudiantil con la que se trabajé, en este caso con los estudiantes del grado 7-4 de
la Institucion Educativa José Artemio Mendoza, ubicada en el perimetro urbano del
barrio Corazén de Jesus de San Juan de Pasto, a quienes se les aplicé una
entrevista abierta, la cual permitié conseguir informacion, de gran importancia para
la elaboracion de nuestro tema de investigacion.

En el siguiente capitulo, se realiza el procesamiento de la informacion, obtenida en
las entrevistas aplicadas a los estudiantes del grado 7-4, se disefiaran unas
categorias, que entendidas segun Strauss y Corbin, como “La categorizacion, que
consiste en la asignacién de conceptos a un nivel mas abstracto en la actividad de
nominalizacion, las categorias tienen un poder conceptual, puesto que tienen la
capacidad de reunir grupos de conceptos o subcategorias" esta se realiza con el
fin de diseminar la informacién obtenida, con el fin de identificar los diferentes
puntos de vista por parte del estudiantado frente al discurso pedagdgico
inadecuado que maneja el docente en el aula de clases, el interés por estas y la
disposicidn de trabajo y participacion en ellas.
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4. CATEGORIZACION

Teniendo en cuenta lo observado a lo largo de la Practica Pedagogica Integral
Investigativa, apoyados en el marco tedrico de la presente investigacion, se optd
por trabajar y sintetizar la problematica, en las siguientes categorias y sus
respectivas sub-categorias.

4.1 CATEGORIA: EL DISCURSO PEDAGOGICO DEL DOCENTE.

Como esta estipulado en Ramirez Bravo Roberto (Algunos Discursos en la
Educacion Basica, Revista de La Pedagogia, T. 20, 2002): El discurso que regenta
las practicas pedagdgicas actuales - autoritario y excluyente, aun no ha sida
superado de manera plena: es muy usual escuchar a los maestros, dirigirse a sus
estudiantes, con enunciados cuya significancia incluye autoritarismo radical,
discursos que evidencian posturas verticales de arriba hacia abajo: es un discurso
pedagdgico cimentado en la estructura “dictar clase”.

Teniendo en cuenta lo anterior y basandonos en la experiencia obtenida a través
de la Practica Pedagdgica Integral Investigativa, se puede decir que el discurso
pedagogico del docente, es un discurso autoritario, donde prevalece el regafio y el
llamado de atencion constante hacia los estudiantes, quienes de igual manera
influyen para que en las clases se de un ambiente hostil y opresor, que en nada
contribuye en la formacion integral del estudiante, afectando por consiguiente, el
buen desarrollo de la comunidad educativa.

Analizando la informacion que se encuentra en las entrevistas realizadas a los
estudiantes y al docente, se pueden percibir sintomas de apatia, por parte de los
estudiantes frente a las intervenciones del docente, lo cual conlleva a que el
alumno se abstenga de presentar sus trabajos o tareas frente a sus companeros y
al docente, pues teme ser objeto de burla o en otros casos ser reprochado por el
profesor, de quien ademas consideran ser una persona aburrida, amargada y en
muy pocas ocasiones considerado ‘como buena gente”. Por lo cual, se puede
concluir que el discurso pedagdgico inapropiado del docente influye de manera
definitiva para que los estudiantes no sientan placer al participar en la clase, por el
contrario esto se convierta en un martirio y en una imposicion en el desarrollo de la
misma. (Ver tabla 1, preguntas 4 y 6)

Por otro lado, apoyados en la informacién obtenida y en la observacion realizada,
se puede determinar que el discurso pedagogico del docente, no es el ideal, pues
en él se encuentra sintomas de autoritarismo e intransigencia, perjudicando aun
mas el buen participar de los estudiantes en el aula de clase. (Ver tabla 2,
preguntas 1-5)
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4.1.1 Sub-Categoria: Discurso Pedagégico Inapropiado.
¢ El Discurso del Orden.

Segun Ramirez Bravo Roberto (Algunos Discursos en la Educacion Basica,
Revista de La Pedagogia, T. 20, 2002): manifiesta que el enunciado “por favor
se sienta, se calla y escucha”, desde la perspectiva de la semantica ortodoxa,
se diria que son tres términos que sugieren tres acciones en las que se
propone un estado de atencion, posiblemente un estado de meditacién; no
obstante el contexto en el que se producen, lo que realmente promocionan es
un sentido de pasividad, de inactividad conceptual, acontecimiento que
repetido constantemente permitira programar el cerebro hasta convertir la
estructura en una forma de inconsciente colectivo. Hablar en publico
abiertamente y con la seguridad de si mismo se reduce a la minima expresion;
el consenso a partir de la diferencia pierde vigencia. De esta manera la
autoridad escolar y familiar se instituyd como la secuela mental de la
desigualdad de fuerzas entre el nifio y el adulto, desigualdad que aun se
explota a través del condicionamiento que se funda en la amenaza del cese de
conocimiento o de amor en caso de insumision.

Por lo tanto, este discurso se caracteriza por ser un discurso netamente rigido
que busca intimidar al estudiante, sin darse cuenta que priva al mismo de
expresar su libre pensamiento, limitando su expresién oral dentro del aula de
clase. Generando indiferencia ante los procesos de formacién institucional e
incrementando el indice de desercion escolar.

Los estudiantes se abstienen de presentar sus trabajos y exposiciones de
manera libre y espontanea, pues ven en el profesor un agente represivo y
castigador, ademas temen ser objeto de burla y mofa por parte de sus
compafieros, limitdndose a participar por disposicién o imposicion del docente.

4.1.2 Sub-Categoria 1.2: Discurso Pedagogico Apropiado.
¢ El discurso Argumentativo.

Este tipo de discurso lo maneja un docente que presenta y analiza la tematica
a trabajar, donde da a conocer los conceptos que caracteriza a dicha tematica,
en ella el docente pone todo su potencial a favor de la formaciéon de los
estudiantes, lastimosamente la colaboracién de ellos no es la mejor, haciendo
que éste no cumpla las expectativas planteadas y por ello los resultados se ven
reflejados en las evaluaciones y exposiciones pertinentes.

El profesor es conciente de que un discurso pedagogico argumentativo, motiva
al estudiante a trabajar y a desempenfarse de mejor manera dentro del aula de
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clase, sabe que los estudiantes pueden dar mas de si mismos siempre y
cuando las estrategias metodoldgicas no estén acompafiadas de la represion y
el senalamiento. De esta manera se crean ambientes de seguridad y
participacion, haciendo que las clases sean como ellos algun dia lo desearon.

El discurso argumentativo, responde a la intencion comunicativa o finalidad de
convencer o persuadir, en otras palabras, el docente busca a través de él
producir un cambio de actitud o de opinién en los estudiantes. La importancia
de este tipo de discurso radica en la posibilidad de inducir, modificar, refutar o
estabilizar creencias o ideas en los destinatarios, en tanto descansa en
presupuestos ideoldgicos, esto es, visiones de mundo asociadas a él.

4.2 CATEGORIA: EFECTOS DEL DISCURSO PEDAGOGICO.

El discurso pedagdgico inadecuado, conlleva a una serie de problematicas en el
desarrollo académico del estudiante, ocasionandole un sin numero de complejos
que uno tras otro minimizan el buen participar del nifio en el aula de clase,
limitandose a escuchar, mas no a opinar sobre la tematica planteada, es decir, se
convierte en un agente pasivo.

Como hace referencia también, Ramirez Bravo Roberto (Algunos Discursos en la
Educacion Basica, Revista de La Pedagogia, T. 20, 2002): Generalmente son tres
verbos los que suele escuchar el nifio cuando ingresa a la escuela: por favor; se
sienta, se calla y escucha. Este enunciado se repetira durante la gran mayoria de
escolaridad: se proyecta hacia la infancia una sociedad pasiva y sin esperanza.
Generacion tras generacion se ha cimentado culpabilidades en el nifio, primero en
el hogar y luego en la escuela.

“El estudiante es visto como una persona a quien hay que controlar
permanentemente, porque de lo contrario se “enloquece”. De alli que las actitudes
de los docentes, sean verticales de represion constante, de escaso o nulo diadlogo
y de preocupacion por medir conocimientos con base en parametros positivistas
que dejan de lado el contexto en el que tanto la escuela - la institucion-, los
alumnos y los padres de familia (Eso que llama “comunidad educativa”), estan
inmersos; mucho mas complejo el asunto tratandose de la sociedad colombiana.
Dicha circunstancia ha cambiado un tanto, no obstante en muchas instituciones se
mantiene y ha hecho que el nifio no pueda identificarse con la cultura del entorno
sino que la rechace, pues se siente suprimido por la sociedad en que vive.

Se sienta, se calla y escucha, no es simplemente un enunciado, es también una
orden que reprime, y prescribe un determinado comportamiento; es una forma de
legitimar el poder de uno sobre otros; es la introduccion al ejercicio de una
dictadura: “dictar clase”.
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4.2.1 Sub-Categoria: Dignidad del Estudiante. El estudiante se ve humillado
frente al llamado de atencion exagerado por parte del docente, el cual genera a su
vez, la burla y el reproche por parte de sus compareros, es por ello que se
abstiene de participar en clase, por miedo a ser objeto de burlas por parte de sus
compaferos y al sefialamiento indiscriminado por parte del docente.

“‘Cuando se le pregunta a un maestro, si hay en su clase alumnos miedosos,
nombrara a una o dos personas apagadas, encogidas, pero siempre dira que ya
llegaron de su casa con estos efectos de comportamiento.

Podemos deducir entonces ¢Que el adolescente no tiene la culpa? o ¢que el
ambiente escolar no es el adecuado?

La manera de asimilar el contexto educativo y todos sus actores es siempre muy
diversa en conductas, en virtud de experiencias que se han vivido familiares y
sociales; por ejemplo, las frecuentes amenazas y castigos como parte del miedo
educativo.

Segun H. E. Richter "expone de forma muy expresiva la interconexién de
conocimientos en la que el nifio es empujado por sus padres a desempefiar el
papel de chivo expiatorio. Desahogar toda !a personalidad reprimida y el
negativismo de su conducta.

En segundo lugar recrean los castigos, gritos, palabras compuestas por adjetivos
que denigran la personalidad en construccion.

Ademas los nifios miedosos no aprenden a tener salidas emocionales diferentes a
las del miedo en sus familias. Si se dan sintomas de tener miedo, entonces, se
les rechaza y se les castiga con mayor dureza y represion.

Los jovenes que son menos miedosos presentan diferentes reacciones como
alegria, indiferencia, la presion de su propio miedo les incapacita para percibir las
sefales del temor de sus propios hijos. Las sefiales del temor que son evidentes
para otros son imperceptibles para los propios. ;Como se preocupa la escuela de
indicar con seguridad que en ella debe haber ganadores y perdedores?

Pues facilmente con notas, que comprara; si hubiera muchos 5 no tendria sentido
si hay un 2.

Simplemente se da la definicién que, A es un ganador y B es un perdedor.

Todos tenemos miedo a ser fracasados y ansiedad por convertimos en
vencedores. "Todos actuan respecto a este modelo de gloria, uno alcanza
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reconocimiento social teniendo que discriminar a otros gracias a este proceso.
(Reinbard Andraes)” “."°

Los resultados obtenidos en esta investigacion demuestran que los estudiantes
prefieren callar antes que ser sometidos al maltrato psicolégico y emocional que
les produce la burla de sus companeros o el regafio exagerado por parte del
docente. (Ver tabla1, pregunta 2)

4.2.2 Sub-Categoria: Auto-represién del Estudiante. La participacion
equivocada del estudiante, lleva a que el docente reproche la misma, pero este
reproche no se realiza de una forma adecuada, lo que desencadena una seguidilla
de problemas en el nifo, entre ellos, el de reprimirse a si mismo o de auto-
criticarse en sus participaciones, dandole paso a la aparicién del miedo escolar
ante las diferentes actuaciones del mismo en el aula de clase.

El estudiante desencadena una serie de temores hacia si mismo, auto-
proclamandose incapaz de realizar una o varias actividades, se cohibe de hablar
en publico y prefiere sacar malas notas antes que ser ridiculizado en publico.

Las risas mal intencionadas, el regafo indiscriminado y el sefialamiento tanto del
docente como de sus propios companeros, perjudican el desarrollo emocional e
intelectual del estudiante, a tal punto que él mismo se refugia en un mundo
solitario, donde también teme ser reprochado por si mismo, es decir se autocritica,
se autoreprime y se siente inseguro se si mismo.

Como lo manifiesta: FREIRE Paulo. (La Pedagogia de la Pregunta, México, Ed.
Siglo XXI). El educador percibe en una clase que los alumnos no quieren correr el
riesgo de preguntar, exactamente porque a veces temen a sus propios
companieros.

A veces cuando los compafieros se burlan de una pregunta, lo hacen como una
forma de escaparse de la situacion dramatica de no poder preguntar, de no poder
hacer una afirmacion. A veces el propio profesor frente a la pregunta que no viene
bien organizada, dibuja una sonrisa, de estas que todo el mundo sabe que
significan por su manera especial de sonreir, esta actitud de comportamiento
produce y conduce al silencio, lo que conlleva a un campo no creativo, ademas
Uno se autocritica cuando parece que pensara que criticando la realidad ya
significara transformarla, se cae en un idealismo.

4.3 CATEGORIA: COMPORTAMIENTOS LINGUISTICOS DEL NINO.

El tipo de comportamientos linglisticos que se encuentran en los estudiantes son:
nerviosismo, titubeo y silencio absoluto, estos comportamientos se presentan por

" Ibid. p.93
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lo antes ya mencionado (discurso pedagdgico inapropiado por parte del docente)
lo cual genera este tipo de reacciones frente a preguntas o cuestionamientos
lanzados por el docente.

El miedo como principal delimitador de la palabra genera que las respuestas
originadas por parte del estudiante se vean marcadas por la duda, el titubeo o en
el peor de los casos bloquearse frente al interrogante planteado por el docente,
ademas de la critica y el ridiculo que generan en él sus comparieros.

Como lo hace visible Ramirez Bravo Roberto, (Algunos Discursos en la Educacién
Basica, Revista de La Pedagogia, T. 20, 2002): El lenguaje, ya sea icdnico o
linguistico, es el fendmeno a través del cual las cosas adquieren vida: decir es
hacer: las palabras y las imagenes producidas con intencion dejan notar la
existencia y las posibilidades de ser del emisor. El hombre adquiere la dignidad de
interlocutor, cuando a través de signos linguisticos o iconos plenamente
sistematizados, emite o plasma intenciones.

4.3.1 Sub-Categoria: Participacion en Clase. Esta es una de las sub-categorias
que mas afectada se encuentra, pues se podria decir que la participacion por parte
de los estudiantes es nula y se limita a un mondlogo total, es decir, el profesor es
quien desarrolla la tematica sin que los estudiantes colaboren o hablen de la
misma, ademas la participacion se efectua siempre y cuando exista un estimulo,
en este caso una calificacién y por lo general quienes lo hacen, son aquellos que
necesitan mejorar su rendimiento académico.

La palabra dentro del aula se sumerge en la ausencia por parte del alumnado, el
profesor se convierte en el unico ente discursivo, concibiendo que el educando se
convierta en ser sumiso, pasivo y recesivo; por lo tanto la participacion en clase se
efectua siempre y cuando exista un aliciente o una bonificacién por ello, en este
caso las notas, limitando asi, que la mayoria de la participacion (si la hay) se
realice por estudiantes cuyo rendimiento académico no es el mejor. (Ver tabla 1,
pregunta 3)

4.3.2 Sub-Categoria: Inseguridad Discursiva. El titubeo es la causa principal
dentro de la expresion oral del estudiante, y al igual que el nerviosismo, generan lo
que se ha titulado: Inseguridad Discursiva, lo cual no demuestra la realidad del
nifio, es decir, las capacidades de este se ven frustradas por el miedo al ridiculo, a
la burla o a una mala calificacion, es por ello, que los estudiantes prefieren una
evaluacion escrita antes que una previa oral, pues aseguran que frente a una hoja
no correran el riesgo de ser el centro de “diversion “ de sus companieros.

La participacion oral por parte de los estudiantes dentro del aula de clase se ha
convertido en toda una odisea, para nadie es de su agrado que sus companeros lo
senalen, lo tilden, lo ridiculicen, a tal punto que prefiera callar antes que actuar; lo
anterior es el resultado de la investigacion realizada cuyos resultados arrojan la
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deprimente y esquiva sintomatologia de hablar ante un publico, claro esta que este
publico no es para nada respetuoso y mucho menos un agente motivador para
dichas participaciones. (Ver tabla 1, pregunta 2)

4.4 CATEGORIA: DISCURSO PEDAGOGICO QUE SUPLA EL MIEDO
ESCOLAR.

Segun FREIRE Paulo. (La Pedagogia de la Pregunta, México, Ed. Siglo XXI): La
primera virtud o cualidad que no es facil de ser creada es la virtud de la coherencia
entre el discurso que se habla y que anuncia la opcién y la practica que deberia
estar confirmando el discurso.

Esta virtud enfatiza la necesidad en disminuir la distancia entre el discurso y la
practica, es de caracter liberadora va desdoblandose y planteando las demandas
de la practica.

El discurso pedagdégico que supla el miedo escolar debe caracterizarse por ser un
discurso ameno, tolerante y participativo, donde el profesor sepa corregir las
intervenciones erréneas por parte de sus estudiantes, de una manera mas
coloquial, que demuestre ante el grupo que es un acompafante, mas no un
dictador o un poseedor de la verdad absoluta.

Los estudiantes advierten que sus clases son aburridas y carentes de buen animo;
el docente debe generar espacios de convivencia que inviten a los alumnos a
gozar y disfrutar de las clases, dejando a un lado la represién y el autoritarismo,
que perjudican la buena formacion intelectual de los estudiantes.

Hablariamos de la delimitacién del miedo, de depurar las falencias del discurso
pedagdgico inapropiado, para lograr un discurso que se ajuste a las necesidades
del educando y asi mismo donde el discurso pedagodgica no sea emitido por parte
del docente, sino también por parte del estudiante. El actor pasivo — estudiante
debe dejar de ser receptor para tomar la posicion de emisor, emisor de la palabra,
del discurso pedagogico donde el auge escolar o mejor el auge escolar en el aula,
sea la retroalimentacién de ideales, conceptos, conocimientos, entre otros. (Ver
tabla 1, pregunta 5)

4.4.1Sub-Categoria: Participacion Masiva. El| constante contacto docente-
estudiante y una motivacién que no solo se limite a obtener una calificacion, ayuda
a que el estudiante recupere la confianza en si mismo, mejorando su autoestima y
dejando a un lado los complejos que evitaban que este participe en clase,
ademas, la participaciéon masiva hace que los estudiantes aprendan a respetar las
intervenciones de sus companeros, pues estos tampoco querran ser objetos de
burla cuando se presente el espacio para su participacion.
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La clase escolar debe ser un espacio ameno, donde el respeto entre estudiantes y
docente sea la principal base para fomentar una participacion masiva, en el que la
respuesta no acertada no sea un objeto de burla, sino por el contrario un aporte
significativo en la depuracién del miedo, donde el proceso educativo en el aula se
forje desde las bases de la pedagogia, generando que la participacion sea
espontanea, ya sea estimulada o no por una calificacion.

4.4.2 Sub-Categoria: Retroalimentacion.

¢ Es el procedimiento ideal para motivar la expresion oral de los estudiantes,
donde el maestro brindara los espacios necesarios, es decir, que el estudiante
dejara de ser un agente receptor pasivo y se convertira en un agente activo
participante, donde la palabra tendra una interaccién continua entre maestro y
estudiante, fomentando espacios para el dialogo, el debate, la polémica, la
ludica, lo cual demostrara al alumno que el docente ensefia y a su vez aprende
de sus estudiantes, otorgandole seguridad a si mismo y confianza para
expresarse en el aula de clase, dando prioridad a la pluralidad de ideas entre
los agentes participantes, donde la libre expresién (libertad discursiva) genere
ambientes democraticos y constructivos en post de la formacion académica y
conceptual, tanto en el estudiante como en el docente.

El hecho de que no exista acuerdo sobre un tema requiere que los
interlocutores establezcan un dialogo, esto es, tanto el docente como el
estudiante son activos, pues, por un lado, el hablante debe desarrollar una
serie de estrategias discursivas que demuestren y apoyen sus puntos de vista
(una estrategia fundamental es que los argumentos seleccionados sean
adecuados para el estudiante) y, por otro, el oyente decide si acepta o no las
ideas defendidas por el docente.
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5. PROPUESTA METODOLOGICA

Una vez identificado el problema que aqueja a los estudiantes del grado 7-4, de la
Institucion Educativa José Artemio Mendoza, se opta por trabajar una serie de
actividades ludicas, tales como: los talleres y el debate, con el fin de incentivar al
estudiante a participar en el aula de clase.

Los talleres fueron elaborados de tal manera, que los estudiantes participen en
forma voluntaria y para que en ningudn momento se sientan presionados al
interactuar dentro de los talleres. Uno de los talleres se denomina “Un Espacio
para la Risa”, cuyo proposito es el de fomentar en el estudiante los momentos
pertinentes para la risa dentro del aula de clase, y cuando es el momento para que
el estudiante no haga burla de la participacién de un compafiero.

“Un Minuto de Atencién”, fue otro de los talleres que se aplicé a los estudiantes de
dicha seccidn, cuyo propésito fue el de captar la atencién de sus compaferos, con
el fin de incentivar a estos a escuchar a sus pares, y por ende motivar el respeto
entre ellos.

Dentro de la propuesta metodoldgica, se trabajé también el debate, en el cual se
puso en discusion la problematica de las pandillas dentro de las Instituciones
Educativas, siendo el propésito fundamental que el estudiante se apropie de la
palabra y a su vez se identifique a través de ella con el fin de romper el paradigma
del miedo escolar.

TALLER # 1
NOMBRE: UN ESPACIO PARA LA RISA

OBJETIVO: Desarrollar en el estudiante un espacio propicio para la diversion y
recreacion.

MARCO CONCEPTUAL: La risa es considerada como un método apropiado para
distraerse y relajarse en muchas ocasiones, en este caso se toma a la risa como
ese momento rico en ludica y distraccién en los estudiantes con el fin de encontrar
y desarrollar en los mismos espacios propicios para el respeto, el humor y la
convivencia.

INSTRUCCIONES:

e Ser espontaneo

e Respetar la intervencion del otro
e Participar de manera ordenada
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RECURSOS:

Un chiste

Un disfraz o atuendo gracioso
Confeti o serpentina

Una hoja tamafio carta
Colores o marcadores

TALLER # 2
NOMBRE: UN MOMENTO DE SILENCIO

OBJETIVO: Desarrollar en los estudiantes una actitud de escucha frente a las
intervenciones de sus comparieros.

MARCO CONCEPTUAL: Cada uno de los participantes narra una historia que se
provee que ya es conocida por los comparfieros en promedio de tres minutos. Lo
que genera que él mismo trate de resumir la historia al punto que cada uno de los
demas participantes logre captar su atencion, motivandolos asi a hablar en publico
sin temor a ser burlados por sus comparieros; igualmente se trata de generar de
esta manera que hay respeto entre ellos.

INSTRUCCIONES:

e Seleccionar una leyenda o mito de la regién. (Cualquiera que el participante
escoja)

e Narrar la leyenda en el tiempo acordado previamente, frente a los demas
participantes.

e Designar a cualquiera de los participantes para que de su version acerca de
lo que escucho durante los tres minutos de narracion.

e Debatir con el resto de participantes si su version fue acertada o no.

RECURSOS:
e Saldén de clase
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e Talento humano

TALLER #3
NOMBRE: DEBATE PARTICIPATIVO

OBJETIVO: Fomentar la participacion del estudiante dentro del aula de clases a
partir de una tematica planteada, con el fin de que se logre neutralizar el miedo en
el aula.

MARCO CONCEPTUAL: A partir del debate, el estudiantado desea dar su punto
de vista generando que ellos mismos sean los precursores de la palabra en el
aula, el juego de los diferentes vocablos utilizados por los alumnos dan origen a un
debate ameno en el cual se exponen las diferentes posiciones frente a una
tematica ejercitando la expresion oral y de escucha.

INSTRUCCIONES:
e Anunciar el tema y ubicarlo dentro del proceso.

e Dar a conocer las reglas que deben acatar los participantes y cerciorarse de
que han sido comprendidas por todos.

e Desempenar durante la discusién el papel de moderador de la discusion,
agotadas las opiniones sobre la primera pregunta, pasar a formular otra
estableciendo ideales en el educando.

e Terminado el debate, el secretario tratara de que la asamblea llegue al
consenso sobre las conclusiones.

RECURSOS:
e Libreta de apuntes
e Lapiz o lapicero
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5.1 CONST’RUCCION, ANALISIS E INTERPRETACION DE LA PROPUESTA
METODOLOGICA.

LINESPACIO PARA L RIS

Se conforman equipos de seis estudiantes, que dialogan con cada uno de sus
integrantes, dibujan una caricatura de la persona que cuenta su chiste y que mas
le llame la atencion (todos deben pasar por esta actividad). Una vez se finaliza la
actividad por grupos, se procede a escoger un representante de cada uno de ellos,
quien debe contar uno de los chistes que se escucharon en el grupo a que
pertenecen, pero no podra escoger el chiste que él narro, ademas debera utilizar
el disfraz o atuendo de quien narro dicho chiste.

Una vez finalizada la actividad en su totalidad cada estudiante dara a conocer su
punto de vista, lo positivo y lo negativo de la actividad y que fue lo que mas le
[lamo la atencidén de ella.

Un Espacio para la Risa fue un taller aplicado en los estudiantes del grado 7-4, el
cual generé6 un momento de diversion que se aprovecho al maximo, puesto que
muchos de los estudiantes dejaron a un lado el temor a hablar en publico y
explayaron todo su potencial, demostrandose asi mismo que el hablar frente a un
grupo de personas no es algo tan perturbador y que por lo contrario ayuda a
expresarse y a su vez a desenvolverse dentro de un grupo de personas.

En su gran mayoria, algunos de los atuendos fueron graciosos y muy llamativos, a
tal punto que el solo mirarlos, arrancaba una sonrisa de los companeros y fue aun
mas gracioso cuando cada representante tuvo que adoptar la postura del otro
(contar el chiste y utilizar el atuendo) puesto que ahi, fue el espacio propicio para
despertar en ellos el respeto por la intervencion del compariero, debido que en ese
preciso momento se verian como el otro, hablaria como el y dirian lo mismo que
el, asi que no les iba a gustar que sean el centro de burla de los demas; si bien,
esta actividad era de tipo humoristico y en ella debia aparecer la risa, lo que se
buscaba era que el estudiante tome el lugar del otro y sienta lo que siente su
companero cuando es sometido a la burla y a la mofa de los demas, actitud que
para nada les iba a ser gracia y por ello comprendieron que cada estudiante es
libre de expresarse como quiere, que puede equivocarse y a su vez tiene la
oportunidad de reivindicarse.
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[IN MOMENTO DE SILENCIO

Reunidos todos los estudiantes en el aula de clase se empieza por dar las
instrucciones de dicho taller, también se les aconseja formar un medio circulo en el
centro del salén, ya que de esta manera el participante que este narrando la
leyenda o mito sera escuchado sin ningun inconveniente, esto también servira
para que la atencidon de los demas participantes no se disperse. El narrador se
pone de pie, mientras los demas estan sentados y escuchan con atencién.
Cuando el tiempo acordado termine, el narrador se sienta y de manera voluntaria y
ordenada alguno de los demas participantes comenta de que trato la leyenda
narrada y opina que tanto logro comprender a su compafiero mientras €l narraba.
Seguido a esto pueden intervenir hasta dos o tres participantes maximo, haciendo
lo mismo que el anterior. Después de llevarse a cabo la actividad, continua otro
participante narrando la leyenda o mito, para volver a encontrarse con el proceso
mencionado anteriormente; asi hasta que todos los participantes hayan hecho de
narradores y comentaristas. Para finalizar, se pide a los estudiantes dar su punto
de vista sobre el taller realizado.

Durante el proceso de realizacion del taller se noto entusiasmo y colaboracién por
parte de los estudiantes. A pesar de su temor a hablar frente a sus compareros y
a los investigadores, sintieron emocion al saber que iban a participar en un taller
ludico, algo para ellos fuera de lo normal.

La experiencia fue impactante ya que se logro gracias a la narracion de las
leyendas y mitos que los estudiantes interactuen de una manera mas segura y
espontanea frente a sus companeros, dejando a un lado el miedo a que su
profesor o algunos de sus comparieros se burlen de él o simplemente le digan que
lo que hizo o dijo estuvo mal.

De la misma manera, habiendo ellos sido capaces de narrar una leyenda o mito
durante un tiempo determinado, segun las instrucciones del taller, al momento de
sustentar y opinar sobre lo escuchado hubo mas flexibilidad al hacer uso de la
palabra, ya que al darse cuenta que hay un ambiente de cultura y respeto, se
sienten seguros de lo que hacen y dicen.

Durante el desarrollo del taller se observé que el proceso de superar el miedo
escolar ante el discurso pedagdgico inapropiado se va esclareciendo en la medida
en que se adopta dentro del aula de clase ambientes de seguridad y respeto frente
al uso de la palabra.
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EL DEBATE PARTICIPATIVO

Permitié que los diversos estudiantes del grado séptimo de la institucién José
Artemio Mendoza, muestren sus capacidades y actitudes en tematicas que por lo
general eran de su agrado, ademas se les dio un aliciente que fue una nota por
cada intervencion.

En primera instancia el docente dio a conocer los diferentes topicos (violencia,
sexualidad, el juego, las pandillas, entre otros.) con el fin de que los estudiantes se
vayan compaginando con ellos. Por medio de un consenso logrado entre el
docente y estudiantes, se escogidé el tema que seria de tratar en la tertulia, ellos
mismos eran los encargados de consultar sobre la tematica planteada que seria
discutida en la siguiente clase; habito que les permitié indagar sobre el tema para
que su preparacion y participacion sea mas consecuente en el aula.

En la siguiente clase se comenz6 por ordenar los pupitres en una especie de
mesa redonda, se eligio el moderador, quien era el maestro, quien a vez
presentaba las diferentes tematicas que seria el motivo de la controversia sana en
el debate, se notaba que los estudiantes a medida que el moderador iba
realizando su exposicion ellos comparaban con los apuntes que habian
consultado. Al terminar la mediacion del moderador, se opto por realizar una
pregunta la cual provocd que el educando generara respuestas inmediatas, a
medida que un alumno queria intervenir deberia alzar la mano para tomar el poder
de la palabra, ademas, a medida que se iban agotando las opiniones de la
primera pregunta se iban realizando nuevas cuestiones para que la discusidon sea
mas satisfactoria.

En los diferentes procesos del debate participativo, se percataba que la mayoria
de los estudiantes a medida que se generaban opiniones una tras otra, la
intervencion de cada uno de ellos era mas factible que en las clases normales y
que ellos mismos llevaban sus apuntes de acuerdo a lo que mas les llamaba la
atencion, tanto su pensamiento como sus palabras eran coordinadas de una
manera tranquila, asi sus participaciones se regian por contribuir con el
enriquecimiento de la tematica.

Gracias a los anteriores talleres se notd que el miedo a tomar la palabra en publico
se habia contrarestado en gran escala, la confianza que habia entre los
companieros y el mismo profesor era casi un suefio hecho realidad, la interaccion
de los alumnos hacia el profesor se habia convertido en una amistad mutua
forjando que el desarrollo del estudiante en su lucha contra el miedo sea un
hecho.
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Esto generdé que la palabra ya no solo era tomada por el docente, sino por lo
contrario la palabra se habia convertido en un sindnimo de estudiante, donde el
estudiante era el precursor de ella en el aula, asi mismo se logro que la “palabra y
el silencio”, de Paulo freire en su “pedagogia de la pregunta” que es una de las
bases de nuestra investigacion deje de ser una teoria social, y se convierta en una
en una practica social dentro del aula de clase donde el principal gestor de la
palabra sea el educando.
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6. CRONOGRAMA DEL PROCESO DE LA I.A.P. DE LA PRACTICA PEDAGOGICA 2003 - 2008

Tabla No. 3 Cronograma

ANO 2003 2004 2005 2006 2007 2008
5|71 9|11 5|71 9|11 5|17 9|11 5|7 911 5|7 9|11 5|71 9|11
ACTIVIDAD- BIMESTRE 6|8)10] 12 618)10]12 6|8110])12]2 618)10)12 6/8]10)12 6/8|10]12

1er Momento:
Acercamiento a la
realidad.

Deteccion del problema
Ver pagina 56

2do Momento:
Fundamentacién Tedrica
Investigacion sobre la
problematica encontrada
en la institucion. Ver
pagina 56.

3er Momento:
Formulacién de Planes
de Accion.

Interaccién con docentes
y estudiantes. Ver pagina
56

4to Momento:
Implementacién de
planes de accion.

Se elaboran talleres y
debates consecuentes al
plan de accién. Ver
pagina 56

5to Momento:
Construccion Teodrica.
Analisis e interpretacion
de datos. Ver pagina 57
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7. CONCLUSIONES

Hoy en dia, el discurso pedagodgico inapropiado del docente puede convertirse
en un agente castrante en el desarrollo intelectual y emocional de los
estudiantes. Es por ello, que los futuros docentes, deben disefar estrategias
didacticas, para despertar interés en sus estudiantes.

Los talleres aplicados en la propuesta metodolégica, son una estrategia
didactica que genera en los estudiantes interés y también el respeto como
valor fundamental en el aprendizaje; ademas motiva el sentido de la escucha.
dichos talleres podran ser utilizados como herramientas de ensefianza y
formacién dentro de un proceso educativo.

El miedo escolar es uno de los factores que mas se presenta en las
instituciones educativas, convirtiéndose asi, en una de las causas mas
reiterativas en cuanto a la desercidn escolar se refiere.

El miedo en la escuela, conlleva una serie de variables complejas e
independientes de la personalidad, sobre todo en conexiéon con el rendimiento
escolar, tomando como punto de partida, las relaciones con sus companeros y
profesores, generando un ambiente de apatia y encierro consigo mismo.

La propuesta pedagogica, implementada en los estudiantes del grado 7-4 de la
Institucion José Artemio Mendoza Carvajal, contrarresté en gran escala el
miedo en el ambiente escolar, permitiendo que los estudiantes generen y
tomen confianza en si mismos, impulsando el poder de la palabra dentro del
aula de clase.

El proceso de la Practica Pedagdgica Integral Investigativa, permitié que tanto
practicantes (investigadores), como estudiantes, edificaran un espacio escolar
en el cual la retroalimentacion de ideas, conceptos, conocimientos, entre otros,
fueron el auge dentro la Investigacion — Accion — Participacion.

Si el maestro actuia con compromiso, entusiasmo y creatividad; es

absolutamente viable, establecer dialogos pedagdgicos, dinamicos. Alegres y
constructivos.
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8. RECOMENDACIONES

El discurso del docente, debe encaminarse por los lineamientos de la
pedagogia, donde ensefar sea todo un arte, que se acomode a las
necesidades del educando, con el fin de proporcionar ambientes escolares,
en pos de la construccion del conocimiento.

La ludica una herramienta contundente en la ejercitacion de la mente de los
estudiantes, ademas, facilitar que la interaccién educador — educando,
rompa con los limites de esa pared imaginaria, donde tanto docentes como
estudiantes forjen un lazo de interaccién mas ameno.

El discurso pedagdgico argumentativo, carente de autoridad y prepotencia,
fomenta el deseo de aprender en los estudiantes, convirtiendo las aulas de
clase en recintos de aprendizaje y no en cajas de represibn mental y
corporal.

Innovar las formas de trabajo, se convierte en un instrumento de gran
ayuda para el ingreso al aula; inyectar confianza en el estudiante permite
establecer ciclos de retroalimentacién adecuados en el desarrollo de las
clases y posteriormente en la adquisicibn y aplicacion de nuevos
conocimientos, dejando atras la imagen de un docente vigilante y dictador,
convirtiéndose asi, en guia y acompanante del proceso llamado formacion.

Compartir la experiencia obtenida con la presente investigacion, con otros
colegas, para que la hagan extensiva a otros escenarios pedagogicos.

Realizar una evaluacién de impacto, que permita dimensionar la aplicacion
de la propuesta.

Realizar talleres, dialogos, conversatorios, con directivos y padres de
familia, para que apoyen y coadyuven a la implementacion de vivencias
compatibles.

Implementar interdisciplinariamente, este tipo de propuestas, en la
cotidianidad escolar.
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ANEXOS



ANEXO A
ENTREVISTA A DOCENTE

Enirevisia a docenies
OBJETIVO: Identificar las caracteristicas del discurso pedagoégico del docente.
INSTRUCCICN: Resuelva las siguientes preguntas con la mayor claridad posible.
1. ¢Cuales son las acciones que acostumbra a realizar en &l aula de clase?
;rﬂaws/fhmr} o fgywaz;a w Bl S B s oo Lm-:-:-a&:;#;
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2. ¢Como maneja la puesta en comun de un tema especifico en el aula de

clase? ; " )
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. Como es el manejo de grupo en el aula?
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¢ Que actitudes de los estudiantes le molestan en clase?

A AR T Ry oL g Lo addlaridl ponticn

o zctnits, W«ﬂ% ol @ela

da

5. ¢Considera activa la participacion de los estudiantes en el aula de clase?
Six No__ Porque.
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6. ¢Cuales estrategias cree usted pertinentes para el buen desemperio del
estudianie en el aula de clase?

“;_77;4%“7;%;‘& _,qumfuv/ L2 p sl ey 9L = 'Z";‘déffﬁ gt !Eﬂ'ﬂw’é
/}M&/&m f‘%?éfmcé@ -~ f?m&‘gaﬂm A ff-aaéon W

7. ¢Por que cree que los estudiantes no participan en clase?

2,% /flj—ﬂ: 5 é""fw&z Mﬁ’*r;ﬁ‘wéwrﬁfmz;ﬂ_fméf%

8. ¢ Cual seria el estudiante ideal para usted?

&L ﬁ&#j@pa’ _A/ @@/g@/m@éz ol ,éwfo?#wé/ 2 ﬁ%-;m/%
P ﬁmw«mﬁw#@; Dopantis . Lol soloceast
ol deloh .

GRACIAS POR SU COLABCRACION
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ANEXO B
ENTREVISTA A ESTUDIANTES
Entrevista a estudiantss I* e .‘\ 05

OBJETIVO: Establecer los efectos del discurso pedagagico del docente en &l
discurso de los estudiantes.

1. ¢4 Que prefieres un examen oral 0 un examen escrito?

cbyuiamente  cxamen escuilo pol  aoe

S
Poede WNacep Mancuco,

2. (Se te dificulta hablar frente a tu profesor y a tus compafieros? Si X No ___
Por que

Por_aoc  muclas  Vecey  \os  (ompanetos 5

vicnn _de lo ague onp hace © enpwesan o cwicac
v ___delanke de\ RPIOEMOr  poy uerGuensa.
r - 4 ]

3. iTe gusta participar en clase? Si_X Na__ Por que.

foc_qoe 200 _mas  poslidadey _de
Panat \o  malcaaq. :

4. ;Te gusta dar a conocer tus trabajos frente a tu profesor y a tus

companeros? Si___No ¥ Por que.

foR due oo ey DE(QUENHOI0
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5 ;Como te gustaria que fueran las clases?

T CORas SN CRaMmeNEs oY SoRReYOm. ool i
moy  AEERES.
6. ¢COHmMo consideras que son tus profesores?
B e
7. ¢Qué opinas de ia disciplina en el aula de clase?
.............. W cetamente oy ReG\aR
Hoy mocha  Recodia.

GRACIAS POR SU COLABORACION
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Entrevista a estudiantes
OBJETIVO: Establecer los efectos del discurso pedagogico de!l docente en &l
discurso de los estudiantes.
1. ¢ Que prefieres un examen oral o un examen escrito?

Jde Prﬂ(_‘tc-fo :,e;-c.x-llra Pe¢ qs‘ Lymmﬂb J N afﬂn

2. ¢Se te dificuita hablar frente a tu profesor v a tus comparieros? Si X No
Por que

i%g@_‘gad:ma CorEa oo e Pl ceone'.
Tﬂo‘cwfal'_“ . 5 '

3. ¢Te gusta participar en clase? Si X_No __ Por que.

*Yﬁ"'! Coxnatendo Mis Strores M bei re =-Iaq‘
YA -he.-m!'ao

4. ;Te gusta dar a conocer tus trabaios frente a tu profesor v a tus
compaferos? Si_X No__ Por que.

Por doc l:;‘,: e_:]ﬁ g-cma:::v,l? %ﬁ\'ﬂ&g )
l‘-qvnsrq N _cencOlien,
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5. iComo te gustaria que fueran las clases?

—Fpe_focrma tranaglas ¥ cwlfanallclqs

Po< Joc &leconds S=n <as FO¥ o 4=t

_Aug;g ne :-:m\—a c:]cmo}

6. ¢Como consideras que son tus profesores?

b-l_':r‘p Maoncb f‘sca\-::m e:n\-cﬂ q\a:§ A‘omnc,s
\/"M‘-| e Stente Arnare qdq)

=Nem V — 3
Aveces Henen on

7. ¢Qué opinas de ia disciplina en al aula de clase?

et o

a::ma ==.l—ac-' = c.':'talpr: aclc:m = muq lv\c'\blf'hnqclo,\
\) Docces e iod[&an.

GRACIAS POR SU COLABORACION
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Enirevista a estudiantes

OBJETIVO: Establecer los efectos del discurso pedagégico del docente en el
discurso de los estudiantes.

1. ¢ Que prefieres un examen oral 0 Un examen escrito?

e TR, 4 R N 1 A P B STy B SR

Cucficws (d cxpred  E50RIK Luen e e fs  (Beae e Vowlece  mns fncil

gdre o exoMénd oval

S beewn. cial Edovia e PElles [ad  CPEAS o los ProlEscdes ¥ duk
BBORE R o mas 06 drk A it 1o migad Mol lo pe ceziad ¥ Ao

T 5 TN
- -

2. ¢5e te dificulta hablar frente a tu profesor y a tus companeros? Si x No
Por que

Vo dnk ed. CoVe  calbSt b e Putled Y Ao scspdie sus 2 ude le Yore
e ¥ geol €l Cuote o Neerm o dge onAc  BEMIA o \eR VARECE v Carig

B Howiow S s ClSS Ao WS omTh
*Oc, e velo

3. iTe gusta participar en clase? Si___No x_Por que.

v e mBme, Ve e onTeOE
B NeCes 9 Caia  cadae ool =\ N0 Padaor A e CoeTn o)
Bedyve s\ ooy

4. iTe gusta dar a conocer tus trabajos frente a tu profesor y a tus
companeros? Si___No_x Porque.

et i NG I A VBN e
S e ARCee s 0
O Oceans AV IEH Wocol
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5 iCome te gustaria que fueran las clases?

o A -

oY e AScac

08 Peolcs SUYery aeEvanef VO Uds e RN ya \O
e G C r\c‘\)r:u-J R\ P E O laf comas 40 ymcée ol
Agm. ComPanevoh.. ceais WSS Yo Poseyon esie Ny e cfe

Vo VeGored

6. ;Como consideras que son tus profesores?

L an¥e paton, \ACHE DI MEATE. AVOBEADIOS .

7. iQué opinas de la disciplina en el aula de clase?

e come  exia Boc\B el £5Te MOmedTO falm viienl y A0
S oNeen e, Mo gure Udc FRc VR O e en An
Ney Ol o

r—mn _ iy i g e e AT

GRACIAS POR SU COLABORACION
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__ e Entrevista a estudiantes

C
OBJETIVO: Establecer los efectos del discurso pedagdgico del docente en el \u‘")
discurso de los estudiantes. \f’\ I'.j-b

o 2 f:l-'-)

O :

1. ¢ Que prefieres un examen oral o un examen escrito?

Yoo RVEfesviian. VU0 e aned Esa e onaur
eal_ne se Ao aeyoles ci\gal

A acde™™ha s \os TOL eSO = e O s hacey)
22 o\ YNa (o TShad c(eqaalAadC,

2. ;Se te dificulta hablar frente a tu profesor y a tus compafieros? X No _
Por que

a X\ Se e di{icoa eo\qV? o5 @NiSMos
coleastie s A hacen Yépne, neyItos

A e OO0 5 1 og V0eOUat o endoles
ﬁP@dCDSu

3 ¢Te gusta participar en clase? &; IK_ Por que.

A0 emvalNe e aa e los U eoliodo
Lo N Saghad \exs C\olesowm St

4. ;Te gusta dar a conocer tus trabajons frente a tu profaesor y a tus
compaferos? Si___ N __ Parque.

N DN DOSNA enRo@ A IO \J L N0\
A (D
DO O cdeOAS No b
PINO S¢S A0€ RcaSH VO
A\ NE S
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5. ¢Como te qustaria que fueran las clases?

DREAOS avd\idag 4 sP ed€ian aledies
ANe \OCS woffsaaes O ceanasi)
_@u)*&"\m@%

8. ;CAmo consideras que son tus profesores?
OO go D @\Q poen 2e0l o 4 N

£ S\AS &) \(‘f\f CAAT\P A € \cﬂie X
e O CRCENE DS o PaASTIOS SO E SO QK%Fngl

7. :Qué opinas de la disciplina en el aula de clase?

QIE LS A/SADENODSIA SOTEN e
S OO,

GRACIAS POR SU COLABORACION
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//_,

TOADy Entrevista a estudiantes
| anes _
OBJETIVO: Establecer los efectos del discurso pedagdgico del docente en el

discurso de los estudiantes.

1. ¢ Que prefieres un examen oral 0 un examen escrito?

RIEREO 0N e xanen_ ESCETO

2. ¢Sete dificulta hablar frente a tu profesor y a tus compafieros? Si X No
Por que

POL 0% NN COMPARERON S HaoBece s Teesreases 4

O 00 PROTES Vol ae No ey wxxMa  comeinn)ze

3. iTe gusta participar en clase? Si__ No X Por que.

DEPEARE .. Og NO a0 (NGO festonnes  BAY  uuas  Tee
N AN oNe . S BoplAN

T P AT b i i

4. ¢ Te gusta dar a conocer tus trabajos frente a tu profesor y a tus
compaieros? Si___ No X Por que.

—DA_ _ON Yooo  oe Useelenza D EPRONTO  Rallon A
=y [ CISE ¢ - W
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3. ¢ Como te qustaria que fueran las clases?

SRUE. A0S PEOLERCRES ANO - SC An  ThA) DEASTICON &
AT Z=1Y. 0N

6. ¢Camo consideras que son tus profesores?

e PAMGOATS.. PRORES. . SON._ BICA. RAceno)  ENCAVBO qug
IR0y muY  Ba yod Y T©XTCIS .

e TR e T e S

7. ¢Qué opinas da Ia disciplina en el aula de clase?

Q=  DescontenNRan A \AS

Yot onas Qe \ES
L COSTA __ATENDER , (1)

GRACIAS POR SU COLABQRACION
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et

\ WS -
/// Entrevista a estudiantes

OBJETIVO: Establecer los efectos del discurso pedagégico del docente en el
discurso de los estudiantss.

1. ¢ Que prefieres un examen oral o un examen escrito?

Yo Peefiero on  exawien Sttt pow FLE 000 pocdc
hacey  (hanceocs

2. Se te dificulta hablar frente a tu profesor y a tus comparieros? Si X No
Por que

for qoe o Eeochan wiotho o S1 odd Se eqonow
e de oetlan was 4y sc duda de tode (o aoc o

. esothadO .

3. ¢Te gusta participar en clase? Si ¥ No ___ Por que.

BF _qoc  Si pc U0 Al €N _on CXOWEN ton ceay
adD> de  enhsnasion one sc pocde.  sdluad en
@ .. M tciag

4. ¢ Te gusta dar a conocer tus trabajos frente a tu profesor vy atus
companeros? Si___No X Porque.

al “-'}(cfcram Sl 0 a4 \oS  ompaeios ng Pot quc
e cwcn que qoue Fe@ . g9 si estn boa 0.
S, 2 ameSHOin
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5. ¢Coémo te gustaria que fueran las clases?

A0E WIS AN 0NOS . wwulds paya  aone  Bdamos

melcSimy _ aoc no> dewen  lay miicaS o despocs

pos  dowen focodnal’ y qoc  Scaa tas ©(mf

5. ¢ Como consideras que son tus profesores?

hovo los peofesoics OANOS _soN  byaJdoel o

sc__daan. YoM oS ne haceo nada &0

pocs  Tev g\t @od e acnqoc o e 9us

qoc_hadan  MUNOS  CXOWENES

7. ¢Qué opinas de ia disciplina en el aula de clase?

had MONA  jccodnl (on fzcloS  asto Loy

ot ofts ANEEES  ,pscaA s (cgulaf . pcid

los AOtcso{CS  diven  Qgoc  aocsTo oiso
?d)itbt o S e\ g
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1 l' \'
.

Entrevista a estudiantes

OBJETIVO: Establecer los efecios del discurso pedagogico del docente en &l
discurso de los estudiantes.

1. ¢ Que prefieres un examen oral o un examen escrito?

PO i "7_/5’5"0 N EXar ey [-S(ﬂ/" _Beabre ,f"f/c:‘ e M
/?ﬂ pup G5 Ay e mMoss bucty J?.rﬁ!/ﬂa ) (oD
.)(" o z’7a/77a "Cefigniecs '’
e, o 594 ol L0 Sirnerd, 5l
dide _fa _peraadd . Er by b f ____-2/;4! bprre  HAe loidy,
def cviso) s Ambier slonde 5 fu [fE7500%8 Cstaha

2. ¢Se te dificulta hablar frente a tu profesor y a tus companeros? Si - No X
Por que

/ﬂf/&r ff*’ﬂ/é a1 _LrofEs0r Y _(oa IYIEY DS, No L2ETO
f?’(“/!’i./!'” e Ot ‘5@!4:14 5. 7 Jer en 76 _Jotr O 0y
s o G /@CJ/ b LI frepr eh

Fopgoe  hay () popenlfe S Zel o OF cf/w Locu Y
olo 19 /9T Patu  #:4 ﬂ:«'!/;/ 1 3 a"—[ o ef

arrefnfrysnifo de Habese puado fable) fende

3. iTe gusta participar en clase? Si__ No___ Por que.

Ve /(/", /5'46"()’5’/& ﬂ(/{/) que 5 o A0 S Sfal 5'/6?‘.){*“;‘1
L Eflo. LI01ic COfeidey . Jupdria Galiy. . Frro
dondé , 1i” N2 _sepuess o fror obfdacion Ao o) up
S, de (Deasger ) deceriones . de afeella mglerie q
€ _fotrratices O, qbelli pucafo g Ausl

Jais /o Ph/@"‘osz RN /i

4. ¢Te gusta dar a conocer fus trabajos frente a tu profesor y a tus
compafieros? Si X No __ Porque.

pers  4gon //uiﬁc(/ﬂ ‘_ﬂéwcz/ﬂc‘-'f/?/f Drct  fle5€) f/_/g)f/_ 2§
S Pra e Lali S g 4
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5 ¢Coémo te gustaria que fueran las clases?

et

Vi éi‘/ﬁ/&v‘//é{ Qee Hiv (losesS ST e e ;;/Fg;ﬁ.;—,‘,

Tior 71 RS, T g2 frce leir? A riceslocels y declPececra?

LU Qe dzirp forse € profeenl  dbuilido ¢S

b i Y P be CRPHCA) g [2%9 For dicsr 7ES

Mo SE b/ff/e"ifa’ﬁf,f v (Or? 50 Zr 0,

B. ¢CoOmo consideras que son tus profesoras?

asviion  dpersdes | ofros daberi) deo, otros

(o seje¥a<s, . Q11045 Fee P2 Dgblur il Lurd €S

Y lusl (Pdos  abuitsd 0%

T Rt e Fodds Tl Be Tl B Zad,

Aplelior s Sfria 1o Epar pRYe  fodad A5 1 Fea S

JNFeeH

7. ¢Qué opinas de |a disciplina en el aula ds clase?

(i) r/?;ﬂn) //,9 (A - E9 _ Jf £ el surdo jio
Day _disers icd 4 Ja Aad o fu
chlizd) .
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Entrevisia a estudiantes
OBJETIVO: Establecer los efectos del discurso pedagégico del docente en e
discurso de los estudiantes.

1. ¢ Que prefieres un examen oral 0 un examen escrito?

Sxerieco 00 amn exowmen Geckd  POTRoe e
faveoe o ENDy  {ihCcole
SN2 e Ay, £V NES e\l

ewpn mecho mMa  zadi\es

2. ¢Se te dificulta hablar frente a tu profesor y a tus companieros? Si X No_ _
Por que

for2ve o dno e cox o EGunNoloe  Lp S
zj' gvrnob CoemqpParcaos S bhe Gan s lpecipo—~ (%]
Y L wan A pmecexr Podatde €0« 13'\(;-..:3.‘-; 2 L.

3. iTe gusta participar en clase? Siz No X Por que

Yot e, pne puede comerex  on exceol
¥ _Poc el CC\e wodon ae Ve wian
= bur'.va.

4. ¢ Te gusta dar a conocer tus trabajos frente a tu profesor y a tus
companeros? Si x No_ Porgue. :

Pode o, emvan Sién 26 D, o VAN D dre i
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5. ¢Cémo te gustaria que fueran las clases?

So\HEM S JE gt can EA P Eaua B A nrﬁle Dy GO

LavRiempo  anga  Eotudvas B PACH  sEAATDTEE  Dae Do

mean  rap Exbenisoe |

8. ;Caémo consideras que sen tus profesares?

BlEuAp™ Do comPrefnsive?

Joel i) f—‘t”c O v i.p-é:{o a3 ynob oy Bt e yo >

Goe R0 N facravdes A\ On gxveT,

7. ¢Qué opinas de la disciplina en el aula de clase?

ofinoe zoe BAgonas Veses € f»‘i:-uaﬁ:r;ﬁ.x‘\’

= choayiande — vwalestande- burtgnd9e, de &7 devnns
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Entrevista a estudiantes ) :S ©

OBJETIVO: Establecer los efectos del discurso pedagdgico del docente en el
discurso de los estudiantes.

1. ¢ Que prefieres un examen oral 6 un examen escrito?

e €5 meaoy

2. ¢Se te dificulta hablar frente a tu profesor y 2 tus compafieros? Si X No
Por gue

X © oS e \g Hoge teatienuDi@ 8 X ®W gy S
FONPMM EYDS  SQep ooy GIOSEDY S VUYL
CLVCRDO . 00 510 (NENLE ©) TOHREND

3. ¢ Te gusta participar en ¢lase? Si X No__ Por que.

~Defeone. AD. cAMSE g SED X €360l \0 . €0 Ina\w.S
AT D) &_N'ﬂﬁ gﬂf; £ O & .

A\ v DS OE0GS . S

4. ¢Te gusta dar a conocer tus trabajos frente a tu profesor y a tus
compafieros? Si x_No __ Porque

TEADDAIO N €50 €5 IxIG0TE PCaT wne
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5 i Camate gustaria gue fueran 18s clases?

Ldh OE INGMS OV €y Pioitaoy 00 S8 o G0 Been
~ADS OEGS. . To0es. Cathp Riea

6. ;{omo censideras que sen tus profesores?

40 MNESEY D€ MO MESITNY e ney €\ O TG\

7. ¢Qué opinas de la disciplina en el aula de clase?

ON €95 muy mole X O\ un©S  congddls  aw
Drflbhed v €SO

GRACIAS POR SU COLABORACION
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/;@
\_A\_jg Entrevista a estudiantes H

OBJETIVO: Establecer los efectos del discurso pedagogico del docente en el
discurso de los estudiantes.

1. ¢ Que prefieres un examen oral o un examen escrito?

Yo _Tcheico oOn  Bramen  €scedr VO

2. :Sete dificulta habia_r frente a fu prefesor y a tus compafieros? Si x No
Por que

Nodqea Sen. ..My maledocaios V. les . cempPunios ge lLe
e ba T4

2. o Te gusta participar en clase? Si x No__ Por que.

Poiq' pudniayPunde  Se Saac, Mok ¥ vac  aRiendc  mals

4. ;Te gusta dar a conocer tus trabajos frente a tu profesor y a tus
compalieros? Si___ No x_Porque.

Pods Gbesces  esto) mal 1 ADS reomPantdel Je  Hienn de vag
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5. iCéme te gustaria que fueran 1as clases?

Ouisvede, Goe  Seaq bezepas  fowdan silengio Fadn, en¥ndey medo

6. ¢Como consideras que son tus profesores?

VS E S0t k28008 como  Yambitn had vaog dve 0o esplicn
Lien %000 No Catriende  na do

7. <Qué opinas de |a disciplina en &l aula de clase?

i que Sed mu g Jecothe nes podele COGa  ywalen

T TS s e T PSR e e s —

GRACIAS POR SU COLABORACION
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Entrevista a estudiantes P
OBJETIVO: Establecar los efectos del discurso pedagogico del docente en &
discurso de los estudiantes.
1. ¢ Que prefieres un examen oral o Lin examen escritn?
Q. PeMe\D on. eraMEN. €5CIVTO Py A0 e ONO  poede,

QS0 ooy Sy el Coade o, Y el erdmel 01\ nasSOLa
Moy diFvHTN AGE OAPIeNnOC)

2. ¢Se te dificulta hablar frente a tu profesor y a tus companeros? Si m No
Por que

_Qm_&&_\_gﬂé_k\QWﬁbees SO Moy hwahes Yy
Famioven. pov Aoe nosoh\0s. Nosda vn poco. . A pe.nci-

3. ¢ Te gusta participar en clase? Si g No__ Por que.

Para éanat wetas N g \as piojescsog
noo _Yencan.  encoeniQ.

4. ¢ Te gusta dar a conocer tus trabajos frente a tu profesor y a tus
comparieros? Siy_No__ Porque.

Sy MeEEOTIOL qele  Con NOSCON  Nwest\o T abouies
forde noaailos NOS e \FOM A NIOS f‘zacno. aacal
ONCL BOENANSTA Q. que. IS CompaeRos
A QLeNAOAN,,
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5 iCome te gustaria que fueran las clases?

Oq_\T\ Qg K eacoonande mocica

6. ¢Coma consideras que son tus profesores?

—boeno pero_d_gonfes son oy malgeniades

7. ¢Qué opinas de la disciplina en el aula de clase?

Reacnial fov ol weleston MOINO

GRACIAS PCR SU COLABORACION
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op
J
i,

fm

iscurse pedagogico del docent

1. ¢ Que prefieres un sXamen o
Qo S5 doxa

qo  fiefieto  uAl exAtied EmchiTo Pc:f— Qe od
_Mgl%r.e__gm_mh%%gmgi awede. M 1o Poede  enoneny y €5
S o)
¥

_mas facl  Batn Tonos Ques  esteo  Qieosc

2. iSe te dificuita hablar frente a tu profesor y a tus compafiers
ﬂn,f,,i
bt U+ -.,i«_ma,..c
Por_gee  Me DA MocHA Jedgcenza ot ave ellos  sonl Moy
cuTeodes Haa‘; cHof\aNes S Moy 9\34-\1._\306

i No y Porgus

[
Bt Goe Mes DA uenauemtl\ Qe Deat  Algeo MAl gy Augoe
_dos. Qcgessses |0 nuoomi Ches 4o Me oedtn w"m:;

_Mai_ M&mﬁm_wu&m&knmmwm}m_ﬂ%

Ciceecoes  Swermere. Te  Dxed O S
vedos g Mis 0 e Resos

el _esh  Papre  Son

L Oof oue. TuS ¢
T m&.adm\, Scd Mo y
Ao Se. . coenas  Anas  elos

Hm..; GacAdoss
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5. iCamo te gustaria que fueran 1as clases?

o8 At

Coes ot estad | potIR - Sod Nmi_ Saceass  Pad
c o T feLeit e i

—eN\os Aot Taeon \an Jases  Patn Qoe.  Rodierarsosy

~Yedet  OA Qoco Mas e yeteso Pagn Copel
X,

B = LY

6. i0omo consideras gue son tus brofesores?

Mo Coloweto A M Cropceoeth Moy BAeala
50 oy s

—¢  Sweated  MAL chod e cola@obAd y \ed Ayonad
A Dgethotn Ve ofupo e Moy WAO8 Moy eSeeaa)

M BNA Gowe Qg e NOWOTIOS  SepATS .A\céuae&. en .
= :

7. iQue opinas de ia disciplina en ol aiila de class?

ilel Cenoon Qoe, doesTia d\%ﬁ?\h&ﬁ\ k) M\D':il Npva Pog

Ree . SorMon secocHoded y  Noy . DionNsTRS g
Tees - YWeee, [edTie _ma)l A :

; Con 0 E : ) b ) -
lo  achPepdwd &5 eca A Coes NT cied
derenMesy Qoe  co\nectat (o on .,.S%BAB_TQ. Lo .Q.\%Ji?\mnm.‘
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Entrevista a estudiantes

OBJETIVO: Establecer los efectos del discurso pedagogico de! docente en el
discurso de los estudiantes.

1. ¢ Que prefierss un examen oral o un examen escrito?

£-.‘.‘3C‘\\\0 POl SIOO  OREN _ ChONCOCD. .

2. ¢Se te dificulta hablar frente a tu profesor y a tus companieros? Si_ No g
Por que

PG ADNQE. MOCHO on flonsa. . e\ pIoRact. Q. NS
COMPOBCNOS me, Nedhoe AN wautne

3. ¢Te gusta participar en clase? Si __ No y Por que.

ACSHE, | Ao enhanoo Obe;":»e::»l

4. ¢ Te gusta dar a conocer tus trabaios frente a tu profesor y a tus
companeros? Si__ No _y Por que.

O we oq pexe2a o NO W& M\Q
EAQONEN;
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& Como te gustaria gue fueran las clases?

CoMO _enfam cxfan \oea .
6. ¢Como consideras gue son tus profesores?
CPLANCH . — e
7. ¢ Qué opinas de ia disciplina en el aula de clase?
AAG\A. S

GRACIAS POR SU COLABORACION

130



Entravista a estudiantes

OBJIETIVO: Establecer los efectos del discurso pedagoégico del docente en el
discurso de los estudiantes.

1. ¢ Que prefieres un examen oral 0 un examen escrito?

Preftev® un  eKumen  cScyido Payom: i iz f faci |

2. ¢ Se te dificuita habiar frente a tu profesor v a fus compafieros? SiX_No
Por que

pn__oh s ‘Palu]on;s n Poce Y. @ opo ler Prequnte al §r
aveces lo  ye9awwr v  (coa do fo yeDedne 1ot
LEm Pt #:fl‘@f Se l'mv | P

3. ¢ Te gusta participar en clase? Si X No_ Por que.

al9ungs beces Poy & € _Ynuf ¢ CufinnrS endien o
lee £ ey G =P i ¥ clocer no Ko @ o walicade

S e el b L e At i i -

4. ;Te gusta dar a2 conocer fus trabaios frente a tu profesor v a fus
companeros? §i__ No X Por que.

Ne_ deade ona  Respgla
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5 ¢(Came te gustaria que fueran las clases?

@ foeren Se _Sg[b eseyibiYy < ne wun legpo Pere
Gcev alge A revealer o e Ole ses  (omes ~“kHex vna
I\Q[?Eu le @@ C?‘i’\re.w.r- Coflag

8. ;Como consideras gue son tus profesores?

Al Gunos Sen  hren odios ne 5 R Leaa malos Sihe Q

¥

Aes. cumblon B\ cayaedry N ONoPeale & combicn
256

7. &Qué opinas de la disciplina en el aula de clase?

ReYolay £ Q hey calyunmee PReilong § Q@ Se la Fases
[ I‘JC‘/F (‘(0 a 041!“5' '/II-):’ (W odtor Dol Semes  SH9 d -
eri‘?"q
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Enitrevista a estudiantes

QOBJETIVO: Establecer los efectos del discurse pedagogico del docente en &l

discurse de lnos astudianias.

1. § Que prefieres un examen oral o0 un examen ascrito?

7/-0 jPRE T eg? ENpn Sl v 3{49 Fﬂf,gq-’ Tz d“z?_‘;)/

MEXCLIZTED — "

2. ¢ Se te dificulta hablar frente 2 tu profesor y a tus compafieros? Si £ No
Por que

Ly

Neize ;ué‘f'ﬂ S ate v e e poedia  ngroize

3. ¢Te gusia parlicipar en clase? Si X_No ___ Por que.

PC’r [ P el =0 ] ,Pg = [, /,r;.:/ ) ,pgx}ﬂ

7

4. ;Te gusta dar a conocer tus trabajos frente a tu profesor y 3 tus
compaheros? Si X No___ Porgue.
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5 (Cémo te gustaria que fueran ias clases?

. LA B Y B i Jim  ofoenee

-r// Pl o d

..‘.7,( £ e ffr //.ca ;7#7 = -

6. ;Como consideras que son tus profesores?

Aéu,;pﬁ =y be et nfg}o?’wa-s =) R Lo Bl 2

'-:‘1:,-. vz

7. ¢Qué opinas de la disciplina en el aula de clase?

d—"‘-';‘;:':':?’?ﬂMfl’/f )” 2 h M (/J‘-v - :g::(// 2
-
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Entrevista a esfudiantes
OBJETIVO: Establecer los efectos del discurso pedagégico del docente en e

discurso de los estudiantes.

1. ¢ Que prefieres un examen oral o Ln examen escritn?

LA EXOMEM EarRITH

2. ¢Se te dificulta hablar frente a tu profesor y a tus companieros? Si__ No X
Por gue

3. ¢Te gusta participar en clase? Si X No __ Por que.

Tor oCF_DNO Perervie M3 del TemA.

4. ¢Te gusta dar a conocer fus trabajos frente a tu profesor v a tus
comparieros? Si X_No__ Por que.

POR Que D1 Un" MucoTRA Log 1rRAVAYS  Rvr Hectire poeclF
cop BOITS NOTAS
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5. ¢Cdmo te gustaria que fueran las clases?

oON A0S EXPhenen Y O 1N Secn Ton Aivinidng

8. ¢Como consideras que son tus profesores?

N Conns 0N Boent JenTe, (TRO> ean bioved v po Cophcan

zen =

7. ¢Qué opinas de la discipling en el aula de clase?

G 0 Pl rne) cole 4 RUAUIOR

R i T T T e —
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Entrevista a estudiantes
OBJETIVO: Establecer los efectos de! discurso pedagogico del docente en el

discurso de los estudiantes.

1. ¢ Que prefieres un examen oral o un examen escrito?

2. ¢Se te dificulta hablar frente a tu profesor y a tus compafieros? Si X No__

Porgue
~Pex che wedobn Wewvwen .

3. ¢ Te gusta participar en ¢lase? Si__ No _&_ Por que.

A ) N
Cog LA YO dan *'-\.-’“i\h:“r"); ( "\C:x}m‘#\ﬁ\

4. ¢ Te gusta dar a conocer tus trabajos frente a tu profesor y a tus
companeros? i ___No X Por que.

I|f o
M{&c\ f buﬂumm“
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5. ¢Como te gustaria que fueran las clases?

Conn egian  Nemples

6. (Como consideras que son tus profesores?

Chewves

7. ¢Qué apinas de la disciplina en el aula de clase?

mela R
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Entrevista a estudiantes

OBJETIVO: Establecer los efectos del discurso pedagogico del docente en el
discurso de los estudiantes.

1. ¢ Que prefieres un examen oral 0 un examen escrito?

goui1e Pag PAOEE (OpiAe A \0S Demps Sy 0 QUe

2. ¢Se te dificulta hablar frente a tu profesor y a tus comparieros? Si ¥ No =
Paor que

RAC_QUE LG JoDen muchd

3. ¢Te gusta participar en clase? Si X No __ Por que

Pa¥0_gandY _nota Peec. d0le _en  mMatematicas Ok

4. ¢Te gusta dar a conocer tus trabajos frente a tu profesor y a tus
companeros? Si __ No _X Por que.

PO QUE _Niewp v estay_ . sNol. omg
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8. :Como consideras aue son fus profesores?

EE 7

a_mad.
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e L AT R LT L

OQRJIETIG: Establecer los efectos del discurso pedagogico del docente en el

discurso de los estudiantes.

1. ¢ Que prefieres un examen oral o un examen escrito?

2. ;Se te dificulta hablar frente a tu profesor y a tus compafieros? Si X No
Por gue

_@mo Yor Qe teps  Veeguenhp O (0OS PORQUE Ams

_seePenercs, hablan  Charan , @ s€ soidn .

3. ¢Te gusta participar en clase? Si__ No X Porque.

myy cencllc RERaue €% Lo msmwo Que \au  anleeOs reguN]A
o, In H2 Ruend ace e Ufcane Ga~pe Nolag
_Pagn  ougor &\ Peeleclor

4. ;Te gusta dar a conocer tus trabajos frente a tu profesor v a tus
compaierns? 5i X _No__ Porque

Pot@oe le et Gar esia oy et vy [0 pelicdAn.,
O pveees e loman lov QlencOn v le PO~e o
col@ean ACIRS valag. O3S Ay I, P

TP
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5. (Como te gustaria que fueran las clases?

Qe _expheue mas @ poak y @ue O dehnOo> s
e naeE-. N compeender y gesckvee plo®lemcys

MOes feoles . ..o ..

6. ;0Como consideras qus son tus profesores?
. {s "-i r

T™\® PROFESORER (0% CONBICEVD mnuy PBURRIPOS anmcugacios
Aveces sccan W Pedlpaa hasia oy coredla ~ Se

o morcn et uND es co®mmOS Thmuy Y el

7. ¢Qué opinas de la disciplina en el aula de clase?

mchcm.
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Entrevista a estudiantes

OBJETIVO: Establecer los efectos del discurso pedagogico del docente en e
discurso de los estudiantes.

1. i Que prefieres un examen oral o un examen escrito?
<

_ s il B e o/
S - 5 _— - .
Poicii My £ Fra bl W73 L AT A CX gme s P)fn!u 3 & Lin ”.,;,.)'- L g b
‘!n)am?n v LAy g P&""('l( < Quat -

-

}b.‘!".ﬁ.’lp}?_...,f..]k_......_.Sf'_?_.._.!!é_".‘_... Gimtete

e R L i i,

2. e te dificuita hablar frente a tu profesor y a tus compafieros? Si x_No

é
Por que

o !L.F fo1 LY [P L 1’,"&([ o fall/ O YT TR SN s i /? L (=) (=
hun _gvr s
‘—‘;re ~ hun ?.«. L{jf_ﬂ( o+
A o AREL BT i fL eedos,. me gustogia  hallo Lo le e
ey l;uul BT {oiad 7/

3. iTe gusta participar en clase? Si x No__ Porque

7@.%’2_:9‘,{41 ) g L‘S_ s Cov. L~ fb:_ - l__{r{;ﬁ 37 Ll 2 O3 oG /

4. ¢ Te gusta dar a conocer tus trabajos frente a tu profesor y a tus
compahneros? 5i 7 No__ Porgue.
& >~ I;u’ Ovpngds Yo ) AP (e D\}'ﬂjq‘u{\umenke té;n SW‘I‘
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5. :Como te gustaria que fueran las clases?

Hos  wilerses % aue asi wnn e gquslus {wtl!frpu'- K gar
(’..:\'.nn)lcr Sua duz des PaI) déd -(ina--wu Q!{‘ l?_kﬂ:.'l\.\(

6. ¢Como consideras cue son tus profesores?

t‘t"io'-w g7 P rla-.-..a?-.r_*‘g\;u cs olegse 4 \u TP ITCRY [N oha
J L T
Y112 \r‘-'? -

7. ¢Qué opinas de |a disciplina en el aula de clase?

Por ’n Mgy it c»'r Lt}ﬂ'\\'ﬂ"h ; r'-mjr_tftt S0N ihf“'fi Flrnu ;L;:;
) Ao eslg e tlg‘sc?t‘.‘;\.:' f Y] Lol lL‘l

pem— T HETT - —t

SRACIAS POR SU COLABORACION

= 0

vino

19
144



Entrevista a estudiantes

OBJETWVD: Establecer los efectos del discurso pedagodgico del docente en el

discirrso de los estudiantes.

1. ¢ Que prefieres un examen oral ¢ Un examen escrito?

o FAecen®n oo cldo s e W

2. :Se te dificulta hablar frente a tu profesor y a tus companeros? Si X No
Por gue

For Je Mo eScdls  albisf

3. ¢Te gusta participar en clase? Si X_No __ Por que.

chese Coemide | e CinSe L : -1*(_1{ eSev) -

4. ;Te gusta dar a conocer tus trabaios frente a tu profesor v a tus
companeros? Si__ No X Porque.
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Entrevista a estudiantes

OBJETIVO: Establecer los efectos del discurso pedagogico del docente en el
discurso de los estudiantes.

1. ¢ Que prefieres un examen oral o0 un examen escrito?

£saidD pol__qut ast en a\fun0d  cases s podus (opiar .

2. ¢ Se te dificulta hablar frente a tu profesor y a tus companeros? Si )( No
Por que

abESES o wno e e !Dunlan Q,pf;f\ug SE €Quivoca ©  LICE gl

5 le%m&.r gqsug__.,. T A bl i g T e e OV B G § kW e g B

3. ¢&Te gusta participar en clase? Si__ No X Por que.

€0 aGunpt cows <e 16 podan ¢ ao

4. ;Te gusta dar a conocer tus trabajos frente a tu profesor y a tus
compaheros? Si_ X No__ Por que.

frenle o pIOFESOR si peto acn\i$  comani€ios no.
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5. Como ts gustaria que fueran las clases?

MO ‘lwei-‘iclﬂs 9 sin tandes daties, 3§ lumL;w cotias.

four |

8. ;Lomo consideras que son ius profescras?

qibanes buenos g otres obusc Jef_

£ pllus opinas de s discipling en &l aula de clase?

mu(l LO.

ole  POT que Hugj mutha chaila § molestan




Entrevista a estudianies
OBJETIVO: Establecer los efectos del discurso pedagdgico del docente en el

disciren de los estudiantes,

1. ¢ Que prefieres un examen oral 0 un examen escrito?

UV\ efﬂME €6CTHO g

2. ¢9Se te dificulta hablar frente a tu profesor y a tus companieros? Si__ No X.
Por que

)or e wis { oumaﬁaﬁ% les bablo wulm gawmd

\i‘a Eﬁalolqles awmg«.}m?_phkﬁ_. SR Mot _Tm

3. ¢ Te gusta participar en clase? Si_ ¥ No _ Por que.

4. 2Te gusta dar a conocer tus trabajos frente a tu profesor y a tus
compafieros? Si X.No__ Porque.

?’-':“a S40E Seaem (== bv\o Viewe 3 Aﬁmo“omr
\ \e \nay Salr , -

N
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8. ;Como consideras que son  tug profesores?
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Entrevista a estudiantes  edad 13 8305 geyp moacon

OBJETIVO: Establecer los efectos del discurso pedagogico dsl docente en el
discurso de los estudiantes.

1. ¢ Que prefieres un examen oral 0 un examen escrito?

Paga wi  TMe Cafden Mag  focih oy Sxamensy nfloles Folgue  Gne s
q-\-'ln dia CASERN Yaosil hda Voo WAMG

2. ¢Se te dificulia hablar frente a tu profesor y a tus companieros? Si__ No x_
Por que

e Podcue cse €3 nnaninl  Frddie AbEIG Ao Afiaaatie ol el el 1o

— Gue onb gdeloe Oty

3. ¢ Te gusta participar en clase? Si X No -~ Por que.

e KOl OB S Gure . A0y dd0s G Weae  tawmbles . e desania

he infeble 81 esto ool oien o Que Im@adte oo bae van Sebe soud
M faedo @ wdestdad g due GPLendde

4. ¢ Te gusta dar a conocer tus trabajos frente a tu profesor y a tus
comparnieros? Si x No__ Porgue.

Kok Gue. @ Ce¥ine. siesyo. Vel estemal. &5 8 MNP asamal
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5. iComo te gustaria que fueran las clases?

A e Gusiatio  Gue Teps oac  (o0(ela  ynos efedantes Qg den
Boentended Yol bien e G ecle eMeipnde  tu mblen  yne Guglode
B et sin {edigPline (@ SeVeede doi Close ne doa

6. ¢COmo consideras que son tus profesores?

oy e lesoa S Cosiho. loveno Imre.. lo AW Aa. cuaude.  No gnbende
\r pxonm Y delen 0s temps cis el fn W fenocerd

7. ¢Qué opinas de la discipling en el aula de clasa?

e E'?!“" la E\i‘ﬁt”i\n(j & oy ‘UJU‘TQ' OBy Shaben s S 2 'm\,f i
AR des G 0l8eals. e bessdes—d0n bien. 0 o5 Ponewmes. .
e Y Whes. P dod  snlfe  Nos. oS i =il

i - . - = e st e
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Enirevistia a esiudiantes
OBJETIVO: Establecer los efectos del discurso pedagoégico del docente en el
discurso de los estudiantes.
1. ¢ Que prefieres un examen oral 0 un examen escrito?

FecElTo

2. ¢Se te dificulta hablar frente a tu profesor y a tus comparieros? Si X No
Par que

NO SaREMOS  COMO IRAN B TOMPR €A eXPicpaioN
POEDE 9k DE RBeCOcHnm _

2. ¢ Te gusta participar en clase? Si X No __ Por que.

HoDeMOS  DPENDER Mpsy.

4. ¢Te gusta dar a conocer tus trabajos frente a tu profesory a tus
compaieros? Si_X No___ Porgue.

Ol TENGO  eRrORES  PuEDO NPRENDER DE ENCE.
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; y | ANCS
Entrevista a estudiantes &40 T4 ANoS Sexo .

OBJETIVO: Establecer los efectos del discurso pedagégico del docente en el

diseurseo de log estudiantes,

1. ¢ Que prefieres un examen oral o un examen escrito?

Prefilro  exeanmnPY) 2501140

2. ¢ Se te dificulta hablar frente a tu profesor y a tus comparieros? Si __ No»

Por que
o wPaWmoynS 5 PyoTosoves d¢ cleSe

3. iTe gusta participar en clase? Si_ ¥ No__ Por que.

Roxgoue Un® _Gone notaS _y SC Ya iacoXPorendo.. ...
L = » T

-

e SEe

4. ¢ Te gusta dar a conocer tus trabajos frente a tu profesor y a tus
companeros? Si___No x Por que.

—A Nese  JdeRronio _esiOy el Yy Se @

QI C A0we lyuivialx
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ANEXO C
HISTORIAS DE VIDA

Historia de Vida a Estudiantes.

OBJETIVO: Determinar los comportamientos linglisticos del nific producto dei

discurso pedagogico del docenite.

INSTRUCCION: Elabore un ensayo teniendo en cuenta los siguientes aspectos:

el

WooN®;RWN

- e ek el b
N S

Pensamiento sobre si mismo

Sentimiento sobre suforma de ser

Expectativas para el futuro

Rendimiento académico

Relacion con companieros

Solucién de problemas

Alteracion del estado de animo a causa de malas notas

Manifestaciones de emociones y sentimientos frente a una evaluacion oral.
Manifestacion de tensidn en clases frente a las preguntas dsl docsnte.
Causas del ausentisimo

. Presencia de miedo 2 las exposicionas en clase

Miedo al publico
Ansiedad en las evaluaciones
Relacion con docenies
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