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RESUMEN

El siguiente trabajo investigativo recopila una serie de fuentes bibliograficas sobre
la Ensefianza Problémica, con el fin de estudiar la efectividad de su aplicaciéon
como alternativa didactica en la ensefianza de las Ciencias Naturales y Educacion
Ambiental del nivel de Educacion Béasica de la Institucion Educativa Liceo de la
Universidad de Narifio en Pasto, para ello se tomo como muestra al grado 9-2 de
dicho establecimiento.

Es asi como nace esta investigacion que pretende favorecer el planteamiento de
situaciones y preguntas problémicas en el aula, ademas de discutir las
contradicciones que estan presentes en cada una de las ciencias, con el objetivo
de formar pensamientos que desarrollen la criticidad y la autonomia en el abordaje
de las tematicas, asi mismo de emular procesos de investigacién que ayuden a la
busqueda de temas que sean de interés para el estudiante.

Para la realizacion de esta investigacion se recurrié al método de Investigacion
Accion, desde un enfoque Critico Social, esto nos permitié organizar el trabajo de
forma cualitativa, por medio de un proceso de reflexion — accion — reflexion.

Con el fin de comprobar la efectividad de la Ensefianza Problémica, se disefio un
plan de trabajo de campo para realizar un pilotaje de la estrategia y conocer asi
sus beneficios y dificultades en su aplicacion.

Los resultados arrojados por la investigacion fueron buenos, ya que se logro el
objetivo de la estrategia en si, el cual es lograr la independencia cognoscitiva en
los educandos, no obstante al evaluar sus resultados a través de las competencias
estipuladas por el I.C.F.E.S para el area de Ciencias Naturales y Educacion
Ambiental, los resultados no son tan favorables.



ABSTRACT

The following reserch paper gathered some bibliographic sources about the
Problematic Learning, which try to study the effectiveness of its application as an
didactic alternative in the Basic Education in the Liceo de la Universidad de Narifio
school in Pasto, to achieve this goal we have taken as a sample the grade 9-2 that
belongs to this school above mentioned.

Our research paper seeks to help and to increase the situations where the
statements and problemic questions make part of the classroom, besides, this
environment may be suitable to argue all possible contradictions around the
different kinds of sciences. Our main goal is to train students with a critic thought
and a authonomy in these issues, but also we try to emulate some investigations
which may help to develop new themes that could be interesting for the students.

To develop this reserch paper it was used the approach called Investigation-
Accion, from a Critic Social point of view, through this it was possible to organize
this work into a Qualitative one, join together with a reflection - action - reflection
process.

The efectiveness in the Problemic Learning was verified in the first place through
the creation of a fieldword and to carry on a pre-test in this learning strategy and to
know the benefits and difficulties to be applied.

The final results showed in the investigation were satisfactory, because the main
objective was reached totally, which is the Cognoscitive Independence of the
students. However when it was tested through the competences stipulated by
I.C.F.E.S in the Natural Sciences and Environment, the results were not the best.



INTRODUCCION

Esta Investigacion parte de una ensefianza que responda a las necesidades de los
estudiantes y considera importante generar un cambio en las estrategias que se
aplican en las instituciones educativas.

De ahi que con el objetivo de estudiar y validar una estrategia didactica alternativa
para la ensefianza/aprendizaje de las Ciencias Naturales y la Educaciéon Ambiental
en las instituciones educativas del Departamento, el grupo GIDEP de la Facultad
de Educacién de la Universidad de Narifio, ha iniciado una investigacion
denominada “Ensefianza de las Ciencias Naturales y Educacion Ambiental en el
Departamento de Narifio” desde el 2006 en la que se pretendid investigar nuevas
metodologias de ensefianza de las mismas, para ello se apoya en los estudiantes
que finalizan su carrera en la Licenciatura, el propésito de este trabajo es
encontrar una alternativa diferente para mejorar la didactica de las ciencias.

Por ello este trabajo busca potenciar la ensefianza de las ciencias, de manera que
se ha optado por utilizar y probar la efectividad de la metodologia denominada
“Ensefianza Problémica” en la Institucion Educativa Liceo de la Universidad de
Narifio de la ciudad de Pasto, a través de un pilotaje que servirA como soporte
para la validacion de la estrategia, que pretende fomentar una concepcion
problémica en la educacién formal.

La concepcién “problémica de la investigacion y la ensefianza”, se concibe en
funcidbn de un estructura interna compuesta por un enfoque problémico y un
método problémico en sistema. Como toda concepcidn se trata de los
fundamentos cosmovisivos (relacion hombre-mundo) de una teoria cientifica que
define una concreta concatenacidon de Ciencia-Filosofia; por lo tanto, una
concepcidén problémica es la postura filoso6fica materialista dialéctica, en el
contexto de la problematica universal de la ciencia o disciplina tedrica particular.

Asi mismo el enfoque problémico ya que cuenta con un método sistémico, maneja
sistemas dinamicos integrados, la formulacién, modelacién, y ejecucion de
politicas, programas, proyectos y tareas destinadas a la resoluciéon de los
problemas del ser humano en la realidad concreta, donde éste se desarrolla, vive
y proyecta su condicion humana.



Por consiguiente se investigaron y articularon unos referentes que sustentan la
ensefianza problémica desde sus componentes: Epistemologicos, Psicolégicos,
Pedagogicos y Didacticos, que contribuyen a una vision integral de las acciones
gue se llevan a cabo dentro de ella.

Con lo anterior el marco teorico esta determinado para una concepcion problémica
de la investigacion y la ensefianza en sus fundamentos, categorias, principios y
métodos tales como: exposicion problémica, conversacion heuristica, blusqueda
parcial y método investigativo.

Conjuntamente, se desarrolla la metodologia de Investigacion Accion desde un
enfoque Critico Social, que es coherente con la Ensefianza problémica, donde se
ordenaran los procedimientos a seguir para garantizar un buen desarrollo del
estudiante.

Para el desarrollo de este trabajo se diseid una matriz metodologica y unas
categorias que facilitaron la organizacion de la Investigacion para su posterior
analisis y discusion.

Los hallazgos que se encontraron fueron los siguientes:

La incidencia de la estrategia Ensefianza Problémica fue efectiva en la medida
que si se cumplid el objetivo que ella propone, el cual es la independencia
cognoscitiva, autonomia y criticidad al resolver problemas de los estudiantes ya
sean practicos o como en este caso tedricos, sin embargo al evaluar la aplicacion
de la Ensefianza Problémica mediante un Pre-test y Post-Test que contenian las
competencias establecidas por el ICFES para el area de las Ciencias Naturales,
sucedi6 algo contradictorio, pues la varianza entre ambos no cambié de manera
significativa como se muestra en los resultados y discusion.



1. PROBLEMA DE INVESTIGACION

El problema de investigacion es muy importante en el desarrollo de proyectos ya
gue es el motor que mueve los procesos gue se llevan a cabo para la basqueda
de conocimientos sobre el tema a investigar.

1.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

A partir de las investigaciones realizadas anteriormente como el trabajo “La
ensefanza de las Ciencias Naturales y Educacion Ambiental en los grados sexto y
octavo de la Institucién Educativa Liceo de la Universidad de Narifio” realizado por
Nancy Veronica Erazo Benavides y Claudia Andrea Caicedo Mora coordinado por
el grupo GIDEP, se pudo identificar la necesidad de un cambio en las estrategias
didacticas de los Docentes del area de ciencias naturales para poder cualificar
mas su calidad educativa, puesto que ésta institucion se ha caracterizado siempre
por mantener un alto nivel dentro de las instituciones Educativas de la ciudad de
Pasto, e incluso a nivel Nacional donde ha conseguido reconocimientos como el
del mejor PEI del Pais, ademas de obtener uno de los mejores puntajes en las
pruebas ICFES en la ciudad.

Por esta razon, y con la necesidad de aportar una propuesta pedagodgica
alternativa que permita generar ese cambio dentro de la didactica utilizada por los
docentes, surge este trabajo que desea implementar una nueva estrategia
metodologica que vaya mas alla de la respuesta Unica de juicios como falso y
verdadero, es decir una educacion activa que tenga como eje central el
planteamiento de problemas, ademas de discutir las contradicciones que estan
presentes en cada una de las ciencias, con el objetivo de formar pensamientos
que desarrollen la criticidad y la autonomia en el abordaje de las teméticas, asi
mismo de emular procesos de investigacion que ayuden a la busqueda de temas
que sean de interés para el estudiante.

Es asi como esta investigacion propone como alternativa metodoldgica la
Ensefianza Problémica, que cumple con lo anterior, ademas de favorecer los
requerimientos basicos de un desarrollo cognitivo, sobre todo cuando busca
generar la independencia cognoscitiva de los escolares y desarrollar su
creatividad.
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1.2 FORMULACION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION
¢,Coémo contribuye la Ensefianza Problémica en la didactica de las Ciencias

Naturales y la Educacibn Ambiental en el grado nueve dos de la Institucion
Educativa Liceo de la Universidad de Narifio?
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2. JUSTIFICACION

Actualmente se trata de disefiar una metodologia que permita a los estudiante que
ingresan a los centros de educacién formal, que aprendan las ciencias naturales
de manera mas eficaz y clara posible, aunque este sea el siglo XXI, el de los
avances cientifico-tecnoldgicos, estos se encuentran lejos de lo que se ensefia en
las escuelas y colegios, en otras palabras, no se educa para la vida, pese a que se
trata de innovar en la educacién, se presentan muchos trabajos de investigacion
gue en teoria pretenden construir y proponer soluciones a la problematica que se
presenta en toda institucién educativa en el ambito educacional sobre todo en la
linea de las ciencias naturales.

No obstante la educacion en Colombia no ha podido implementar nuevas
metodologias que potencialicen el proceso de ensefianza-aprendizaje por diversas
razones que tienen que ver con la didactica y el método de ensefianza de las
ciencias naturales y la educacion ambiental.

Esta problematica se pudo diagnosticar gracias a investigaciones realizadas en el
departamento de Narifio, dentro de la facultad de educacion, denominada
“Ensefianza de las Ciencias Naturales y Educacion Ambiental en el departamento
de Narifio” desarrollado durante el afio 2006 que tenia como propdésito investigar y
diagnosticar el estado educativo de los colegios oficiales del departamento.

En consecuencia lo que se busca ahora es validar alguna estrategia que fomente
las capacidades cognoscitivas de abstraccion, generalizacion, teorizacion y con
ello, el proceso formativo del pensamiento cientifico-tedrico de los escolares, para
los cuales resulta conveniente implementar la ensefianza problémica, que en
teoria cumple con los requerimientos exigidos, ademas de mejorar las dificultades
que se presentan en la ensefanza.

Teniendo en cuenta que el objeto rector de la concepcidon problémica es el de
inducir y desarrollar las potencialidades creadoras del alumno, construyendo las
mejores condiciones pedagdgicas posibles, para el despliegue de la autonomia
intelectual y la busqueda cognoscitiva.
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Con la ensefianza problémica no se pretende sélo que los estudiantes resuelvan
problemas, sino que realicen la busqueda de alternativas de solucion con la
finalidad de dar una respuesta que satisfaga de la mejor manera al problema
tratado, logrando con ello que el proceso de solucién de problemas pase de un
proceso convergente a uno divergente, pues en la misma busqueda surgiran
temas que complementen el tema tratado, por tanto se aplique en otras disciplinas
resultando asi la interdisciplinariedad implicita.

Finalmente esta Investigacion favorece el desarrollo de la Linea de Ensefianza de

las Ciencias del programa de Ciencias Naturales y Educacion Ambiental de la
Facultad de Educacion.
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3.1

3. OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

Analizar la contribucion de la metodologia Ensefianza Problémica en la ensefianza
de las Ciencias Naturales y Educacion Ambiental en la Institucion Educativa Liceo
de la Universidad de Narifio.

3.2

¥i|

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Establecer los referentes epistemoldgicos, psicolégicos, pedagodgicos y
didacticos de la Ensefianza Problémica.

Describir los procesos de ensefianza-aprendizaje asociados a la
Ensefianza Problémica que se realizara en el area de Ciencias Naturales y
Educacion Ambiental de la Institucion Educativa Liceo de la Universidad de
Narifio.

Determinar los beneficios y dificultades de la aplicacién piloto de la

Ensefianza Problémica para la didactica de las Ciencias Naturales y
Educacion Ambiental en la Institucion Educativa.
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4. MARCO REFERENCIAL

4.1. MARCO CONTEXTUAL

Este proyecto, se realizé en la capital del departamento de Narifio: San Juan de
Pasto, en la Institucion Educativa Liceo de la Universidad de Narifio como se
describe a continuacion.

4.1.1. Macrocontexto

Figura No 1: Vista de la ciudad de San Juan de Pasto

Fuente. www.depasto.com
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e Ubicacion Geografica Municipio de San Juan de Pasto

El municipio de San Juan de Pasto, se encuentra situado sobre el Valle de Atriz a
1° 13" de Latitud Norte y 5° 8" de Longitud oeste del meridiano de Bogota y a 795
kilometros al sur occidente de la capital de la Republica.

“El territorio del Municipio de Pasto estad dividido administrativamente en 8
corregimientos que son: Catambuco, El Encano, La Laguna, Santa Barbara,
Genoy, Obonuco y Mapachico. El &rea urbana esta a su vez dividida en 12
comunas que integran 63.053 viviendas.

o Resefia historica

La extensa region que en la actualidad ocupa la ciudad de San Juan de Pasto, fue
poblada por indigenas de origen cultural Quillacinga; los “Sefiores Luna”, como se
les llamaba, se destacaron por la organizacion social y productiva, sus actividades
agricolas y artesanales constituyeron las principales modalidades ocupacionales
del sector laboral.

Durante la independencia Pasto, como en toda América, fue dividida en sectores
sociales de un partido ideoldgico y politico: a) El Realismo y b) El Republicanismo
o Patriotismo. Es entonces cuando los pastusos se adaptan a una tercera via: la
de la autodeterminacion, posicion politica de avanzada para su tiempo e
incomprendida porque lo que buscaba era formar un estado autarquico e
independiente.

En 1559, la Villa de Pasto, se convierte en la CIUDAD DE SAN JUAN DE PASTO,
al concederle el titulo de: CIUDAD, designado por el Santo Patrono, San Juan y
Escudo de Armas.!

e Educacién en el municipio de San Juan de Pasto

“La educacion en el Municipio de Pasto se lo considera un eje estratégico del
desarrollo de la region entendida como formacion humanista, crecimiento
auténomo, libre, integral y solidario de las personas que permita la construccion
del conocimiento, saberes y ciudadania y medio fundamental para el ejercicio de
la democracia y el mejoramiento de la productividad y competitividad regional con
criterio de sostenibilidad.

El sistema educativo lograra que el saber cientifico, cultural y tecnologico se
genere, se reproduzca y expanda en los estudiantes permitiéndoles que aprendan

! ALCALDIA DE PASTO. Nuestro Municipio. [On line]. Pasto. Alcaldia de pasto. 2005, Internet.
http://www.pasto.gov.co/nuestromunicipio.shtml?apc=m-f1--&m=f.
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lo necesario para avanzar en el logro de la equidad, la convivencia fundamentada
en valores de ética y civismo, la construccién social de ciudadania y region, el
ejercicio de la democracia y el mejoramiento de las condiciones de vida de los
seres humanos?®

4.1.2 Microcontexto. Esta investigacion se realiz6 en uno de los planteles
educativos de mayor Historia y transformaciones, como lo es La Institucion
Educativa “Liceo de la Universidad de Narifio” reconocida por sus logros
educativos a nivel municipal y nacional.

Figura No 2: Instalaciones Liceo de la Universidad de Narifio

fuente: Trabajo de grado La Ensefianza de las Ciencias Naturales y Educacion Ambiental En los
grados sexto y octavo de la Institucién Educativa Liceo De la Universidad de Narifio.

e Area donde se encuentra la institucion

La Institucién Educativa Liceo de la Universidad de Narifio se encuentra ubicada
en la Carrera 33 N° 5-121 barrio Villa Campanela, entre la via Panamericana y la
carrera 33 subida al CAM, Limita con la VIPRI y la Fundacién Oftalmoldgica Nueva

’LICEO DE LA UNIVERSIDAD DE NARINO. Proyecto Educativo Institucional. [CD-ROM]. [Pasto]:
JUEVES, 25 de Mayo de 2006. Semblanza del pastuso. Cap. 5
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Vision. Las vias se encuentran pavimentadas y en buen estado, las zonas verdes
adyacentes presentan total abandono y descuido. Aledafio se encuentra el puente
peatonal de San Vicente.

e Resefa histérica del Liceo de la Universidad de Narifio.

En este sentido es imposible descifrar el surgimiento e historia de la Universidad
de Narifio sin antes reflexionar y conocer la historia del Liceo. La Universidad no
salio a la luz publica de la noche a la mafiana por medio de un Decreto en el afio
1904; su nacimiento hace parte de todo un proceso complejo y dinamico con
continuidades, discontinuidades y transformaciones histéricas que hunden sus
raices desde la misma época colonial.

La historia del Liceo esta intimamente ligada a la historia de la educacion, de la
Universidad, del Departamento de Narifio y a la historia misma de nuestra
desangrada Colombia. En efecto, desde la época colonial el vecindario de la
ciudad de Pasto abrig6 la esperanza de contar con un plantel educativo sostenido
con recursos de la comunidad y que posibilitaria a sus habitantes la incursion a
otras areas del conocimiento distintas a las elementales que ofrecian las escuelas;
se buscaba facilitar la labor evangelizadora de los Jesuitas, "desarraigar los
amancebamientos profundos”, lograr la formacién moral de los nifios y la juventud
de acuerdo a los preceptos de la religion catdlica y, finalmente, para evitar los
conflictos cotidianos de la poblacion misma, acostumbrada a dirimirlos por la via
vertical de las armas, el insulto y las rifias callejeras.

Uno de los tantos memoriales que el cabildo de Pasto y su colectividad elevo a su
majestad el Rey de Espafia decia: "Muchos afios ha que esta ciudad pide un
colegio de la Compaiiia de Jesus (...) las necesidades de su asistencia es muy
grande, con que asi los espafioles como los indios, tendrian doctrina y ensefianza
bastante en orden a su solucion (...) En esta ciudad y su comarca hay seis mil
indios de tributo y con ellos mas de veinte o treinta mil almas, dejando aparte los
infieles que son en gran niumero”.

Como resultado de las numerosas camparias, el 13 de noviembre de 1688 el
padre General de los Jesuitas concedid licencia para establecer en Pasto el
Colegio de la Compaiiia; licencia que se legitim6 a través de la Real Cédula de
fundacion expedida en 1689.

La respuesta ciudadana a la medida real no se hizo esperar. A través de colectas,
obsequios en dinero y bienes inmuebles se logro reunir la suma considerable de
10.000 patacones para la construccion de un templo, de una escuela de primeras
letras y la edificacion del colegio en la cuadra donde ahora funciona el Liceo de
Bachillerato, la Facultad de Derecho, la Escuela de Musica y la Facultad de Artes.
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En este sentido nuestro entrafiable colegio como lo anota el destacado historiador
Sergio Elias Ortiz, "méas que fundadores tuvo benefactores". Por diversas
circunstancias el Colegio de la Compafiia empez6 a funcionar en el afio de 1712.

En un principio las directrices de educacion eran severas; solo se ensefiaba
gramética latina, algo de gramatica espafiola y la latinidad, como se llamaba; es
decir la ensefianza era exclusivamente escolastica, pero algo se hizo.

Desafortunadamente no todos los que querian encaminarse en los cauces de la
educacion pudieron hacerlo, era imposible sin embargo, esta medida se fue
transformando con el tiempo.

Hasta 1767 se produce la pragmatica sancion de Carlos Il que expulsé a los
Jesuitas de América, en consecuencia el colegio de la Compafia de Jesus, que
funcionaba en este edificio, tuvo que cerrarse automaticamente.

Los bienes quedaron aqui y la gente vuelve a preocuparse por esa medida que
pone trabas a las aspiraciones colectivas.

El 26 de Julio de 1786 el Monarca Espafiol expide una nueva cédula y se
restablece el plantel, pero ya no con el nombre de Compafia de Jesus, sino con el
nombre de Real Colegio Seminario. Se emplearon las rentas en la reparacion del
edificio, que por haber estado cerrado mucho tiempo se habian destruido las
instalaciones y para esto era necesario emplear el patrimonio existente.

Se dan estas catedras en el nuevo colegio: Latinidad, Filosofia, Teologia y Moral;
no hubo mayores cambios en cuanto a los programas y en lo que a demanda de
cupos correspondia, la exigencia era cuantiosa y no se daba abasto.

El 7 de abril de 1822 ocurre la Batalla de Bombona y en vista de la llegada de
tropas, el Colegio Seminario se cierra dos dias antes de este suceso historico; sus
instalaciones son convertidas por la milicia en hospital de sangre y el patrimonio
gue se posee en el momento se utiliza para mantener dicho hospital.

Solo a partir de 1826 cuando ya se habia atenuado la violencia entra a funcionar
un colegio particular, el del Presbitero Manuel Pazos, el cual aprovechando parte
de las pertenencias del colegio, logra obtener permiso para su funcionamiento; sin
embargo, este colegio no satisfizo las necesidades de todo el conglomerado, por
eso en 1827 se logra la desocupacion de las tropas militares que aun se
encontraban en la edificacién; ocurri6 que ésta fue lastimosamente reducida a
escombros, luego se tuvo que utilizar los pocos fondos que habia en reparaciones
obligadas.

El 2 de Junio de 1827 el Vicepresidente de la Republica, General Francisco de
Paula Santander, dicta un decreto por medio del cual establece en Pasto el
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Colegio Provincial, con rentas propias y reorganizacion administrativa; ademas en
este decreto, se establece que pueden darse aqui dos céatedras: la de Filosofia y
la de Derecho, a la vez que se presenta la posibilidad de cimentar una
Universidad, que mas tarde se constituyo en la Universidad de Narifio.

En 1827 suceden nuevamente disturbios gubernamentales por lo cual el colegio
es cerrado. A partir de 1830 se produce la disolucion de la Gran Bretafia y se
repiten los conflictos internos debido a la ambicién de los jefes politicos regionales,
razon por la cual, el colegio continta cerrado.

El 20 de enero de 1834 se produce un terremoto en el sur que acaba con casi toda
la cuidad de Pasto afectando también el colegio provincial que sufre graves
destrozos.

El colegio queda en ruinas y es reparado con la ayuda econémica de Fray Antonio
Burbano de Lara, un sacerdote de la Di6cesis de Pasto, que dona todos sus
bienes para reedificar lo destruido. Es mas, contribuye con una hacienda de
nombre Casabuy como renta inicial para mantener lo creado y para sostener una
Facultad de Teologia que nunca funcioné. La hacienda fue vendida y sus dineros
se perdieron.

El 1836 comienza a funcionar en el Colegio Provincial, la Facultad de
Jurisprudencia, que dio origen a la Facultad de Derecho; este hecho fue
importante ya que la accion social de los abogados se constituiria en un servicio
para la comunidad.

En 1839 se produce la Guerra de los Conventos, movimiento subversivo en contra
del gobierno por parte del clero y un poco mas adelante la Guerra del afio 40. En
medio de estas contiendas vuelve nuevamente a cerrarse el colegio; dicha
clausura seria hasta 1841.

Los organismos legisladores de la Provincia de Pasto, a partir de 1842, hicieron
obra meritoria a favor del colegio, lo sacaron de las ruinas en que se encontraba
por causa de la Revolucion del 39, organizaron sus rentas, le rescataron sus
bienes, le dotaron de elementos nuevos apropiados a la época y le imprimieron
rumbo moderno en materias educacionales.

En 1846 el Colegio Provincial, cambié de nombre por el de Colegio San Agustin,
este nombre fue dado por el Presbitero Burbano de Lara, pues €l pertenecia a la
orden Agustiniana, en contra de la tendencia historica que perseguia mantener el
nombre de Provincial.

El 1 de noviembre de 1870, el General Tomas Cipriano de Mosquera dicta la ley
sobre la instruccion publica obligatoria; con este decreto se pretende un vuelco
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total a la educacion que hasta esos afios habia sido muy restringida. El colegio se
vio en la necesidad de acatar esta disposicién gubernamental.

Entre 1859 y 1895 el claustro recibe el nombre de Colegio Académico que en sus
inicios siguio los antiguos parametros.

En 1891 una misién ecuatoriana impone significativas reformas en la ensefianza,
reformas que contenian ideas renovadoras; esta nueva ensefianza asimila y
adopta el Liceo Académico. En los ultimos afios del siglo XIX, tomando como
escenario el Liceo, afamados pedagogos extranjeros y nacionales agencian la
apertura educacional hacia los sectores populares. El Establecimiento cuenta ya
con biblioteca e imprenta propias y con aulas suficientemente dotadas, sin
embargo, surgen disturbios tales como la Guerra de los Mil Dias que perturba
nuevamente la normalidad académica y el Colegio es ocupado por las tropas
vencedoras de Cuaspud que permanecen en sus instalaciones hasta 1901 fecha
en la cual, gracias a una accion judicial, se logra rescatar parte de los bienes que
estaban en poder del ejército.

Ya reestablecido el servicio del Colegio Académico se establece la ensefianza de
la Medicina que no subsiste como era logico, pues faltaban laboratorios,
hospitales, etc. y fue reemplazada por catedras de Quimica, Fisica y Comercio, es
decir, por aquellas materias mas acordes a las necesidades regionales; también
se suma a esto la asignatura de Retdrica que agudiza los debates y fomenta
verdaderos certamenes de Oratoria.

Por los claustros del Liceo en calidad de Catedréaticos o Rectores desfilaron las
personalidades de mayor estatura intelectual de nuestra Comarca en el Siglo XIX:
José Casimiro de la Barrera, Manuel Pazos, Fray Antonio Burbano, Angel Maria
Guerrero, Joaquin Guerrero, Dr. Lucas Eraso Ortiz, Dr. Manuel Maria Guerrero,
Dr. Manuel Eraso y José Rafael Safiudo.

En 1896 se dio otro cambio de nombre, el Colegio Académico recibe el nombre de
Liceo de Pasto.

También es necesario anotar que a raiz de la Revolucion de 1895 se suspenden
los auxilios que la nacién otorgaba a la educacion para destinarlos a la guerra;
afortunadamente los profesores de Jurisprudencia prestaron sus servicios
gratuitamente. Pasado un tiempo, el Liceo tal como ya se anot6, recibi6é el impacto
de la Guerra de los Mil dias que dejo desiertas las aulas. Terminado este disturbio
se reestablecen las actividades del Liceo y la Facultad de Jurisprudencia. La
historia del plantel entra al siglo XX.

El 6 de agosto de 1904 se crea el Departamento de Narifio por Decreto del
Gobierno central y un afio mas tarde el primer Gobernador Don Julian Bucheli, por
Decreto de noviembre 7 de 1904 crea la Universidad de Narifio, en la cual se dara
la instruccion secundaria y profesional de acuerdo con las disposiciones que rigen
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la materia educativa, por lo tanto se prosigue con el Liceo, tal como dice el Articulo
Quinto del Decreto: "En la Facultad de Pasto, antiguo Liceo Publico, se daran las
ensefianzas que alli se indican”.

El decreto enumera la Facultad a nivel superior de: Derecho, Ingenieria,
Matematicas, Filosofia y Letras, unas clases de Comercio y la ensefianza
secundaria. El articulo sexto de dicho decreto, cuando menciona los bienes y
rentas de la Universidad, enumera los siguientes puntos:

a) El edificio donde hoy funciona el Liceo publico de esta ciudad.

b) Las rentas provenientes de algunas localidades del mismo edificio.

c) Los censos con que estan grabadas varias fincas raices en favor del Colegio
académico.

Después de la ultima Guerra Civil y como habia sido ocupado militarmente, el
edificio necesitaba reparacion, por lo cual el Consejo Directivo de la Universidad
de Narifio logré adquirir un local donde pudiese funcionar provisionalmente la
ensefianza; dicho local fue una casa en construccibn perteneciente a Juan
Rosero.

La terminacion de la construccion del edificio central de la Universidad data de
1934. Un suceso importante ocurre en 1911, afo en el que se crea la Gran Normal
de Occidente, y consistié en que el Dr. Ignhacio Rodriguez Guerrero se opuso al
pacto "Lopez de Meza-Moncayo Candia" con lo cual se daba la posibilidad de que
la Universidad de Narifio quedara reducida a un simple Liceo de Bachillerato. El
Consejo Universitario declara reestablecida las Facultades de Derecho, Ingenieria
y Matematicas, a partir del afio lectivo de 1939, continuandose de esta manera las
tareas diarias de la ensefianza.

El Dr. Ignacio Rodriguez Guerrero siguiendo las normas de los modernos sistemas
pedagdgicos y en guarda de la exigencia del Ministerio de Educacion Nacional,
cred la direccion de Bachillerato.

Afos més tarde por iniciativa del Dr. Antonio José Ordofiez A. se cred el Liceo
Femenino Colombia mediante acuerdo No. 8 del 23 de enero de 1957. El 18 de
Septiembre del mismo afio se suscribié el contrato entre la orden "Compafia de
Maria Nuestra Sefiora" y el Rector de la Universidad, Dr. Emiliano Diaz del Castillo
para la direccién del Liceo Femenino Colombia de la Universidad, iniciando
labores escolares en 1958 durante la rectoria presidida por el Dr. Luis Santander
Benavides.

Dentro de la nébmina de los directores del Liceo Femenino figuran: las reverendas
madres Lucia Laserna, Susana Gonzdalez, Maria Luisa Mutis y el Licenciado
Segundo Neftali Betancourt Montenegro, ultimo director encargado hasta el afio
de 1975, afio en el cual quedaron integrados los dos liceos de Bachillerato de la
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Universidad de Narifio en un solo que junto con las facultades ya mencionadas
vicio de los sectores populares.

El arribo del Licenciado Edmundo Lépez a la Direccién del Plantel facilitd la
generacion de espacios fértiles para el debate politico y la mitica a las
concepciones pedagdgicas tradicionales. Algunos tépicos de la actual Ley General
de Educacién eran objeto de acalorados debates y reflexion cotidiana, la
autonomia escolar y la defensa de una educacién nacional, cientifica, publica y al
servicio de los sectores populares.

Las administraciones posteriores de los Licenciados Pedro Vicente Obando, Luis
Alfredo Guerrero, Hernan Hidrobo y Bayardo Narvaez tuvieron que hacer ingentes
esfuerzos para subsanar algunas cicatrices que dejé en la piel Liceista la época
anterior como: el dogmatismo ideoldgico, el sectarismo politico y ciertas dosis de
anarquia estudiantil propias de la juventud y de la década del setenta.

Una segunda administracion del Licenciado Luis Alfredo Guerrero (1987-1989),
con mayor sentido de madurez, eficiente gestion administrativa y de disciplina
institucional, pero con ciertas dosis de paternalismo, tratd6 de enrumbar
nuevamente a la Institucién por la ruta del buen rendimiento académico, esfuerzo
gue se manifiesta en un avance significativo de sus estudiantes en las pruebas de
Estado ICFES y el cual se resalta a nivel nacional con la Medalla Andrés Bello,
otorgada por el Ministerio de Educacion Nacional. La brdjula que orienta la
administracién del Profesor Pedro Verdugo (1989-1990) esta encaminada a
conducir al Liceo por las rutas de la Modernidad y de la Modernizacién, tan de
moda en la actualidad. Sin embargo, las condiciones objetivas y subjetivas no
estuvieron a la altura del proyecto, el cual pasé a ser flor de un dia, pero que hoy
esta empezando a renacer con mucho mas fervor en todos los rincones del
planeta y a dar sus primeros frutos. Nadie es profeta en su propia tierra.

Las dos ultimas administraciones lideradas por los Doctores Rodrigo Patifio y
Alvaro Torres Mesias se han esforzado por poner a tono al Liceo con las
disposiciones legales vigentes y por crear espacios de mejor entendimiento,
compafierismo, convivencia y ambiente institucional éptimo para el trabajo
académico y formativo de los estudiantes.

Le ha correspondido a esta ultima administracion, bajo la direccion de Emilio Diaz
Arcos, liderar el proceso de configuracion, organizacion, presentacion y ejecucion
del Proyecto Educativo Institucional en el marco de la Ley General de Educacion,
lo cual ha empezado a generar verdaderos cambios en la Institucion, en el orden
académico y administrativo.

El Ministerio de Educacién Nacional convoco a todas las instituciones del pais a

participar a los 200 PEI eficientes. El Liceo por haber ocupado el primer puesto
entre las instituciones del Departamento de Narifio, recibid la acreditacion
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correspondiente y el reconocimiento de las autoridades educativas a nivel
Municipal, Departamental, Nacional y de la Universidad de Narifio, y ademés se
hizo acreedor al estimulo economico de $5.880.000, los cuales se gastaron de
acuerdo a un proyecto de inversion presentado oportunamente.

En éste periodo se lider6 la eleccion del director del Liceo, con la participacion de
los profesores y estudiantes, siendo electo el profesor Luis Alberto Rosero
Mideros, quien presenta una propuesta para entrar en el proceso de diversificacion
en Ciencias Humanas Y Ciencias Naturales.

e Componente teleoldgico

El componente de la institucion Liceista orienta su educacion a varios elementos,
en cuanto a la formacion académica y personal de sus estudiantes, deseando los
mejores resultados para su institucion; pero tomando en cuenta las necesidades
de la comunidad y la region, para avanzar en todos los campos del desarrollo.

e Mision: esta orientada a la formacidbn de bachilleres académica vy
emocionalmente competentes, con sensibilidad social, espiritu critico y
capacidad de liderazgo.

e Vision: proyecta en diez (10) afios, el Liceo de la Universidad de Narifio ser el
primer Colegio académicamente representativo de la Region. Sus egresados,
por su liderazgo, sentido critico y competencia, estaran capacitados para
participar activamente en el desarrollo econémico, politico, cientifico y social de
la Region y la Nacion.®

Los objetivos que la institucion tiene para su desarrollo en el campo educativo
son a la luz de la ley General de la educacion:

e Objetivo general: cumplir los objetivos trazados por la Ley General de
Educacion ley 115/94 para los niveles de la educacion preescolar en el grado
de transicion, basica primaria y secundaria y media académica, contemplados
en los articulos 20,22 Y 30; los objetivos comunes de todos los niveles
contemplados en el articulo 13 de la ley 115.

e Objetivos especificos: Los objetivos especificos que tiene el Liceo son los
mismos para la educacion basica, secundaria y media académica, tienen como
fin la compresion de las ideas y conocimientos universales como también la
preparacion para el ingreso del estudiante a la educacion superior :

® Ibid. p. 18
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El desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar
coherentemente mensajes orales y escritos en lengua castellana: que sepa
escuchar, leer, hablar y escribir bien.

El desarrollo de las capacidades para el mejoramiento l6gico, matematico
mediante el dominio de los sistemas numeéricos, geométricos, logicos,
analiticos de conjuntos, de operaciones y relaciones.

Fomentar en la persona el ejercicio de defensa, conservacion, recuperacion
y utilizacion racional de nuestros recursos naturales y de los servicios y
bienes de la sociedad narifiense.

El avance en el conocimiento cientifico de los fenébmenos fisicos, quimicos,
biologicos y sociales mediante la observacion experimental, la reflexion
personal y el planteamiento de problemas.

La iniciacion en el campo de la informatica y otros de la tecnologia y
ciencias modernas como la fisica, quimica y matemaéticas, que le permitan
al estudiante el desarrollo de sus potencialidades cognitivas y el ejercicio de
una funcion socialmente util.

El estudio de la historia regional nacional, latinoamericana y mundial,
dirigido a entender la historia como un proceso, complejo, dindmico,
continto y discontinuo que ha posibilitado las condiciones actuales de la
realidad social.

El estudio cientifico del universo, de las distintas manifestaciones de vida,
de la tierra, de la estructura fisica, de su division y organizacion politica-
economica.

El estudio filosofico del hombre, de la vida, del ser, y de las diversas
manifestaciones culturales de los pueblos que han trasegado por el
escenario histérico de la humanidad.

El conocimiento de nuestras instituciones politicas, de nuestros deberes y
derechos, de la constitucion Nacional y de las relaciones internacionales.

La comprension estética y el desarrollo de la creatividad en los diferentes
medios de expresion, artistica, literaria y del conocimiento, poesia, teatro
musica, pintura, danzas, etc.

La vinculacién a los programas de desarrollo municipal y departamental
orientado a lograr mejor capacitacion académica y a plantear soluciones a
los problemas sociales de la sociedad de Pasto y del departamento de
Narifio.

Ser el centro piloto en el desarrollo de la Practica Docente y en la
implementaciéon de los métodos pedagdgicos o innovaciones educativas
elaboradas al interior de la Institucion o en las distintas éareas del
conocimiento y unidades de investigacion cientifica y educativa de la
universidad de Narifio.

Proporcionar un ambiente de conocimiento y de respeto por las diferentes
manifestaciones esas que se han dado en la historia de la humanidad.
Desarrollar en la persona la capacidad de critica y analitica del espiritu
cientifico mediante el proceso de adquisicion de los principios y métodos en
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cada una de las areas del conocimiento, para que participe en la biusqueda
de alternativas de solucion a los problemas, actuales y regionales.

Principios: Los valores que asume el Liceo para la formacion de sus
estudiantes se sustentan en los siguientes principios:

>

El desarrollo de habilidades (capacidades y competencias) intelectuales
para el desarrollo del saber; la adquisicion significativa y comprensiva del
conocimiento cientifico y humanistico; la educacion de la afectividad y el
desarrollo de la inteligencia emocional.

La educacion para la paz, la democracia, la libertad y la convivencia, el
respeto a la vida y a los derechos humanos; el desarrollo de la capacidad
critica, reflexiva y analitica para el progreso social y econémico del pais.

La formacion para participar en las decisiones que afectan la vida
econdmica y politica de la nacion; el fomento de una conciencia sobre la
conservacion y proteccion del medio ambiente.

La educacion fisica, la recreacién, el deporte y la utilizacion adecuada del
tiempo libre; la educacion artistica en sus diferentes manifestaciones, en
especial en las artes escénicas Yy teatrales criterios y procedimientos para la
evaluacion del rendimiento del educando de conformidad a los supuestos
pedagdgicos y curriculares adoptados por la Institucion.

Definir politicas y criterios de convivencia escolar basados en el
reconocimiento de la diferencia, el disentimiento respetuoso, la aceptacion
racional del desacuerdo y la solucion concertada del conflicto.

Construir un sistema organizacional de gestion, direccion y administracion
concordantes a la filosofia Institucional.

Politicas: Para el cumplimiento de la misién y el alcance de la vision, el
Liceo adelanta las siguientes politicas:

>

YV VY VY

El fomento de estrategias pedagogicas propiciadoras del desarrollo de un
pensamiento complejo, comprensivo y creativo.

La reconstruccion de su curriculo de manera permanente y flexible.

El desarrollo del espiritu cientifico a través del disefio y ejecucién de
proyectos de investigacion formativa.

El disefio y desarrollo de un curriculo pertinente a su entorno local y
regional.

El implemento de criterios, estrategias, técnicas y practicas evaluativos
motivadoras del conocimiento personal, del autoaprendizaje, de la
autoformacién y la toma de decisiones concertadas.

El desarrollo de un sistema de gestion, direccion y administracion
concordante a su filosofia institucional y a su proyecto educativo.



» La interaccion con las unidades académicas de educacién superior de la

4.2

Universidad de Narifio, en especial con la Facultad de Educacion.*

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

4.2.1 Estrategia Didactica Ensefianza Problémica.

Estrategia Didactica:

Dado que la didactica contempla tanto las estrategias de ensefianza como las de
aprendizaje, a continuacion se aclara la definicién para cada caso:

Estrategias de Aprendizaje:

Consiste en un procedimiento o conjunto de pasos o habilidades que un
estudiante adquiere y emplea de forma intencional como instrumento
flexible para aprender significativamente y solucionar problemas vy
demandas académicas.

La responsabilidad recae sobre el estudiante (comprension de textos
académicos, composicion de textos, solucion de problemas, etc.)

Los estudiantes pasan por procesos como reconocer el nuevo
conocimiento, revisar sus conceptos previos sobre el mismo, organizar y
restaurar ese conocimiento previo, ensamblarlo con el nuevo y asimilarlo e
interpretar todo lo que ha ocurrido con su saber sobre el tema.

Estrategias de Ensefanza:

Son todas aquellas ayudas planteadas por el docente que se proporcionan
al estudiante para facilitar un procesamiento mas profundo de la
informacién. A saber, todos aquellos procedimientos o recursos utilizados
por quien ensefa para promover aprendizajes significativos.

El énfasis se encuentra en el disefio, programacion, elaboracién y
realizacion de los contenidos a aprender por via verbal o escrita.

Las estrategias de ensefianza deben ser disefiadas de tal manera que
estimulen a los estudiantes a observar, analizar, opinar, formular hipotesis,
buscar soluciones y descubrir el conocimiento por si mismos.

Organizar las clases como ambientes para que los estudiantes aprendan a
aprender.

* Ibid.

p.18
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Ensefianza Problémica:

El presente trabajo se elabor6 con el propdsito de probar la efectividad de alguno
de los métodos de la ensefianza problémica, puesto que ésta favorece el logro de
un proceso docente educativo mas productivo porque:

e EIl alumno sigue mentalmente el hilo de una exposicién y participa de ella
donde el maestro sefiala tareas problémicas, individuales o colectivas, que
los escolares han de realizar.

e Mediante la realizacién de un debate problémico, un didlogo productivo, se
promueve el desarrollo del pensamiento flexible y creativo de los escolares.

e Con un alto nivel de independencia los alumnos realizan sus investigaciones
sobre un tema de las ciencias en el que estén interesados, con un elevado
sentido de la responsabilidad.

La ensefianza problémica no contradice los principios didacticos, al contrario se
apoya en ellos, pero establece una nueva relacion entre los alumnos y el
contenido de ensefianza porque el maestro o maestra revela elementos
contradictorios, que son reflejados (situacion problémica) y los asimila (problema
docente). Mediante tareas y preguntas problémicas los alumnos van a buscar la
solucion al problema docente.

Definiciéon de la Ensefianza Problémica:

Para precisar el concepto de ensefianza problémica se puede citar a dos autores
qgue han trabajado con esta estrategia didactica:

e La ensefanza problémica es “una forma peculiar de ensefianza que imita el
proceso investigativo, planteandose problemas de conocimiento que resuelve
conjuntamente con los estudiantes.” (Marinko I.L)

e La ensefianza problémica: un “sistema didactico basado en las regularidades
de la asimilacién creadora del conocimiento y forma de la actividad que integra
métodos de ensefianza y aprendizaje los cuales se caracterizan por tener
rasgos basicos de la busqueda cientifica.” (Majmutov, M.I).

e La ensefianza problémica: representa el nucleo de la investigacion, lo que
implica que la enseflanza ha de plantearse en torno a interrogantes cuyas
respuestas deben ser investigadas. (Majmutov, M.1).

Se convierte asi en ocasion para el cambio conceptual, el aprendizaje de procesos
y adquisicion de actitudes derivadas de la propia investigacion.
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Por otra parte la resolucion de problemas permite establecer las diferencias entre
las actividades docentes clasicas: clases teodricas, clases de problemas vy
experiencias de laboratorio, en esa linea englobaria esencialmente y bajo la
direccion del profesor, el trabajo individual, el grupal y la comunicacion de
resultados.

Estas definiciones apuntan a lograr:

Respeto por las ideas de los demas.

El éxito de encontrar la mejor solucién a un problema.

Motivar la actividad investigativa.

Dejar a un lado el trabajo tradicional el aula de clases y transportarlo
en un laboratorio préctico.

Y lo més importante, aproximarse a la identificacion de algunas
actitudes cientificas que se dan en el proceso de la aplicaciéon de la
ensefianza problémica como son:

- Observacion

- Trabajo en equipo

- Realizacién de hipétesis

- Busqueda y organizacion de informacion entre otras.

YV VVVYV

A partir de estas tres definiciones se llega a una definicion basica de ensefanza
problémica que por medio de contradicciones, es un tipo de estrategia que
aprovecha las potencialidades del contenido de ensefanza, su légica interna, para
gue los alumnos se sitien en el lugar de un hombre de ciencia o de un grupo de
cientificos, descubriendo asi los nuevos conocimientos, mientras solucionan
problemas docentes.

Descripcion de la estrategia ensefianza problémica:

Segun Carlos Medina, en sus diapositivas de ensefianza problémica de la
Universidad Nacional de Colombia afirma diferentes caracteristicas que a
continuacién se expresan:

» Parte de problemas comunes que son significativos para los estudiantes en
términos practicos. se trabaja partiendo siempre de problemas reales que
afecten de alguna manera los intereses y necesidades del estudiante.

» Agota el conocimiento de los estudiantes sobre dichos problemas y los
induce a la busqueda de nuevos conocimientos, los saberes previos son
importantes dentro del trabajo que se desea realizar con el estudiante,
ayudan a que ellos identifiquen que no es suficiente con saber sélo eso,
conduciéndolos a investigar en distintas fuentes creando nuevos
conocimientos.
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Potencializa a los estudiantes para construir con imaginaciéon y creatividad
Su propio conocimiento, logra hacer una relacién entre lo que €l posee con
los conocimientos nuevos, creando en ellos una fuerte capacidad de
generacion de saberes que ayuden a profundizar su trabajo escolar.

Desarrolla en el estudiante el espiritu cientifico y la disciplina de trabajo
académico partiendo de sus propios intereses y motivaciones .El estudiante
en la busqueda de la nueva informacion desarrolla el interés por conocer y
se motiva a seguir en la lucha por descubrir mas y mas, haciendo de sus
actividades escolares una disciplina de trabajo que lo conlleva a encontrar
resultados mucho mas precisos.

Crea espacios de trabajo con el objeto de que el estudiante madure en la
construccién de su propio pensamiento cientifico, matematico, socioldgico,
ambiental, filoséfico, comunicativo, artistico, ladico, ético. Hacer trabajos
practicos es la mejor manera de hacer del estudiante un ser capaz de
demostrar sus capacidades artisticas, ludicas, creadoras, comunicativas y
demas, pues mostrar a los demas sus logros es una fuente de motivacion
para su desarrollo fisico y mental.

Utiliza en forma amplia y flexible distintas metodologias y recursos
educativos que potencialicen la capacidad de aprender.

El estudiante es un ser autbnomo, puede utilizar todos los recursos que
encuentra en su entorno, pues la ensefianza problémica defiende la libertad
de expresion, fortaleciendo los conocimientos.

Categorias De La Ensefianza Problémica

Las categorias de la ensefianza problémica refleja un paso concreto de la
actividad de busqueda que ayuda a concretar la solucion del problema docente
profesional y con ello propicia la asimilacion de los conocimientos y estimular la
actividad de los alumnos en la clase, con el fin de lograr una asimilacion
productiva de los conocimientos profesionales, donde los estudiantes por si
mismos elaboren deducciones.

> Situaciéon Problémica:

Se define como un estado psiquico de dificultad intelectual que surge en el
hombre cuando en una situaciéon objetiva no puede explicar el nuevo hecho
mediante los conocimientos que tiene o los métodos que ya conoce sino que debe
hallar un nuevo método de accion (Majmutov, citado por Delgado Fabio, A.
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1995,2). En la situacion problémica se distinguen dos aspectos basicos: el
conceptual reflejando la propia contradiccion y el motivacional expresando la
necesidad de salir de los limites del conocimiento que impiden resolverla y el
impulso de descubrir lo nuevo a partir de elementos ya asimilados.

> Problema Docente:

Es la propia contradiccion ya asimilada por el estudiante surge durante la
actividad cognoscitiva y esta encaminada a dominar el material docente y asimilar
conscientemente el contenido de los conceptos, es un problema investigativo
donde lo nuevo es para €l y lo conocido es del profesor y la actividad intelectual
desarrollada en la reflexion de la situacion problémica conduce al planteamiento y
formulacion de un problema especifico. Esto genera un proceso intelectual
encaminado a buscar la solucién que le sea mas adecuada

» Tareas Y Preguntas Problémicas:
e Tareas problémicas

Las tareas problémicas, que surgen del propio problema, son una serie de
actividades que proporcionan a los escolares diversas vias, nuevas formas de
actuacion, en su accionar de indagacion de nuevos conocimientos
donde se manifiesta la accion de investigacion, que los estudiantes deben realizar
con el objetivo de dar solucion al problema docente, estas deben cumplir con
algunas caracteristicas como ser originales, flexibles, no deben responder a
determinados paso establecidos de antemano; no deben ser esquematicas.

La tarea surge en el proceso de busqueda de su solucién, es decir cuando lo
desconocido se convierte en lo buscado y el sujeto de aprendizaje quiere llegar a
lo encontrado, vale decir, a la solucion de la tarea, es por eso que la mayoria de
los autores identifican a la tarea problémica como una actividad que conduce a
encontrar lo buscado a partir de la contradiccion que surgié durante la formacion
de la situacién problémica. Con un sistema de tareas de esa naturaleza los
estudiantes investigan por la via de las ciencias y asimilan sus métodos. Todos
tienen el objetivo que los estudiantes sistematicen el conocimiento adquirido o
busquen uno nuevo ademas de asimilar los métodos de accion “para realizar las
diversas operaciones cognoscitivas en el estudio de los temas dados.

e La pregunta problémica:

La pregunta expresa de forma concreta la contradiccion como que implique una
dificultad, provocar cierta sorpresa, poseer un enlace entre los conocimientos
antecedentes, con los conocimientos que se quiere asimilar, entre los otros y los
nuevos hechos. La pregunta es una de las formas de revelar la esencia del objeto
de forma directa, su planteamiento correcto indica que la actividad del
pensamiento ha determinado la tendencia fundamental del objeto, sus
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contradicciones.". Conduciendo a la reflexion del estudiante en la bisqueda de un

conocimiento nuevo, ella aparece cuando las explicaciones al problema general se
han agotado en el conocimiento comun y se hace necesario incursionar en el
conocimiento académico-cientifico." °.

Esta primera vista puede parecer que los alumnos no son capaces de llegar a
conclusiones o a deducciones y que el docente esta obligado a hacer preguntas
detalladas para conducir a los estudiantes durante la realizacion del andlisis.

Por lo tanto las preguntas problémicas son componentes obligatorios de la tarea
cognoscitiva, es un impulso directo del movimiento del conocimiento, pero a
diferencia de la pregunta, la tarea cuenta con datos iniciales en los cuales se
apoyara el estudiante para resolverla. La tarea, ademas se diferencia de la
pregunta en que presupone la realizacion de varias actividades en una
determinada secuencia. La pregunta se argumenta y contesta de una vez, es un
eslab6on de la cadena del razonamiento, la pregunta expresa de manera mas
concreta. La contradiccién sobre los conocimientos y los nuevos hechos. Siendo
asi una de las formas de revelar la esencia del objeto de forma directa, su
planteamiento correcto indica que la actividad del pensamiento ha determinado la
tendencia fundamental del objeto, sus contradicciones. Por lo consecuente
encontramos las diferencias entre preguntas y tareas problémicas donde nos
ayudan a orientarnos mas en el significado, puesto que en el proceso de
enseflanza-aprendizaje de las asignaturas técnicas es preciso diferenciar la
pregunta como expresion del problema profesional y como apoyo a la solucion de
la contradiccion. En un caso abarca toda la contradiccion y en otro sélo un pasoé en
su solucion.

Cuadro 1: Diferencias entre Tarea Problémica y Pregunta Problémica.

ASPECTOS TAREA PREGUNTA
PROBLEMICA PROBLEMICA
a) Composicion Cuenta con datos iniciales | Cuenta con datos iniciales
en los cuales se apoya el para su solucién cuando

estudiante para resolverla. |ésta depende de las tareas.

® ORTIZ OCANA, Alexander Luis. La Ensefianza Problémica en la Educacién Técnica y
Profesional [en linea] www.Monografias.com. Cuba. [citado 15 Abril. 2007]. Disponible en:
Lhttp://www.monografias.com/trabajosl3/librense/librense.shtmI#BIBLIO].

MEDINA GALLEGO, Carlos. La ensefianza problémica: entre el constructivismo y la educacion
activa. Colombia. Editorial Rodriguez Quito. 2da edicion; 1997 p. 114
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Presupone la realizacion de |Se argumenta y resuelve de

varias operaciones en una | una vez cuando su

determinada secuencia. respuesta no esta contenida
en las tareas.

b) Estructura

Soluciona las Se soluciona de forma
lucic contradicciones de forma inmediata, siempre que su
¢) Solucion mediata, mediante sus respuesta no dependa de

operaciones componentes. | las tareas

> Lo Problémico:

Lo problémico podriamos decir preside todo el proceso de la ensefianza
problémica y es la expresion de la inquietud investigativa del hombre de la ciencia.

Se trata no solo de una regularidad sicoldgica sino logico gnoseoldgico del
proceso docente y también del proceso del conocimiento. Presupone la relacién
racional entre lo reproductivo y lo productivo en la actividad cognoscitiva en
dependencia del contenido del material docente, de las tareas didacticas asi como
de las posibilidades de los estudiantes. De esta forma, vinculado al movimiento y
solucion de las contradicciones, lo problémico en el proceso cognoscitivo
constituye una gran regularidad del conocimiento que condicionan la busqueda
intelectual y la solucién de problemas. Asi se demuestra la unidad entre la
actividad reproductiva y productiva en el proceso cognoscitivo. Ademas “lo
debemos entender no como la duda, sino como la conciencia de la necesidad,
como lo desconocido aun de la esencia del fenbmeno, como la comprension de la
conducta causal”’. También se refiere a que lo problémico en el proceso
cognoscitivo constituye una regularidad el conocimiento, que condiciona la
bldsqueda intelectual y la solucion de los problemas. “presidiendo todo el proceso
de la ensefianza problémica que constituye la utilizacion de las contradicciones
dialécticas en el proceso de la ensefianza/aprendizaje”. ®

Por lo cual se infiere que lo problémico es un estado emocional que posibilita el
deseo de buscar, indagar y poder dar solucién a lo desconocido, y que debe estar
presente en todo el proceso de busqueda, logrando “el grado de complejidad de

" MARTINEZ LLANTADA, Marta. La Ensefianza Problémica ¢ Sistema o Principio?,Segunda parte.
La Habana. Revista Varona No. 13, julio — diciembre, 1984. p. 45.
® Ibid. p. 39
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las preguntas y las tareas y el nivel de habilidades del estudiante para analizar y
resolver los problemas de forma independiente “°

e Métodos Problémicos

En relacion a la utilizacion de uno u otro método, o al conjunto de métodos
problémicos existen varios criterios aunque la seleccion de uno o de otro
depende de la naturaleza del tema u objeto de ensefianza, de los objetivos y
contenidos cientificos que supone el tema, de las tareas que se vayan a
realizar , de la experiencia y habilidades de los estudiantes.

e Exposicion problémica: este método permite al profesor exponer su ciencia
planteando situaciones problémicas, que induzcan al estudiante a despertar
su curiosidad y el interés en la busqueda independiente de su solucidn, no
da conocimientos acabados ni verdades absolutas, sino que sugiere como
encontrar lo desconocido; problemas que desde Iluego deben estar
relacionados con el temay los objetivos de la clase. Este método puede
presentar dos facetas de conocimientos: una exposicion monologada donde
el docente hace un relato sencillo y asequible. La exposicion dialogada en la
gue la participacion profesor y estudiante es obligatoria para todos los
temas de estudio. Esto permite una actividad cognoscitiva amplia y profunda,
obligando a los estudiantes a meditar, reflexionar y reformular preguntas
de complemento.

e Busqueda Parcial: en este método el profesor prepara su explicacion
teniendo en cuenta los aspectos objeto del andlisis, mediante preguntas y
tareas problémicas, en relacion directa con las dificultades especificas del
tema en cuestion y expone todos los elementos pero no los resuelve
completamente, con el fin de estimular la busqueda independiente y el
trabajo creador por parte del estudiante.

Es un método en el que el profesor hace mas complejas las actividades
cognoscitivas en forma gradual; con ello se pretende lograr que el
estudiante asimile no solo el material docente sino también, métodos que le
permiten la solucién de problemas cotidianos.

e Conversacion Heuristica: mediante este método el profesor provoca dudas
en los estudiantes lo cual conlleva al razonamiento. Este método como
dialéctica de la discusion, es el procedimiento de oponer criterios mediante
la relacién Tesis ' Antitesis, ejercicios, es la capacidad de discutir y
convencer, de demostrar o refutar problemas especificos por medio de
preguntas hechas por él mismo para promover la discusion. La

® MARTINEZ LLANTADA, Op, cit. p. 65
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conversacion heuristica puede ser utilizada en la actualidad con un enfoque
adecuado a la época, en varios momentos del proceso docente, en los
cuales el estudiante debe demostrar la capacidad de pensamiento
independiente. Este método requiere ser precedido por la busqueda parcial ,
de modo que el estudiante cuente con argumentos previos para sustentar
su tesis o punto de vista.

e Método Investigativo: Se caracteriza por plantear temas investigativos de
interés y que generen gran actividad en los estudiantes referente a la
creatividad, independencia cognoscitiva de los estudiantes y que garantice la
efectividad del aprendizaje. Este método integra los resultados del trabajo
independiente y de las experiencias acumuladas, permite dominar el sistema
integral de los procedimientos cientificos que son indispensables en el
proceso de investigacion. Con la aplicacion de este método el estudiante
puede descubrir cuales son los problemas que se presentan en la
produccién de su conocimiento y en las practicas docentes. En este caso
la actividad docente y cientifica se fusionan en una misma y se abren
posibilidades para intercambiar experiencias y hasta crear un colectivo mucho
mas amplio, con especialistas de otros centros para darle solucién al
problema propio de cada uno o para resolver problemas sociales mas
globales y complejos.

Como puede apreciarse, estos métodos se desarrollan en sistemas, se
complementan, y su utilizacion depende del contenido del tema y de los
objetivos del curso. Es importante considerar que su utilizacion unilateral
limitaria el desarrollo de las capacidades individuales y, ademas se requiere
gue el profesor y el estudiante determinen exactamente las actividades que
se deben desarrollar para que se logren los objetivos que se persiguen.

43



4.2.2 Antecedentes generales
= A nivel Regional:

En Pasto, Narifio, Colombia el trabajo de grado “Proyectos de aula desde la
perspectiva de la ensefianza problémica: alternativa para potencializar actitudes
cientificas” elaborado por Mariluz Viviana Martinez Cortés y otros concluye que “la
ensefianza problémica, como alternativa didactica, propone romper esquemas
tradicionales en el sistema educativo, puesto que es de gran importancia
reestructurar paradigmas, buscar estrategias acordes con las situaciones de la
cotidianidad. Este aspecto constituye un desafio en la ensefianza de las ciencias,
debido a que plantea desarrollar situaciones problémicas que generen interés en
los estudiantes, asi como integrarse y trabajar conceptos cientificos desde sus
propios principios y métodos contribuyendo a su formacion intelectual y personal”.

= A nivel Internacional:

En Cuba el trabajo “Las técnicas, los procedimientos metodolégicos y las
condiciones psicopedagdgicas como base de los métodos problémicos de
ensefianza” del Dr. Alexander Luis Ortiz Ocafia, donde concluye que “en cualquier
propuesta de condiciones psicopedagdgicas para la utilizacion de los métodos
problémicos debe especificarse qué condiciones debe cumplir el docente, cuéles
debe cumplir el alumno, y el papel de la actividad y la comunicacion en el
aprendizaje problémico”.

En la Habana Cuba, el trabajo “Ensefiar a ensefiar en educacion fisica a través de
los métodos de ensefianza problémica” por Sergio Aleméan Martin, quien llega a la
siguiente conclusiéon “debido a la importancia que tiene en estos momentos la
utilizacion de los métodos de ensefianza problémica para favorecer la adquisicion
por parte de los estudiantes de habilidades , que les permitan actuar y poder
transformar diferentes situaciones de forma creativa, hemos decidido, desarrollar
el proceso enseflanza — aprendizaje de la asignatura Educacion Fisica Escolar
perteneciente al plan de estudio de la Escuela Internacional de Educacién Fisica y
Deporte a través de la utilizacion de estos métodos productivos”.

En la Habana Cuba, el trabajo de la Lic. Mercedes Interian Llanes y otras
educadoras “La ensefianza problémica: Un reto para el aprendizaje de la
Psicologia médica” que “concluyen Utilizando adecuadamente el método
problémico en el proceso ensefianza — aprendizaje de la asignatura se lograra una
mayor capacitaciéon de los estudiantes para resolver problemas de salud, lo cual
repercutira en su atencion integral con la comunidad en el proceso salud —
enfermedad”.

En Tuxtepec, Oax Mejico, la “propuesta de un sistema de clases de ciencias
naturales para el uso de la ensefianza problémica en el desarrollo del
pensamiento critico y creativo en la escuela primaria del medio indigena” por



Cristina Morales Meza, que concluye “es necesario seguir profundizando y
perfeccionando el uso de esta metodologia, no nada mas en la ensefianza de las
Ciencias Naturales, sino en todas las areas de conocimientos en que pueda ser
aplicada”.

4.2.3 Fundamentos tedricos de la estrategia

e Referente Epistemoldgico:

En primer lugar se asume la epistemologia como aquella reflexion critica sobre las
condiciones que hacen posible el conocimiento, esto es su génesis, Sus
postulados, sus pretensiones de objetividad y validez y la misma finalidad del
conocimiento bajo una concepcién integradora y totalizante.

Para poder definir este referente en la presente ensefianza cabe sefalar lo
siguiente:

La metodologia Problémica desde el momento en que surgid hasta llegar al
desarrollo alcanzado, manifiesta diversos enfoques epistemoldgicos; que han ido
modificAndose teniendo en cuenta las posiciones de los autores de los cuales es
objeto de estudio; debido a ello en la actualidad no existe un autor indicado que
califique a este tipo de ensefianza con un referente epistémico sefialado.

Al analizar las etapas de evolucion de la ensefianza Problémica se pueden
identificar diversos entes actuantes a saber: Socrates con su mayéutica “en el que
esta presente la activacion de los estudiantes en el proceso docente -.educativo”.
Luego Comenio se interesa por un método que provocara cierto grado de
problemicidad al igual que Pestalozzi; en lineas generales se hace referencia a un
constructivismo y al empiropositivismo.

Por otra parte se puede citar al método cientifico como uno de los fundamentos
de la metodologia Problémica por que implica observacion, andlisis, formulacion
de hipotesis y comprobacion de resultados.

Posteriormente los diversos estudios mas actualizados permiten situar a la
Ensefianza Problémica dentro de los postulados de Lenin, Engels y Marx haciendo
referencia precisamente a un materialismo dialéctico y materialismo historico.

Por tanto, aunque desde la antigiiedad hubo fildsofos materialistas y hay puntos
comunes entre los materialistas de todos los tiempos, no siempre el materialismo
fue dialéctico. Como dice un gran pensador materialista, Federico Engels, “lo
mismo que el idealismo pasé toda una serie de fases de desarrollo, también
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ocurrié asi con el materialismo. Con cada descubrimiento que hace época en el
dominio de las ciencias naturales, hay que modificar su forma.

El materialismo dialéctico se denomina asi, porque su modo de abordar los
fenbmenos de la naturaleza, su método de estudiar estos fendbmenos y de
concebirlos, es dialéctico, y su interpretacion de los fendmenos de la naturaleza,
su modo de enfocarlos, su teoria, materialista. Consiste en aplicar a la naturaleza
el método dialéctico, particularmente las leyes dialécticas siguientes, tal como las
expuso sistematicamente Lenin a partir de los textos de Engels:

e Ley de la negacion de la negacién: en términos de Hegel, tesis, antitesis y
sintesis, en términos marxistas, afirmacion, negacién y negacién de la
negaciéon. Engels cree que esta ley es valida tanto para la historia, como
para el pensamiento, como para la naturaleza misma. La negacion no es
negacion pura y simple sino asimilacion de lo negado, pero en un estadio
de realidad superior. Engels pone el famoso ejemplo del grano de cebada:
si lo consumimos lo negamos sin mas, pero si lo plantamos de él sale la
planta, que es su negacion, y de la planta nuevos granos (negacion de la
negacion).

El materialismo dialéctico considera que hay niveles de realidad superiores,
consecuencia de los inferiores pero no reductibles absolutamente a ellos (la vida,
por ejemplo, al mundo inorganico, o la conciencia a vida inconsciente). El
materialismo dialéctico defiende también una concepcién evolucionista del mundo
natural.

Por otra parte el materialismo historico es la extension de los principios del
materialismo dialéctico al estudio de la vida social, la aplicacion de los principios
del materialismo dialéctico a los fendmenos de la vida de la sociedad, al estudio
de ésta y de su historia.

El materialismo historico quiere ser una teoria cientifica sobre la formacion y
desarrollo de la sociedad. Mediante una teoria econdmica, histérica y filosofica
intenta descubrir las leyes que rigen el cambio social y presenta un método para la
interpretacion de los conflictos sociales y su transformacién. La caracteristica
definitoria del materialismo historico consiste en la afirmacion de que son las
bases econdmicas y los modos de posesion de los bienes materiales los que se
encuentran a la base de toda transformacion social. La estructura social y el motor
del cambio no son las voluntades de las personas tomadas individualmente, ni las
ideas, ni mucho menos la voluntad divina, sino lo material, la vida econémica y
social reales del hombre, las necesidades econdmicas y los intereses econémicos
de los distintos grupos sociales.
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Se suele incluir al materialismo histérico en lo que se ha llamado “teorias o
filosofias de la sospecha”: las “filosofias de la sospecha” mantienen que para
comprender la conducta de un individuo o de un grupo social no es adecuado
atender a la explicacién que dicho individuo o grupo da, pues dicha explicacién no
es objetiva, esta mediatizada, es consecuencia de los intereses del individuo o
grupo. Para entender a un individuo o grupo es necesario “sospechar” de la
comprension que él tiene de si mismo y remitirse a otro nivel de realidad distinto al
de la propia conciencia. Los filésofos de la sospecha han sido Freud que destaca
la motivacién inconsciente en la conducta humana, Nietzsche, para el que la
cultura occidental esconde su caracter antivital, y el marxismo, segun el cual el
fundamento verdadero de la conducta social no esta en el nivel de la comprension
que los hombres tienen de si mismos, comprensién que se sitla en el nivel de las
ideologias, sino en el nivel de los intereses econdmicos y politicos del grupo
dominante.

Ensefianza Problémica, como fenémeno de la realidad objetiva, es un proceso que
se desarrolla dialécticamente subordinandose a las leyes de la dialéctica, en el
cual existen aspectos que se contraponen, la ensefianza / el aprendizaje, la forma
/ el contenido, la esencia / el fendmeno, lo particular / lo general, lo viejo y lo
nuevo. Ademas, las contradicciones que existen entre los nuevos conocimientos
con las habilidades que adquiere el alumno y las que ya posee, entre el nivel del
contenido de los programas y las posibilidades reales de los estudiantes para su
asimilacion, entre los contenidos teodricos y la capacidad para aplicarlos en la
practica, entre las explicaciones del profesor y su comprensiéon por los alumnos.
La contradiccién constituye la fuerza motriz del proceso docente, es la que se
manifiesta entre las tareas practicas y docentes que se plantea el alumno durante
el proceso de la ensefianza, el nivel real de los conocimientos, capacidades,
habilidades y los restantes componentes de su personalidad.

La contradiccion surgida en la ensefianza solo se convierte en fuerza motriz para
el aprendizaje posterior, cuando adquiere caracter interno, cuando se abre paso
en la conciencia del estudiante como una contradiccion y es captada por el como
dificultad.

e Referente Psicologico:

La ensefianza problémica se fundamenta en la concepcidén sobre la naturaleza
social de la actividad del hombre y en los procesos productivos del pensamiento
creador. El pensamiento productivo, a diferencia del pensamiento reproductivo, se
caracteriza por la capacidad del hombre para apropiarse de lo nuevo, de lo
desconocido: por esta razon, desarrollar este tipo de pensamiento implica lograr
un aprendizaje basado en la busqueda, en la solucion de problemas, y no en la
simple asimilacién de los conocimientos ya elaborados por el profesor, por lo
tanto, si el ndcleo basico de todos los procesos del desarrollo psiquico de la
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personalidad, lo constituyen los procesos productivos, estos son los considerados
elementos rectores de la ensefianza problémica.

Se trata de explorar los periodos de estructuracion del pensamiento, las acciones
y funciones psiquicas en correspondencia con el contenido de ensefianza y los
métodos y principios didacticos adecuados.

Apoyando la concepcidn anterior se puede citar a J. Piaget y L. Vigotsky quienes
en sus teorias psicolégicas se encuentran implicitos las caracteristicas y
requerimientos que se necesitan en la ensefianza problémica.

L. Vigotsky, quien se basa principalmente en el aprendizaje sociocultural de cada
individuo y por lo tanto en el medio en el cual se desarrolla, pues la interaccion
social se convierte en el motor de desarrollo.™

Otro de sus aportes al desarrollo de la ensefianza problémica es la introduccion
del concepto de “zona de desarrollo préximo” (ZPD), que es la distancia entre el
nivel real de desarrollo y el nivel de desarrollo potencial y se refiere basicamente a
las interacciones que el nifio con su alrededor, donde influyen mediadores que
guian al nifio a desarrollar sus capacidades cognitivas, es decir lo que el nifio
pueda realizar por si mismo, y lo que pueda hacer con el apoyo de un adulto.

Por su parte J. Piaget, aunque parezca que plantea ideas contrarias a Vigotsky,
se puede resaltar los siguientes postulados, ya que cabe aclarar que en la
institucion educativa Liceo de la Universidad de Narifio se trabajara con
adolescentes que oscilan en un rango de edades entre los 14 — 16 afios, por tanto
es importante resaltar una etapa de los postulados de Piaget, que es:

= Etapa de las Operaciones Formales (11 afios en adelante)

En esta etapa el adolescente logra la abstraccion sobre conocimientos concretos
observados que le permiten emplear el razonamiento légico inductivo y deductivo.

Desarrolla sentimientos idealistas y se logra formacién continua de la
personalidad, hay un mayor desarrollo de los conceptos morales.**

Dichas etapas son necesarias discriminarlas ya que debemos tener en cuenta que
las tareas problémicas que se desarrollen con un nifio de tercer grado que
normalmente tiene una edad de 8 aflos necesitara de un acompafiamiento mayor

19IGOTSKY, L. A, Pensamiento y lenguaje. La Habana. Editorial Pueblo y Educacién. 1994. p.48
' PIAGET, Jean. Psicologia de la Inteligencia. Buenos Aires, Argentina. Editorial Psique. 1994.
p.34
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y una explicacibn mas completa en términos conceptuales, a diferencia de un
muchacho de noveno grado de 14 afios que ya posee un bagaje conceptual mayor
y puede autorregularse y emitir juicios de valor objetivo que le permite desarrollar
una dinamica mas independiente y responsable, por tanto no requiere de un apoyo
excesivo de parte del docente, es por eso que en este caso el maestro cumple el
rol de un orientador y asesor de los trabajos que presenta el estudiante.

Otro de los precursores y escritores sobre la ensefianza problémica es M. |I.
Majmutov quien postula "El éxito de la ensefianza depende en gran medida del
sentido que tenga el aprendizaje para el escolar, del papel que desempefan los
conocimientos adquiridos en su vida (motivos sociales), del interés que provoque
un determinado material docente (motivos de aprendizaje)".

Es precisamente sobre esta base psicolégica que se enmarca la ensefianza
problémica, con su sistema de categorias y métodos que la distinguen como una
ensefianza que tiende al desarrollo integral de los estudiantes, la cual se somete
por los pedagogos a un perfeccionamiento constante, teniendo en cuenta que el
proceso de ensefianza-aprendizaje no consiste solamente en la asimilacién por los
estudiantes de conocimientos, sino también, la asimilacién de los procedimientos
de la actividad que encierran los conocimientos y la formacion de convicciones y
sentimientos en correspondencia con nuestra sociedad.

e Referente Pedagogico:

Aunque este referente no esté propiamente definido dentro de la teoria de la
ensefianza problémica, se puede inferir lo siguiente:

La ensefianza problémica se fundamenta en la Ensefianza Desarrolladora, es
decir, aquella cuya esencia esta en la necesidad de desarrollar las capacidades
cognoscitivas de los estudiantes, formando no solo una sdlida asimilacion de los
conocimientos, sino también una formacion integral de la personalidad, que es el
objetivo fundamental de la ensefianza problémica y uno de los principios de la
pedagogia marxista. Teniendo en cuenta la concepcién que se tiene entre la
enseflanza y el desarrollo, la ensefianza constituye un verdadero motor impulsor
del desarrollo, lo cual confiere una gran responsabilidad a quien dirige el proceso
docente ’ educativo, que a su vez debe organizar de manera activa y creadora las
actividades del alumno para producir desarrollo.

P. Ya Rubinstein; es preciso cuando plantea que “el hombre empieza a pensar
solo cuando surge la necesidad de emprender algo™?

2 SURIN, Yuri. Tres Conferencias sobre Metodologia de la Ensefianza de la Quimica. La Habana.
Editorial Pueblo y Educacion. 1981. p. 33.
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En consecuencia la ensefianza problémica, concibe al estudiante como un agente
dinamico en los procesos: ensefianza/aprendizaje, y docente - educativo, teniendo
en cuenta el aprendizaje activo de los escolares que es un nuevo paradigma
educacional, y permitiendo que el alumno realice actividades para apropiarse del
conocimiento de forma autbnoma y creativa. Esto se logra gracias a los métodos
activos del aprendizaje que se materializan en los métodos de la ensefianza
problémica.

Uno de los fundamentos de esta estrategia son las situaciones problémicas , que
segun M. |. Majmutov “constituyen el momento inicial del pensamiento, que
provoca la necesidad cognoscitiva del alumno y crea las condiciones internas para
la asimilacion en forma activa de los nuevos conocimientos y los procedimientos
de la actividad™® y segin el mismo autor “surgen a través de la comprensién de
un texto o de la realidad”, respaldando asi al método de resolucion de problemas,
puesto que permiten generar condiciones pedagdgicas optimas.

Los métodos de ensefianza deben propiciar la actividad intelectual y el interés del
estudiante por aprender, por eso la ensefianza problémica, no presenta
conocimientos acabados, ni verdades absolutas, sino que sugiere como encontrar
lo desconocido “El mal maestro informa la verdad, el buen maestro ensefia como
encontrarla” DIESTERWERG.

La ensefianza problémica, recurre a los postulados de la PEDAGOGIA
COGNITIVA que dentro de sus postulados provenientes de la misma y del
aprendizaje en la cual se puede citar a sus principales expositores:

PIAGET, que no formulé propiamente una teoria del aprendizaje, sino que sus
esfuerzos estuvieron concentrados en desentrafiar el caracter y la naturaleza de la
formacién de las estructuras con las cuales los seres humanos interpretan el
mundo, por tal razén, su teoria aborda las preguntas relacionadas con la manera
como el individuo se representa el mundo y el cambio que estas representaciones
tienen hasta la adolescencia, su teoria permite reconocer que algunas de las
categorias fundamentales de la realidad no estan en la realidad sino en nuestras
propias mentes, esta teoria basada en la tendencia al equilibrio, tiene por objeto
explicar cdmo conocemos el mundo, y cdmo cambia nuestro conocimiento sobre
él, para explicarlo recurre a dos conceptos centrales: la asimilaciéon que es el
proceso mediante el cual se incorporan informaciones provenientes del mundo
exterior a los esquemas 0 estructuras cognitivas previamente construidas por el
individuo; y la acomodacién que es un proceso complementario a la asimilacion,
mediante el cual se modifican los esquemas teniendo en cuenta la informacién
asimilada, si no existiera la acomodacion, nuestra representacion del mundo seria

¥ MAJMUTOV, M. I.. La ensefianza problémica. La Habana. Editorial Pueblo y Educacién, 1983. p
170.
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solo subjetiva. De esta manera se garantiza que la asimilacién conduzca a una
representacion acorde con lo real y no a una fantasia.

Para Piaget, el desarrollo y el aprendizaje son procesos que pueden diferenciarse
espacial y temporalmente, el aprendizaje sigue siempre al desarrollo. La escuela,
en consecuencia, debe adecuarse al nivel del desarrollo de sus estudiantes, y los
programas educativos adaptarse a las capacidades psicolégicas de sus alumnos.

VIGOTSKY, quien formuld las tesis cientificas que originaron una nueva corriente
psicologica llamada por su creador “historico-cultural’, para este psicélogo
soviético de origen Judio (1896 ’ 1934) la ensefianza es la forma indispensable del
desarrollo mental de los escolares, por tanto el papel de la escuela seré el de
desarrollar las capacidades de los individuos, ademas sostiene que se aprende a
partir de lo que ya se conoce del mundo, es decir los estudiantes no construyen el
conocimiento, sino que lo reconstruyen de lo que la sociedad y la cultura humana
ha construido hasta el momento. Su teoria presupone aceptar que la educacién
conduce y guia el desarrollo del escolar y debe tener en cuenta el desarrollo
alcanzado por el sujeto. Sus principales postulados son:
e El papel de un maestro orientador dentro del proceso
ensefianza/aprendizaje.
e El aprendizaje como impulsor del desarrollo de la personalidad.
e El papel del lenguaje y los signos en su unidad con el pensamiento.
e El papel de la actividad para perfeccionar el proceso de
ensefanzal/aprendizaje.
e La necesidad de que se contextualice el aprendizaje en su medio social.
e Aprovechar las etapas de maximas posibilidades para potenciar el
aprendizaje.
e La propuesta de una zona proxima de desarrollo
e Launidad de accion escuela-familia-comunidad.

Este modelo socio-cultural de Vigotsky enfatiza en el rol activo del maestro
mientras que las habilidades mentales de los estudiantes se desarrollan
naturalmente a través de vias “rutas” de descubrimientos. Ademas para Vigotsky
el aprendizaje y el desarrollo son interdependientes. Desde el punto de vista
pedagdgico esto implica “una ampliacion del papel del aprendizaje en el
desarrollo del nifio”**. La escuela pierde asi su caracter pasivo y pude contribuir al
desarrollo y promocion de las capacidades intelectuales de los escolares.

AUSUBEL, quien formulo la teoria de la asimilacion “Aprendizaje  Verbal
Significativo (1963), que permite distinguir entre los tipos de aprendizaje y la
enseflanza o formas de adquirir informacién. Se habla entonces del Aprendizaje
Significativo que se caracteriza cuando los nuevos conocimientos se vinculan de

“ VIGOTSKY, Op, cit. p. 56
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una manera clara y estable con los conocimientos previos de los cuales dispone el
individuo.

Sefiala Ausubel “si tuviese que reducir toda la psicologia educativa a un solo
principio, enmarcaria este: de todos los factores que influyen en el aprendizaje, el
mas importante consiste en lo que el alumno ya sabe. Averigliese esto, y
enséfiese consecuentemente”. Considera ademas que las ideas previas de los
estudiantes, son un elemento importante a tener en cuenta en el momento de
generar un ambiente propicio para un aprendizaje significativo en el sujeto.

Asi mismo los referentes pedagogicos de la ensefianza problémica tienen sus
asientos desde los primeros intentos por ensefiar a pensar, hasta muchos otros
pedagogos:

SOCRATES, utilizo con sus pupilos un método al que el denomino Mayéutica, en
el que esta presente la activacion de los estudiantes en el proceso docente-
educativo.

JUAN AMOS COMENIUS, gran pedagogo y padre de la pedagogia, planteo en
sus obras la preocupacion por la utilizacion de un método que provocara en el
alumno cierto grado de problemicidad, postura sostenida también por...

J. E. PESTALOZZI, pedagogo sueco, que segun Marta Martinez LLantada (1987),
su obra se enmarco a activar el proceso de ensefianza mediante la observacion,
generalizacion y las conclusiones personales para desarrollar el pensamiento.

JOSE AGUSTIN CABALLERO, por la misma época anterior, planteo ideas
relacionadas con la autopreparacion de los estudiantes y combatié el dogmatismo
y se pronuncio por reformas universitarias educativas.

FELIX VARELA MORALES, sacerdote cubano, muy adelantado a su época en el
plano de la educacion, cuando expreso que si se conduce a un nifio por los pasos
de la naturaleza veremos que sus primeras ideas no son tan numerosas, pero Si
tan exactas como las del fildsofo mas profundo. En su carta a Elpidio expresa
“...no recuerdo que haya venido ante mi a oir las primeras lecciones de filosofia un
solo joven cuyas ideas hayan sido bien conducidas en la primera ensefianza, se
les encuentra inexactas, precipitados, propensos a afirmar a negar cualquier cosa
sin examinarla solo por que se lo dicen llenos de nomenclaturas vagas sin
entender ni una sola palabra de ellas...”. *> El pensamiento es la solucién de los
problemas”; y “al hombre se debe ensefarle a pensar desde nifio” DEWEY vy
VARELA.

\VARELA MORALES, Félix. Cartas a Elpidio. Cuba. Impreso por Conferencia de Obispos
Catdlicos de Cuba. 1967. p.63.
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LUZ Y CABALLERO, niegan el ejercicio memoristico como una via efectiva para la
obtencién eficaz de conocimientos y le propone a la juventud “que estudie antes
de fallar, que no repita y aprenda de memoria™®._Esto es, la autopreparacion, el
conocimiento que se alcanza en el ejercicio de la préactica, lo cual es determinante
en la formacion cientifica del hombre.

ENRIQUE JOSE VARONA, quien segin Marta Martinez Llantada “insistia en la
necesidad de instrumentar métodos cientificos en la ensefianza con el objetivo de
desarrollar a los individuos y prepararlos para la vida™’. Se puede inferir que la
aplicacion de métodos que propician la activacién del pensamiento es la via
adecuada para el fin que él se plantea. Es muy interesante su idea que dice “la

vida es accién y no leccién”.*®

JOSE MARTI, cubano “no hay mejor sistema de educacién que aquel que prepara
al nifio a aprender por si"*® ;Qué mejor pensamiento para ilustrar la necesidad de

una ensefanza activa?

KONSTANTIN D. USHINSKI, cre6 un sistema didactico dirigido al desarrollo de las
fuerzas intelectuales de los estudiantes. El abogaba por la idea de no soélo trasmitir
conocimientos, sino capacitar a los estudiantes para que, de forma independiente,
sin el maestro, pudieran adquirir nuevos conocimientos® Este pedagogo
consideraba la necesidad de un sistema didactico encaminado a activar las
fuerzas intelectuales de los estudiantes en el proceso docente 'educativo.”

J. GUERD, ruso, interesado en la ensefianza de las ciencias naturales reconoce la
necesidad de establecer métodos experimentales en la ensefianza, aspiracion que
se resuelve a partir de 1913 con los denominados métodos investigativos de la
ensefianza acufiados por Raikov, pedagogo ruso.

JHON DEWEY (1909), son significativos los aportes de este pedagogo en América
encaminados a propiciar y favorecer las formas de pensar.

J. BRUNER, refiere cuatro aspectos basicos desde una concepcién con
fundamentos psicoldgicos

® LUZ Y CABALLERO, José. Elencos y discursos académicos. Estudio preliminar por Roberto
Agramonte. Habana, Editorial de la Universidad de La Habana, 1950. p. 597
" MARTINEZ LLANTADA, Marta: La ensefianza problémica de la filosofia marxista leninista. La
Habana. Editorial de Ciencias Sociales. 1987. p. 48
¥ VARONA, Enrique José : Trabajos sobre Educacién y Ensefianza.lLa Habana. Editorial
Pueblo y Educacion. 1982. p.96.
Y MARTI, PEREZ José: Escritos sobre Educacion. La Habana. Edicién y
Eor(’)logo por Félix Lisazo. 1953. p.193

MARTINEZ LLANTADA, Marta. Op, cit. p. 51
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e La significacion de la estructura del conocimiento en la organizacion de la
ensenanza.

e La preparacion del estudiante para el aprendizaje.

e El pensamiento intuitivo como fundamento para el desarrollo de la actividad
intelectual.

e La motivacion para el aprendizaje en la sociedad contemporanea.

ALFREDO M. AGUAYO Y HORTENSIA M. AMORES, pedagogos cubanos, en
una de sus obras “Pedagogia para escuela y colegios normales”, en 1959, sefialan
“el pensamiento surge siempre de una situacién problémica”.?*

e Referente Didactico:

La enseflanza problémica puede asumirse como una concepcion didactica
orientada al desarrollo del proceso de ensefanza y el aprendizaje, a partir de la
modelacion y formacion del pensamiento con un acentuado caracter de basqueda
investigativa.

Es un sistema basado en las regularidades de la asimilacion creadora del
conocimiento y una forma de la actividad formativa que integra métodos de
ensefanza y aprendizaje, caracterizados por la posesion de los rasgos béasicos de
la busqueda cientifica.

La enseflanza problémica constituye una variante peculiar del proceso de
ensefianza/aprendizaje, tendiente a la imitacion consecuente de la investigacion
cientifica, a partir del planteamiento de problemas gnoseoldgicos y su resolucion
conjunta con los educandos intervinientes en el proceso. Esta, por su
trascendencia y rigor formativo, merece estudio y tratamiento; la investigacion
cientifica y su proyeccion metodologica ofrecen oportunidades educativas de
incuestionable valor didactico.

La ejecucion de trabajos investigativos no es una cuestion nueva en la ensefanza;
pero si resulta pertinente sefialar que su implementacién con fines didacticos,
permite una mayor aproximacion de los sujetos en formacion a la metodologia
cientifica e investigativa, que la que generalmente se logra en la ensefianza
tradicional.

Los autores que abordan el tema difieren en torno a la consideracion de la
investigacion como una forma de organizacion del proceso de
enseflanza/aprendizaje. Esta contradiccion se elimina, si se toma en cuenta la
extension de las posibilidades didacticas que la misma brinda en los diferentes

2L AGUAYO, A. M. Pedagogia para escuelas y colegios normales. La Habana. Edit. Cultural S.A.
1959. p. /143-148



ambitos de materializacion de este proceso, cuestion que amplia su espectro
formativo y las potencialidades didacticas del fenémeno.

En el plano docente esta variante permite la utilizacion de los métodos de la
investigacion en el contexto didactico de las asignaturas. De esta manera el
alumno cuenta con recursos técnicos y procedimentales para descubrir, bajo la
guia del docente, los nexos causales y dialécticos existentes entre los tépicos y
materias abordados y tratados en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Logra ser
capaz de describir, caracterizar, demostrar y valorar cuestiones relacionadas con
determinados objetos de estudio de la investigacion. La asuncion de esta
alternativa da la posibilidad, al maestro, de brindar una informacién general
orientadora sobre la labor a realizar por los estudiantes, al tener en cuenta los
objetivos y las condiciones para su materializacion practica.

Esta cuestion concede al alumno una operatividad investigativa tal, que le permite
la ejecucion personal de la investigacion y la obtencion de resultados incidentes en
su amplitud cosmovisiva y gnoseoldgica.

La concrecion educativa de esta variante, da una dimensibn méas amplia al
trabajo investigativo escolar. El mismo no tiene que limitarse a la busqueda de
fuentes bibliogréaficas, sino que puede apoyarse en otras fuentes que, al ampliar
las posibilidades de obtencion del conocimiento, permiten que los alumnos
experimenten un desarrollo considerable en el &mbito cultural y cientifico.

La ensefianza problémica favorece la utilizacibn de diversos métodos
investigativos, cuestion que la acerca, por su forma, a la investigacion cientifica.
Permite la introduccién en la ensefianza, de algunos elementos de la busqueda
cientifica, aspecto que eleva su efectividad hacia el logro de la independencia
cognoscitiva de los alumnos, sustentada en la posesion de competencias
internalizadas en torno a la investigacion y su pluralidad metddica, en funcion del
incremento de sus conocimientos acerca del objeto de estudio; aspecto que puede
conllevar, incluso, al logro de aportes cientificos.

La proyeccion didactica de la investigacion defendida por la ensefianza
problémica, no debe confundirse con la investigacion cientifica pura, pues esta
altima posee un mayor grado de complejidad y requiere de una mayor precision en
el plano metodoldgico-investigativo. Claro estd, en sus objetivos ambas persiguen
la obtencién de un nuevo conocimiento, con la diferencia de que la primera busca
lo nuevo para el alumno y la segunda se dirige a la busqueda de lo nuevo para la
sociedad y las ciencias.

En ambos casos, la problemética que se estudia emerge de una contradiccion
entre los conocimientos previos y la necesidad de nuevos conocimientos, sin
embargo, la investigacion cientifica evidencia la contradiccién en términos de una
mayor objetividad, donde lo nuevo que se aporta denota una significacién global
en el plano social, a diferencia de la investigaciéon con fines docentes cuyo
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ejercicio parte de la contradiccion entre los viejos conocimientos, habilidades y
convicciones de los estudiantes, y los nuevos requerimientos planteados por el
proceso de ensefianza-aprendizaje, en correspondencia con las necesidades
intelectuales de los estudiantes.?

4.2.4 Formas de evaluacion que se contemplan en la estrategia. En la Ensefianza
Problémica no se contempla un tipo especifico de evaluacién, puesto que da
oportunidad y autonomia al docente para que a su juicio evalué el proceso de
aprendizaje, siempre y cuando tenga en cuenta el desarrollo de las capacidades
cognoscitivas de los estudiantes y la formacion de una personalidad creativa e
innovadora.

Por tanto en este trabajo se ha optado por utilizar métodos o instrumentos
evaluativos que pueden ir desde una evaluacion escrita, ensayos o a través de
esquemas como los que se utilizan en la pedagogia cognitiva como es el “mapa
conceptual” propuesto por J. Novak y los demas; claro siempre teniendo en cuenta
gue en las preguntas para evaluar esté presente lo problémico y lo contradictorio.

2 LEYVA, Amauris. FOLGUEIRA, Daniel. CORDOVA, Carlos. La Ensefianza Problémica y sus
Potencialidades Didéacticas. En: Revista Cubana de Educacion Superior. La Habana. Vol. 1 No 3.
(2005). p. 17
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5. ASPECTOS METODOLOGICOS

En la presente investigacion, se ha tomado para su disefio, la investigacion accion
(IA), por su pertinencia con la finalidad de este trabajo investigativo, ademas de
que es una forma de desarrollo profesional para los docentes, ha tenido mucho
peso en las investigaciones educativas de las ultimas décadas como una
estrategia acertada que a parte de contribuir con el desarrollo laboral de los
maestros, facilita innovaciones educativas, en otras palabras citando a J.
ELLIOTT,1991 la IA permite la “innovacion cultural” con posibilidades
transformadoras desde el mismo que hacer pedagogico.

En consecuencia la IA es un método investigativo propio del campo educativo, que
pretende favorecer la formacién docente, para poder acceder a un cambio social
desde la propia escuela, pues como bien se sabe la educacién es un acto social y
humano, y es de alli donde debe partirse, ademas de eso esta enmarcada dentro
del enfoque critico social que se caracteriza por un analisis participativo, donde los
actores implicados se convierten en los protagonistas del proceso de construccion
del conocimiento de la realidad sobre el objeto de estudio.

No obstante, las politicas educativas actuales frenan un poco la accion del
maestro como investigador, puesto que pretenden controlar y manejar la labor del
maestro, desprofesionalizando la docencia y reduciendo al profesor a ser un
simple operario técnico del gobierno. Pero gracias a este tipo de investigacion (la
IA) es posible salirse de esos parametros, sobre todo porque su objetivo
fundamental consiste en mejorar la practica en vez de generar conocimientos. La
produccion y utilizacién del conocimiento se subordina a este objetivo fundamental
y esta condicionado por él.%

Por tal razdén el presente proyecto se enmarca dentro de las siguientes
consideraciones metodolégicas:

5.1 LINEA DE INVESTIGACION

El presente proyecto se realiza en el marco de la Linea de Investigacion
Ensefianza de las Ciencias de la Facultad de Educacion que busca desarrollar
alternativas cognoscitivas y comunicativas propias para la construccion de nuevos
paradigmas pedagogicos que permitan el fortalecimiento y proyeccién de la
ensefianza de las ciencias.

8 ELLIOT, John. El Cambio Educativo desde la Investigacidn — Accién. Madrid, Editorial Morata.
1991. p. 67
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Sus propdsitos especificos son:

= Proporcionar herramientas epistemoldgicas, antropologicas y cientificas
congruentes con las exigencias del contexto y de la accién pedagdgica de las
Ciencias Naturales y la Educacién Ambiental.

= La accion comunicativa y el discurso pedagoégico como fendmenos
indispensables en la construccion de conocimientos interdisciplinarios y
transdisciplinario en Ciencias Naturales y Educacién Ambiental.

En este orden de ideas la Linea de Investigacion denominada “Ensefianza de las
Ciencias” se puede plantear tanto como un problema pedagdégico, didactico,
linglistico, psicologico, epistemoldgico, logico, filosofico, histérico, estético, ludico
y ecologico.

En sintesis esta Linea se constituye en un campo amplio de probleméticas, que
ademas de las sefaladas, pueden proyectar a los saberes hacia relaciones
interdisciplinarias y transdisciplinarias en el marco del método cientifico. En la
medida en que se elaboren y desarrollen proyectos de las Ciencias se construira
un discurso dialégico entre pedagogia, saberes, contexto, sociedad, como una
accion comunicativa cotidiana.

La Linea en cuestion provoca proyectos que renuevan, desde una dimension
critica, ideoldgica, ecoldgica y politica los conceptos histoéricos y epistemologicos y
didacticos de la Ciencia y la tecnologia, como también de la ensefianza de las
mismas, es decir, proyectos que recontextualizan los métodos, procedimientos y
técnicas adecuados a la region y al pais en general, 0 en este caso particular
adecuada a las Instituciones Educativas.

5.2 ENFOQUE Y METODO DE INVESTIGACION
e Enfoque de Investigacion Critico Social

Se trata de una metodologia que permite desarrollar un analisis participativo,
donde los actores implicados se convierten en los protagonistas del proceso de
construccion del conocimiento de la realidad sobre el objeto de estudio, en la
deteccion de problemas y necesidades y en la elaboracion de propuestas y
soluciones.

Con el fin de detectar esas demandas reales relacionadas con el objeto de estudio
y concretarlas en propuestas de accién ajustadas a necesidades sentidas, se
desarrolla un proceso de investigacion que apunta a la transformacion mediante el
trabajo con colectivos, asociaciones, grupos de vecinos/as y otros actores del
municipio con sensibilidades o intereses comunes, lo cual facilita una movilizacion
hacia la implicacion ciudadana que favorece la creatividad social en beneficio de
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toda la comunidad local. ElI conocimiento de la realidad se construye
progresivamente en un proceso participativo en el cual los actores implicados
“tienen la palabra”, y de este modo se crean las condiciones que facilitan espacios
de reflexion, programacion y accion social relacionados con los problemas que
plantea el objeto de estudio.

Sin embargo en el caso de esta investigacion se trabajo Unicamente con los
estudiantes del grado 9-2 y con los docentes del area de Ciencias Naturales y
Educacion Ambiental de la Institucion.

La importancia del enfoque critico social y en particular su categoria Reflexion-
Accion esta en que busca facilitar las condiciones propicias para el desarrollo
humano y social, ello implica la articulacion dialéctica entre reflexion e ilustracion,
en donde la ilustracion seria el proceso critico en el cual se interrelacionan los
aportes teoricos y las exigencias de lo practico, en ultimas permite generar el nexo
entre la teoria con la practica.

e Método de Investigacion — Accidn

+ Es un método de investigacion en el que el investigador tiene un doble rol,
el de investigador y el de participante.

+ Es un método de investigacién que combina dos tipos de conocimientos: el
conocimiento teorico y el conocimiento de un contexto determinado.

- tiene como objetivo resolver un problema en un determinado contexto
aplicando alguno de sus métodos.

+ representa un esfuerzo conjunto entre los profesionales y los agentes
locales durante todo el proceso de la investigacion: desde la definicion del
problema por investigar hasta el analisis de los resultados.

+ implica el uso de multiples métodos en el recogimiento de la informacion y
en el analisis de los resultados.

+ es un meétodo de investigacion en el cual los resultados se comprueban en
tanto sean relevantes para los que participan en el proceso de
investigacion.

5.3 POBLACIONY MUESTRA
L a poblacion y muestra consideradas en esta Investigacion son:
Poblacién: conformada por todos los estudiantes del nivel de Educacion basica de

La Instituciéon Educativa Liceo de la Universidad de Narifio en la ciudad de Pasto,
gue corresponde a 727 alumnos.
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Muestra: la muestra se conforma por el grado nueve dos (9-2) de La Institucion
Educativa Liceo de la Universidad de Narifio de la ciudad de Pasto, que esta
conformado por 45 estudiantes; 21 hombres y 24 mujeres.

5.4

MATRIZ

CON

CATEGORIAS,

INSTRUMENTOS Y FUENTES

PREGUNTAS

ORIENTADORAS,

La Matriz utilizada para organizar y analizar la informacion obtenida durante esta
Investigacion, es la siguiente:

Cuadro 2: Matriz de categorias, preguntas, instrumentos y fuentes

OBJETIVO ESPECIFICO: Describir los procesos de ensefianza/aprendizaje asociados a la
Enseflanza Problémica que se realizd en el area de Ciencias Naturales y Educacion
Ambiental de la Institucion Educativa Liceo de la Universidad de Narifio en la ciudad de

Pasto.
CATEGORIA | SUBCATEGORIA PREGUNTAS INSTRUMENTOS FUENTES
ORIENTADORAS TECNICAS
Actitudes del ¢ Qué actitudes asumen los | Técnica: Estudiantes

Ensenanza /
Aprendizaje

estudiante

Practicas del
maestro

Apropiacién del
Conocimiento

Competencias

estudiantes?

¢, Qué roles asume el
docente?

¢, Cémo se apropia el
estudiante de los temas
tratados?

¢ Cudles son las
competencias que se
desarrollan?

Observacion

Instrumento: Diario
de Campo

Técnica: Grupo
Focal

Profesores

OBJETIVO ESPECIFICO: Determinar los beneficios y dificultades de la aplicacién piloto de
la Ensefianza Problémica para la ensefianza de las Ciencias Naturales y Educacion
Ambiental en la Institucion Educativa Liceo de la Universidad de Narifio en la ciudad de

Pasto.
CATEGORIA | SUBCATEGORIA PREGUNTAS INSTRUMENTOS | FUENTES
ORIENTADORAS TECNICAS
Interés estudiantes | ¢De que manera desperté | Grupo Focal Estudiantes
Beneficios la estrategia el interés por Observacién

Interés profesores

Participacion del
estudiante

Espiritu cientifico

la tematica?

¢, Qué opinién te merece el
trabajo de los maestros?

¢,Cudl fue tu participacion
activa en la estrategia?

¢, Qué oportunidad tuviste

Observacion

Profesores
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(aportes a los
procesos de
pensamiento y
accion)

de plantear problemas,
buscar informacion en
diferentes fuentes, exponer
los resultados de tu
trabajo?

Estudiantes

Dificultades

Implementacién de
la estrategia
(aprendizaje y
experiencias de
aplicacion)

¢, Qué dificultades se
presentaron en el
desarrollo de la estrategia,
en cuanto a: tiempo,
medios y recursos

Grupo Focal
Observacion

Estudiantes

Entrevista Profesores

Observacion

utilizados, aprendizajes

Manejo del tiempo | logrados?

Medios y Recursos

5.5 INSTRUMENTOS Y TECNICAS

La investigacion agrup6 instrumentos y técnicas de recoleccion de informacion
como los siguientes:

Observacién Directa: esta es una técnica que permitid recoger la informacién en
forma directa a partir de la cual se hace un registro de lo que sucede, describiendo
lo que ocurre en el aula de clase como comportamientos, interaccion docente-
estudiante, y actitudes, etc., la observacion exige atencién y registra todo lo que
sucede en el contexto educativo, para ello se utilizé6 el Diario de Campo y un
formato o guia de observacién como fuente de informacion.

Diario de Campo: En el cual se registraron los datos y observaciones realizadas
en la Institucion Educativa durante cada visita realizada en la misma.

Grupo Focal: Es una reunion de un grupo de individuos seleccionados por los
investigadores para discutir y elaborar desde la experiencia personal, una
tematica o hecho social que es objeto de investigacion.

Procesos de interaccién, discusién y elaboracion de unos acuerdos dentro del
grupo acerca de unas tematicas que son propuestas por el investigador:
participacion dirigida y consciente, conclusiones producto de la interaccion y
elaboracion de acuerdos entre los participantes.

56 PLAN DE TRABAJO DE CAMPO Y GUIA PARA LA APLICACION
PILOTO DE LA ESTRATEGIA.

En primera instancia se conocié como se debe estructurar un sistema de clase a
través de la Ensefianza Problémica.

61




En la revista Iberoamericana de Educacién, publicada por el Instituto Superior
Pedagdgico “Enrique José Varona” de Cuba, en una de sus secciones “La
Ensefianza Problémica de las Ciencias Naturales” por la Dra. Adania Guanche
Martinez; se presenta a continuacion los pasos de una guia metodologica para la
aplicaciéon de la Ensefianza Problémica en la en la didactica de las Ciencias
Naturales:

1)

2)

3)

Estudiar profundamente el contenido cientifico que sirve de base al contenido
del programa de Ciencias Naturales. Hacer énfasis en la unidad que se quiere
planificar.

Busqueda de literatura popular de curiosidades, noticias, hechos
sorprendentes relacionados con el contenido, en libros, revistas, periddicos y
otras fuentes.

Analisis de la unidad del programa que se va a planificar, en cuanto a los
siguientes aspectos:

Estudio de los objetivos de la unidad. Andlisis de su derivacion en relacion con
los objetivos del programa. Separacién de los que se refieran a cada
subsistema de contenidos dentro de la unidad.

Analisis del sistema de habilidades de la unidad del programa en sus
relaciones de precedencia (por ejemplo: para llegar a clasificar, es necesario
comparar; para explicar, hay que reconocer causas y efectos, entre otros)

Division de la unidad en subsistemas de clases (grupos de contenidos que
tengan el mismo eje tematico), para lo cual debe guiarse por el trabajo que se
realizé previamente con los objetivos.

Identificar el sistema de conceptos nuevos para los alumnos, que pertenecen a
cada subsistema de clases y anotarlos de forma independiente.

Hacer una relacion de los experimentos, las demostraciones y los trabajos
practicos del programa y los que se recomiendan en las Orientaciones
Metodoldgicas, asi como otras actividades experimentales relacionados con los
conceptos de la unidad, que sean factibles de ser realizadas en el aula;
determinar cuales se ajustan a cada subsistema de contenidos.

Preparacion de dos columnas en cada subsistema de la unidad, con los
siguientes elementos:
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Cuadro 3: Preparacion de la unidad a través de la Ensefianza Problémica

Columna (a) Columna (b)

Escribir todos los conceptos nuevos que se van | Esbozar la forma en que puede presentarse la

a trabajar en la unidad, dejando un espacio contradiccion relacionada con . cada uno de los

entre uno y otro conceptos, anotando también: experimentos y
curiosidades, que se vinculen de forma
coherente con la esencia de cada concepto

4)

5)

6)

7

Numerar los conceptos siguiendo un orden logico (de acuerdo con la
conveniencia de abordar algunos antes, por servir de base a otros); no tiene
gue ser necesariamente el mismo orden en que estdn presentados en el
programa o en el libro de texto.

Realizar una primera version de la dosificacion, atendiendo al nimero de
horas/clase asignadas a la unidad y las que corresponden al subsistema que
se esté trabajando. Esta dosificacion debe tener relacion con el orden dado a
los conceptos en el paso anterior, de acuerdo con: las contradicciones que ya
se tienen identificadas (columna (b) del paso 3), y con el nimero de horas
/clase que serian necesarias para llegar a la solucién de los problemas
docentes derivados de dichas contradicciones.

Se determinan los objetivos que deben ser alcanzados en cada hora/ clase, al
hacerse corresponder con las contradicciones que se deben revelar en ellas,
respectivamente. Asi, se tiene una idea de los conceptos y de las habilidades
gue deben pertenecer a cada hora/clase del subsistema, de modo tal que
guede redactado un esquema de cémo debe estar estructurado cada
subsistema de clases de la unidad.

En este paso se comienza la redaccién de los planes de clases como tales,
orientdndose por el paso anterior. Como principio, la planificacion debe
realizarse de la forma mas pormenorizada posible; primeramente se formulan
los objetivos de cada hora / clase, que estaban determinados desde el paso
anterior. Se redacta asimismo, de forma cuidadosa, cémo ha de ser
presentada la contradiccion de cada hora! clase, asi como el lugar que debe
ocupar dentro de ella. Para el inicio de la unidad se selecciona una
contradiccion que tenga mayor nivel de generalizacion (porque contenga a
otras de sentido mas limitado). Esta contradiccion mas abarcadora, puede
generar el problema docente del subsistema de clases, o hasta de la unidad
completa, para que sea solucionado a lo largo de las clases; como es légico,
esta se anota en el plan de la primera hora /clase, para que todas las restantes
tributen parte de su solucion. Desde el paso anterior, esto puede haberse ya
definido, (aunque no siempre se encuentra una contradiccion que cumpla esta
condicion).
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8)

9)

Se determinan y escriben en el plan, las tareas y preguntas problémicas que
son apropiadas para desarrollar el sistema de habilidades en cada hora /clase,
de modo que los alumnos puedan solucionar los problemas docentes, en
correspondencia con método mas idoneo, para su estructuracion. Debe
incluirse en este analisis: las condiciones materiales con las que se cuenta,
tales como, si cada alumno posee un ejemplar del texto, si trabajardn o no en
equipos; las ventajas que pueden aportar los experimentos y la posibilidad o no
de realizarlos; el tipo de problema docente que deba ser solucionado; el nivel
de independencia que hayan alcanzado los escolares hasta el momento, entre
otros factores. Debe redactarse en este momento la secuencia de actividades
de cada hora/clase, por lo que debe procederse asi, hasta culminar cada
subsistema de clases.

Si fuese necesario, debe volverse cada vez que sea necesario, al paso de la
dosificacion y al de la redaccion del esquema de cdmo quedara cada
hora/clase en cada subsistema (pasos 5 y 6); hasta que no se tengan
completas las correspondientes a cada subsistema, se pueden incluir nuevos
elementos que han de enriquecer la calidad de cada plan. Asimismo, en
ocasiones se impondra una rectificacion en la formulacién de uno o de varios
objetivos, o la redaccion de alguno que otro problema docente nuevo, o se
creara otra forma mas original de revelar alguna de las contradicciones.

10)Debe anotarse la relacién de los medios de ensefianza que sean necesarios

para apoyar al método y a los procedimientos metodolégicos seleccionados
para cada hora/clase del subsistema; esto propicia que se tengan presentes
los medios que hay que crear, conseguir o solicitar a los alumnos, los objetos
naturales que ellos puedan aportar y los materiales para los experimentos que
puedan ser aportados por los nifios. Deben recordarse las referencias de los
periddicos y de las revistas consultadas, en caso de que las contradicciones
hayan sido sugeridas a partir de su lectura.

11)Puede hacerse una relaciébn de las tareas para la casa que se hayan

seleccionado para cada hora/clase del subsistema. Pueden afiadirse algunas
de las contradicciones de la columna (b) del paso 3, que no se hubieran
incluido, o ciertas preguntas con problemicidad del texto para perfeccionar el
sistema de tareas para la casa. Conviene advertir si se han empleado
diferentes formas de revelar contradicciones en cada hora/clase, como tareas
para la casa y reservar otras diferentes para los controles sisteméticos y
parciales.

12)Determinar cdmo puede evaluarse el contenido de cada hora/clase, durante su

desarrollo, en los controles sistematicos y en el control parcial. Seleccionar,
para ello, actividades basadas en contradicciones no seleccionadas todavia, de
la propia columna (b) del paso 3 y escribirlas como tareas problémicas que, en
su momento, han de integrar el control sisteméatico o parcial. Estructurar



también el sistema de tareas de trabajo independiente que ha de desempeiiar
la funcion de consolidacién de los conocimientos asimilados.

13)Ya en este momento se tienen elaborados los planes de cada una de las
horas/clase del subsistema; debe entonces realizarse una lectura analitica de
ellos, para observar su coherencia y asi poder perfeccionarlos. El plan de la
clase, en este caso, debe ser mas detallado que los de otras clases en que no
se emplee esta concepcién. Por ejemplo, en las clases por el método de
exposicion problémica, el maestro debe anotar, en secuencia, los problemas
parciales y las respuestas que, a modo de soluciones consecutivas, deben irse
produciendo durante toda la actividad. Si es una clase por el método de
conversacion heuristica, deben anotarse todas las posibles interrogantes o
preguntas problémicas que puedan ser formuladas durante la hora/clase,
aunque no necesariamente tiene que utilizarlas en la misma forma, ni en el
orden en que las anot6 y pueden incluso aparecer otras preguntas, segun las
respuestas emitidas por los escolares, en el decurso de la hora/clase.

Es necesario que el maestro que ensefie Ciencias Naturales por Ensefianza
Problémica, no se conforme con este sistema de pasos, sino que profundice en
su teoria. La practica en el aula y fuera de ella, debe confirmar y enriquecer la
teoria, asi como ésta complementar el perfeccionamiento en la utilizaciéon de
esta metodologia para planificar en sistemas las horas clase de cada unidad de
Ciencias Naturales, por Ensefianza Problémica, que resulta esencialmente
diferente.

Del analisis de la metodologia se destacan: la identificacion del nivel de
generalizacion de las contradicciones que dan lugar a los problemas docentes,
y la integracion en el esquema didactico, de un sistema logico constituido sobre
la base de presentacién de sucesivos problemas docentes en las distintas
horas clase de cada unidad; y la seleccién de la dosificacion mas conveniente
de los contenidos.
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Ahora se especifica como se realizdé el plan de trabajo de campo para la
aplicacion de la estrategia:

Para poder llevar a cabo la prueba piloto en la Institucion Educativa Liceo de la
Universidad de Narifio, el equipo investigativo propuso tres momentos que se
estructuraron de la siguiente manera:

¢ PRIMER MOMENTO: Este momento se realizé el 26 de Septiembre del 2007,
y tuvo como objetivo fundamental el acercamiento a la Institucién Educativa
para informar al sefior rector Emilio Diaz, sobre la continuacion del proyecto
“LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION
AMBIENTAL EN EL NIVEL DE EDUCACION BASICA EN LAS
INSTITUCIONES EDUCATIVAS DEL DEPARTAMENTO DE NARINO” y para
solicitar la asignaciéon de uno de los grados novenos de esta Institucion.

e SEGUNDO MOMENTO: Fue antecedido por un taller previo que se realizo

como fase de acercamiento a los docentes del area de Ciencias Naturales (Ver
anexos Ay B).

Figura 3: Taller con Docentes de Ciencias Naturales del Liceo de la UDENAR.

Fuente: esta investigacion

Este momento se ejecutd el 24, 31 de Octubre y 7 de Noviembre del 2007, y en
el cual se comenzo con la prueba piloto para la validacidon de la estrategia, por
medio de una clase estructurada por la metodologia de Ensefanza
Problémica, ademas se aplico un Pre-test. (Ver anexos D, |, J).
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En otras palabras se llevo a cabo una clase con los estudiantes del 9-2, para
observar su comportamiento ante este tipo de ensefianza.

Para evidenciar esto, se utilizaron recursos e instrumentos como:

= Diario de campo

= Céamara de video

= Camara fotografica
= Grabadora

TERCER MOMENTO: se efectudé el 9 de Noviembre de 2007, con el fin de
evaluar los beneficios y dificultades de la estrategia, en esta instancia se aplicé
un Post-test y un grupo focal a los estudiantes del grado 9-2 para determinar la
validez de la estrategia, es decir para establecer si para ellos, esta metodologia
resultd significativamente mejor en comparacion con una metodologia
convencional. (Ver anexos Cy E).
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6. RESULTADOS Y DISCUSION

6.1 INFORMACION DE PRE — TEST Y POST — TEST

Se disefid un pre-test y un post-test constituido por cuatro preguntas tipo uno,
caracterizadas por contener un enunciado con posibilidad (a, b, c y d), es decir
preguntas de seleccion multiple con Unica respuesta las cuales fueron propuestas
para evaluar las competencias que los estudiantes del grado 9 — 2 de la Institucion
Educativa Liceo de la Universidad de Narifio manejaban en dos momentos; el
primero donde se aplic6 el pre-test, antes de abordar la tematica a estudiar
(Sistema Endocrino) y después se realiz6 el post-test, con la finalidad de medir las
variaciones entre ellos, para identificar la incidencia en cada competencia
después de haber desarrollado las clases con la estrategia Ensefianza Problémica
y asi obtener unas conclusiones.

En este instrumento se integraron preguntas que hicieron referencia a las tres
competencias que maneja el ICFES en el area de Ciencias Naturales y Educacion
Ambiental que tienen como propdsito evaluar las mismas en cuanto a interpretar,
analizar y resolver situaciones, estas son:

e Interpretacion de situaciones: Engloba todas las acciones orientadas a la
comprension de situaciones-problema en ciencias. En particular se incluye
la interpretacion grafica como fundamental, ya que permite poner en
términos sencillos algunos asuntos que pueden ser muy complejos.
Involucra acciones como identificar el esquema ilustrativo correspondiente a
una situacion; identificar y describir problematicas en términos de las
categorias de las ciencias; describir en términos graficos o simbdlicos el
estado, las interacciones o la dinamica de una situacion; deducir relaciones
entre variables involucradas en una situacion a partir de un enunciado, de
un esquema grafico o de una tabla.

e Establecer condiciones: Engloba todas las acciones que permiten plantear
claramente un problema que hay que solucionar, ubicarlo en un referente
tedrico y seleccionar los elementos relevantes para su analisis y solucion.
Involucra acciones como plantear afirmaciones validas y pertinentes para el
analisis y la solucion de una situacion-problema y establecer relaciones
cualitativas y cuantitativas entre las diferentes variables y magnitudes
involucradas.

e Plantear y argumentar hipoétesis y regularidades: Engloba las acciones que
permiten proponer nuevas relaciones a partir de una situacion dada,
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explicar dichas relaciones, encontrar un patron que vincule diferentes
situaciones y proponer nuevos problemas. Involucra acciones como
plantear relaciones entre variables para que un evento fisico, biolégico o
quimico pueda ocurrir; predecir lo que puede ocurrir en una situacion,
dadas unas condiciones iniciales; encontrar relaciones comunes a
diferentes situaciones aparentemente desconectadas.?*

Estas competencias estdn enmarcadas dentro de un &mbito organismico:
(Comprende las caracteristicas que le permiten a un organismo comportarse como
una unidad funcional y estructural, conformado por unidades autonomas con estas
mismas caracteristicas. Involucra los conceptos de digestion, respiracion,
fotosintesis, circulacion, sistemas de regulacion y control, reproduccion y
desarrollo) debido a la teméatica que se trabajo (Sistema endocrino en animales y
el ser humano).?

Las preguntas fueron distribuidas de la siguiente forma: Se plantearon dos
preguntas que incluian la competencia de Interpretar situaciones (preguntas 1y 3),
una con la competencia de establecer condiciones (pregunta 4) y por ultimo otra
que contenia la competencia de plantear hipotesis y regularidades (pregunta 2).
(Ver anexos Dy E)

e EIl pre-test se realiz6 el dia 24 de Octubre en el cual se obtuvieron los
siguientes resultados cuantitativos a través de la tabulacion y grafica de datos
obtenidos, asi:

Figura 4: Grafica del Pre — Test.
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INTERPRETACION PLANTEARY ESTABLECER
DE SITUACIONES ARGUMENTAR CONDICIONES
HIP Y REG
= % CORRECTAS 375 65 67,5
m % INCORRECTAS 62,5 35 325

> COLOMBIA, MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL: Examen de Estado, ¢Qué evaltan las
pruebas?. Grupo de Evaluacion de la Educacion Basica y Media y Grupo de Divulgacion de
Resultados. Bogotd, Colombia — Septiembre 2003, p.3.

% |bid. p. 67
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Si se analiza la gréfica se puede observar que los estudiantes tienen habilidad en
responder preguntas que contienen las competencias plantear y argumentar
hipétesis/regularidades y establecer condiciones, pero en la competencia de
interpretacion de situaciones fué evidente una debilidad con respecto a ella.

Ademés se observéd que los estudiantes del grado 9 — 2 manejan unos niveles
considerablemente altos, si se refiere a las competencias ICFES, aun antes de
intervenir y validar la estrategia ensefianza problémica.

e EIl post-test se realiz6 el dia 9 de Noviembre, se hizo con el objetivo de
establecer la diferencia con el pre-test, asi manifestando algin nivel de
incidencia del uso de la estrategia Ensefianza Problémica, ya sea positivo o
negativo como se vera en la siguiente gréfica:

Figura 5: Gréfica de Post — Test.
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INTERPRETACIO PLANTEARY ESTABLECER
N DE ARGUMENTAR CONDICIONES
SITUACIONES HIP Y REG
= % CORRECTAS 50 77 59
m % INCORRECTAS 50 23 #

Si se compara los datos entre pre-test y post-test se puede ver que la incidencia
de la estrategia Ensefianza Problémica es de la siguiente manera, teniendo en
cuenta las competencias establecidas anteriormente.
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Figura 6: Comparacion de aciertos entre pre test y post test
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INTERPRETACION PLANTEARY ESTABLECER
DE SITUACIONES ARGUMENTAR CONDICIONES
HIP Y REG
W % CORRECTAS PRE 315 65 67,5
W % CORRECTAS POST 50 77 59

Las competencias de Interpretar Situaciones, Plantear y Argumentar
Hipotesis/Regularidades se incrementaron. En cuanto a la competencia de
Establecer Condiciones disminuyo.

Ademads, debido a las preguntas tipo uno, posiblemente la suerte influyd, ya que
estudiantes escogieron una respuesta a la suerte “pinochazo” (eleccion de
respuestas al azar), también por el nimero de estudiantes era dificil que ellos
respondan al test sin ver a los comparieros al lado.

Como conclusiones, la aplicacion de la Ensefianza Problémica en el grado 9 — 2
del Liceo de la Universidad de Narifio aunque tuvo una incidencia positiva, no fue
significativamente alta, pues sélo se mejor6é en un 12%; teniendo en cuenta que
los estudiantes aun antes de la aplicacion manejaban niveles altos en
competencias ICFES a excepcion de la competencia de Interpretar Situaciones
que disminuyo en relacion al pre - test.

La reduccidén del porcentaje de la competencia Establecer Condiciones, se pudo
explicar a través de la aplicacion de la Ensefianza Problémica asi: la estrategia
estimula y propicia el desarrollo de las competencias Interpretacién de Situaciones
y Plantear Hipotesis/Regularidades, pero no la competencia Establecer
Condiciones, pues en el post test se obtuvieron resultados negativos en ella.
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Figura 7: Aplicacion de Pre-test

fuente: esta investigacion

6.2 SEGUNDO OBJETIVO ESPECIFICO:

Para este objetivo se crearon unas categorias con el fin de facilitar el analisis de
resultados obtenidos a través de la recopilacion de datos cualitativos, las cuales se
dividen en subcategorias, estas a su vez tienen unas proposiciones y tendencias:
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6.2.1 Informacion cualitativa obtenida

Cuadro 4: Resultados del segundo objetivo especifico

SEGUNDO OBJETIVO ESPECIFICO: Describir los procesos de ensefianza/aprendizaje asociados
Ensefianza Problémica en el area de Ciencias Naturales y Educaciéon Ambiental de la Institucion Educativa Liceo de la

Universidad de Narifio.

a la estrategia

CATEGORIA: Ensefianza / aprendizaje. Cédigo A
SUBCATEGORIA: Actitud del estudiante A1
PREGUNTA ORIENTADORA: ¢ Qué actitudes asume el estudiante?

PROPOSICIONES DE LA OBSERVACION A ESTUDIANTES

TENDENCIAS

COoD

Comportamiento: El grupo estuvo siempre presto a la atencion, y se noto
gran colaboracion, posiblemente por la presencia de la docente titular.(Ver
anexos F, Gy H)

Interés y motivacion: A medida que las clases avanzaron el interés
aumento progresivamente en el grupo, a través de la realizacion de
actividades como la ubicacion de las glandulas endocrinas en el cuerpo de
los mismos estudiantes. Estudiantes activos, dispuestos a colaborar y
participar.

Desempefio: Trabajaron de manera organizada y permanecieron atentos al
desarrollo de la clase.

BUEN COMPORTAMIENTO.

INTERES PROGRESIVO.

APRENDIZAJE ACTIVO.

Ala,

Alb.

Alc.

PROPOSICIONES DEL GRUPO FOCAL A ESTUDIANTES

TENDENCIAS

COD

“Trataba de poner atencion para aprender mas, porque el hecho de que
ustedes llegaran fue como diferente cambiar la rutina y fue mas ameno”.

“En esta clase uno se siente ya mas relajado y puede dar su opinién, de
alguna u otra manera con los otros profesores las clases eran un poco mas
estrictas, en cambio con ustedes fueron mas amenas y se puede relacionar
mejor”.

INNOVACION

INTERES

Ald

Ale

73




SUBCATEGORIA: Practicas del maestro. Codigo A2
PREGUNTA ORIENTADORA: ¢ Qué practicas asume el docente?

PROPOSICIONES DE LA OBSERVACION A MAESTROS - TENDENCIAS COD
INVESTIGADORES
Dominio de la estrategia: Manejo adecuado en el dominio de la estrategia. | APLICACION PERTINENTE. A2a
Coherencia entre teoriay practica: Claridad entre la teoria y la practica al | CORRESPONDENCIA. A2b
evidenciar como las situaciones problémicas generan cierto grado de
tension intelectual en los estudiantes
Interaccion docente estudiantes: Se motivo al grupo para establecer las | DIALOGO RECIPROCO. A2c
mejores relaciones afectivas.
Manejo de la disciplina: El orden se mantuvo gracias al interés del BUEN COMPORTAMIENTO. A2d
estudiante y la dinamica del Docente a través de una nueva propuesta.
Ambiente de clase: Agradable para el desarrollo de una buena clase, AMBIENTE PROPICIO. A2e
puesto que propicio las relaciones de comunicacion y el trabajo en equipo.
Utilizacion de recursos didéacticos: Utilizacion adecuada de recursos
como laminas y material didactico sobre el sistema endocrino.
Situaciones especiales: Conformacion de grupos segin género. AGRUPACION POR GENERO, A2f
Admiracion por una evaluacion de tipo abierto, todos respondieron: PREFERENCIA POR
“¢: QUE?” , mostrando cierta preferencia por evaluaciones de tipo cerrado. EVALUACIONES TIPO ICFES A2¢g
SUBCATEGORIA: Apropiacién del Conocimiento A3
PREGUNTA ORIENTADORA: ¢(COmo se apropia el estudiante de los temas tratados?
PROPOSICIONES DE LA OBSERVACION A ESTUDIANTES TENDENCIAS COD
Los estudiantes investigaron realizando consultas extra clase para
apropiarse de los nuevos conocimientos. AUTONOMIA. A3a
Planteando inquietudes que trataron de resolver en la misma clase.
Interesandose por los temas y situaciones problémicas de la clase, | RELACIONAR LO TEORICO CON | A3b

demostrando gran concentracion en el desarrollo y solucién de las mismas.
Relacionando las situaciones con su vida diaria.

LO PRACTICO.
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PROPOSICIONES DEL GRUPO FOCAL A ESTUDIANTES

TENDENCIAS

Generando dudas que al principio los incomodo por no poder resolverlas,

esto los llevo a razonar mas, y al mismo tiempo a utilizar informacion extra | GENERAR TENSION A3c
con al cual al final lograron encontrar su solucién y quedar mas satisfechos. | INTELECTUAL.
Manifestando gran atencion para no perderse del tema. A3d
ATENCION CONTINUA.

SUBCATEGORIA: Desarrollo de competencias A4
PREGUNTA ORIENTADORA: ¢;Cudles son las competencias que se desarrollan?
PROPOSICIONES DE LA OBSERVACION A ESTUDIANTES TENDENCIAS COD
Los estudiantes al ver los conocimientos de una forma diferente,
demostraron actitudes y valores para desempefiarse mejor en la vida, por DESARROLLO DEL SABER | Ada
eso las competencias mas favorecida fue la del saber y la del saber hacer. | HACER.

PROPOSICIONES DEL GRUPO FOCAL A ESTUDIANTES TENDENCIAS
“Teniamos mejores perspectivas en las clases y desarrolldbamos nuestras
ideas mas claramente.”
“La clave de su aprendizaje que nos dieron, fue la utilizaciéon de dinamicas, | DIDACTICA LLAMATIVA Adb

que plantearon, dibujos, preguntas y anécdotas fueron unos sistemas muy
buenos mediante los cuales nosotros pudimos aprender con unas mayores
proporciones a las anteriores, a la teoria sola, a la teoria base”.
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6.2.2 En esta categoria cédigo (A) se analiz6 todos los aspectos correspondientes
al proceso de ensefianza aprendizaje:

e SUBCATEGORIA ACTITUD DEL ESTUDIANTE (c4digo A1)

Segun MAJMUTOV, 1983 en la ensefianza problémica, el rol del estudiante es
de participar de forma activa buscando permanente solucién a las situaciones
problémicas planteadas y a las contradicciones encontradas, de esta forma
gracias a la informacion anterior se puede decir que los estudiantes estuvieron
activos, motivados, se interesaron por aprender y entender mas acerca de las
ciencias naturales, sobre todo cuando se les plantearon situaciones que al generar
contradicciones los llevo a ir mas alla del simple razonamiento, puesto que
desperté su curiosidad y al mismo tiempo la necesidad de solucionar dicha
contradiccion.

En la observacion directa se puede decir que al principio no se obtuvieron los
mejores resultados para la estrategia puesto que los estudiantes se encontraban
un poco indiferentes, sobre todo porque no conocian al equipo investigador,
debido a esto la primera préactica con el grupo fue desmotivante, ademas no hubo
tiempo suficiente dentro del pilotaje para establecer una sesion de acercamiento
previa a él, pero con el devenir de cada clase el proceso mejoré de tal forma que
ellos mostraron un gran interés cuando se emplearon elementos de la estrategia
como el manejo de situaciones problémicas para abordar preguntas problémicas
del tema; esto permitio la generacion de contradicciones referente a lo conocido y
desconocido para ellos.

El desempefio de los estudiantes durante el trabajo en grupo fue satisfactorio
porque se cumplieron con las expectativas de la clase, es decir que estuvieron
atentos y dispuestos al desarrollo de la misma.

En el grupo focal se pudo inferir que la actitud del estudiante fue de
responsabilizarse de su propio aprendizaje, ellos afirmaron que en la clase
siempre estuvieron preocupados por atender y por aportar su opinibn no
memoristica para reforzar lo comprendido.

También se pudo identificar que asumieron el papel de “investigadores” puesto
que para encontrar la solucién de las contradicciones se motivaron a utilizar
recursos adicionales que les permitieron asimilar nuevos conceptos y sentirse
interesados por lo que estaban aprendiendo.

Para concluir, los estudiantes lograron respeto por las ideas de los demas, tener

éxito de encontrar la mejor solucibn a un problema, motivar la actividad
investigativa, dejar a un lado el trabajo monotono y transportarlo hacia un
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laboratorio practico, Identificar actitudes cientificas que se dan en el proceso de la
aplicacion de la “Ensefianza Problémica” como:

» Observacion

» Trabajo en equipo

> Realizacion de hipétesis

» Busqueda y organizacion de la investigacion

Esto quiere decir que el estudiante cumplié con lo especificado por la Ensefianza
Problémica.

e SUBCATEGORIA PRACTICAS DEL MAESTRO (Cédigo A2)

La fundamentacion tedrica recopilada en esta investigacion permitié adquirir un
dominio adecuado de la estrategia.

No obstante ésta por si sola no revelé los resultados esperados y por tanto se tuvo
que acudir a la realizacidbn de actividades de motivacion anexas a ella. Ya
realizada esta actividad se evidenci6 de manera mas clara la correspondencia
entre la teoria propuesta para la estrategia y la practica realizada.

Ademas la relacion maestro — estudiante establece lazos de confianza que
permitieron cambiar la rutina de clase y hacerla mas dinamica, en consecuencia
no fue necesario recurrir a técnicas de manejo de disciplina, puesto que los
estudiantes siempre estuvieron motivados.

En un principio el ambiente de la clase mejoré de forma progresiva generando un
espacio agradable que favorecio el proceso de ensefianza/aprendizaje desde el
punto de vista de la estrategia a través de la participacion con el desarrollo de las
actividades.

Los recursos utilizados fueron los necesarios, se privilegio mas el uso del dialogo y
el planteamiento de situaciones cotidianas, ademas en el grupo focal los
estudiantes no manifestaron la necesidad de utilizar recursos de “alta tecnologia”.

Durante la aplicacion piloto de la estrategia se observaron algunas situaciones
especiales que son convenientes analizar como: En la primera clase los resultados
de la estrategia no fueron tan evidentes durante la clase sino al final (cuando ya
habia terminado), gracias al grupo focal se pudo establecer que esta situacion se
presentd por la timidez y la rutina que ya habia establecido la docente titular del
area, es decir segun los estudiantes pensaban que seria una clase mas.

Otra situacion fue que al conformar los grupos de trabajo en el aula se noto

predisposicion a agruparse segun el género, es decir que se juntaban hombres
con hombres y mujeres con mujeres, aunque esto parezca una situacion normal,
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al grupo investigador le causo cierto asombro que a la edad de 14 y 15 afios se
sigan manteniendo esas tendencias.

La situacion que mas se resalta es con respecto a la evaluacion, cuando se dio a
conocer a los estudiantes que esta seria con preguntas de tipo abierto, ellos
mostraron gran preocupacién y asombro, evidenciando la preferencia por
evaluaciones de tipo cerrado, ya que la Institucién utiliza con frecuencia pruebas
tipo uno, para una alta preparacion de pruebas ICFES, es decir que los Docentes
deben realizar al menos una evaluacién de este tipo por periodo segun ordenes de
las directivas del establecimiento Educativo.

e SUBCATEGORIA APROPIACION DEL CONOCIMIENTO (Cédigo A3)

Una vez puesto en comun los conocimientos, los estudiantes plantean situaciones
gue permiten relacionar los conceptos tratados con su propia vida, como lo dice
Edmund Husserl, 1936, “Y es que el nifio, que llega a nuestras escuelas, al igual
gue el cientifico y cualquier otra persona, vive ese mundo subjetivo y situativo que
es el mundo de la vida. Y partiendo de él, debe construir con el apoyo y
orientacidon de sus maestros el conocimiento cientifico que sélo tiene sentido
dentro de este mismo y para el hombre que en él vive”

También trataban de dar solucién a las situaciones problémicas sin renunciar a la
basqueda de la verdad, teniendo en cuenta que las proposiciones que se hacian
en la clase eran sometidas a la opinion de ellos y posterior aceptacién de una de
las posibles soluciones.

En el grupo focal los estudiantes coincidieron que para lograr la apropiacion del
conocimiento intentaron estar muy atentos, de esta forma pudieron entender la
mecanica de la estrategia y comenzaron a desarrollar las capacidades
intelectuales que favorecen la Ensefianza Problémica, como por ejemplo la
necesidad de adquirir nuevos conocimientos que permitan entender los
fendmenos.

En conclusion, la apropiaciéon del conocimiento se dio porque en la clase jamas se
presentaron situaciones totalmente dadas, solo se hicieron sugerencias para llegar
a encontrar los nuevos conocimientos.

e SUBCATEGORIA DESARROLLO DE COMPETENCIAS (Codigo A4)

En cuanto al desarrollo de competencias, el grupo investigativo tomo como base
las del M.E.N, es decir las de saber, saber hacer y ser.
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De este modo se pudo encontrar que los estudiantes con la aplicacion de la
estrategia Ensefianza Problémica fueron favorecidos a desarrollar mas el saber y
el saber hacer, porque relacionaron conceptos y teorias con situaciones reales,
asi su aprendizaje fue significativo, como sefiala Ausubell “los educandos tienen
una serie de experiencias y conocimientos que afectan su aprendizaje y pueden
ser aprovechados para su beneficio”..."Un aprendizaje es significativo cuando los
contenidos son relacionados de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la
letra) con lo que el alumno ya sabe. Por relacion sustancial y no arbitraria se debe
entender que las ideas se relacionan con algun aspecto existente especificamente
relevante de la estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo
ya significativo, un concepto o una proposiciéon” (AUSUBEL; 1983:18)

Este hallazgo fue ratificado por los mismos estudiantes, puesto que afirmaron: “La
clave del aprendizaje que nos dieron, fue la utilizacion de dinamicas, que
plantearon, dibujos, preguntas y anécdotas fueron unos sistemas muy buenos
mediante los cuales nosotros pudimos aprender con unas mayores proporciones a
las anteriores, a la teoria sola, a la teoria base”. Como lo demuestra este
testimonio ellos sintieron que podian seguir investigando con argumentos propios
y de forma mas subjetiva, sin utilizar tanto la memoria.

Ademas en los resultados del PRE TEST y POST TEST se evidencia la mejoria en

cuanto a otro tipo de competencias manejadas por el ICFES, las cuales ya han
sido analizadas con anterioridad.
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6.3 TERCER OBJETIVO ESPECIFICO:

Cuadro 5: Resultados tercer objetivo especifico — Beneficios de la Ensefianza Problémica

TERCER OBJETIVO ESPECIFICO: Determinar los beneficios y dificultades de la aplicacion de la estrategia Ensefianza
Problémica para la ensefianza de la Ciencias Naturales y Educacion Ambiental en la Institucion Educativa Institucion

Educativa Liceo de la Universidad de Narifio.

CATEGORIA: Beneficios Cédigo B

SUBCATEGORIA: Interés estudiantes B1

PREGUNTA ORIENTADORA: ¢ De que manera desperto la estrategia el interés por la tematica?

PROPOSICIONES DE LA OBSERVACION A ESTUDIANTES TENDENCIAS COD
A partir de situaciones reales, que le permitieron al estudiante confrontar la | ASIMILACION DE | Bla
teoria con la realidad. CONOCIMIENTOS (SABER)
Provocando tension intelectual en la mente de los estudiantes, al encontrar
contradicciones en la teoria por medio de las situaciones y preguntas | NECESIDAD DE BUSQUEDA Blb
problémicas
PROPOSICIONES DEL GRUPO FOCAL A ESTUDIANTES TENDENCIAS COD
“Cuando uno aprende por experiencias didacticas es mucho mas facil que | FOMENTO DEL ESPIRITU | Blc
estas ideas se retengan, creo que el método que utilizaron ustedes fue mas | INVESTIGATIVO
suave, chévere, me permitio investigar”.
“Esto fue porque ustedes como planteaban preguntas nosotros
razonabamos, entonces esa curiosidad que nos hacian tener, hacia que )
investiguemos, analicemos mejor el tema y que realicemos preguntas.” CONFUSION ENTRE | B1d

“ Son como momentos distintos donde la rutina cambia”

“Las partes del sistema endocrino eran divertidas entonces como eran algo
gue nos interesa fue mas facil aprender, ademas con ello al aprender
divirtiéndose se recordaba mejor.

MOTIVACION Y LA ESTRATEGIA
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SUBCATEGORIA: Interés profesores B2

PREGUNTA ORIENTADORA: ¢ Qué opinion te merece el trabajo de los maestros?

PROPOSICIONES DEL GRUPO FOCAL A ESTUDIANTES TENDENCIAS COD
“Me gusto mucho porque se prepararon muy bien, trataron los temas muy
bien, pues soy un poco mala para tomar de una lo que me estan diciendo
en una clase y tengo que ir investigar y leer, cuando ustedes nos dieron las | ACEPTACION Y VALIDACION DE | B2a
clases pude entender de una forma mas facil lo comprendi de una y por esa | LA ESTRATEGIA
pudo ser la razén por que me fue muy bien en el examen”
“La actividad con los investigadores fue muy interesante y dinamica y en VALORAR EL TRABAJO DEL |B2b
realidad me parecié muy didactica porque en ella aprendimos muchas GRUPO INVESTIGADOR
cosas como la localizacion de las glandulas , también nos hicieron un
recordatorio acerca de las hormonas que estas producen y en realidad me
parecidé muy interesante el comportamiento de mis comparieros fue
apropiado”
SUBCATEGORIA: Participacion del estudiante B3
PREGUNTA ORIENTADORA: ¢ Cuél fue tu participacién en la estrategia?
PROPOSICIONES DEL GRUPO FOCAL A ESTUDIANTES TENDENCIAS COD
“De una buena actitud porgue a nosotros se nos permitio preguntar PARTICIPACION ACTIVA B3a

cuando teniamos una inquietud sobre algun tema y eso nos ayudo a
entender mejor las cosas”

SUBCATEGORIA: Espiritu cientifico (aportes a los procesos de pensamiento y accién)

B4

PREGUNTA ORIENTADORA: ¢Qué oportunidad tuviste de plantear problemas, buscar informacion en diferentes

fuentes, exponer los resultados de tu trabajo?

PROPOSICIONES DE LA OBSERVACION A ESTUDIANTES A TENDENCIAS COD
ESTUDIANTES
La estrategia permitié desarrollar los siguientes procesos de pensamientoy | DESARROLLO DE ALGUNOS | B4a

accion:
e Observo fenbmenos que suceden en el entorno.
e Formulo preguntas y anticipo hipotesis.

PROCESOS DE PENSAMIENTO Y
ACCION
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e Busco informaciones de diferentes fuentes.
e Saco conclusiones.

PROPOSICIONES DEL GRUPO FOCAL A ESTUDIANTES TENDENCIAS COD
“Pudimos plantear nuestras dudas y consultdbamos pero no vimos la DESARROLLO DEL ESPIRITU | B4b
necesidad de exponerlas a ustedes” CIENTIFICO
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6.3.1 En esta categoria cédigo (B) se identific6é y analizé los beneficios de la
estrategia Ensefianza Problémica.

e SUBCATEGORIA INTERES DE ESTUDIANTES (C6digo B1)

Segun las guias de observacion se pudo establecer que la estrategia despert6 el
interés por la tematica debido a la realizacion de situaciones y preguntas
problémicas que se plantearon a través de la misma, gracias a ello los estudiantes
empezaron a manifestar inquietudes relacionando la tematica estudiada con su
propia vida, se mostraron atentos y se observo una participacion activa del grupo,
ademas de una gran colaboracion, esto permiti6 que los educandos estuvieran
mas dispuestos a aprender y comenzaran a aplicar los nuevos conocimientos,
provocando complejidad al asimilarlos a partir de hechos reales.

Ademas en cada sesion de clase en que se aplicé la Ensefianza Problémica se
pudo notar cdmo los estudiantes tenian mas inquietudes, hablaban acerca del
tema, participaban de forma activa, constante y atendian las clases generando
dudas que eran discutidas por el grupo. Estos aspectos permitieron deducir que la
estrategia despertd en gran medida su interés, llevandolos a aprender de manera
significativa los temas abordados; el interés aumentd progresivamente.

En el grupo focal los estudiantes coinciden en que estuvieron la mayoria del
tiempo interesados porque la estrategia los condujo a la busqueda de nuevos
conocimientos fomentando asi el espiritu investigativo, es decir que durante la
clase a los estudiantes se les presentd una serie de contradicciones, esto los
motivo a generar otras, que desarrollaron su curiosidad y crearon mas agrado por
la ciencia.

No obstante los estudiantes también atribuyeron la buena aprension de los temas
abordados a las actividades de motivacion y no a la estrategia misma,
evidenciando que ella por si sola no habria sido tan interesante.

e SUBCATEGORIA INTERES PROFESORES (C6digo B2)

Con el grupo focal se pudo identificar que el trabajo de los maestros
investigadores fue adecuado, pues los estudiantes afirmaron que hubo una buena
preparacion, los temas fueron explicados apropiadamente y se usO un lenguaje
entendible.

También sefalaron que fueron unas clases diferentes a las normales por el trato

recibido y por las relaciones afectivas de los maestros con los estudiantes,
fortaleciendo los lazos de confianza.
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En conclusion, no hubo ningun inconveniente identificado por los estudiantes en
cuanto al trabajo realizado por los maestros investigadores.

e SUBCATEGORIA PARTICIPACION DE ESTUDIANTES (Cédigo B3)

Se present6 participacion permanente, como lo afirmaron los estudiantes en el
grupo focal “De una buena actitud porque a nosotros se nos permitié preguntar
cuando teniamos una inquietud sobre algun tema y eso nos ayud6 a entender
mejor las cosas” hubo buena disposicion para estar siempre activos y plantear
preguntas inquietudes y dudas sin temor a rechazo, burlas o represarias.

Pues la estrategia fomentd la participacion de los estudiantes, ya que intervinieron
a través de dudas personales que fortalecieron el proceso de aprendizaje.

No obstante aunque la participacion fue permanente, no fue constante como se

puede observar en la siguiente gréfica, en ella se describe la participacion de los
estudiantes durante las clases por medio de Ensefianza Problémica.

Figura 8. Grafica Participacion de Estudiantes
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Como se puede notar en el primer dia de clase la participacion de los estudiantes
no fue alta, aunque mostraron buen comportamiento no parecian estar interesados
y atentos en la tematica tratada; no obstante en la siguiente clase donde se realiz6
el trabajo en grupo la participaciéon aumenté significativamente. Durante la ultima
clase aunque la participacion descendid, los estudiantes se mostraron interesados
y atentos en el tema.

Esta grafica también demostro la falta de tiempo para la adecuada evaluacion de
la estrategia, puesto que fue limitado y por tanto no se pudo definir con exactitud si
la participacion hubiese podido aumentar o disminuir en sesiones posteriores.



e SUBCATEGORIA ESPIRITU CIENTIFICO (Cédigo B4)

En los Lineamientos Curriculares del area de Ciencias Naturales y Educacién
Ambiental, “cuando un nifio se enfrenta a un nuevo problema, lo hace desde su
perspectiva, lo hace desde el sistema de conocimientos que ha podido construir
hasta el momento, en otras palabras gracias a un conjunto de conocimientos
relacionados entre si mediante una cierta l6gica como al igual que la persona
adulta aborda lo nuevo desde el punto de vista que este conocimiento le
determina.”.

En este caso los estudiantes para poder enfrentar los nuevos conocimientos no
podian recurrir del todo a su sistema de concepciones previos, puesto que la
Ensefianza Problémica genera una tension en el intelecto de los estudiantes, ya
gue él al no encontrar explicaciones que le permitan entender el nuevo fenébmeno
0 problema necesariamente tiene que buscar otras formas de entenderlo y
conocerlo, esto despierta su interés por la busqueda de las respuestas que no
conoce, en otras palabras lo desconocido se convierte en lo buscado para llegar a
lo encontrado, asi comienza a desarrollarse también el espiritu cientifico, ademas
se hace necesario el uso de los procesos de pensamiento y accion.

Fue esto precisamente lo que paso con los estudiantes, ellos tuvieron que hacer
uso de los procesos de pensamiento y acciéon para poder solucionar las
situaciones problémicas planteadas, esto le dio un caracter mas dindmico a su
aprendizaje y evidencio la presencia del espiritu cientifico en los estudiantes,
puesto que comenzaron a desarrollar algunos procesos de pensamiento y accion
como son:

Observé fenbmenos que suceden en el entorno.
Formulo preguntas y anticipo hipétesis.

Busco informaciones de diferentes fuentes.
Saco conclusiones.

Esto debido a que los estudiantes tuvieron la oportunidad de plantear sus
inquietudes y buscar informacion, mas no el de exponer los resultados de su
trabajo, pues argumentaron que no sintieron la necesidad de hacerlo.
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Cuadro 6: Resultados del tercer objetivo especifico — Dificultades de la Ensefianza Problémica

CATEGORIA: Dificultades C

SUBCATEGORIA: Implementacion de la estrategia (aprendizaje y experiencias de aplicacion) C1
PREGUNTA ORIENTADORA: ¢Qué dificultades se presentaron en el desarrollo de la estrategia, en cuanto a: tiempo,
medios y recursos utilizados, aprendizajes logrados?

PROPOSICIONES DE OBSERVACION A ESTUDIANTES TENDENCIAS COD

La estrategia por si sola no dio los resultados esperados, por lo cual hubo MODIFICACION DE LA | Cla
que complementarla con actividades méas dinamicas para hacer posible una | ESTRATEGIA
mejor didactica.

Los contenidos fueron muy pocos para abordar el tema en su totalidad pues | CONTENIDOS REDUCIDOS Clb
se explicaron solo conceptos basicos.

La aplicacion de la estrategia fue afectada al comienzo debido a que los RESISTENCIA AL CAMBIO Clc
estudiantes ya estaban habituados a un sistema de ensefianza (el del
maestro titular)

SUBCATEGORIA: Manejo del tiempo C2
PROPOSICIONES DEL GRUPO FOCAL A ESTUDIANTES TENDENCIAS COD
Estudiante 1: “El tiempo fue muy corto” TIEMPO REDUCIDO C2a

SUBCATEGORIA: Medios y Recursos C3
PROPOSICIONES DEL GRUPO FOCAL A ESTUDIANTES TENDENCIAS COD
Ninguna RECURSOS SUFICIENTES C3a
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6.3.2 En esta categoria codigo (C) se identificd y analiz6 las dificultades de la
estrategia Ensefianza Problémica distribuidas en las siguientes sub categorias:

e SUBCATEGORIA IMPLEMENTACION DE LA ESTRATEGIA (Codigo C1)

Tanto en la aplicacion como en la observacion a estudiantes se pudo identificar
que la estrategia por si sola no dio resultado, es decir que para posibilitar su uso,
hubo que complementarla con medios didacticos adicionales, es decir actividades
de motivacién para lograr la confianza con los estudiantes.

Los contenidos asignados por la docente titular no se abordaron en su totalidad,
puesto que el desarrollo de las clases a través de esta estrategia se vio afectado
por el tiempo.

La aplicacion de la estrategia estuvo siempre afectada porque los estudiantes ya
estaban habituados a un sistema de ensefanza establecido por sus docentes, por
eso no fue facil comenzar y hubo que hacer los cambios sefialados.

e SUBCATEGORIA MANEJO DEL TIEMPO (Codigo C2)

El tiempo que se tuvo disponible para abordar el tema en clase fue limitado,
ademas los planes de clase disefiados para realizarse en una cierta fecha tuvieron
que ser modificados porque la estrategia requirid6 de otorgar cierto grado de
flexibilidad en el manejo del tiempo. Pues la Ensefianza Problémica busca que los
estudiantes realicen procesos de reflexion conceptual y no de acumulacion de
conceptos, sin limitar los tiempos, como se afirma en el documento “Algunas
consideraciones teodricas acerca de la Ensefianza Problémica, en el cual se
estipula que la adquisicién de los nuevos conocimientos aplicando los métodos
problémicos, requiere mayor tiempo que si se emplean los métodos tradicionales”

e SUBCATEGORIA MEDIOS Y RECURSOS (Codigo C3)

No se presentd ningun inconveniente en cuanto a la utilizacion de medios y
recursos, pues en el grupo focal los estudiantes coincidieron en que los recursos
utilizados fueron adecuados (hojas, laminas, marcadores, tablero, situaciones
problémicas) y suficientes, por lo cual ellos no vieron la necesidad de utilizar
otros. Ademas las categorias y métodos problémicos trabajan mas con la
participacion del estudiante que con la utilizacion de elementos tecnolégicos como
lo es el computador entre otros.
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7. CONCLUSIONES

La Ensefianza Problémica posee un fuerte sustento tedrico, ha sido acogida
y desarrollada con éxito en paises como México y Principalmente en Cuba.

La actitud del estudiante se caracterizd por propiciar la autonomia en el
aprendizaje y en la toma de decisiones, puesto que le permitié estar activo
la mayor parte del tiempo.

Las practicas del Maestro se caracterizaron por asumir el papel de
orientador y dinamizador de los procesos de ensefianza/aprendizaje, llevar
a los estudiantes a reconstruir el conocimiento a través de los métodos
problémicos de ensefianza y establecer lazos de confianza maestro —
estudiante.

Al tratar temas a través de la Ensefianza Problémica se pudo guiar a los
estudiantes a encontrar los conocimientos nuevos sin necesidad de recurrir
s6lo a la exposicién del docente, es decir en este caso el docente no
recurre tanto a exponer su saber a los estudiantes, sino que entabla un
didlogo con los estudiantes donde se dan pautas para que ellos asimilen los
conocimientos.

El método de Ensefianza Problémica fomentd la formacion del espiritu
cientifico en los estudiantes, puesto que permite que ellos realicen procesos
de investigacion.

La Ensefanza Problémica despertd la curiosidad de los Estudiantes para
investigar de manera mas profunda los temas tratados en clase, ademas
genero gusto por aprender a través de situaciones y preguntas problémicas.

La Ensefianza Problémica no requiere del uso excesivo de recursos, sobre
todo de elementos tan comunes como el computador y video beam, que
son elementos con los que cuenta la institucion.
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La aplicacion de la Enseflanza Problémica demostr0 que este tipo de
estrategia requiere de un tiempo amplio y flexible para poder dar unas
conclusiones reales que demuestren su efectividad.

Se considera que las sesiones realizadas fueron solo una fase de
adaptacion de la estrategia por parte de los estudiantes.

La estrategia requiere de un proceso de adaptacidbn para poder
desarrollarse con éxito, ademas requiere de actividades anexas a ella para
generar mayor motivacion e interés.

La Ensefianza Problémica incide positivamente en el mejoramiento de las
competencias ICFES, excepto en la competencia de Establecer
Condiciones.
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ANEXO A

UNIVERSIDAD DE NARINO — FACULTAD DE EDUCACION
LIC. EN ED. BAS. CON ENF. EN CIEN. NAT. Y ED. AMB.

TALLER DE ENSENANZA PROBLEMICA CON DOCENTES DEL AREA DE CIENCIAS
NATURALES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA LICEO DE LA UNIVERSIDAD DE
NARINO

MARTES 9 DE OCTUBRE DEL 2007

OBJETIVOS DEL TALLER:

Compartir una nueva alternativa didactica para la ensefianza de las Ciencias Naturales y la
Educacion Ambiental con docentes de esta area en el Liceo de la Universidad de Narifio.

Lograr el acercamiento entre estudiantes investigadores y maestros de Ciencias de la
Institucion en mencion.

ORDEN DEL DIA
1. Presentacion.

2. Conclusiones y recomendaciones de la investigacion “La ensefianza de las Ciencias
Naturales y Educacién Ambiental en el Liceo de la Universidad de Narifio.”

3. Nuestra Propuesta “Ensefianza problémica”
e Referentes Tedricos:

Epistemologico

Psicoldgico

Pedagogico
Didéctico

O O O0Oo

e Categorias y Métodos de la Ensefianza Problémica
e Estructura de un plan de clases por Ensefianza Problémica
e Ventajas y Desventajas de la E.P.

4. Ejercicio de aplicacion



ANEXO B

3 GUIA ANALITICO-DESCRIPTIVA DE ENSENANZA PROBLEMICA
TEMA: LA ENSENANZA PROBLEMICA: REFERENTES, CATEGORIAS, METODOS Y METODOLOGIA DE APLICACION

HORA CATEGORIA METODO PREGUNTAS, CONTRADICCIONES Y OBJETIVO CONCLUSIONES Y
UTILIZADA UTILIZADO ACTIVIDADES PUESTAS EN COMUN OBSERVACIONES

1. ¢Seria este el orden jerarquico e Reflexionar sobre el orden légico
idoneo de las categorias de la de las categorias de la EP.
Ensefianza Problémica?

2. ¢laspreguntasy tareas que Lograr que los profesores piensen
propone a sus estudiantes son su que hacer en el aula
problémicas? ¢ por qué?

3. ¢Se podria usar varias categorias y Identificar el orden con el que

8:00 un método o varios métodos y una deben ser abordadas los temas a
AM sola categoria? ¢ Cuéal seria mas través de la EP

a PREGUNTA CONVERSACION idonea de hacerlo en el aula?
9:00 | PROBLEMICA HEURISTICA | 4. ¢Cudl es la diferencia entre Diferenciar lo problémico de lo
AM problémico y problematico? problematico

5. ¢Cudl es la diferencia entre Establecer similitudes y diferencias
investigacion cientifica y el metodo entre la investigacion cientifica y el
investigativo en la ensefianza método investigativo de la EP.
problémica? Crear tension intelectual a los

6. ¢Podrian imaginar algunas formas profesores
de presentar las contradicciones en
las Ciencias Naturales y la Ed, Crear criticidad en el profesor a la
Amb? hora de actuar en el abordaje de

7. ¢Todas las clases deben enfocarse temas de la EP
a la solucién de problemas?

1. Andlisis de estereogramas Mostrar el concepto de ensefianza

9:00 EP a través de
AM 2. Ejercicio para aplicar la EP con el ESTEREOGRAMAS
a TAREA METODO tema ESTADOS DE LA MATERIA Ejemplificar un caso de las C. N.
10:00 PROBLEMICA | INVESTIGATIVO | 3. Entrega de un contenido propuesto aplicado a la EP.
AM de acuerdo al grado en que Lograr que los docentes piensen y
ensefan los docentes se entrenen en la articulacién la EP
a través de contenidos conocidos
por ellos




ANEXO C

Noviembre 9 de 2007

GUIA DE GRUPO FOCAL

OBJETIVO: Identificar las actividades, procedimientos y actitudes que presentaron los estudiantes del grado 9-
2 de la instituciéon educativa Liceo de la Universidad de Narifio en el desarrollo de la clase de sistema endocrino
a través de la Ensefianza Problémica e identificar la opinidon que tienen de ella.

BOoo~NoOA~WNE

11.

12.
13.
14.
15.
16.

17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.

0.

¢ Generalmente te gustan o no las Ciencias Naturales?

¢,Cambié en algo tu opinién con esta clase?

¢, Qué roles asumen los estudiantes?

¢, Qué roles asume el docente?

¢, COmo se apropian de los temas tratados?

¢, Cudles son las competencias que se desarrollan?

¢,De que manera desperto la estrategia el interés por la tematica?

¢, Qué opinidn te merece el trabajo de los maestros?

¢, Cudl fue tu participacion activa en la estrategia?

¢, Qué oportunidad tuviste de plantear problemas, buscar informacion en diferentes fuentes, exponer los
resultados de tu trabajo?

¢, Qué dificultades se presentaron en el desarrollo de la estrategia, en cuanto a: tiempo, medios y recursos
utilizados, aprendizajes logrados?

¢ Trabajar de esta manera represento una mayor dificultad y un mayor esfuerzo de tu parte? ¢ Por qué?

¢ Te gusto la actitud de los maestros que te orientaron en el tema? ¢,Por qué?

¢, Cémo te sentiste defendiendo tu punto de vista con tus compafieros?

¢, Qué dificultades tuviste resolviendo las tareas y preguntas formuladas por tu profesor(a)?

¢A medida que ibas desarrollando las tareas y preguntas formuladas por el profesor(a) surgieron nuevas
situaciones o interrogantes que te motivaron a investigar?¢ Por qué?

¢, Qué momento de la clase te gusté mas y cual menos?

¢,Como se sintieron durante la primera clase de sistema endocrino?
¢, Qué diferencias encuentras con las clases que tienes normalmente?
¢ Como fue la relacion maestro — estudiante?

¢, Te gusté esta manera de ensefianza y la forma en que aprendiste?
¢ Te parecid dificil la evaluacién?

¢ Te interesé la clase o no?

¢, Crees que aprendiste lo suficiente referente al tema?

¢, Crees que el tiempo fue suficiente para abarcar el tema?

26. ¢ Qué ventajas y desventajas pudiste observar en las clases a partir de la metodologia realizada?



ANEXO D

NOMBRE:

PRE-TEST DE SISTEMA ENDOCRINO

Contesta las siguientes preguntas.

Los niveles de azucar en un organismo son regulados por
las hormonas insulina y glucagén. Mientras una de ellas
estimula el almacenamiento de la glucosa en los tejidos la
otra promueve su movilizacion. El siguiente gréfico
muestra los resultados de mediciones de la concentracion
de estas hormonas con respecto a la cantidad de glucosa
en sangre realizadas a un paciente.
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Conceniracion glucosa sanguinea
1. De este grafico es posible deducir que

A. lainsulina actta incrementando el nivel de
glucagoén en la sangre

B. el glucagon aumenta el nivel de insulina en la
sangre

C. lainsulina aumenta al incrementarse los niveles
de glucosa sanguinea

D. el glucagon aumenta al incrementarse los
niveles de glucosa sanguinea

2. Una persona ingiere un almuerzo rico en proteinas y
lipidos pero sin carbohidratos. Tres horas después
de almorzar asiste a su entrenamiento de futbol.
Considerando la informacion obtenida en las
preguntas anteriores puede pensarse que en esta
persona

A. los niveles de insulina aumentan antes de
almorzar, porque de esta manera puede
almacenar la glucosa de la comida anterior que
luego sera necesaria para el entrenamiento

B. los niveles de glucagén aumentan al almorzar
para permitir que los carbohidratos se liberen y
de esta forma la persona obtiene la energia que
necesitara para entrenar 3 horas mas tarde

C. al comenzar el entrenamiento, los niveles de
glucagén aumentaran para permitir que la
energia almacenada en los tejidos pueda ser
liberada

D. los niveles de insulina se elevan al comenzar el
entrenamiento para estimular la produccién de
energia almacenada

Octubre 24 del 2007

En las mariposas la concentracion de la hormona juvenil
(JH) al interior del individuo define los cambios que
ocurren en el ciclo de vida de este insecto tal como se
ilustra.

| TERRESTRE : AERED |
Larvay  Pupa 1 Juvenil 3 ag i
i | sexualmants
i i rradure

COMCENTRAC|ON

3. De acuerdo con el gréfico, en el ciclo de vida de las
mariposas

A. el aumento en los niveles de JH en los adultos
disminuye sus posibilidades de apareamiento

B. la disminucién en la concentracion de la
hormona JH prolonga los estados larvales

C. la maduracion de 6rganos reproductivos durante
el estado pupal requiere una disminucion del
nivel de JH

D. el cambio de habitat terrestre a aéreo ocurre
cuando la sintesis de JH es la minima

4. Durante el ciclo menstrual hay una enorme variacién
en la concentracion de ciertas hormonas en la
sangre. Dos de esas hormonas, el estrogeno y la
progesterona, tienen efectos antagonicos, es decir,
cuando hay altas concentraciones de una de ellas
ocurre algo opuesto a cuando hay altas
concentraciones de la otra. Se sabe que una de las
funciones de la progesterona es engrosar el
endometrio preparandolo para que el 6vulo recién
fecundado pueda anidarse. Un método
anticonceptivo comun consiste en aumentar
artificialmente los niveles de estrégeno durante el
ciclo menstrual. Este método resulta ser muy efectivo
porque el estrégeno

A. actla como espermicida inmediato

B. impide el engrosamiento del endometrio

C. favorece el rapido desprendimiento del
endometrio

D. endometrio engrosa las paredes del Gtero



ANEXO E

NOMBRE:

POST-TEST DE SISTEMA ENDOCRINO

Contesta las siguientes preguntas. En las mariposas la concentracién de la hormona juvenil
(JH) al interior del individuo define los cambios que
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1. De este gréfico es posible deducir que

A. lainsulina actta incrementando el nivel de
glucagoén en la sangre
B. el glucagon aumenta el nivel de insulina en la
sangre
C. lainsulina aumenta al incrementarse los niveles
de glucosa sanguinea
D. el glucagén aumenta al incrementarse los
niveles de glucosa sanguinea 4.

2. Una persona ingiere un almuerzo rico en proteinas y
lipidos pero sin carbohidratos. Tres horas después
de almorzar asiste a su entrenamiento de futbol.
Considerando la informacion obtenida en las
preguntas anteriores puede pensarse que en esta
persona

A. los niveles de insulina aumentan antes de
almorzar, porque de esta manera puede
almacenar la glucosa de la comida anterior que
luego sera necesaria para el entrenamiento

B. los niveles de glucagén aumentan al almorzar
para permitir que los carbohidratos se liberen y
de esta forma la persona obtiene la energia que
necesitara para entrenar 3 horas mas tarde

C. al comenzar el entrenamiento, los niveles de
glucagén aumentaran para permitir que la
energia almacenada en los tejidos pueda ser
liberada

D. los niveles de insulina se elevan al comenzar el
entrenamiento para estimular la produccion de
energia almacenada
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De acuerdo con el gréfico, en el ciclo de vida de las
mariposas

A. elaumento en los niveles de JH en los adultos
disminuye sus posibilidades de apareamiento

B. la disminucién en la concentracion de la
hormona JH prolonga los estados larvales

C. la maduracion de 6rganos reproductivos durante
el estado pupal requiere una disminucion del
nivel de JH

D. el cambio de habitat terrestre a aéreo ocurre
cuando la sintesis de JH es la minima

Durante el ciclo menstrual hay una enorme variacion
en la concentracion de ciertas hormonas en la
sangre. Dos de esas hormonas, el estrogeno y la
progesterona, tienen efectos antagénicos, es decir,
cuando hay altas concentraciones de una de ellas
ocurre algo opuesto a cuando hay altas
concentraciones de la otra. Se sabe que una de las
funciones de la progesterona es engrosar el
endometrio preparandolo para que el évulo recién
fecundado pueda anidarse. Un método
anticonceptivo comun consiste en aumentar
artificialmente los niveles de estr6geno durante el
ciclo menstrual. Este método resulta ser muy efectivo
porque el estrégeno

A. actla como espermicida inmediato

B. impide el engrosamiento del endometrio

C. favorece el rapido desprendimiento del
endometrio

D. endometrio engrosa las paredes del Gtero



ANEXO F

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION

LICENCIATURA EN CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL
EJERCICIO PILOTO DE LA APLICACION DE LA ESTRATEGIA:
GUIA DE OBSERVACION 1. - 24 OCTUBRE DE 2007

ROLES QUE ASUMEN LOS ESTUDIANTES

COMPORTAMIENTO
Que actitud asume el estudiante
frente a la tematica?

Los estudiantes el primer dia de clase se encontraban asustados,
asombrados, sobre todo reflejaban gran timidez y veian al docente con
cierta figura de autoridad, e ignoraban algun llamado de atencién.

DESEMPENO
Cual fue su disposicion para el
trabajo en equipo?

No se trabajé en equipo, no habia autonomia para contestar las
preguntas.

INTERES

De qué manera desperté la
estrategia el interés por la
tematica?

No se interesaron demasiado por aprender de la clase, las preguntas las
fueron respondidas por los mismos estudiantes

PARTICIPACION Y MOTIVACION
En que momento de la clase se
evidencio mas interés por parte del
estudiante?

Participacién baja en una escala de uno a diez, de un 1.2. Se
encontraron desmotivados, y hubo un momento en el cual se expusieron
situaciones reales en que el interés mejoro algo, excepto en una
analogia (vaca-ser humano).

ROL DEL DOCENTE EN LA CLASE

Dominio de la estrategia

El dominio fue excelente, pero la estrategia por si sola no dio los
resultados esperados, especificamente en el planteamiento de las
preguntas problémicas.

Coherencia entre teoria y practica.

No hubo coherencia entre la teoria y practica, se presentd una gran
contradiccién entre ellas, por ejemplo: En la Ensefianza Problémica no
se deben dar las respuestas de manera literal y fue exactamente lo que
se tuvo que hacer para no perder la atencion de los estudiantes.

Interaccién docente estudiantes.

No fue la mejor porque los estudiantes no nos conocian, no tenian la
suficiente confianza y sobre todo mostraron gran timidez.

Manejo de la disciplina.

Fue buena, tal vez porque no nos conocian, teniendo en cuenta el
comportamiento que presentan los jovenes a esta edad.

Ambiente de clase.

Se encontraba tenso, porque no se sabia con certeza la actitud del
estudiante hacia el docente y viceversa.

Utilizacién de recursos didacticos

Se emplearon materiales como:
- Laminas
- Cartel
- Marcador
- Borrador
- Tablero

Situaciones especiales

Al final de la clase se acercé una nifia a hacer preguntas del tema, esto
demuestra que el factor principal que genero el ambiente descrito
anteriormente fue producto de la timidez.

Nifia “Las glandulas del ser humano y de una vaca son las mismas,
entonces porque van a tener funciones distintas y a producir diferentes
productos”




ANEXO G

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION

LICENCIATURA EN CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL
EJERCICIO PILOTO DE LA APLICACION DE LA ESTRATEGIA:
GUIA DE OBSERVACION 2 - 31 OCTUBRE 2007

ROLES QUE ASUMEN LOS ESTUDIANTES

COMPORTAMIENTO
Que actitud asume el estudiante
frente a la tematica?

Hubo més interés, los estudiantes hacian mas preguntas, mas que una
clase, fue una especie de conversatorio, se not6 a los estudiantes mas
atentos y con mayor disposicion en la clase. EI comportamiento fue
excelente.

DESEMPENO
Cuél fue su disposicién para el
trabajo en equipo?

Se trabaj6 en grupos, trabajaron organizadamente, hubo méas confianza y
sobretodo desaparecié la timidez evidenciada en la primera clase.

INTERES

De qué manera desperto la
estrategia el interés por la
teméatica?

Se manifestd bastante el interés, la atencidn, se hicieron mas preguntas
de parte de los estudiantes, no se forz6 el proceso.

PARTICIPACION Y MOTIVACION
En que momento de la clase se
evidencio mas interés por parte del
estudiante?

La participacion fue del 96% del grupo, cambié la actitud, sobretodo
cuando se realiz6 la actividad de ubicar los recortes de glandulas en sus
propios cuerpos.

Se manifesto el interés, hubo mas comunicacion y motivacién por parte
de los estudiantes para hacer preguntas sobre el tema.

ROL DEL DOCENTE EN LA CLASE

Dominio de la estrategia

Adecuado, porque si se logro que los estudiantes hicieran las preguntas
sin necesidad de obligarlos a hacerlas, eran cuestionamientos que
surgian de ellos.

Coherencia entre teoria y practica.

Si se cumplié porque la clase fue desarrollada por los estudiantes y
expresaron sin temor sus dudas.

Interaccién docente estudiantes.

Hubo mas confianza, el rol del docente fue de orientador y el estudiante
el de “investigador.”

Manejo de la disciplina.

No se presento la necesidad de llamar la atencion.

Ambiente de clase.

Excelente porque fue dindmica, amena y productiva.

Utilizacién de recursos didacticos

Se utilizaron:
- Laminas
- Figuras de las glandulas endocrinas
- Taller Dinamico “Los nombres ocultos”

Situaciones especiales

Gracias a la actividad de motivacién que hicimos logramos ganar la
confianza de los estudiantes.

A la hora de ordenar los equipos se reunieron mujeres con mujeres y
hombres con hombres en la gran mayoria a excepcién de un grupo.
Ademas hubo un grupo que tuvimos que reunir practicamente a la fuerza.

Al final de clase una nifia se acercé a comentarnos.

“No me gustan las ciencias naturales, siempre me va mal, pero con
ustedes pude entender algo y me gustaron un poco porque las
situaciones eran mas entendibles ”




ANEXO H

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION

LICENCIATURA EN CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL
EJERCICIO PILOTO DE LA APLICACION DE LA ESTRATEGIA:
GUIA DE OBSERVACION 3 — 7 NOVIEBRE 2007

ROLES QUE ASUMEN LOS ESTUDIANTES

COMPORTAMIENTO
Que actitud asume el estudiante
frente a la temética?

Se not6 el interés de los estudiantes, estuvieron mas atentos, activos y
mas prestos a atender la clase.

DESEMPENO
Cuél fue su disposicién para el
trabajo en equipo?

No se trabajé en grupo, pero se observé una buena disposicion y un
desempefio excelente porque al formular las preguntas problémicas se
noto disposicion colectiva a encontrar su posible solucién.

INTERES

De qué manera desperto la
estrategia el interés por la
teméatica?

Se encontraron interesados por aprender y resolver inquietudes sobre
todo a través del estudio de un caso particular de la vida real que
confrontaron con los conceptos aprendidos.

PARTICIPACION Y MOTIVACION
En que momento de la clase se
evidencio mas interés por parte del
estudiante?

Se mantuvo activa la participacion, se encontraron motivados.

Hubo orden no generado por las represiones del docente, sino por la
motivacién e interés de los estudiantes.

ROL DEL DOCENTE EN LA CLASE

Dominio de la estrategia

Fue adecuado, gracias al uso de situaciones tomadas de la cotidianidad
que por medio de la estrategia permitieron establecer la situacion
problémica de la clase.

Coherencia entre teoria y practica.

Se encontrd claridad entre la teoria y la practica al evidenciar como las
situaciones problémicas generan cierto grado de tension intelectual en
los estudiantes, esto los motivo y desperto su interés llevandolos a la
duda y la busqueda de su solucién.

Interaccién docente estudiantes.

Mejoro bastante, las inquietudes de los estudiantes eran mas frecuentes
y se entablaron didlogos con gran parte de los estudiantes.

Manejo de la disciplina.

Como se describe anteriormente, no se genero la necesidad de pensar
en como manejar la disciplina, porgue el orden se mantuvo gracias al
interés de los estudiantes.

Ambiente de clase.

Agradable, las relaciones entre docentes y estudiantes propiciaron una
clase distinta en que se pudo construir el conocimiento de forma
asequible y sin manejar algoritmos.

Utilizacién de recursos didacticos

Se utilizaron:
- Evaluacion con preguntas abiertas.
- Tableroy marcador.

Situaciones especiales

Al dar a conocer a los estudiantes que la evaluacion seria con preguntas
abiertas, se mostraron preocupados, pensaban que seria con preguntas
cerradas (tipo a, b, c, d), y en conjunto todos respondieron “¢ QUE?".




24 — 31 de Octubre del 2007

ANEXO |

GUIA ANALITICO-DESCRIPTIVA DE ENSENANZA PROBLEMICA

TEMA: SISTEMA ENDOCRINO: GENERALIDADES, FUNCION, ESTRUCTURA Y FUNCIONAMIENTO EN ANIMALES Y EL SER HUMANO

cual funciona el sistema
endocrino?

procesos endocrinos
fisiolégicos

HORA | CATEGORIAY | CONCEPTOS O PREGUNTAS, OBJETIVO DE LAS OBSERVACIONES Y
METODO TEMAS NUEVOS CONTRADICCIONES Y ACTIVIDADES CONCLUSIONES
UTILIZADO A ENSENAR ACTIVIDADES PUESTAS EN (PROBLEMA DOCENTE)
COMUN
e SISTEMA ¢ Qué crees que sucederia si | » Introducir a los estudiantes
ENDOCRINO ingirieras alimentos y tus al estudio del sistema
organos no los procesaran? endocrino
e GLANDULA ¢ Por qué las glandulas » Discutir sobre el concepto
salivales son glandulas de glandula
exocrinas y no endocrinas si
7:45am | PREGUNTAS secretan la saliva en la
A PROBLEMICAS boca?

8:30 am - e HORMONA » Diferenciar las funciones
EXPOSICION ¢ Entonces todas las gue hacen las sustancias
PROBLEMICA glandulas secretan contenidas en las

hormonas? glandulas
e ORGANOS > Establecer la comparacion
DEL Si las glandulas endocrinas entre los 6rganos
SISTEMA de la vaca son las mismas endocrinos de la vaca y el
ENDOCRINO que las del ser humano hombre
¢, Crees que realizan la
e CICLO misma funcién en ambos? » Ordenar los pasos por los
ENDOCRINO ¢Cual seria el proceso por cuales se producen los




7 de Noviembre del 2007

ANEXO J

GUIA ANALITICO-DESCRIPTIVA DE ENSENANZA PROBLEMICA

TEMA: SISTEMA ENDOCRINO: EN ANIMALES Y EL SER HUMANO

alguna hormona. ¢.entonces
cada enfermedad esta
asociada solo a una
hormona?

enfermedades, como se
generan, y como deben
tratarse.

HORA CATEGORIAY CONCEPTOS O PREGUNTAS, OBJETIVO DE LAS OBSERVACIONES
METODO TEMAS NUEVOS A CONTRADICCIONES Y ACTIVIDADES Y
UTILIZADO ENSENAR ACTIVIDADES PUESTAS EN (PROBLEMA DOCENTE) CONCLUSIONES
COMUN
SISTEMA ¢, Si los seres humanos » Llevar al estudiante a
ENDOCRINO tenemos todos la misma conocer y reconocer la
PREGUNTAS HUMANO estructura endocrina, por qué estructura y funciones de
10:45 am | PROBLEMICAS las mujeres poseen ovarios y su sistema endocrino,
A - los hombres testiculos? tanto en hombres como en
12:10 pm EXPOSICION mujeres.
PROBLEMICA
ENFERMEDADES Las enfermedades del > ldentificar cuales son las
DEL SISTEMA sistema endocrino se generan anomalias del sistema
ENDOCRINO por el exceso o carencia de endocrino, las




ANEXO K

LICEO DE LA UNIVERSIDAD DE NARINO
EVALUACION DE SISTEMA ENDOCRINO

Nombre Grado: 9 — 2 Fecha: Noviembre 7 del 2007

Lee atentamente las siguientes preguntas y argumenta tu respuesta

1.

Ordena de manera jerarquica los procesos que se llevan a cabo en el sistema
endocrino teniendo en cuenta los siguientes elementos y relaciénalos con flechas:
Glandulas, Hipdfisis, Organos Efectores, Hipotalamo.

Las enfermedades del sistema endocrino se generan por exceso O carencia de
algunas hormonas, entonces ¢Cada enfermedad esta asociada s6lo a una hormona?

Las caracteristicas que identifican a un hombre y una mujer se evidencian claramente
durante la pubertad pues es en esa etapa donde aumenta drasticamente la secrecion
de hormonas, tales como la Testosterona y Estrégeno que afectan el volumen
muscular, engrosamiento de la voz y aparicion de vello pubico en los hombres; en las
mujeres se ven cambios como el desarrollo de senos, ensanchamiento de cadera y
aparicion de vello pubico, Partiendo del enunciado anterior podriamos decir que es en
ese momento cuando se puede determinar si una persona es hombre o mujer?
Argumenta.

Si la HIPOCALCEMIA se produce por niveles bajos de calcio en la sangre, entonces la
OSTEOPOROSIS que es una enfermedad de los huesos (formados principalmente
por calcio) ¢ Se genera por efecto de la misma hormona que produce la hipocalcemia?

HIPER e HIPO producen BOCIO, entonces como hago para diferenciar que es el
HIPOTIROIDISMO y el HIPERTIROIDISMO

¢, Crees que todas las glandulas endocrinas pueden extirparse y reemplazarse con
medicamentos? Argumenta.

La hormona del crecimiento (STH) es la encargada del desarrollo y crecimiento de
huesos y cartilagos. ¢ Crees que un adulto de 35 afios de edad que empiece a realizar
hiper secrecion de esta hormona va a alargar sus huesos y por tanto va a tener una
altura mayor? Ten en cuenta que sus huesos ya se han desarrollado por completo.
¢, Qué sucederia?

¢ Por qué la hipoglucemia es el resultado de hiperinsulinismo?



