APREHENDIENDO A LEER CON MIGUEL DE ZUBIRIA

AMANDA MARLEN CARDONA HERNANDEZ
WILSON GILBERTO MENESES BOTINA

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA
SAN JUAN DE PASTO
2008



APREHENDIENDO A LEER CON MIGUEL DE ZUBIRIA

AMANDA MARLEN CARDONA HERNANDEZ
WILSON GILBERTO MENESES BOTINA

Trabajo de grado presentado como requisito para opt  ar el titulo de
Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura

Asesora )
Mg. ADRIANA PABON G

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LIC. LENGUA CASTELLANAY LITERATURA
SAN JUAN DE PASTO
2008



“Las ideas y conclusiones aportadas en este trabajo de grado, son de
responsabilidad exclusiva de sus autores.”

Articulo 1° del acuerdo N° 324 de Octubre 11 de 196 6 emanado del honorable
Consejo Directivo de la Universidad de Narifio.



Nota de aceptacion:

Firma del presidente del jurado

Firma del jurado

Firma del jurado

San Juan de Pasto, Marzo 5 2008



DEDICATORIAS

Law vidaw noy brinda oportunidades los cuales ser conwvierten ew retos
personales y ewv experiencias vivificantes que permitew crecer ewv el
desarrollo hwmano; de esav manera, oo medida que travnscurre el
tiempo- noy damoy cuentw que vivir sow tesorvos ocultos; sélo- quien cow
esfuerzo;, dedicaciow y entregas loy bwsca, lograr encontrarloy
palatinamente sintiéndose satisfecho- de haber covseguido ww
pequeiio- tesovo- que se covwierte enw lao Uawve parar seguiv e lav buscaw
total.

Por consiguiente; este pequeiio- tesoro- vav dedicado- e primer lugow ov
Dioy por dawme lav viday, por regaloawme o misy padres y por escuchowme
cuando- enww momentoy de neblina necesitabor unaw ayudar y el me lov

A miy padres, Carlos y Mawleny, quienes cow susy consejos, esfuerzo e
umpetw permitierow que Uegue av culiminawr mis estudios wniversitowrios,
logrando-formar una persona profesional Uena de valoves y con metoy
por seguiv cwmpliendo- Gracias o ellos.

A mis abuelitos, José y Alba, quienes creesv exw mi, e mis capacidades y
en mi formacidw éticav y profesional, ademds por el respaldo- que me
brindowv enww mi rol docente.

A mis hermanos;, Juan Pablo-y Adriana por brindarme el apoyo- ev loy
momentos de impaciencia, o ellosy porque el culminawr wnaw cavverav
universitowriow trae consigo- muchas trabas; pevo- sdlo-law confianga es st

mismo-permite finalizorlow con alegrio.

A mi novio, Paulo-por sw ayuda, pacienciowy comprension que en todo-
instonte dieron aliento- paraw seguiv adelante, o él porque aprehender
vav mucho- mas allds de tener conocimiento; es aplicarlo- enw nuestra
vido déndolo-av conocer e irwestigando-

Finalmente;, a todoy quienes hicierovw posible que logre hallaw este
pequeio-tesovo-y logre culminarlo- covw éxito-

AMANDA CARDONA



A Dioy el ser mas grande de este mundo; mi amigo- incondicional av él
que me dav  pag, awmor, fortalegowy felicidad enw mi corazow.

A mi mama Elvicv Mawianay, el regalo- mas mavraviloso- que me ha
dado- Dios. Sw cawiio- y comprensiow siempre haw sido- y seguivda
cendo- Mo Ingbracion,

A miy abuelos; mi hermano- y padve que me apoyoauv ev loy momentos
dificiles gracias por confiow exv mi; sepav que no-los voy o defraumdar.

A miy amigos de lao UDENAR, con loy que rei, pelee, moleste pero-
sobretodo- aprendv a dusfrutow la vida, a comprender que loy
problemas no-existervy que todo-tiene solucion, a ellos siempre estowda
enw mi perssamiento-y se Uevan unaw pawrte de mio corago.

A mi wniversidad, profesoves y personal administrativo- cow loy que
hice amistad, o elloy gracias porque wme formarow personal y
profesionalmente:

Y o todos aquelloy que creyerovwy no-creyeron, o los que estuwvierowy se
fueron avelloy con cawiivo-les digo- unaw veg mdy ilo-logre; y estow es una
pequena etapav de este largo- camino- Ueno- de alegrios y triunfos que
me faltaw por recovrer.

WIKI.



AGRADECIMIENTOS

Al alma Mater, nuestra Universidad de Narifio, la cual nos acogié durante nuestro
recorrido de formacion personal y académica, brindandonos conocimiento y
facilitandonos instrumentos necesarios para nuestro aprehendizaje continuo.

A la Facultad de Educacion, por formar docentes con visiones progresistas con
miras a solventar las necesidades del contexto, y por darnos un espacio de
formacion ética y profesional para desempefiarnos en nuestro rol docente.

A la Mg. Adriana Pabon, por ser nuestra acompafiante en el desarrollo de la
presente investigacion, proporcionandonos aportes tedricos y afectivos que
contribuyeron a finalizar con éxito el trabajo.

Al Taller de Acompafiamiento escolar La Tarea por ser un centro educativo que
nos dio la gran acogida y el espiritu de colaboracién para realizar nuestra practica
docente.

A nuestros estudiantes de La Tarea, quienes con entusiasmo y empefo estuvieron
atentos a colaborar en el desarrollo de la investigacién, brindandonos la
oportunidad de conocerlos y aprehender de ellos para nutrir nuestra investigacion.

A quienes aportaron econdmica, sicologica y laboralmente en el desarrollo de
nuestra investigacion, especialmente al profesor Jorge Eraso por darnos seguridad
y aliento en el momento oportuno, de igual manera a Paulo Chiran por su apoyo
incondicional en el transcurso de la elaboracion del proyecto.



CONTENIDO

INTRODUCCION
APREHENDIENDO A LEER CON MIGUEL DE ZUBIRIA

1.

11

1.2

1.3

1.4

1.5
151
1.5.2
2.

2.1
211
2.1.2
2.1.3
214
2.2

2.3

2.4
24.1
24.2
2421
2422
2423

3.1

DESCRIPCION DEL PROBLEMA
FORMULACION DEL PROBLEMA
PREGUNTAS ORIENTADORAS
JUSTIFICACION

OBJETIVOS

Objetivo General

Objetivos Especificos

MARCO REFERENCIAL

MARCO TEORICO

Saber leer

Aprendizaje

Pedagogia Conceptual

Déficit de Atencidn con Hiperactivida d
MARCO CONCEPTUAL

MARCO LEGAL

MARCO CONTEXTUAL
Acercamiento y Sensibilizacion
Categorizacion del Taller de Acompafiam
Situacion local

Modo de trabajo

Mision del taller

DISENO METODOLOGICO

TIPO DE INVESTIGACION.

iento Escolar la Tarea

Pag.

15
16
16
16
17
17
18
18
18
20
20
20
23
25
28
31
33
36
36
37
37
37
37
38
38



3.2

INSTRUMENTOS Y TECNICAS

4, ESTRUCTURA DE ANALISIS
4.1 LA LECTURA EN EL PROCESO DE APREHEND IZAJE
4.2 DIAGNOSTICO
5. PROPUESTA METODOLOGICA
5.1 DESARROLLO DE LA PROPUESTA
6. ANALISIS E INTERPRETACION DE LA PROPUESTA
INVESTIGATIVA.
CRONOGRAMA
CONCLUSIONES
RECOMENDACIONES
BIBLIOGRAFIA
ANEXOS

39
40
40
47
53
54

98

107

108

110

111

113



LISTA DE TABLAS

Tabla 1 Primer Objetivo Diagndstico
Tabla 2 Segundo Obijetivo Diagndéstico

Tabla 3 Tercer Objetivo Diagndstico

Pag.

50
51
52



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 Estudiantes del Taller de Acompafiamiento Escolar La Tarea
Figura 2 Mision del Taller de Acompafiamiento Escolar

Figura 3 Desarrollo de la Propuesta Metodoldgica

Pag.

30
37
99



Anexo A
Anexo B
Anexo C
Anexo D
Anexo E

Anexo F

LISTA DE ANEXOS

Teoria del Aprendizaje segun David Ausubel
Tematicas a desarrollar en los talleres

Desarrollo del primer taller “Lectura Fonética”
Desarrollo del segundo taller “Decodificacion primaria”
Desarrollo del tercer taller “Decodificacion secundaria”

Desarrollo del cuarto taller “Decodificacién terciaria”

Pag.

114
115
116
121
127
132



RESUMEN

Aprehendiendo a Leer con Miguel De Zubiria es una propuesta metodologica
encaminada a mejorar la habilidad lectora en nii@s que presentan déficit de
atencion con hiperactividad, mediante la orientacién de las lecturas elementales
dadas a conocer en la Teoria de las seis lecturas; ademas, tiene una estructura
para el desarrollo de habilidades y destrezas propias del estudiante.

En este sentido, el presente proyecto contiene el desarrollo del ser humano a
partir del sistema cognitivo, afectivo y expresivo que se sustenta en la pedagogia
conceptual; la cual es el modelo que se ha tomado en el proceso de formacion y
construccion de conocimiento.

Por consiguiente, se dan a conocer estrategias metodolégicas plasmadas en una
cartilla muy ladica denominada “Un viaje por el mundo de la lectura”, las cuales
sirven como guia del docente para facilitar la armonia, la tolerancia y el respeto en
el salon de clase, mejorando de esta manera las relaciones personales del nii@.
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ABSTRACT

Aprehendiendo a leer with Miguel De Zubiria is a methodological proposal which
tries to improve the reading ability in girls and boys, who have low level of attention
with hyperactivity. This is intended through the orientation of elementary readings
which are known in Teoria de las seis Lecturas (The theory of six readings).
Moreover, the readings have a structure for the development of students’ abilities
and skills.

In this way, the project involves the human being development in the cognitive,
emotional and expressive systems that is supported in the conceptual pedagogy.
This kind of pedagogy is the model that has been taken in the process of
knowledge formation and construction.

As a result, the methodological strategies are given in a ludic reader called “Un
viaje por el mundo de la lectura” ( A travel by the reading world). These strategies
are useful for teacher in order to facilitate the harmony, the tolerance and the
respect inside the classroom, thus it improves the children personal relationships.
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INTRODUCCION

A medida que pasa el tiempo, el mundo va evolucionando y el hombre de igual
manera crece en sSu pensamiento para asi poder integrase a su sociedad
cambiante. De esta manera, la educacion juega un papel importante dentro del
desarrollo social, todas las personas somos educados Yy educamos,
conscientemente e inconscientemente, con el fin de adquirir y brindar un
conocimiento que enriquezca la formacién personal y social.

En busca de un mejoramiento educacional, en el cual se abarque la lectura como
eje fundamental a través del proceso de desarrollo del conocimiento, se pretende
mejorar la habilidad lectora en nii@s que presentan déficit de atencidon con
hiperactividad, en el taller de acompafamiento escolar La Tarea a través de la
propuesta pedagdgica de Miguel De Zubiria, mediante la orientaciéon de las
lecturas elementales por cuanto es importante tener en cuenta a las personas con
discapacidad o capacidades excepcionales para brindar una educacion especial.

Con el fin de motivar la educacion especial, se ha trabajado con nifi@s que
presentan déficit de atencion con hiperactividad; quienes asisten al taller de
acompafiamiento escolar LA TAREA, se pretende mejorar su habilidad lectora a
través de talleres creativos. En consecuencia, se selecciond el presente tema de
investigacion, previo estudio de la realidad contextual, donde la lectura no ha
tenido la correspondiente importancia para la formacion social y cultural. Es
conocido que a un alto porcentaje de sus habitantes no les agrada leer aunque se
ha tratado de realizar actividades para mejorar el habito lector para lograr mayor
conocimiento y desarrollo humano.

Por consiguiente, dicha investigacion tiene como objeto motivar a los nifi@s
hiperactivos que presentan un bajo rendimiento académico y que impide su
ambiente escolar normal, por cuanto adolece de un enfoque pedagogico y
estrategia metodologica que facilite la respectiva habilidad lectora.

15



1. APREHENDIENDO A LEER CON MIGUEL DE ZUBIRIA

1.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA

“Aprehendiendo a leer con Miguel De Zubiria”, es un proyecto que ha venido
desarrollandose en una institucion educativa no formal como es el Taller de
Acompafiamiento Escolar la Tarea. En el cual se ha observado que los nii@s
presentan un bajo rendimiento académico debido entre muchas causas, al escaso
nivel de comprension lectora que ellos muestran, este problema se lo ha
identificado con méas énfasis en nii@s que presentan déficit de atencion con
hiperactividad quienes han sido diagnosticados a través de un analisis medico.

El déficit de atencion, identificado por primera vez en la nifiez o adolescencia,
puede presentarse con hiperactividad, aunque también existe atencién dispersa
sin que se evidencie un exceso de actividad; por lo tanto, en el acompafiamiento
realizado, se ha presenciado que la hiperactividad que presentan algunos
estudiantes es mas notoria porque se distraen con facilidad, son inquietos,
agresivos, tienen movimientos excesivos, son impulsivos, su coordinaciobn motora
es pobre, poseen dificultades en lectura, aritmética y en ocasiones presentan
rechazo por parte de su grupo de trabajo debido al bajo rendimiento académico.

Con base a las anteriores razones de tipo cognoscitivo y formativo, el trabajo de
investigacion va encaminado a mejorar las habilidades lectoras en nifn@s
hiperactivos diagnosticados y que se encuentran entre 7 y 10 afios de edad, a
través de las propuestas pedagdgicas de Miguel De Zubiria acerca de la
ensefianza de las lecturas elementales por cuanto el proceso de la lectura debe
enriquecerse y fortalecerse de manera constante en el transcurso del proceso
educativo. Asi mismo, se tendran en cuenta las experiencias docentes y diferentes
meétodos alternativos que ayuden a desarrollar la propuesta.

1.2 FORMULACION DEL PROBLEMA

¢,Como mejorar la habilidad lectora en nii@s que presentan déficit de atencion
con hiperactividad en el taller de acompafiamiento escolar La Tarea a traves de
las propuestas pedagoégicas de Miguel De Zubiria mediante la orientacion de las
lecturas elementales?
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1.3 PREGUNTAS ORIENTADORAS

Para precisar el problema formulado se implementé las siguientes preguntas:

» ¢Por qué la propuesta pedagodgica de Miguel De Zubiria debe tenerse
en cuenta para mejorar la habilidad lectora en nin@s que presentan
déficit de atencion con hiperactividad?

» ¢Como implementar las lecturas elementales propuestas por Miguel De
Zubiria para mejorar la habilidad lectora en nifi@s que presentan déficit
de atencion con hiperactividad?

> ¢Qué estrategias metodoldgicas debe emplear el profesor para mejorar
la capacidad lectora en nii@s que presentan déficit de atencion con
hiperactividad?

» ¢Como dar a conocer las estrategias metodologicas que se realicen
para mejorar la habilidad lectora en nii@s que presentan déficit de
atencion con hiperactividad?

1.4 JUSTIFICACION

La educacion, impartida por una institucion, tiene por misidn transmitir
conocimientos y también formar seres autonomos, creativos, €ticos e integrales
para que se puedan desenvolver de manera apropiada dentro de la sociedad; asi,
en el acompafiamiento escolar realizado en la Tarea, se ha propiciado el
desarrollo de estas caracteristicas, en estudiantes que presentan bajos niveles de
comprension lectora, la cual, junto con el déficit de atencion con hiperactividad que
presentan algunos nii@s en el aula de clase, influye negativamente en el bajo
rendimiento académico del objeto de estudio.

Estas deficiencias pedagobgicas se presentan en la mayoria de las instituciones
educativas. En el centro de acompafiamiento escolar la Tarea también se observa
la asistencia de nifi@s hiperactivos que poseen un bajo nivel de comprension
lectora que interviene de manera notoria en su rendimiento escolar. No obstante,
al problema de hiperactividad que presentan algunos nifi@s no se le ha prestado
la debida atencion, por lo que muchas veces las personas a cargo de la educacion
asemejan el termino hiperactividad con nii@ distraido o molestoso,
discriminandolos y permitiendo que el problema persista incluso hasta su madurez.
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Por ello, la investigacion pretende mejorar la habilidad lectora en nii@s que
presentan déficit de atencion con hiperactividad a través de las propuestas
pedagogicas de Miguel De Zubiria mediante la orientacion de las lecturas
elementales, beneficiando a los nifi@s hiperactivos y a la vez proponiendo un
nuevo trabajo que sirva de apoyo a quienes busquen mejorar la habilidad lectora
de éstos nin@s y la importancia que tiene la lectura en la academia y en la vida
social del educando ha sido un tema importante para la respectiva educacion
formativa.

Es asi como la mision del trabajo investigativo, es difundir la importancia que tiene
el desarrollar la habilidad lectora en nifi@s hiperactivos, como también formar
estudiantes creativos, expresivos, reflexivos, criticos que sean capaces de utilizar
la lengua como instrumento de comunicacion.

También, el presente proyecto de estudio considera importante realizar un
producto audiovisual en el cual se presentaran las estrategias metodologicas
empleadas con los nii@s hiperactivos para mejorar su habilidad lectora, teniendo
en cuenta la propuesta planteada por Miguel De Zubiria y otras experiencias
docentes. Asi mismo, se pretende que el presente proyecto se convierta en guia
para docentes que impartan la ensefianza a nin@s hiperactivos.

1.5 OBJETIVOS

1.5.1  Objetivo General

Mejorar la habilidad lectora en nii@s que presentan déficit de atencion con
hiperactividad en el taller de acompafiamiento escolar La Tarea a través de las
propuestas pedagogicas de Miguel De Zubiria mediante la orientacion de las
lecturas elementales

1.5.2  Objetivos Especificos

> Aplicar la ensefianza de las lecturas elementales propuestas por Miguel De
Zubiria en su Teoria de las seis lecturas, para mejorar la habilidad lectora
en nin@s que presentan déficit de atencidon con hiperactividad.
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> Realizar talleres creativos para cada una de las lecturas elementales
propuestas por Miguel De Zubiria para mejorar la habilidad lectora en
nin@s que presentan déficit de atencion con hiperactividad.

» Socializar a través de un producto audiovisual las estrategias

metodoldgicas, propuestas para mejorar la habilidad lectora en nifi@s que
presentan déficit de atencion con hiperactividad.
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2. MARCO REFERENCIAL
2.1 MARCO TEORICO

2.1.1 Saber leer’. Si bien es cierto que las personas leen a diario todo lo que
les rodea e incluso hasta los analfabetas leen su entorno y lo que tienen a su
disposicidn, ya sean etiquetas de productos, la atmoésfera, las sefiales, gestos,
entre otros; lo que se hablara a continuacion y se profundizara es en la habilidad
gue el ser humano debe desarrollar a través de su crecimiento para adquirir
conocimientos como es el saber leer, que para muchos profesionales es un duro
trabajo y que la mayoria de las personas sienten cierta apatia y recelo para
realizar la lectura.

Es verdad que un buen nimero de personas piensan que el leer es simplemente
descifrar una serie de signos y simbolos que se unen “secuencialmente” como
dirian algunos para recitarlos oralmente; lo extrafio y lo sorprendente es que la
mayoria de las personas que por lo menos tienen un bachillerato lo Unico que
hacen es esto, y a muchos les parece bien que una persona descifre signos de
corrido sin cometer errores y trabas. Pero ¢A eso se le debe llamar leer?, esta es
una pregunta dificil de responder si no se conoce algo sobre el tema.

Por consiguiente, la cultura y la sociedad moderna nos estan exigiendo leer
porque ésta va mas alla de una adecuada articulacion, el verdadero leer es
dominar el camino o el proceso de la comprension ya que teniendo en cuenta los
Lineamientos Curriculares, “leer es un proceso de construccion de significados a partir
de la interaccién entre el texto, el contexto y el lector”; es decir, establecer
comunicacion con el texto para aceptar o rechazar, preguntar y hallar respuestas,
proceder, analizar, criticar e inferir. Ademas, “la lectura no es comparable con
ningun otro medio de aprendizaje y de comunicacion, ella tiene un ritmo propio
gobernado por la voluntad de lector, la lectura es una correspondencia con
nosotros mismos, no solo con el libro, sino con nuestro mundo interior a través del
mundo que el libro nos abre” (Italo Calvino).

" Leer es poner en funcionamiento las operaciones de inteligencia: reconocer, analizar, sintetizar,
comparar, inferir... por otra parte, escribir/leer originan un doble movimiento: el que analiza el
escritor y el que lleva a cabo el lector. El escritor convierte sus ideas en palabras escritas; el lector
convierte las palabras escritas en ideas.
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Es verds, que el proceso lector es evolutivo y de muchos afios, y que no se
aprende una vez y para siempre, el saber leer implica una serie de actividades,
como ubicarse en el tipo y la clase de texto que se tiene frente a uno y
posteriormente buscar activamente su significado en relacion a las necesidades,
intereses y proyectos del lector, con el proposito de obtener informacion, placer y
asi adquirir un aprendizaje que tenga un sentido directo a partir del escrito.

Llegar a ser lector es el resultado de un aprendizaje, no de una ensefianza,
porque el arte de leer se aprende como se aprende a hablar, a
caminar...Unicamente con la practica y la decisidon del lector; en este sentido, los
docentes deben ayudar a facilitar las situaciones que le permitan al estudiante vivir
con la lectura, a intentar crear el habito por ella, esa necesidad por leer e
interactuar con los textos, porque lo que se debe tener claro es que cualquiera que
sea el objetivo de la ensefianza, ésta se desarrolla a través de los textos para
conducir a nuevos textos.

Por tal razdn, si los docentes no poseen el habito por la lectura, dificiimente van a
lograr que sus estudiantes logren desarrollarlo, por mas que un docente se
esfuerce en hacer entender y comprender la importancia de la lectura a sus
estudiantes se le va a convertir en un reto muy dificil de alcanzar, porque como
dicen “las palabras conmueven pero el ejemplo arrastra” y si al educador se lo
entiende como “alguien que problematiza, que jalona y como un mediador social y
cultural™ y ademaés, debe demostrar que poseer el habito de leer es uno de los
mejores instrumentos para adquirir conocimiento e interactuar con otros para
formarse intelectualmente, con el fin que sus estudiantes sigan su sabio ejemplo.

Dentro del aprender a leer se pueden mencionar algunos aspectos importantes,
como es el hecho de que la lectura es un aprehendizaje social, si en nuestro
contexto social se tiene el habito de leer, serd mas facil que un muchacho
adquiera este habito también, es un aprehendizaje significativo que puede
aprehenderse en textos reales e integros o en textos complejos y necesarios; de
ahi, que debe existir propositos que antecedan la actividad lectora. Es asi, que
dentro de la lectura se establecen cuatro propdsitos para la comprension de textos
dentro del contexto escolar: Leer para encontrar informacion, Leer para actuar,
Leer para demostrar que se ha comprendido un contenido y Leer para aprender.

Asi, Miguel De Zubiria en su libro Teoria de las seis lecturas, tomo uno, afirma:
“Es imposible ensefiar a leer comprehensivamente en primero de primaria”
haciendo alusion a que la lectura es un proceso complejo pero que se esta
reduciendo a su ensefianza de la lectura fonética y del dictado de palabras como
de frases en el primer afio escolar, generando de esta manera, un bajo
rendimiento académico.

1 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares: Lengua
Castellana. 1998. p.35.

21



“El formar lectores no debe ser una tarea secundaria o marginal a la escuela, pues la
lectura impregna todas las asignaturas a lo largo de todos los afios y no
exclusivamente durante los afios iniciales. Y hacia el futuro, el leer constituird la
habilidad intelectual por excelencia; solo gracias a su verdadero dominio sera posible
la formacion de verdaderos autodidactas™.

Asi, la lectura es esencial en el desarrollo social de ser humano porque a medida
gue se asimilan conocimientos, conceptos y nociones, mejora su habilidad lectora;
de ahi que Miguel De Zubiria plantee que ésta “es una teoria no del leer efectivo y
real, sino una propuesta para entrenar a los estudiantes en las diversas
habilidades inherentes al saber leer”; base que se empleara para mejorar la
habilidad lectora en nifi@s que presentan déficit de atencion con hiperactividad en
el taller de acompafamiento escolar La Tarea.

Es importante enfatizar que leer es una tarea de todos y de siempre, porque asi
como nunca se termina de aprender y saber todo, nunca se va a llegar a la
cuspide de leer perfectamente; de ahi, que se presentan diferencias entre una
baja y buena comprensién lectora. Una pobre comprension lectora se refleja al
existir un uso escaso del conocimiento previo, al presentar una dificultad para
detectar la informacién central e incluso al no lograr relacionar ideas simples por lo
gue se utiliza la estrategia de suprimir o copiar; de igual forma, es evidente la
incapacidad de elaborar un plan estratégico de lectura y establecer el propdsito de
ésta; en consecuencia no se realiza una supervision del proceso de lectura.

Por el contrario, una buena comprension existe cuando el lector hace uso de su
conocimiento previo y utiliza la informacion principal junto con las estrategias de
codificacion y almacenamiento de la misma; ademas, en ésta se presenta una
organizacion de ideas respetando la superestructura textual y haciendo uso de
macrorreglas complejas (generalizacion y construccion).

En consecuencia, como existe una capacidad para planear el uso de estrategias
en funcidén del contexto de aprendizaje; y un proposito de lectura junto con una
supervision regular del proceso de comprension, el cual, utiliza el lector para
detectargdificultades y asi realizar las correcciones pertinentes como eficaces que
necesite”.

2 DE ZUBIRIA SAMPER, Miguel. Teoria de las Seis Lecturas: Mecanismos del aprendizaje
semantico. Bogota: Vega Impresores, 2005. p.31

% DIAZ, Frida y HERNANDEZ ROJAS, Gerardo. Estrategias para el aprendizaje significativo Il. s.i.
Mc Graw Hill, s.f. capitulo 7. p.299.
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2.1.2 Aprendizaje. Al referirse al concepto de aprendizaje se hace alusion a la
adquisicion del conocimiento por medio de la experiencia y del estudio; asi mismo,
conduce a un cambio en el significado de la experiencia la cual implica
pensamiento y afectividad siendo parte integral de la naturaleza humana. Por
consiguiente, el aprendizaje dentro de la educacion tiene en cuenta la recepcion,
adaptacion y estructuracion de informaciones y experiencias, con miras a la
transformacion de conceptos, actitudes y comportamientos del estudiante.

“El aprendizaje se desarrolla bajo las relaciones que existen entre la adquisicion de
conocimientos y experiencias vividas. Desde este punto de vista, el individuo se
enfrenta a la persecucién de intereses personales, al desarrollo de su capacidad
creativa, de todo su potencial y talento individual, para funcionar como elemento

transformador del mundo que lo rodea™.

Al respecto, el aprendizaje puede abordarse a partir de dos corrientes, la primera
se enfoca desde la perspectiva conductual, que ocurre cuando una experiencia
cotidiana produce una modificacion ya sea en la conducta o en el conocimiento del
individuo, destacandose el estimulo-respuesta de Pavlov y el condicionamiento
clasico de Skinner; y la segunda perspectiva cognscitivista que asume el
aprendizaje como la generacion y modificacién del conocimiento a partir de las
distintas etapas del desarrollo humano, en el que sobresale sic6logos como Jean
Piaget con sus seis estadios del desarrollo mental del nii@, Vigotsky quien tiene
en cuenta lo historico-social y el entorno con el individuo, y Ausubel con su
aprendizaje significativo el cual es de vital importancia para el desarrollo del
presente trabajo.

Ausubel plantea que el aprendizaje significativo depende de la estructura cognitiva
gue se relaciona con la nueva informacion, debe entenderse por “estructura
cognitiva”, al conjunto de conceptos que un individuo posee en un determinado
campo del conocimiento.

En el proceso de aprendizaje es de vital importancia conocer la estructura
cognitiva del alumno; no solo se trata de saber la cantidad de informacion que
posee, sino cuales son las representaciones, conceptos y proposiciones que
maneja; siendo éstos, los tipos de aprendizaje significativo que Ausubel plantea;
por consiguiente, “la caracteristica mas importante del aprendizaje significativo es que
produce una interaccion entre los conocimientos mas relevantes de la estructura cognitiva
y las nuevas informaciones, de tal modo que éstos adquieren un significado y son

integradas a la estructura comunicativa™.

* BAQUERO GACHARNA, Maria y PARRA ROZO, Omar. El disefio educativo. Santa Fé de
Bogotéa: Universidad Santo Tomas, 1995. p.90.

® CADENA CH, Marco. Teoria del aprendizaje significativo de David Ausubel. San Juan de Pasto:
SENA, 2001. p.3.
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El aprendizaje significativo da importancia tanto a la organizacion del conocimiento
en estructuras como a las reestructuraciones, que son el resultado de la
interaccion del conocimiento innato del individuo con las nuevas informaciones.
De esta manera, Ausubel plantea que el aprendizaje puede ser tanto repetitivo o
memoristico en la medida que los nuevos conocimientos no se articulan de forma
clara y estable con los conceptos previos; o significativo cuando los nuevos
conocimientos se relacionan con las estructuras cognoscitivas ya logradas.

De igual modo, la teoria del aprendizaje significativo acata que todo conocimiento
gue se adquiere debe tener sentido y debe comprenderse para obtener un
significado; con el fin, de lograr un cambio dentro de la estructura cognoscitivista.
Por lo tanto, el conocimiento es significativo porque parte de nuevas ideas o
nuevos conocimientos para formar experiencias y vivencias que llevaran a que el
nin@ desarrolle los cuatro procesos de la teoria de aprendizaje significativo:
Proceso, Almacenamiento, Asimilacion y Recuperacién.(Ver anexo A)

Ya mencionado el concepto de aprendizaje, es necesario aclarar un nuevo término,
aprehendizaje, el cual ademas del aumento del grafema h, significa adquirir un
concepto o conocimiento para que sea parte del individuo, lo posea y o manipule
a su manera, adquiriendo ciertas habilidades y destrezas; es decir, hacer que el
saber forme parte del conocimiento de la persona.

Teniendo en cuenta los conceptos de aprendizaje y aprehendizaje se obtiene la
diferencia entre ellos; es decir, en el aprendizaje se adquiere y se sabe un
conocimiento; mientras tanto, en el aprehendizaje ese conocimiento se lo
reconoce como parte de la persona formando ciertas actitudes y destrezas para
alcanzar logros cognitivos y expresivos con mayor significacion.

No obstante, se puede hacer la relacion entre aprehendizaje, lectura y desarrollo
del pensamiento; ésta consiste en que gracias a la lectura podemos acceder a
informacion de alta calidad; porque leyendo, podemos aprehender vy
comunicarnos con otras personas que producen conocimiento. Las personas que
saber leer pueden interactuar con los textos, logrando asi extraer los
pensamientos, las estructuras de ideas que se ha codificado del texto, para
convertirlas en un instrumento de conocimiento y asi mismo desarrollar nuestros
propios pensamientos.

Es importante destacar algunas caracteristicas del aprehendizaje segun la
pedagogia conceptual; en la cual, el aprehendizaje se involucra fuertemente al
sistema afectivo no tanto para que los estudiantes comprendan mejor las ideas
sino para que fundamentalmente desarrollen actitudes, valores y principios.
También es necesaria la aprehension de ideas de otros individuos como parte del
conocimiento para que el aprehendizaje tenga como caracteristica, el adquirir
diferentes destrezas que permitan desenvolverse en las actividades.
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2.1.3 Pedagogia Conceptual. La pedagogia conceptual es un modelo que
ofrece una mejor comprensién y un aprendizaje a largo plazo, proponiendo a
maestros y estudiante que se apropien del conocimiento ya descubierto de
manera significativa, comprensiva y creativa, esto, mediante mentefactos que son
estructuras de pensamiento traducidas en diagramas y realizadas para descifrar-
armar estructuras de pensamiento, incluso permite que los maestros organicen los
conocimientos que van a ensefiar. Ademas, la pedagogia conceptual configura
una teoria soportada por dos postulados: el primero Psicolégico y el segundo
pedagogico; con los cuales, propone como propasito fundamental formar hombres
y mujeres amorosos, talentosos intelectualmente (analistas simbdlicos) y
competentes expresivamente.

Cada postulado se caracteriza por poseer estructuras coherentes con su rama: el
postulado uno, es el referente a la rama sicoldgica y trata del “Triangulo humano: al
ser humano lo componen tres sistemas: sistema cognitivo, sistema afectivo y sistema
expresivo”; y el postulado dos, se relaciona con el aspecto pedagogico en el que habla del
“Modelo pedagoégico del hexagono: todo acto educativo incluye seis componentes: A)
Propésitos, B) Ensefianzas, C) Evaluacion, D) Secuencia, E) Didactica, F) Recursos.”

Dentro de la pedagogia conceptual y bajo el contexto socioldgico se estructuran
tres ejes basicos:

El primero, el desarrollo del Pensamiento el cual postula que “la inteligencia humana
es un conjunto binario, con dos elementos: Los instrumentos de conocimiento como las
nociones, las proposiciones, los conceptos, las precategorias y categorias; y las
operaciones intelectuales: proyectar, comprender, ejemplificar, proposicionalizar, codificar

y decodificar”.

Cabe aclarar que la adquisicion de instrumentos del conocimiento va acorde con el
desarrollo del pensamiento del ser humano y con las préacticas de las operaciones
intelectuales.

Un segundo eje bésico se refiere a la Lectura Comprensiva que constituye el
“material basico para que el alumno de alli obtenga las ideas que posteriormente habra
de organizar uniendo instrumentos del conocimiento con operaciones intelectuales™®; es
por ello, que el modelo de pedagogia conceptual tiene como propuesta la Teoria
de las seis lecturas; la cual, es una propuesta que pretende mejorar la habilidad
lectora privilegiando de esta manera el desarrollo del pensamiento sobre la

informacion.

® BRITO ALBUJA, José Guillermo, CORAL QUINTERO, Laureano et al. Pedagogia Conceptual:
Desarrollos filoso6ficos, pedagogicos y sicologicos. Colombia: Grafimercado Publicidad Ltda, 2001.
p.15-16.

’Ibid., p.76.

8 Ibid., p.80.
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Por dltimo, el tercer eje es la Formacion Valorativa que al ser un sistema afectivo
tiene en cuenta los hechos humanos al aplicarles operaciones e instrumentos
valorativos; es decir, se le brinda mayor importancia al coeficiente emocional que
al mismo coeficiente intelectual, siendo estos las operaciones valorativas. Dentro
de los instrumentos afectivos encontramos emociones, sentimientos, aptitudes,
valores, principios y axiologias.

Estos ejes logran distinguir la pedagogia conceptual de la pedagogia tradicional,
junto con el constructivismo; el cual, desconoce el papel fundamental de la
mediacion cultural, propuesta que lo diferencia de la pedagogia conceptual.

En el modelo de la pedagogia conceptual se trabaja unos propdsitos que van
perfilados al ser humano desde temprana edad; es decir, desde preescolar hasta
la universidad, ellos son: formar individuos autdbnomos, éticos, con capacidad de
abstraccion, que desarrollen una lectura comprensiva al igual que su creatividad,
gue sean flexibles, que construyan habilidades de pensamiento y adquieran
sentido democratico para aprender a trabajar en equipo.

Ante estos propésitos, la pedagogia conceptual forma a un ser humano integral
gue sea util y eficiente para si mismos y para su contexto social con el fin de
interactuar el conocimiento con su realidad; es por ello, que para desarrollar los
propdsitos, es necesario conocer los tipos de ensefianza que existen y las cuales
se desligan de las diversas realidades existentes.

Para lograr tener en claro las ensefianzas, Kart Popper justifica que el ser humano
es un ente de tres mundos y por consiguiente existen tres clases de ensefianza, la
primera realidad o mundo se relacionada con todos los cuentos, fendmenos y
situaciones percibidas por los sentidos, se tiene en cuenta los aspectos naturales
técnicos y tecnologicos; es por ello, que el tipo de ensefianza es de conocimiento;
mientras que la segunda realidad o mundo hace relaciéon a lo subjetivo del
hombre, todos los sentimientos, los valores y las relaciones que llega a percibir; de
ahi que su ensefianza es actitudinal y la ultima realidad o mundo también
llamada mundo de las ideas corresponde a todas las creaciones culturales,
propias y exclusivas del ser humano: artes, filosofia, ciencias, lenguaje..., teniendo
una clara relacion con la ensefianza de las destrezas.

Ademas, a través de esta propuesta Popperiana en la que se identifican los tipos
de ensefianza, se garantizan la adquisicion de conceptos, su organizacion en
estructuras y el desarrollo de la habilidad por leer. En conclusion, el aprendizaje
que:

“proporciona el modelo de pedagogia conceptual es significativo o sea que relne los
elementos propios: uno, tiene en cuenta los conocimientos previos del alumno; dos,
los nuevos conocimientos entran en el enramado conceptual del alumno; tres, se
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bninstalan en la memoria semantica de tal manera que perduren a largo plazo;
cuarto, el papel del docente en este proceso es el mediador, quien con el dialogo
permanente esta estimulando la actividad mental del individuo™

Con lo referente a la pedagogia conceptual se puede concluir que es un modelo
pedagogico que busca formar a la persona a nivel ético, moral, intelectual y social,
partiendo de sus conocimientos previos; los cuales, con la educacion se iran
mejorando y aprehendiendo para que sea un individuo Util e integro tanto para si
mismo como para la sociedad que lo rodea.

Cuando se hace referencia al modelo de Pedagogia Conceptual, se tiene en
cuenta la propuesta de la Teoria de las 6 lecturas sustentadas por Miguel De
Zubiria que presentan 6 niveles de lecturas:

Lectura Fonética
Decodificacion primaria
Decodificacién secundaria
Decodificacion terciaria
Nivel precategorial
Lectura categorial

Lectura metatextual

o0 *hwhNpE

Estas seis lecturas se encuentran en dos tomos, el primero, y en el cual se
desarrolla nuestra propuesta, tiene orientaciones para preescolar y basica primaria
y el segundo se enfoca en la enseflanza media y universitaria.

Dentro de las 6 lecturas, las cuatro primeras son denominadas lecturas
elementales o habilidades intelectuales, y luego del nivel precategorial son
denominadas lecturas complejas.

Para el alcance del objetivo general, es pertinente detallar la estructura y
caracteristica de cada una de las lecturas elementales. La lectura fonética
relaciona la letra con su correspondiente sonido, aplicando dos mecanismos
consecutivos:  Andlisis y sintesis, los cuales necesitan de métodos como el
fonético, el sildbico y la ensefianza de palabras completas con significado; en
segundo lugar, la decodificacion primaria o también llamada comprension de
lectura, cumple funciones de convertir, traducir, decodificar, interpretar palabras
sueltas en conceptos; es decir se maneja lo directamente proporcional en donde a
mayor fluidez verbal y/o lexical existe una mayor comprension; ademas, posee
una relacion con la contextualizacion ya que debe tener un proceso interpretativo

° Ibid., p.82.
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con las palabras aisladas; de ahi, que su funcion es precisar el significado exacto
de cada término de acuerdo a la frase especifica en la cual se encuentre.

Como tercera lectura, se menciona la decodificacion secundaria en la cual se
infiere el significado exacto de una frase, expresando pensamientos que estén
contenidos en ellas; en otras palabras, su funcion es interpretar oraciones.

Finalmente, la ultima lectura elemental es la decodificacion terciaria, la cual
permite, ademas de inferir proposiciones, hallar relaciones con otras para poder
extraer estructuras semanticas. En conclusion, el primer tomo de la teoria de las
seis lecturas

“habla sobre la necesidad de aprender a leer de las miles de razones que existen
para que una persona sea capaz de comprender los pensamientos que un semejante
ha traducido al lenguaje de los signos y las palabras con la intencién de trasmitirlos.
Por lo tanto, habla de la necesidad de ensefiar a leer, de las condiciones que se

requiere crear para ensefiar a leer, de lo que se debe saber para ensefiar a leer™.

214 Déficit de Atencidn con Hiperactividad. Cuando se decide trabajar la
propuesta de Miguel De Zubiria relacionada con la ensefianza de las lecturas
elementales, se determina ejercerla con nin@s que presentan déficit de atencién
con hiperactividad.

Resulta que la educacién formal trabaja con estos nii@s pero no se tiene la
adecuada preparacion por parte de los docentes para brindar la correspondiente
educacion a los nin@s que presentan este problema; por consiguiente los padres
de familia acuden a otras instituciones educativas, como son las instituciones no
formales e informales, con el fin de solucionar el problema académico mas no el
de hiperactividad el cudl influye en el bajo rendimiento académico.

En la edad escolar son los docentes quienes lo detectan, debido a que ellos
interfieren en el desarrollo normal de clase, pues bien, la sintomatologia de estos
nin@s demuestra ciertas caracteristicas entre las que se destacan: impulsos
incontrolados, indiferencia al peligro y al dolor, problemas de lenguaje, en el
trabajo escolar se presenta falta de aseo y es desordenado e incluso muestran
dificultades de atencion tanto a nivel académico como en sus propios juegos;
ademas, hay cuatro caracteristicas generales que son comunes en la
hiperactividad y se las define de la siguiente manera:

1. La falta de atencion: el nii@ no puede quedarse quieto ni concentrado en
alguna actividad, presenta poca capacidad de atencidon y escaso interés
académico, da indicios de intranquilidad, como moverse en el asiento, jugar

9 DE ZUBIRIA, Op. Cit., p.Presentacion.
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con las manos y los pies; ademas, no escucha relatos de cierta duracion y
cambia con frecuencia la actividad que esta realizando, debido a que ellos
trabajan por niveles de tiempo para su concentracion.

2. La dificultad de aprendizaje: se considera que existe una dificultad de
aprendizaje cuando se da una clara discrepancia entre la edad mental del
nin@ y/o su edad cronologica; asimismo estos nin@s experimentan una gran
dificultad en captar las ideas abstractas aunque pueden desarrollar con éxito
labores concretas, suelen hablar en exceso y se les hace dificil esperar su
turno por ello, contestan las preguntas antes de que se les hayan terminado
de hacer, teniendo dificultades para incorporar la informacion nueva y aplicarla
al dominio de las ideas.

3. Problemas de conducta: es una caracteristica muy comun ya que se describe
al nin@ como inquieto, insoportable, inmaduro, rebelde, temperamental y
dentro del aula de clase se levanta con frecuencia de su asiento cuando debe
permanecer sentado. Por lo general, el 80% de nii@s hiperactivos la poseen y
es mas notable durante el proceso de desarrollo escolar.

4. Caracteristicas menores asociadas con hiperactividad: se destaca la
impulsividad, presentan dificultades para relacionarse con los comparieros,
tienen baja autoestima pero poseen altos deseos de ser constantemente el
centro de atencion tanto de los adultos como de los compaferos de clase,
ademas, se le hace dificil jugar con tranquilidad y calma.

No obstante, hay que aclarar que asi como hay caracteristicas con déficit de
atencion con hiperactividad también existen nii@s que presentan déficit de
atencion sin hiperactividad quienes no suelen prestar atencion a los detalles o son
descuidados en su trabajo escolar, tienen dificultades para mantener la atencién
en sus tareas 0 en sus juegos, a menudo parece como que no escucharan cuando
se les habla, no acostumbran a seguir las instrucciones que se les dan, tienen
dificultades para organizar sus tareas, les desagradan las tareas que requieren un
esfuerzo mental sostenido, evitan a menudo realizar las actividades o las hacen de
mala gana, pierden constantemente los Utiles escolares necesarios para hacer sus
tareas u otras actividades.

Ya hecha esta diferencia es necesario hablar de algunos problemas académicos
gue presenta el nii@ hiperactivo; por ejemplo: en el area de Lengua Castellana y
Literatura se presenta mucho el rechazo a la lectura por lo general la presion a la
gue se ven sometidos y la sensaciéon de fracaso que los invade cuando la
practican conlleva a que muchos nii@s lleguen a odiar la lectura. Por esto, el
docente debe realizar o seguir estrategias que permitan solucionar el problema
segun el tratamiento psicopedagogico el cual se puede trabajar siguiendo algunas
pautas tanto a nivel familiar, escolar y médico.
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En el espacio familiar se deberan tener normas claras y bien definidas, dar
ordenes cortas propiciando un ambiente ordenado que aumente la autoestima del
nin@ a través de la motivacidn; a nivel escolar se debe comprender y asimilar el
trastorno, ubicarlo en un sitio adecuado, dar ordenes simples y breves, alternar el
trabajo con actividades que exijan movimiento, ensefiarle y obligarle a tener orden,
motivarlo y estar en contacto con los padres de familia; finalmente, desde el punto
de vista farmacolégico existen tratamientos que permiten orientar a padres de
familia del trastorno de su hijo, darles pautas de la conducta y de la actuacién con
su hijo, reeducar las dificultades de aprendizaje, asociadas a dislexia, falta de
memoria, disgrafias y orientar para que el nin@ sea capaz de solucionar sus
problemas personales o sociales. No obstante, los medicamentos aunque acttian
de inmediato reduciendo la hiperactividad e incrementando la atencidén, no
eliminan el déficit de atencion con hiperactividad.

Figura 1. Estudiantes del Taller de Acompafiamiento Escolar La Tarea.

Fuente : la presente investigacion, tomada en el 2006

Por otro lado es importante que al nii@ se le preste la debida atencion y
dedicacion por parte de los educadores, sera dificil pero no imposible, por una
parte, debe advertir la conducta irregular del nin@ en la escuela con los distintos
problemas que se le estan presentando, orientar a los padres de familia a que
consulten un profesional con miras a solucionar estos trastornos, donde ellos
podran detectar y solucionar el sindrome de déficit de atencion por medio de
algunos tratamientos.

Con los anteriores tratamientos se busca solucionar los problemas de déficit de
atencion con hiperactividad que presentan algunos nii@s; de igual manera se
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pretende que las personas que estan junto a ellos se informen de los sintomas y
caracteristicas que se dan en este problema y se involucren con el fin de ayudar
al nin@ a corregir su conducta tanto en su sitio de estudio como en su hogar.

2.2 MARCO CONCEPTUAL

El sistema educativo Colombiano busca ampliar su cobertura en educacion
preescolar, basica y superior para que las personas logren acceder a una
institucion con el compromiso de terminar su ciclo escolar y asi potenciar su
crecimiento humano a traves de la adquisicion de conocimientos; es por eso que
la cobertura escolar busca erradicar las debilidades relacionadas con la calidad
educativa como son el aprendizaje de lectura y escritura, la realidad socio-
econdmica, cultural y politica del pais, asi como toda la descontextualizacion
educativa. Asi mismo, permite ser revisada en aspectos como la calidad, eficiencia,
equidad, acceso, estandares, evaluacion, profesion docente, autonomia escolar e
inversion dentro de la educacion con el fin de enriquecer el quehacer educativo.

Por consiguiente, la calidad educativa se fundamenta en procesos de participacion,
encuentro de saberes, sentido de pertenencia y construccién de una metodologia
innovadora que no tenga distincion para la vinculacion de cualquier persona con o
sin dificultad de aprendizaje ya sean nii@s, jévenes o adultos, es por ello, que
dentro del area de Lengua Castellana y Literatura se tiene en cuenta el desarrollo
de las habilidades comunicativas, encontrando en ellas la lectura la cual es el
enfoque del presente trabajo, éstas son:

Leer:"Se entiende como un proceso significativo y semiotico cultural, histéricamente
situado, complejo que va mas alla de la busqueda del significado y que en dultima
instancia configura el sujeto lector'!. Leer es construir significados por medio de la
interaccion texto, contexto y lector.

Escribir: “El cual no se trata solamente de una codificacién de significados a través de
las lenguas linglisticas. Se trata de un proceso que a la vez es social e individual en el
gue se configuran un mundo y se ponen en juego saberes, competencias, intereses y que
a la vez esta determinado por un contexto socio-cultural y pragmatico que determina el
acto de escribir: escribir es producir el mundo.™?.

Escuchar: “Tiene que ver con elementos pragmaticos como el reconocimiento de la
intencion del hablante, el reconocimiento del contexto social, cultural, ideolégico desde el
cual se habla”. “escuchar implica ir tejiendo un significado de manera inmediata™?.

1 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Op. Cit., p.48.
12 H

Ibid., p.49.
3 bid., p.50.
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Hablar: “resulta un proceso complejo debido que hay que elegir una posicion de
enunciacion™, porque es importante seleccionar un registro de lenguaje y un Iéxico
determinado para comunicar de una manera adecuada una idea o entablar una
conversacion.

Teniendo en cuenta que los nin@s presentan deficiencias en estas habilidades, se
pretende buscar nuevas estrategias metodoldgicas para asi dar una solucion a
este problema, en especial mejorar la habilidad lectora con los nii@s que
presentan déficit de atencion con hiperactividad a fin de que mejore su rendimiento
académico.

De acuerdo al enfoque que se escogi¢ dentro del area de Lengua Castellana y
Literatura, se pretende “mejorar la habilidad lectora en nifi@s que presentan déficit
de atencion con hiperactividad a través de las propuestas pedagoégicas de Miguel
De Zubiria acerca de la ensefianza de las lecturas elementales”; proyecto que
brinda la posibilidad de trabajar con nin@s especiales que presentan déficit de
atencion con hiperactividad; es decir, se tiene en cuenta la educacion especial la
cual trabaja con nii@s que pueden presentar anormalidad de una funcién
sicolégica, o nii@s con discapacidad fisica, o nii@s que presentan una
restriccion para realizar una actividad normalmente; por ello, la educacion especial
busca el desarrollo de las capacidades como la percepcién, cognicion, emocion,
motivacién, socializacion junto con la personalidad para que ésta se incorpore y
participe en la vida social y laboral.

Cuando se hace referencia a talleres creativos se parte de uno de los conceptos
etimologicos de taller en el que se define como “escuela o seminario de ciencias
donde concurren muchos a la comun ensefianza” y es desde esta perspectiva en
la que se abarca parcialmente la concepcidén porque no se va a tomar la idea de
taller como el lugar sino como un instrumento que busca desarrollar habilidades,
adquirir conocimientos y evaluar destrezas a partir de la temética “Como todo
instrumento, los talleres deben ser utilizados como herramienta para desarrollar
habilidades, destrezas y capacidades de acuerdo con las necesidades que se presenten y
a las circunstancias...”

Es por ello que el taller es considerado para promover y facilitar el proceso de
aprendizaje en donde el estudiante es autbnomo en su propio proceso de
apropiacion de conocimiento y en la manera como integra la parte tedrica con la
practica con el fin de hallar un mejoramiento en su habilidad lectora.

Con respecto a la creatividad se hace alusion a la aptitud que se tiene para crear
buscando siempre un propdsito o un fin claro que lleve a la participacion activa del

14 | pi
Ibid., p.50

* PACHECO, Julia y PACHECO Mary Luz. Construyendo Imaginarios: Talleres Creativos.

Colombia: Editorial Magisterio, 2001. p.14.
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estudiante y a su iniciativa para el desarrollo de los talleres. “Creatividad es
sindnimo de pensamiento divergente o sea capaz de romper continuamente los esquemas
de la experiencia. Es creativa una mente que trabaja siempre dispuesta a hacer
preguntas... " ™.

Por consiguiente, los talleres creativos brindan la posibilidad de trabajar con
estimulos y refuerzos con el fin de incentivar su desarrollo para el mejoramiento
de la habilidad lectora teniendo en cuenta las propuestas pedagégicas de Miguel
De Zubiria.

2.3 MARCO LEGAL

Colombia es un estado social de derecho organizado, autonomo, democratico,
participativo y pluralista, fundado en el trabajo, en el respeto de la dignidad de las
personas que la conforman, su ultima constitucion politica realizada en el afio de
1991 decreta y promulga en el Capitulo 1l Articulo 6 la educacion de los
colombianos, “La educacién es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene
una funcién social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a
los demas bienes y valores de la cultura.

Ademas el pais cuenta con un congreso Nacional y un Ministerio de Educacion los
cuales han creado la Ley general de Educacion que en 1994 en su Art. 1 plantea:
“La educacion es un proceso de formacién permanente, personal, cultural y social que se
fundamenta en una concepcién integral de la persona humana, de su dignidad, de sus
derechos y de sus deberes”.

Atendiendo a este derecho tan importante para las personas, la educacion en
Colombia se la ha organizado en tres formas distintas; La primera es la educacion
formal en sus niveles: preescolar, basica (primaria y secundaria) y media, las dos
siguientes son la educacion no formal e informal estas dos dirigidas a: nifios,
jovenes, adultos, campesinos, grupos étnicos, personas con limitaciones fisicas,
capacidades excepcionales y con rehabilitacion social.

El trabajo de investigacion titulado: “Mejorar la habilidad lectora en nii@s que
presentan déficit de atencion con hiperactividad a través de las propuestas
pedagogicas de Miguel De Zubiria mediante la orientaciéon de las lecturas
elementales” se lo aplicarda en un centro de educacion informal, por lo cual se
ampliara este concepto segun lo decretado en la Ley general de Educacion
Capitulo 11l Art. 43. “Educacion Informal: Se considera educacién informal todo
conocimiento libre y espontaneamente adquirido, proveniente de personas, entidades,

8 |bid., p.10.
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medios masivos de comunicacién, medios impresos, tradiciones, costumbres,
comportamientos sociales y otros no estructurados”.

Este centro creado por particulares y en el cual la ley establece las condiciones
para su creacion y gestion, busca solucionar los problemas que presentan algunos
estudiantes entre 7 y 10 afios que presentan déficit de atencion con hiperactividad,
por ende se ven afectados en su desarrollo intelectual.

Teniendo en cuenta que la constitucion politica junto con la Ley general de
educacion tienen en cuenta la educacion para personas especiales, se han creado
algunas instituciones que brindan formacién a estas personas, en la ciudad de
Pasto, existe el centro de acompafiamiento escolar La Tarea, donde se acoge el
Art. 46 de la Ley 115 que da a conocer lo referente a esta educacion:

“La educacion para personas con limitaciones fisicas, sensoriales, psiquicas,
cognoscitivas, emocionales o con capacidades intelectuales excepcionales, es parte
integrante del servicio publico educativo. Los establecimientos educativos
organizaran directamente o mediante convenio, acciones pedagdgicas y terapéuticas

que permitan el proceso de integracion académica y social de dichos educandos™’.

Siguiendo este proposito se han fundado algunas entidades, que se han dedicado
exclusivamente a brindar educacion especial tanto a personas con capacidades
excepcionales como a quienes poseen trastornos fisicos o sicologicos. Entre las
mas conocidas nombraremos a: La fundacion Alberto Merani, “entidad sin &nimo de
lucro, fundada en 1987, cuyo objeto principal es investigar en el campo educativo y
promover por diferentes medios la reflexién entorno a los problemas pedagdégicos, es un
colegio que se nutre fundamentalmente de nin@s evaluados en su desarrollo intelectual

como de su inteligencia superior™®.

Otra entidad es FIDES que nacio en 1975, por medio de un grupo de personas
gue buscaban mejorar la calidad de vida de los individuos con retardo mental.
Actualmente la fundacion para la investigacion y el desarrollo de la educacion
especial reiine mas de 45000 atletas de 450 instituciones de todo el pais y esta
dividido en 14 regiones en las cuales existen personas que de manera voluntaria
ayudan a organizar actividades recreo—deportivas, salud, capacitacion, divulgacion,
legislaciéon y proyectos futuros. Ha creado programas que beneficiaran tanto a
personas especiales como a sus familias, sus entrenadores y la comunidad en
general.

FIDES ha organizado un programa de salud especial para estas personas en las
gue se tiene en cuenta la salud que por factores de medio ambiente, la

' LEY GENERAL DE EDUCACION, Ley 115 de 1994. Colombia. Titulo Ill. Capitulo I.
8 BRITO, Op. Cit., p.67.
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alimentacioén, las condiciones climaticas, socioeconémicas la pueden afectar ya
gue de ello depende el buen o mal desarrollo del individuo. Por esto, el programa
de salud especial realiza brigadas donde se presta asistencia médica y
odontoldgica.

Por otra parte, FIDES por medio de seminarios, charlas y talleres tedrico—practicos,
busca educar a las familias creando la escuela familiar que brinda orientacion a
padres con el fin de que fortalezcan los lazos familiares, con estas actividades se
busca también la participacion de la comunidad para que ésta se una y comprenda
mejor a las personas con deficiencia mental, por ello capacita a los voluntarios.
Esta escuela la conforman individuos que desinteresadamente colaboran con el
entrenamiento de las personas con retardo mental. Es importante lo que FIDES
ha asumido como una funcion vital he interesante en la promocion de la salud
fisica.

Por dltimo, se prepara a los técnicos en la escuela cuyo objetivo es suministrarles
la suficiente informacion acerca de programas de entrenamiento especial y del
retardo mental para que los técnicos tomen los elementos necesarios en el
momento de trabajar con personas especiales.

La entidad FIDES presta servicio a lo largo de todo el pais y el departamento de
Narifio ha sido beneficiado con tres fundaciones como lo es La Asociacion
terapéutica Crecer Ltda.: con 20 alumnos que presentan retardo mental,
problemas auditivos, autismo, dificultades de aprendizaje, sindrome de Down,
paralisis cerebral, entre otras y el servicio que presta es de escolaridad y talleres.

De igual modo el centro de habilitacion del nifo CEHANI, brinda este servicio a
500 alumnos que presentan retardo mental, autismo, problemas de aprendizaje,
sindrome de Down, paralisis cerebral, invidentes, entre otras. Y los servicios
prestados son de escolaridad, talleres e internado.

Igualmente la fundacion Fernanda Oviedo Jarrin ofrece asistencia a 30 alumnos
especiales con retardo mental, problemas auditivos, autismo, dificultades de
aprendizaje, sindrome de down, paralisis cerebral y se trabaja con pretallares,
talleres y se da el servicio de escolaridad e internado.

Siguiendo este propdsito se ha visto en la ciudad de San Juan de Pasto la
necesidad de crear un Taller de Acompafiamiento Escolar llamado La Tarea el
cual busca ayudar académicamente a la poblacién estudiantil de Narifio y es en
donde se desarrollara la presente propuesta que implica a los nifi@s hiperactivos.

Por consiguiente, el centro de acompafiamiento escolar va a desempefiar un papel
muy importante junto con los familiares de los nii@s que presentan déficit de
atencion con hiperactividad ya que busca por medio de nuevas estrategias
metodologias dar una solucién al problema de lectura que influye en su
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rendimiento académico de estos estudiantes; en consecuencia, se ha realizado el
proyecto en una de las areas obligatorias y fundamentales como la lengua
Castellana y Literatura en la cual se desarrollan las cuatro habilidades
comunicativas que son: leer, escuchar, escribir y hablar de las cuales se
enfatizara en la lectura para desarrollar este trabajo.

24 MARCO CONTEXTUAL

Con sentido de pertenencia al proceso de investigacion y desarrollo de los
objetivos, es necesario realizar una aproximacion al lugar donde se aplicaran las
propuestas pedagogicas de Miguel De Zubiria en nin@s que presentan déficit de
atencion con hiperactividad con el fin de mejorar su habilidad lectora a partir de
talleres creativos. Este reconocimiento del espacio lleva a un contacto proximo
con los nin@s, a la forma de trabajo que se realiza en el Taller y a una ubicacién
geogréfica dentro de la ciudad de Pasto.

2.4.1  Acercamiento y sensibilizacion. El propdsito principal dentro del
proceso de aproximacion a la realidad es el reconocimiento y la caracterizacion del
taller de acompafiamiento escolar llamado La Tarea a través de la observacion y
la participacion activa con los nifios que presentan déficit de atencion con
hiperactividad.

El enfoque investigacion-accion escogido, permite el reconocimiento de los
contextos interno y externo del taller de acompafiamiento escolar La Tarea, y
también, a través de un previo diagnostico, el enriquecimiento de saberes
mediante un marco tedrico que tuvo por objeto el problema a reconocer.

Cuando el diagnéstico permite abordar en un marco teorico y formular un
problema es necesario aclarar que la descripcion a la que se hace alusion es la
gue formula el neuropediatra cuando describen que el nini@ presenta déficit de
atencion con hiperactividad; es entonces donde este diagndstico identifica al nin@
como hiperactivo dentro del taller escolar para brindarle el adecuado
acompafiamiento.
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2.4.2  CATEGORIZACION DEL TALLER DE ACOMPANAMIENTO ESCOLAR
LA TAREA.

24.2.1 Situacién local.  El taller de acompafiamiento escolar LA TAREA esta
ubicado en la carrera 33 # 14 — 33 en el barrio San Ignacio. Este centro
brinda un espacio para generar responsabilidad en el nini@ asi mismo, maximiza
sus potencialidades y minimiza los aspectos negativos con el fin de generar un
ambiente pasivo dentro del proceso de realizacion de actividades que se generan
a diario en las instituciones educativas.

24.2.2 Modo de trabajo. El trabajo realizado en el taller de
acompafiamiento escolar La Tarea con los nifi@s hiperactivos es a partir de
niveles de concentracion los cuales se van ampliando segun el trabajo que se esté
realizando; es decir, se trabaja con un minimo de tiempo para captar su
concentracion. Es necesario aclarar que el tratamiento que se maneja debe
realizarse con un minimo de seis meses continuos ya que se trata sin
medicamento.

Por otra parte, el acompafamiento es muy cercano y se fundamenta en la
estimulacion o refuerzos mediante la competencia sana, el logro obtenido, con el
fin de llegar a la responsabilidad del nin@.

2.4.2.3 Mision del taller. La Tarea, Taller de Acompafiamiento Escolar,
promueve que el espacio de las tareas no se convierta en escenario de conflicto
familiar porque maximiza los efectos positivos de las tareas y minimiza los
negativos.

Figura 2. Mision del Taller de Acompafiamiento Escolar La Tarea.

Fuente: La presente investigacion
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3. DISENO METODOLOGICO

3.1 TIPO DE INVESTIGACION.

Para el estudio en el taller de acompafamiento escolar La Tarea, en el que se
pretende mejorar la habilidad lectora en nii@s que presentan déficit de atencion
con hiperactividad a través de las propuestas pedagogicas de Miguel De Zubiria
acerca de la enseflanza de las lecturas elementales, se ha escogido una
metodologia que corresponde a un paradigma cualitativo utilizando como enfoque
la investigacion accion.

El paradigma cualitativo ha sido escogido porque tiene como base la lectura de la
realidad para mejorarla, el sentido y el significado que ha construido la sociedad a
la realidad estudiada y una relacién cercana entre sujeto y objeto de estudio,
durante el proceso investigativo se desarrolla o afianza las pautas de trabajo y los
problemas centrales del mismo como también, valora los saberes y las
experiencias del grupo involucrado en el proceso.

Ya que la investigacion cualitativa es aquella que describe sucesos complejos en
su medio natural, presenta diferentes tipos de investigacion como la Investigacion
accion destinada a encontrar soluciones a un problema que tenga un grupo, una
comunidad, una organizacién; una Investigacion participativa que realiza el estudio
a partir de un problema que se origina en la misma comunidad y donde los
beneficiarios se concientizan y participan activamente junto con el investigador.

Para el presente proyecto, se implementara la investigacion accién porque es un
método que surge a partir de situaciones reales y probleméticas de un grupo
social; por eso, cuando se propone trabajar con nin@s hiperactivos se reconoce el
equilibrio existente entre ellos como parte integral de su proceso indagador con el
fin de analizar todas las implicaciones dentro de su condicion humana. Ademas, la
investigacion accion tiene en cuenta la investigacion como accion y el pensar
como el hacer.

Finalmente el modelo a seguir es el de la pedagogia conceptual que tiene relacion
con el desarrollo del pensamiento a través de la ensefianza de competencias
vistas desde el querer-saber-hacer en el proceso ensefianza-aprendizaje como
formas que se inician para interactuar eficientemente con la realidad. Al hablar del
guerer, se indican los valores, sentimientos, opciones de vida; el saber son los
conocimientos, las informaciones y el hacer se relaciona con las expresiones, los
lenguajes y las practicas del ser humano.
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En conclusion la pedagogia conceptual relaciona las competencias con la
formacion y modificacion de las estructuras mentales y la forma de ver la realidad.

3.2 INSTRUMENTOS Y TECNICAS

Se desarrolla a partir del acercamiento del investigador al grupo seleccionado e
incluye los procesos de induccion y sensibilizacion para lograr la participacion de
ellos en el desarrollo de la propuesta a tratar.

» La caracterizacion tiene como finalidad conocer las caracteristicas propias
de la comunidad donde se desarrolla la propuesta. En este caso, la
poblacion con la cual se trabaja son nii@s que presentan déficit de
atencion con hiperactividad quienes ya tienen un previo diagndstico médico
y oscilan entre las edades de 7 y 10 afios; ademas, los nii@s se
encuentran en un Centro de acompafamiento escolar La Tarea que ofrece
Sus servicios como una institucion no formal.

» La accion transformadora es elaborar talleres creativos que contengan las
propuestas pedagogicas de Miguel De Zubiria mediante la orientacion de
las lecturas elementales para buscar estimular y reforzar el aprendizaje
lector que presentan estos nin@s.

» El informe final se socializara a través de un producto audiovisual, en el que
se mostrara la aplicacion del disefio metodoldgico y a la vez los resultados
a partir de los talleres creativos que se apliquen, teniendo en cuenta las
propuestas pedagogicas de Miguel De Zubiria para mejorar la habilidad
lectora de los nin@s que presentan déficit de atencion con hiperactividad.
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4. ESTRUCTURA DE ANALISIS

4.1 LALECTURA EN EL PROCESO DE APREHENDIZAJE.

La lectura en el proceso de aprehendizaje permite que el lector asuma o adquiera
conceptos, los posea y los manipule segun su entorno; con el fin de que el
conocimiento adquirido por la persona forme parte del universo de palabras que
esta aprendiendo y asi las use expresandolas en su lenguaje real. De ahi que
Paulo Freire defina que “Leer no consiste solamente en decodificar la palabra o el
lenguaje escrito; antes bien, es un acto precedido por (y entrelazado con) el
conocimiento de la realidad”.

De esta manera se maneja la lectura como un proceso continuo de comunicacion
donde el acceso, el proceso y la simbolizacion del lenguaje dependen de los
estimulos recibidos desde la infancia, siendo asi eje transversal de la interaccion
humana; por consiguiente, es en la etapa infantil donde comienzan a desarrollarse
conductas precurrentes que se relacionan con el aprovechamiento escolar del
nii@, las cuales son habilidades que el ser humano desarrolla a lo largo de su
vida a través de la educacién formal e informal.

En estas conductas se encuentra en primera instancia el desarrollo motor, el cual,
reconoce que el cerebro humano es la fuente del conocimiento y de la memoria
donde se maneja la capacidad del movimiento para fortalecer y dar flexibilidad al
cuerpo por medio de ejercicios; es asi como el ni@ desde pequefio empieza a
realizar acciones como el coger objetos con las manos, levantar la barbilla y el
pecho, sostener su cabeza, sentarse con ayuda y posteriormente gatear y
caminar, que le permiten desarrollar su lenguaje y recepcionar-responder a los
estimulos sociales cuando se le hable, sonria, o juegue.

Siguiendo con el proceso lector, existen las conductas de relaciones espacio-
temporales que permiten al nii@ ubicarse en relacién al espacio, que lo
reconozca y que llegue a involucrarse en él, también se utiliza la conducta de la
aptitud perceptual cuando se hace uso del sentido de la escucha, la vista, el tacto,
el olfato y el gusto para que logre conocer e interactuar con su mundo, finalmente,
para poder comunicarse con su entorno debe hacer uso de la conducta de
comprension verbal para que vocalice de manera adecuada sus palabras y
maneje un léxico béasico, siendo todo lo anterior precurrentes necesarias para
desarrollar la lectura y la escritura.

La importancia de utilizar y desarrollar las anteriores precurrentes es porque “esta
demostrado que las carencias linglisticas y comunicativas durante los primeros
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tres afios de vida afectan la calidad de la alfabetizacién posterior del nin@"°; por ello, la

primera relacion hijo-madre construye las bases de la comunicacion con el mundo
y la cultura ya que el nii@ empieza a leer la voz y el rostro de su mamay a la vez
pone en movimiento una capacidad interpretativa que permanecera como centro
de la creacion del sentido para la mente humana. Es asi, que la afectividad dada
por la familia al nin@, es importante en la medida que se le acerque temprano a
los libros y a las diversas posibilidades de comunicacion humana presentes en la
musica, el arte y el lenguaje oral, ya que lo motivara e impulsard a tomar aprecio
por la lectura y a mejorar su comunicacion.

En la lectura encontramos gran variedad de signos y codigos convencionales que
le sirven a la persona interpretar las emociones, sentimientos, impresiones, ideas
y pensamientos, pero el leer progresivamente es una serie de procesos muy
complejos y a la vez indispensable para el desarrollo cognitivo, emocional y social
del nin@. El primer proceso es el perceptivo en el cual la persona lee un texto y
Sus 0jos avanzan segun la lectura y cuando los ojos se detienen en un punto del
texto, comienza la abstraccion de informacion; un segundo proceso es el Iéxico
gue inicia una vez identificadas las letras que componen la palabra y esta centrado
en reconocer la informacién que aporta esa palabra; un tercer proceso es el
sintactico y su objetividad se demuestra porque las palabras por si mismas no
aportan ninguna informacién, sino que al relacion entre ellas se establece y a la
vez permite adquirir un nuevo conocimiento o comunicar un mensaje y el ultimo
proceso para desarrollar la lectura es el seméantico, que permite extraer el
significado del texto e integrarlo en los conocimientos del lector. Ademas, es
necesario establecer un vinculo entre la nueva informacion aportada por el texto y
los conocimientos previos que ya posee el lector.

Este proceso de la lectura parte de los conocimientos y experiencias del nin@, asi
como de la tradicion oral, la musica, el juego y la expresion artistica, que le
permiten a él desarrollar sus inteligencias multiples, plasmando y elaborando sus
ideas, fantasias, temores y suefios para relacionarse con los demas e iniciar a ser
parte de una sociedad.

Desde esta perspectiva, el ser humano es Unico e irrepetible, posee ciertas
particulares que le permiten percibir e interpretar la realidad desde su concepcion,
estableciendo una gran diversidad en adquirir, procesar, pensar, hablar y actuar
frente a un determinado grupo; por ello, en el ambito educativo cada persona se
caracteriza por poseer un estilo de aprendizaje acorde con sus capacidades y
habilidades.

De esta manera, al ser la lectura la llave principal del conocimiento y la
herramienta privilegiada de la inteligencia, y teniendo en cuenta que el aprehender

¥ GUEVARA Yolanda, DELGADO Ulises et al. Habilidades preacadémicas, lingiiisticas y
académicas en alumnos de primer grado de primaria. Http/calidadeducativa.org
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a leer no termina en primero de primaria sino que corresponde a un aprendizaje
complejo que mejora en la practica reiterativa de esta habilidad, se trabaja la
propuesta pedagdgica de Miguel De Zubiria con su modelo de las seis lecturas
gue presenta seis mecanismos semanticos divididos tanto en lecturas elementales:
lectura fonética, decodificacion primaria, decodificacion secundaria Yy
decodificacion terciaria, como en lecturas complejas: lectura categorial y lectura
metatextual. Estas seis lecturas presentan funciones particulares que permiten su
categorizacion y distincion dentro de su proceso secuencial para el mejoramiento
de la lectura.

Estas lecturas tienen como finalidad ser la base conceptual de los mecanismos
intelectuales que actian en los procesos de comprension del lenguaje tanto en
textos escritos como orales; de esta manera, los mecanismos intelectuales llegan
a reemplazar las teorias de aprendizaje y de la memoria como son ensefar-
aprender, por los enfoques de la comprension y del pensar.

Para el desarrollo del presente trabajo de grado se han elegido las lecturas
elementales porque van a ser aplicadas a nii@s hiperactivos que se encuentran
cursando la basica primaria de educacion formal; por lo tanto, se ampliara el
concepto acerca de las funciones que presentan las cuatro primeras lecturas.

La lectura fonética consiste en un proceso secuencial que permite leer palabras
mediante el andlisis y sintesis de los fonemas. Este mecanismo, en primer lugar
divide las palabras en fonemas, los identifica y luego los organiza en unidades
silabicas para posteriormente lograr la palabra completa con el fin de que el nin@
realice un reconocimiento fonético elemental en el que aprehenda a pronunciar la
palabra de manera automatica. Cuando se hace referencia a una lectura de
palabras a través del anadlisis y sintesis, se aplica tanto un método fonético,
analisis, como el método global, sintesis; los cuales, el primero permite que el
nin@ descomponga las palabras en grafemas permitiéndole mayor agilidad en su
descomposicién y adquisicion, ésto puede ejercitarse dandole al nii@ palabras
desconocidas. El segundo método actia como mecanismo sintético y se presenta
cuando el nin@ ya conoce la palabra permitiéndole mayor rapidez a la hora de
leer; no obstante llega a limitar al nin@ cuando se le presentan palabras
desconocidas, por ello en la lectura fonética se trabaja simultaneamente los dos
métodos.

Teniendo en cuenta que dentro de las lecturas elementales se encuentran la
lectura fonética la cual maneja mecanismos para su realizacion, es necesario dar
a conocer algunas aserciones y debilidades de los métodos existentes para la
ensefianza de la lectura; con el fin de complementar y diferenciar a nivel
conceptual los procedimientos requeridos para facilitar el aprehendizaje de la
lectura.
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En este sentido, para clasificar los métodos de ensefianza de la lectura, se tiene
en cuenta dos criterios; el primero, se fundamenta en los método que enfatizan los
componentes de las palabras y sus sonidos también llamado Método Sintético, y
el segundo, en aquellos métodos basados en los elementos componentes de las
palabras y sus sonidos, mas conocido como Método Analitico.

El método sintético sustenta que la ensefianza de la lectura debe empezar por un
dominio sobre los elementos, componentes de las palabras, letras y silabas, con el
fin de que cuando éstos estén completamente aprendidos se puedan combinar
gradualmente para tomar unidades mas largas como silabas, palabras, frases u
oraciones; sin embargo, a este método se lo critica por que la descomposiciéon
inicial de las palabras no corresponde al modo natural de aprender ya que por ir
de lo particular a lo general, rompe el sincretismo de la mente infantil, que como
diria Piaget, es el tipo de pensamiento de los nii@s donde su mente esta
relacionado con todo pero no con los conceptos de adultos de tiempo, espacio y
causa; ademas, cuando se enfatiza en los componentes de las palabras, logra que
se pierda el interés por la lectura y la habilidad para leer el significado de lo leido;
no obstante, para darle mayor valor a este método, se presenta que la adquisicion
de las conductas o el proceso lector que debe llevarse a cabo, permite tener una
alta seguridad e independencia para reconocer nuevas palabras y para identificar
la forma y estructura del lenguaje; de ahi, que el método sintético comience por el
estudio de los sonidos elementales o de los signos para que el nin@ aprenda a
leer cada uno de ellos, los una y obtenga una lectura Unica.

Ante ello, existen autores como Granjon que dan a conocer las subcategorias que
presenta este método, entre ellas, encontramos el método fonético; el cual,
permite que se ensefie a leer produciendo el sonido de la letra, evitando el
deletreo y perfeccionado la lectura mecénica por que luego de conocer varias
palabras, se construye oraciones que llevaran a una letra expresiva y comprensiva,
en segundo lugar, se halla el método sildbico en el que se aprende las silabas
mediante ejercicios de repeticion hasta lograr su reconocimiento y pronunciacion,
es un metodo donde su proceso empieza ensefiando las vocales, luego se alterna
con las consonantes formando silabas para formar palabras y finalmente el
método alfabético el cual se aprende las letras por su nombre con el fin de ir
conociendo las letras para formar grupos que tengan o no sentido.

Dado a conocer el primer método para la ensefianza de la lectura, se ampliara el
concepto de método analitico, el cual, toma como parte de partida el proceso del
aprendizaje de la lectura, las palabras, frases y oraciones para luego centrarse en
los elementos que la componen. Este método se caracteriza por que desarrolla
una lectura compresiva que se orienta hacia la totalidad; de esta manera, dentro
del método analitico se caracterizan otros métodos como el método de palabras,
en el cual cada palabra es presentada en un contexto y aprendida mediante un
proceso para lograr descubrir el significado, luego sigue el método de frases, en
donde la frase tiene un contenido mas significativo que la palabra, permitiendo un
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proceso mas rapido para una lectura eficiente, posteriormente aparece el método
de oraciones donde se le da significado a la oracion ya que es una unidad natural
en el lenguaje y en la lectura, y finalmente, al método de historias, cuentos,
leyendas, donde la secuencia de oraciones logran la construccion de una historia
con una unidad de pensamiento mas completo.

Ya conocidos los métodos mas utilizados para la ensefianza de la lectura, es
importante destacar teoricos que se inclinan por alguno de los métodos; sin
embargo, para el presente proyecto, tomando como punto de partida a Miguel De
Zubiria, se trabajo con los dos métodos porque “sea cual sea el método de
ensefianza, el las fases iniciales, el cerebro infantil siempre proceso analitico
sintéticamente los grafemas”?®. Es decir, el sistema de procesamiento de las
palabras es simultdneamente analiticamente sintético, en ocasiones mayormente
analitico y en otros casos contrarios.

Siguiendo con la clasificacion de las lecturas elementales, la decodificacion
primaria tiene como proposito transformar las palabras a sus respectivos
conceptos, teniendo en cuenta que éstas son instrumentos de conocimiento y son
elementos fundamentales del lenguaje; es decir, determina el significado de las
palabras a partir de sus mecanismos basicos como son el Iéxico, la
contextualizacién, la sinonimia y la radicacion, el Iéxico son los términos o
palabras que posee un hablante, éste depende de su extension y de la calidad,
cuando se hace referencia a la extension tiene en cuenta la cantidad de palabras
gue maneja un hablante y ésta a la vez hace referencia a las condiciones sociales
en que se desenvuelve el individuo, la contextualizacion tiene en cuenta el
contexto de las frases en las cuales aparecen las palabras; es decir, permite hallar
un posible significado de las palabras desconocidas, teniendo en cuenta el
contenido en donde aparezcan dichos términos, la sinonimia es el mecanismo a
través del cual se puede designar a un mismo concepto varias palabras en donde
el referente conceptual es semejante, este mecanismo permite enriquecer y darle
vida al lenguaje; finalmente, la radicacién busca el posible significado de un
término desconocido explorando su nucleo o raiz.

La lectura de la decodificacion secundaria tiene como fin descifrar una cantidad de
proposiciones o de pensamientos escondidos en las oraciones las cuales
conforman parrafos y éstos a su vez textos completos. Es necesario utilizar
algunos mecanismos tales como la puntuacion, pronominalizacién, cromatizacion
e inferencia indispensables a la hora de interpretar las oraciones y obtener sus
pensamientos. La puntuacion ademas de permitir una adecuada entonacion y
pausa para descansar, permite tener una distincion significativa del texto; la
pronominalizacion remplaza con pronombres los elementos previamente
mencionados en un texto con el fin de darle estética al mismo; la cromatizacion

2 DE ZUBIRIA, Op. cit., p.87.



tiene una analogia con los colores blanco y negro que transfiriéndolos a una
oracion, tiene que ver con el grado de afirmacién o negacién segun el matiz que
esté utilizando, el cual también permite realizar una diferencia de pensamientos;
por ultimo, la inferencia es el proceso interpretativo que realiza el lector para
descubrir el pensamiento contenido en las frases u oraciones.

Posteriormente, la decodificacion terciaria tiene en cuenta la estructura semantica
en el texto porque abstrae las ideas principales con el fin de hallar su visiéon global;
SUS mecanismos semanticos son las macroproposiciones, la estructura semantica
y la modelacion. Las macroproposiciones son las proposiciones principales que se
abstraen de un texto, por ello se separan las ideas o pensamientos principales de
las complementarias; el segundo mecanismo es la estructura semantica que
identifica las relaciones que existe entre las macroproposiciones presentes en un
texto con el fin de hallarle la interpretacién, para ello se utilizan expresiones
sintacticas como conectores, articulos, conjunciones, entre otros, que ayudan a
construir un escrito coherente y practico; y el tercer mecanismo es la modelacion
gue se encarga de realizar esquemas, gréaficos o dibujos en los que resume la
estructura semantica.

Teniendo en cuenta los mecanismos de aprehendizaje semantico dados a conocer
desde un punto de vista sicolégico propuestos por Miguel De Zubiria, es
importante corroborar su teoria desde una perspectiva lingtistica la cual centra su
atencion en sonidos, palabras, sintaxis de una lengua concreta y en aspectos
sicolégicos-sociologicos de la comunicacion linguistica. Cabe aclarar que la
linglistica tiene en cuenta dimensiones y niveles, los primeros como aspectos
visibles que se encuentran en la superficie, y los niveles como abstractos por ser
conceptuales y porque se procesan en el intelecto, éstos dos aspectos permiten
facilitar el aprehendizaje del texto; por ello, la ciencia del lenguaje, aporta algunos
conceptos linglisticos semejantes a los tratados a la teoria de las seis lecturas
con la diferencia que hace alusion al escrito y no a la lectura.

Para apreciar el aporte que da la linglistica a la lectura, se tomara un nivel con
una dimension y respectivamente se hara referencia a los mecanismos de
aprehendizaje semantico que se encuentran en el proceso de lectura.

Retomando el primer mecanismo sicolégico que es la lectura fonética, la
lingUistica abarca la retdrica notacional que hace referencia al modo en que cada
escritor dice algo y el grado de persuasiéon que tiene para convencer al lector de la
idea que plasma, asi mismo tiene en cuenta las normas exigentes dentro de la
oralidad teniendo en cuenta que no se escribe como se habla; de ahi que el texto
debe defenderse al estar el autor ausente. “Esta dimension interviene decisivamente
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en la cuestion de la escritura por cuanto su aparicion satisfactoria ayuda a construir el

significado y, por el contrario, su aparicion insatisfactoria lo dificulta y lo traba™*.

Luego, junto con la decodificacion primaria se encuentra lo estilistico morfolégico
gue alude al estilo de escritura que tenga el autor frente a los textos; el cual es
determinado por los contextos sociales y el tipo de discurso especifico que se
desarrolle, ayudado por la formacion de palabras, sus procesos y las reglas que se
manejen dentro del texto; por ello, su coincidencia con el proceso lector esta en el
mecanismo de formacion de palabras para ser adquiridas con su significado propio;
en lo correspondiente a la decodificacion secundaria tiene referencia con la
microestructura sintactica donde el orden de una oracién tiene gran importancia
dentro de una lengua, de ahi que se debe hacer una correcta combinacion de
palabras manejando una serie de reglas dadas por la dimension morfolégica antes
mencionada con el fin de realizar una estructura de las oraciones donde haya una
coherencia, una cohesion y una adecuacion en el texto. Su aporte a la lectura
opera en encontrar las partes que especifican el todo; es decir, las oraciones.

Siguiendo la secuencia del proceso lector, a la tercera decodificacion le
corresponde la macroestructura semantica que se relaciona directamente con el
tema o asunto general del texto; lo cual permite que haya una descripcion en el
significado de las palabras y grupo de palabras, teniendo en cuenta tanto el nivel
connotativo como el denotativo ya que debe hallar el sentido del texto; es por ello,
gue la relacion que tiene con el proceso lector radica en encontrar la estructura
basica de ideas del texto.

Finalmente, para complementar la relacion existente entre el proceso lector con
los niveles y dimensiones del texto, se mencionara la lectura categorial y la lectura
metasemantica junto con la superestructura pragmatica las cuales analizan la
globalidad del texto independientemente del contenido; es decir, se realiza un
analisis a partir de una interaccion social, permitiendo la aplicacion de los
conocimientos en el comportamiento de ser humano. Es asi como la semejanza
entre lectura y escritura radica en encontrar la estructura argumental a partir de un
contraste con la sociedad.

En conclusion, los niveles y dimensiones utilizados en el texto tienen una gran
similitud con las funciones dentro del proceso lector propuesto por el sicélogo
Miguel De Zubiria en su teoria de las seis lecturas.

2 |RIGARAY Fernando, DE LA TORRE Marcelo et al En “Un texto es un texto”, Unidad tres:
Dimensiones y niveles del texto: s.n. Http/www.dialégica.com.ar. 2005
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4.2 DIAGNOSTICO

El diagnostico permitié enriquecer los saberes a través de un marco tedrico que
tuvo por objeto el problema investigativo, este proceso se logré a través de la
informacion recopilada mediante técnicas e instrumentos de recoleccion, teniendo
por objetivo mejorar e innovar las practicas y métodos pedagogicos que permitan
la transformacion de la ensefianza; de ahi, el propoésito principal dentro del
proceso de formacién fue el reconocimiento y caracterizacion de los nin@s
hiperactivos en el taller de acompafiamiento escolar La Tarea,

Mirando la realidad de la poblacion educativa del centro de acompafiamiento
escolar la Tarea ubicado en la carrera 33 # 14 — 33 en el barrio San Ignacio, el
cual brinda un espacio para generar responsabilidad en el nifi@; asi mismo,
maximiza sus potencialidades y minimiza los aspectos negativos generando un
ambiente pasivo dentro del proceso de realizacion de actividades que se generan
a diario en las instituciones educativas, se observa que algunos de sus
estudiantes presentan dificultades lectoras y que al mismo tiempo manifiestan
déficit de atencion con hiperactividad previamente diagnosticado por un
neuropediatra.

Por ello, el trabajo realizado en este taller de acompafiamiento escolar con los
nin@s hiperactivos se establece a partir de niveles de concentracion, los cuales se
van ampliando segun el trabajo que se esté realizando; es decir, se trabaja con un
minimo de tiempo para captar su concentracion.

En efecto teniendo en cuenta que las personas poseen rasgos cognitivos propios,
el nin@ hiperactivo se caracteriza por ser impulsivo, poseer problemas de
conducta, manifiesta falta de atencién, entre otros, que en ocasiones logran tildarlo
y excluirlo dentro del grupo escolar, sin tener en cuenta que los docentes deben
someterse a requerimientos necesarios para propiciarle al nif@ hiperactivo la
educacion adecuada dentro de su proceso escolar, tal como lo menciona la Ley
General de Educacion en su Titulo VI de los educadores, capitulo | “El educador es
el orientador en los establecimientos educativos, de un proceso de formacion, ensefianza
y aprendizaje de los educandos, acorde de las expectativas sociales, culturales, éticas y
morales de la familia y la sociedad”

Por consiguiente, se debe tener en cuenta que la Organizacion Mundial de la
Salud (OMS) como la Asociacion Psiquiatrica Americana (APA), reconocen la
existencia del sindrome y a la vez, establecen los siguientes criterios frente al
nin@ hiperactivo; sin embargo, vale la pena aclarar que asi como se presenta un
listado que caracteriza al hiperactivo, no se debe generalizar marcando a un nifi@
por poseer algunas de estas actividades ya que se caeria en el error de confundir
a un nin@ hiperactivo con uno que por la edad sea inquieto, lo mas conveniente
es tener el diagnéstico dado por el neuropediatra, el cual realiza los estudios
correspondientes para distinguir a un nin@ hiperactivo, estas caracteristicas son:
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= Generalmente no presta atencién a los detalles y/o cometen errores por
descuido en su trabajo escolar y tiene dificultades para mantener su
atencion en actividades o juegos.

» Tiene constantemente dificultades para organizar sus trabajos o actividades,
evita o le parece desagradable empezar actividades que requieran de un
sostenido esfuerzo mental.

» Pierde con facilidad las cosas que necesita para su labor escolar, se distrae
facilmente frente a estimulos ajenos a su tarea.

= Es muy olvidadizo en sus actividades diarias, es inquieto con sus manos y
pies cuando permanece sentado.

= Corre o trepa de forma excesiva en situaciones inapropiadas, tiene
dificultades para jugar de manera callada.

» Esta en actividad constante como si fuera impulsado por un motor.
= Cotidianamente parece no escuchar cuando se le habla directamente.

= Muy frecuente responde sin que se halla terminado la pregunta, tiene
dificultades para esperar su turno interrumpiendo las actividades de los
demas comparieros y hablando en forma excesiva.

Teniendo en cuenta las dificultades que presentan los nifi@s hiperactivos tanto
dentro como fuera de su hogar, resulta que se evidencia un problema especifico
dentro de su aprendizaje educativo, ya que en muchas ocasiones, el
comportamiento, el bajo rendimiento lector y a la vez la falta de informacién por
parte de sus profesores, logran que le interés del nii@ no sea apropiado,
provocando un inadecuado rendimiento escolar por la apatia en su estudio; para
ello, se tiene en cuenta una pedagogia conceptual que se liga con la lectura en el
momento de fundamentarse con Miguel De Zubiria con quien se desarrollara la
Teoria de las seis lecturas.

En este sentido, el acompafamiento es muy cercano y se fundamenta en la
estimulacién o refuerzos mediante la competencia sana, el logro obtenido, con el
fin de llegar a la responsabilidad autonoma del nifi@. Por lo tanto se ha planteado
y a la vez desarrollado unos objetivos diagndsticos que buscan mejorar la
habilidad lectora considerada ésta como eje fundamental para la adquisicién de
conocimientos. Es necesario aclarar que para realizar estos objetivos se ha venido
realizando en el Taller de acompafiamiento Escolar La Tarea, un proceso continuo
de un afio en busca de mejorar la habilidad lectora en nin@s hiperactivos.
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En primer lugar el objetivo planteado es desarrollar la propuesta pedagogica de
Miguel De Zubiria mediante la orientacion de las lecturas elementales en nii@s
que presentan déficit de atencidbn con hiperactividad en el taller de
acompafiamiento escolar la Tarea, para el cual, se han tenido en cuenta variables
como los niveles de comprension lectora y el desarrollo de las lecturas
elementales. En la primera variable se han identificado conductas como la
atencion dispersa, el comportamiento del nifi@, sus niveles de concentracion en
cuanto hiperactividad y su incidencia en el rendimiento escolar del estudiante y en
las lecturas elementales se especifica la cuatro lecturas a saber: lectura fonética,
decodificacion primaria, decodificacion secundaria 'y decodificacion terciaria.

Entre las técnicas que se utiliza frente al primer objetivo, estd el manejar la
estimulacion junto con los niveles de concentracion del nif@, para ello, se realizé
actividades que ejercitaron cada una de las lecturas elementales mediante la
aplicacion de talleres creativos, partiendo que los nii@s hiperactivos ya estan
diagnosticados y esta en conocimiento de los profesores como de los padres de
familia; ademéas se utiliza como fuente de informacion “la teoria de las seis
lecturas” de Miguel De Zubiria.(Ver Tabla 1)

Un segundo objetivo diagnéstico es el implementar ejercicios creativos que
contengan las caracteristicas de las lecturas elementales en nifi@s que presentan
déficit de atencion con hiperactividad en el taller de acompafamiento escolar la
Tarea, en este objetivo se asumié como variables la lectura fonética,
decodificacion primaria, decodificacion secundaria y decodificacion terciaria
ademas los ejercicios creativos. Para aplicar estas variables se tuvo en cuenta
como indicadores, la edad de los estudiantes, la identificacion de las letras y
silabas que conforman una palabra a través del método sintético y analitico, la
determinacion del significado de las palabras junto con la transformacién de frases
en pensamientos y por ultimo como hallar la estructura basica del texto.

Por consiguiente se utilizo como técnicas ejercicios escritos, juegos con palabras,
pasatiempos para aplicar la decodificacion primaria, relatos para encontrar las
ideas correctas sin olvidar las lecturas orales.(Ver Tabla 2)

Finalmente, el tercer objetivo diagnostico es informar a un grupo de docentes de
educacién basica primaria las estrategias metodoldgicas propuestas para mejorar
la habilidad lectora en nii@s que presentan déficit de atencion con hiperactividad,
donde se reunié a docentes encargados del proyecto Circulos Educativos de
Aprendizaje para la poblacion desplazada y vulnerable y a quienes se les presentd
la propuesta pedagodgica de Miguel De Zubiria acerca de la teoria de las seis
lecturas y la pedagogia conceptual, dando a conocer los resultados obtenidos en
las estrategias metodologicas dadas para docentes y aplicadas dentro de la
presente investigacion en nifi@s hiperactivos. Para lo anterior, se socializé la
cartilla realizada por los investigadores y los resultados de los talleres realizados
por los nin@s a partir de un producto audiovisual. (Ver Tabla 3)
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Tabla 1. Primer Objetivo Diagndstico

OBJETIVOS VARIABLES INDICADORES TECNICAS FUENTE DE
DIAGNOSTICOS INFORMACION
Atencion
Bajos niveles dispersa. * .Manejar la | Diagnostico
Desarrollar la de estimulacién médico.
propuesta pedagogica comprension Comportamiento junto con los
de Miguel De Zubiria lectora. del nin@ niveles de
mediante la orientacion concentraciéon del
de las lecturas Rendimiento NiIN@. Padres de familia.
elementales en nin@s escolar.
que presentan déficit e Realizar
de atencion con actividades
hiperactividad del donde se | Profesores.
Taller de | « Lecturas Ejercicios ejerciten cada
acompanamiento elementales creativos una de las
escolar La Tarea teniendo en lecturas
cuenta la edad elementales. Padres de familia.
del estudiante.
» Aplicar en
talleres creativos | Miguel De Zubiria.
las cuatro
lecturas
elementales
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Tabla 2. Segundo Objetivo Diagndstico

OBJETIVOS VARIABLES INDICADORES TECNICAS FUENTE DE
DIAGNOSTICOS INFORMACION
Identificacion de Ejercicios Investigadores.
letras y silabas que escritos.
Lectura conforman una
fonética. palabra, a través Juego con
Implementar ejercicios del método sintético palabras. Nin@s
creativos mediante la y analitico. hiperactivos.
orientacion de las
lecturas  elementales Decodificacion Determina el Adecuar
en nin@s que primaria. significado de las pasatiempos
presenten deficit de palabras. para la aplicacion
atencion con de la
hiperactividad en el Transformar frases decodificacion
Taller de Decodificacion en pensamientos. primaria.

acompafamiento
escolar La Tarea.

secundaria.

Decodificacion
terciaria.

Hallar la estructura
basica del texto.

A partir de un
relato se
encontraran las
ideas correctas.

Realizar lecturas
orales.

Teoria de las seis
lecturas. Lecturas
elementales
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Tabla 3. Tercer Objetivo Diagndstico

OBJETIVOS VARIABLES INDICADORES TECNICAS FUENTE DE
DIAGNOSTICOS INFORMACION
Docentes de Profesores de Presentacion y Investigadores
Informar a un grupo basica primaria. los Circulos socializacion y asesora.
de docentes de Educativos de
educacion basica Pasto.
primaria las
estrategias
metodolbgicas Teoria de las Lecturas Presentacion de Investigadores
propuestas para seis lecturas. elementales. talleres realizados | Y asesora.
mejorar la habilidad con los nifi@s.
lectora en nin@s
gue presentan déficit
de atenciébn con
hiperactividad. Presentacién de un Investigadores
» Estrategias Nin@s producto y asesora.
metodoldgicas. hiperactivos. audiovisual.
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5. PROPUESTA METODOLOGICA

Con el fin de mejorar la habilidad lectora en nii@s que presentan déficit de
atencion con hiperactividad, el grupo investigador de Lengua Castellana y
Literatura de la universidad de Narifio, ha disefiado una propuesta innovadora y
creativa, que enriquece a cualquier tipo de lector, especialmente, a los nin@s.

Se trata de una cartilla que contiene ideas basicas, ejercicios especiales y
estrategias dinamicas que estimulan en los estudiantes el interés por la lectura y
propician la interaccion por el desarrollo de competencias y saberes. La cartilla
denominada Un viaje por el mundo de la lectura, contiene una estructura legitima
diseflada por el grupo investigador y pensada para el desarrollo de habilidades
precurrentes en nin@s que presenten déficit de atencién con hiperactividad.

Los ejercicios plasmados en la cartilla tienen estrategias ludicas que se
fundamentan en el modelo de la Pedagogia Conceptual; la cual, busca formar a la
persona a nivel ético, moral, intelectual y social, partiendo de sus conocimientos
previos. De igual manera, se busca que en la cartilla se desarrolle el pensamiento,
ampliando conceptos y aumentando las operaciones intelectuales, se desarrolle la
lectura comprensiva privilegiando el pensamiento sobre la informacién y ademas
se forme a nivel axioldgico con un sistema afectivo.

En este sentido, la realizacidén de la cartilla permite que el estudiante se apropie de
ella, maneje su tiempo y juegue con diferentes actividades en un mismo taller; es
decir, se da la opcién de dibujo, escritura, pintura, creacion e interaccion tanto con
sus comparfieros como con los profesores, siendo, propositos que permiten formar
a un ser humano integral que sea Util y eficiente para si mismo y para su contexto
social, interactuando el conocimiento con su realidad.

Ademés, se manejan temas relacionados con el mejoramiento de las lecturas
elementales tales como lectura fonética, decodificacion primaria, decodificacion
secundaria y decodificacion terciaria y permite que el docente pueda enriquecerse
con su experiencia y con el conocimiento personal que tiene del entorno y de sus
estudiantes. (Ver Anexo B)
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DESARROLLO DE LA




TALLER #1

TEMATICA: LECTURA FONETICA

OBJETIVO: Comprender el significado de las palabras mediante el andlisis y
sintesis de los fonemas en imégenes, historietas y rondas.

MARCO CONCEPTUAL: EI leer fonético es un actividad perceptual compleja
donde los estimulos ante los mecanismos perceptuales favoreceran las
habilidades lectoras de los nifi@s; es decir, el entorno en el que vive el nifi@
incide en la apropiacion del lenguaje para comunicarse y expresar lo que él quiere,
permitiendo estar dispuesto a aprehender y a leer con gusto.

INSTRUCCIONES:

» La primera mision es colorear totalmente la historieta teniendo en cuenta las
indicaciones.

* Leer con atencion el significado de las palabras para unirlas con su
respectiva imagen.

« Completar el didlogo en la historieta teniendo en cuenta las palabras
aprehendidas anteriormente.

» Separar las palabras de una ronda infantil para luego cantarla.

* Organizar palabras que se relacionen con la historieta y la ronda infantil.

RECURSOS:
* Historieta
* Ronda infantil: La bruja de la calle veintidos.
- Colores / —
e Lapiz I/

* Diccionario
* Grabadora I ’m \|
e Talento humano

* Imaginacion y Creatividad. \
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TALLER #2
TEMATICA: DECODIFICACION PRIMARIA

OBJETIVO: Interpretar el significado de las palabras a partir de los conceptos
dados en diversas situaciones.

MARCO CONCEPTUAL: El lector después de deletrear y silabear, se liga en el
plano cognoscitivo de buscar significacion a los vocablos que aparecen durante su
lectura, utiliza mecanismos de radiacion, sinonimia y contextualizacion con el fin
de comprender el significado de términos desconocidos, aprehendiendo nuevos

conceptos.
\/‘

\d

INSTRUCCIONES:

 Completar los espacios en blanco de la historia con las pistas que se
encuentran al finalizar cada ejercicio.

* Resolver el crucigrama a partir de la raiz de las palabras.

 Emplear los conceptos aprehendidos en situaciones sociales, creando
oraciones con cada uno de ellos.

* Realizar la sopa de letras para encontrar las palabras que se sustituyen por
los dibujos junto con su respectivo anténimo.

e Sustituir los dibujos por las palabras antonimas con el fin de hallar sentido al

texto.
RECURSOS:
» Historia “La tienda de juguetes”, adaptado de Gran Mundo Infantil, Editorial
Marin, S.A.
» Colores
¢ Lapiz

* Talento humano
* Imaginacion y Creatividad.

56



TALLER #3

TEMATICA: DECODIFICACION SECUNDARIA

OBJETIVO: Identificar los pensamientos ocultos a través de las oraciones vy el
texto.

MARCO CONCEPTUAL: La decodificacion secundaria comienza identificando los
limites de las frases, extrayendo el significado total asociado con las oraciones
completas y no solo de términos o palabras sueltas, utiliza mecanismos de
puntuacion, pronominalizacion, cromatizacion e inferencia.

INSTRUCCIONES:

» Completar la retahila que se hallan al final del taller con las llaves que se
encuentran al finalizar cada actividad.

» Completar la fabula con las palabras que se encuentran en el recuadro.

» Crear una carta a un compafiero comentandole acerca de la fabula.

* Ordenar cada refran que se encuentra separado y en desorden.

» Reconocer el inicio y fin del refran indicando que a la primera frase se le
coloque una oracién y a la segunda parte del refran otra, obteniendo
refranes graciosos.

RECURSOS:

* Retahila

* Fabula “La abejay la paloma”
* Refranes populares

» Colores

» Lépiz

* Talento humano

* Imaginacion y Creatividad.
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TALLER #4

TEMATICA: DECODIFICACION TERCIARIA

OBJETIVO: Determinar la estructura del texto a partir de los pensamientos
aportados por los nifios.

MARCO CONCEPTUAL: Los textos poseen una estructura semantica; es decir,
una organizacion de proposiciones relacionadas entre si que permiten comprender
el texto. Para ello, en la decodificacion terciaria, se descubre esta estructura a fin
de obtener una vision global y completa de las ideas principales en sus relaciones.

INSTRUCCIONES:

» Utilizar masica de fondo para lograr la lectura del cuento.

» Contestar las preguntas claves para aclarar la comprehensién del cuento.

» Identificar la estructura basica del texto, identificando parrafos y oraciones.

* Realizar un escrito donde plasme el significado del cuento.

» Elaborar un dibujo donde se identifique el cuento junto con su respectiva
idea general.

RECURSOS:

* Cuento “El Ruisefior y la Rosa”
» Colores

e Lapiz

* Mdusica

» Talento humano

* Imaginacion y Creatividad.
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ML B g°  SELLAMA:

S0Y ESTUDIANTE DEL GRADO:

ME 6USTA MUCHO

ESTA CARTILLA ES DE: AHORA QUE HE MARCADO ML CARTILLA,
ESTOY LISTO PARA COMENZAR ESTE
NUEVO VIAJE A TRAVES DE LA LECTURA.

AMOS| w

TENGO ANOS.

‘vll-sﬁl\a MENESE‘S
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Mi primer viaje hacia la lectura
w Primera parada

LECTURA FONETICA |a cual te llevard a relacionar la lectura con su correspondiente sonido y

la ensefianza de palabras completas con significado.

AMIGUITOS

Hemos comenzado esta emocionante aventura, nuestra primera misién es encontrar pistas
que nos lleven a una segunda parada muy divertida.

ACTIVIDAD:

Nuestra primeramision es colorear la historieta que se encuentramds adelante; paraello,
debes desarrollar ordenadamente cada una de las actividades porque al final de cada una de
ellas, encontrards la clave para colorear la historieta.

MATERIALES:

Colores
Ldpiz
Diccionario
Grabadora

M A NDA CARD o
APREHENDIENDO A LEER
CON MIGUEL DE ZUBIRIA

Witson mENESES
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Comencemos yall Ahora lee con atencién el significado de las palabrasy
| Unelas con su respectivo dibujo.

» Puesta del sol.

»  Tomar una cosa por otra.

» Dar prisa, acelerar.

» Falta de cortesia, falta de respeto o afecto.

»  Cosa que impide pasar o que dificulta hacer o que uno desea.

"24J0dSuDJ4 2p SOIPaW SO| DiUlg
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Muy bien amigolll Ahora que haz aprendide algunas palabras es memento que le ayudes a

.75 y ‘k ** acompletar su didlogo.
PN

m-— Llegurzmos tarde dnnde] Tranquilizate. Es verdad, pero
la abuela, iApr_s_r_t_| disfrutemos éste ne retracemos la
- N, - maravilloso paisaje, llegada
_ X mirael ¢ s _ 7/, -
' . - .
H‘“\\\\ %

N

'_______-—-‘—""__'_ .

[ Oh! Tenemos pr‘ablema's';]-. __1
\_mira este bst_c_| ——

—_——

a‘M&Nnh CARBQA..
APREHENDIENDO A LEER |
CON MIGUEL DE Z UBIRLA
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63



‘P ————————————————————————————
\_/\IJJJ Mira PlpeJ que sefior NS)J) Espera, alguien se
Tand 3¢ ,~1- P acerca: IEs es sefior!

Que eq u__v__c__d__

estaba, ahora llegaremos
donde. a abuela en caballo.

‘oyaiioysiy o 2 sajodiouiad saloyosasd so) oy
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Como te diste cuenta, Pipe ¥ Anita van dande su abuelita y coma sarpresa le
Hevan una cancien, tu deber ahara es ayudarles a separar las palabras que se
encuentran dentro de la eracidn para poder hallar la cancidn,

Uivfaunabr'ujalocne.nlaca”e.ve.infidos

Nosabehacerbrujeriaporqueyaseleolvida

Quesi,queno quetodoseleclvidd

Quesi,quenoc quetodoseleclvidd

Anochesalislabrujayalparamotreps

Tratadevolvervelandoperoalval lesecalld

Quesi,queno, laescobaseleolvide

Quesi,queno, laescobaseleclvide

Lagentesedivertiaenlacalleveintidas

Labrujasepusobravayenmaizlosconvirtio

Quesi,queno peronoleresulte

Quesi,queno, lamagiaseleolvido

Excelente AMICUITE Pipe y Anito te agradecen por haberles ayudado @
arganizar su cancién. ES momenta de escucharla y contarla juntos. (AUDIO ) @'“
suopunaas safoucraad so) DU
5B EAJ) 3amd o)
A ANDA CARDg
APREHENDIENDO A LEER
CON MIGUEL DE % UBIRIA
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Es necesaric gue wvuelvas a leer lo historieta y la cancién para que logres

encontrar las siguientes palabras que se encuentran escondidas en los gusanos,

o Qo

©e. . ,
o7 je Bru a ri

o o

0@ .
<@ qui do E vo co

o o

O«%g%’ dos Vein fi
O O

© © ,
i@ lo Obscu ta

Amiguito FFELICITACIOMES!
Haz terminado tu primeramisidn, ahora puedes mirar el trabajo que tUmismo

construiste,

0431045 T JOJ0I3R 3P DURLLE |

“Ee D} 40ND 3sma o
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Vamos muy bien, hemosllegadordpidamenteaNuestra Segunda Parada, estelugar tevaa
fascinar porque conoceremes mdsamiguitosynosdivertiremosmucho,

Viajaremosenla BECORIFICACION PRIMARLA |a cual te permitird
interpretar palabrassueltasde conceptosdadosendiversassituaciones.,

RCTIVIDOALD:

Nuestra misién es hallar a los amiguitos de la nueva historia que por descuido se han
perdido enesteviaje; paraello, debes encontrarlos enlas adivinanzas que se encuentranal
final de cadaejercicio desarrollade,y al terminar de hallaratodos los personajes, te daras
cuentaloemocionante queeslahistoriaconellos,

MATERIALES

« Colores

« Lapiz

« Imaginacionymucha No perdamos tiempo, iniciemos yal!l!
Creatividad

MNP €A Kn o
LPREHENDIENDO A LEER |
CON MIGUEL DE ZURBIRIA

Ml sorg menESES
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Nuestro primer ejercicio es resolver el crucigrama a partir de 3 pistas que te
ayudardn a desarrollarlo, Las pistas sen: Tele, pan, flor.

VERTICAL HORIFONTAL
A. Panpequefic 1. Aparatoreceptor de television
B. Lugardonde sevende flores Z. Personaque fabricay vendeflores
&. Vaso parapener flores 3. Antecjopotente de astronemia
P. Personague hace pan &. Lugar donde se hace o vende pan

E. Aparatoe eléctrico para

‘Eauaiase 5w Ep A soblp) sapodnz B0 Ep usw EE
sauo|ojund sapuodb A ofoa ziuou ofiua)

E3Jo|03 @R A O0BB}FIYT ADG ] TDiEH4

Lo
hMAN "\RDOM

APREHENDIENDO 4 LEER i
CONMIGUEL DE ZL/BLRLA
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Ahara que ya has desarrollade el crucigrama, debemos crear oraciones cen cada
una de las imdgenes, asi enriqueceremos ruestro vacabulario y a la  wvez
| encontraremos la sequnda pista,

=Y C-&Rnnh
L |
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AMIGUITO,

Ahora que has hallado los dos primeros personajes es momento que los ubiques
en la siguiente historia; sinembargo, no olvides que debes seguir buscando los
demds compatiieros de la historia.

LA TIENDA DE JUGUETES.

Era la tienda de

Al llegarel « las empleadas metian los juguetes en sus cajas y
b ' apagaban las luces.

El habia golpeado los
lo habia hecho todo el dia.
De noche los juguetes dormian y en el almacén reinaba un gran ruido por la

calle apenas pasaban coches y en lo alto, la luna miraba la ciudad.

AMANDA CARDo
+ APREHENDIENDO A LEER 3
CON MIGUEL DE Z UBIRIA

Witson mENESES
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Como puedes darte cuenta la historia tiene muchos dibujos, nuestra misién es
encontrar las palabras que han sido cambiadas por los dibujos de la pdgina
anterior y hallarles su respectivos antonimos, éstos los encontrards en la

siguiente.

SOPA DE LETRAS.

L O
D E
J R
M E
R I
KR
E M
N 1
R L

PALABRA
ENCONTRADA

|
s
(3]
\ 4
B

Y

€ O NF DO

L
Q

CNELTUIE S
PERTA
P REUR
wi LRI
G CAUM
RRDIR

MPJ OD
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N Zm-=9+423

ANTONIMO
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iMUY BIEN AMIGUITO!

Ahora que has completado la historia y has desarrollado todos los ejercicios,
mira si ella tiene sentido. Te invitamos a que escribas la historia cambiando los
dibujos por los antonimos que encontraste y luego la leamos en voz alta para
compararla conlaprimerahistoriay comprobar si ahora tiene sentido.

Escribe la historia aqui.

LA TIENDA DE JUGUETES

MUY BIEN HAS RECORRIDO ESTE VIAJE DE MANERA EXCELENTE,
SIGAMOS VIAJANDO POR EL MUNDO DE LA LECTURA

MANDA CARD o

APREHENDIENDO A LEER =
CON MIGUEL DE L UBIRIA
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AMIGUITO es el momento del

JUEGO PARA EL DESCANSO.

DESTRABA LA LENGUA
Cuando cuentes cuentos
Cuenta cuantos cuentas,
Cuenta, porque
Cuando cuentas cuentos
Nunca cuentas

Cuantos cuentos cuentas

La arafia dafia la cafia
La dafia con safia y mafia
Con mafia y safia la dafia

Dafia la arafia a la cafia.

&wg&!ﬂj@;& KA Ra@yn %
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OCULTO

SI UNES LOS PUNTGOS EN FORMA CONSECUTIVA DEL 1
AL 55, HALLARAS UN SIMPATICO CABALLITO DE MAR.
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Es momente de retomar nuestro viaje, hemos entrado a la terceraetapa llamada:

——

e 1“‘___(_/"’::}
PECOBIFICActon Sechmpanin
e T

La cual te permitird deducir el significado de una oracién expresando pensamientos que estén

contenidos enellos.
Nuestro trabajo aqui es encontrar las oraciones que como ya sabes se encuentran al final de cada

actividad, estas eraciones nos ayudaradn a completar laretahila.
MATERLALES:

« Colores

. Ldplz

« Imaginaciony mucha
Creatividad
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Ahora tenemos una maravillosa fdbula en la que se han perdido algunas palabras,
que se encuentranal final de la lectura,

Tudeberes ubicar en la linea la palabra pertinente de tal manera que se forme un
fexto coherenteyldgico.

LA ADEJAY LA PALOMA
dia muy calurose, una se detuvo ___ descansar scobre la
de drbol, al lado del cual corriaun
De repente, una se acerce ___ beber, pero pobrecita estuve a
punto de ahegada la corriente. Al verla en tal aprieto, la
vold haciaellay lasacé conel
Mds tarde un divigé __ palema y se dispuse a darle
En aquel mismeo instante acudid presurcsa la . ¥ para salvar a su
bienhechora, clave su enla mano de! . Eldelor hizo gue el
sacudiese el brazo y fallara tiro, con lo que se salvé la linda y
blanca

“Ayudd da obres, pard que cudande Bi necesibes dayuda
Lawbién la Eengeas™

Hombre—muarﬂ’re—ab-e.Ja—r‘ﬂh’ia—un—ar‘royo—nbejn—a—Iﬂ—pﬂlc mita-por-paloma-pico-
casador-a-la-paloma-a-aguijon-Un-cazador-el-morir,

‘FA|IDJ) FO|uaD BBy
colanmy 4 = woln 340
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AMLIGUITO

Ahora que has leido esta hermosa historia, escribamos una carta a un compariero
diciéndole lo que me parecid la fdbula, luego lo leeremos en voz alta para nuestros
compafieres,

Deja la cartaen el buzdny el cartero se encargara de entregarlas, luego escucha
conatenciéna tus amigos y adivina quién fue el autor de la carta,

spowank oy B wl@a =7
£OMB| D A7 ECp BAD|T

hMﬁ,N BA Caxp,
APREHENDIENDO A Lekn,
SONMIGUEL DE ®-USIRLA
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AMICUITE, nuestra siguiente actividad consiste en ardenar los siguientes
refranes:

mona/seda/se/la/ Aungue/queda /vista/mena/de/se

Muere/Soldade/guerra./avisado/en/no

manda/no/marinero./capitan/Donde/manda

per/mal /venga./Ne/bien/hay/no/que

Que/en/Mds/volando./ cien/ pajaro/mano/vale

se/colmillo./ A/regalado/mira/caballo/el /le/no.

que/buen/se/Al/buena/drbal/sombra/le/cobija./arrima

‘oyilay ownug
£0FD{:4DFEY 0 3pUDTR
i58 BAD|| DA20UE | O
AMANDA SARD,
b |
APREHENDIENDO 4 1EER
CON MIGUEL DE ZUIBIRLA
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Come hemos viste tudedicacion te regalamos una cuarta llave:

“Qué brae en ¢l piquibc?
Un cuchillite.

Come ya hemos arganizade los refranes, juguemos con ellos encentrando el
inicio y final de cada une; para ello, utilizaremos dos palabras claves, La primera
"por delante” debe colocarse después de la primera frase del refrdn, y la
segunda clave "por detris” debes ubicarlaal final de cadarefran.

Agl obtendremos refranes muy graciosos e identificaremos la estructura de

una oracien.
A caballo regalade por delante, no se le mirael colmillo por detrds.

Aunque la mona se vista de sedamona se queda,

Mds vale pdjaro en mana que cien volande.

Mo hay mal que por bien no venga.

Donde manda cupihin ne manda marinero,

5oldado avisado no muere enguerra,

Al que buen drbol se arrima, buenasombralo cobija.

DUS| LT 2o | DUdd 3R 35
¢sakang sa| 43
‘53 30| Dpuinh o
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APREHENDIENDO A Lekr
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AMIGRIT 1o lograste ahora completa los espacios de la retahila con las frases
que has encontrado. Con ello ferminaras esta tercera etapay ya estas listo para

comenzar un nuevo viaje.

¢be ddnde vienes ganso?

De tierras de garbanzo

RETGAHILA

cYla tejita?

Elaqua la tiene

€Y elagua?

Los bueyes se labebieron

<Y los frailes?
Diciendo misa.

<Y lamisa?

Debﬂjo de tucamisa,

A c“.LRDOM

ha |
A lEE_R
EUBIRLA
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Finalmente hemos llegade a nuestraultima parada llamada DECODIFICACION TERCIARLA

La cual nos permitird encontrar la estructura bdsica del texto partiendo de nuestros pensamientos
importantes pararelacionarles entre si,

Enesteviaje encontraremes un maravilloso cuento conel cual al terminar esta etapa podremos participar enun
Juego muy divertida, Para ello al ferminar cada ejercicio te daremes un puntaje que se sumaraenel juego,

Tu mision es realizar todas las actividades para ganar muchos puntes la persona que obtenga cien puntos
recibird un incentivo por tu dedicacién,

F\-MAND-‘L c"kl‘lgb
APREHENDIENDO A LEER
CON MIGUEL DE Z.UBIRA
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AMIGUITO |ee detenidamente la maravillosa historia de “E| Ruisefior y la Rosa”
del autor Oscar Wilde, presta mucha atencién a las acciones que realizan los
personajes ya que éstas te ayudarana obtener un buen puntaje.

EL RUISENOR Y LA ROSA

El jovenestudiante se lamentaba:

Ella me prometié que bailaria conmigo si le llevaba rosas rojas murmuré el
Estudiante; pero entodo el jardin no queda niunasolarosaro ja.

El Ruisefior le estaba escuchando desde su nido en laencina, y lo miraba a través de
las ho jas; al oir esto (ltimo, se sintié asombrado.

iNi una sola rosa roja en todo el jardin! repitié el Estudiante con sus ojos llenos de
ldgrimas. iAy, es que la felicidad depende hasta de cosas tan pequefias! Ya he
estudiado todo lo que los sabios han escrito, conozco los secretos de la filosofiay
sinembargo, soy desdichado por no tener unarosaro ja.

Por fin tenemos aqui a un enamorado auténtico se dijo el ruisefior. He estado
cantdndole noche tras noche, aunque no lo conozco; y noche tras noche le he
contado su historiaa las estrellas; y por fin lo veo ahora. Su cabello es oscuro como
la flor del jacinto, y sus labios son tan rojos como la rosa que desea; pero la pasion
ha hecho palidecer su rostro hasta dejarlo del color del marfil, y la tristeza ya le
puso sumarcaen lafrente.

El Principe da el baile mafiana por la noche seguia quejdndose el Estudiante, y
alli estard mi amada. Si le llevo una rosa roja bailard conmigo

AMANDA cARboN
APREHENDIENDO 4 LEER
CON MIGUEL DE E-UBIKLA
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hasta el amanecer, Sile llevo una resa roja laestrecharé entre mis brazoes, y ella
apoyard su cabeza sobre mi hombro, y apoyard su mano en la mia. Pero como no
hay ni una sola rosa reja en mi jardin, tendré que sentarme solo, y ella pasard

bailando delante mio, sin siquieramirarme y se me romperdel corazen.

Este s que es unauténtico enamorade verdadero sequia pensando el Ruisefior, Yo
canto y €l sufre: lo que para mi es alegria, para &l es delor. Ne cabe duda que el
amer es una cosa admirable, mds preciosa que las esmeraldas y mds rara que los
opalos blancos. Ni con perlas ni con ungiientos se lo puede comprar, porque no se
vende en lo2 mercadoes. Me se puede adquirir en el comercio ni pesar en las

balanzas del oro,

Los mUsicos estardn sentados en suestrado decia el Estudiante, y hardn surgirla
musica de sus instrumentos, y mi amada bailard al son del arpa y el violin. Ella
bailard tan levemente, que sus pies casi no tocardn el suelo, y los cortesanes, con
sus trajes fastuosos, la rodeardn para admirarla. Pero conmigo no bailard, porque
no tenge unarosarsjaparadarle,

Y se arrojo sobre la hierba, y ocultando surostro entre las manes, se puso a llorar

amargamente,

¢Por qué estdllorando? pregunté una lagartija verde que pasaba frente a él conla

colaal aire.

_¢5i, por qué? preguntaba una mariposa que revoloteaba persiguiendo un raye de
sol
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Estdllorando perunarosa rojaexplicd el Ruisefior,
cPorunarosa roja? exclamaron las otrasen core. iQué ridiculez!

La lagartija, que era un poco cinica, se puse a reir a carcajadas. Sélo el Ruisefior
comprendia el secreto de la pena del Estudiante y, posade silenciosamente en la
encina, meditaba sobre el misterio del amor.

Por dltimo, desplego sus alas oscurasy se eleve en el aire, Cruzé come una sombraa
través de laavenida, y como una sombra se deslizé por el jardin.

En medio del prado habla un magnifico rosal, y el Ruisefier veld hasta posarsele en

una de sus ramas.
MNecesitouna rosaroja ledijo. Ddmelay yo te cantaré mi cancién mds dulce.,
Pero el rosal negd sacudiendo suramaje.

Mis rosas son blancas le contestd, come la espuma del mar y mds blancas que la
nieve de la montafa,. Pero ve donde mi hermana que crece al lado del viejo reloj de

sol,y puede serque ella te proporcione la flor gue necesitas.

El Ruisefior valé hacia el gran rosal que crecia junto al viejo reloj de sel,
Dameunarosarcjaledijo,yte cantaré mi cancidnmds dulce,

Feroel rosal negd sacudiende su follﬂja,

Mis rosas son amarillas contestd, tan amarillas come el cabello de la sirena que se
sienta en un trone de drbal, y mas amarillas que el Narciso que florece en el prado.
Peroandaaver a mi hermano, que crece al pie de la ventana del Estudiante, y quizds
élpueda darte la flor que necesitas.

hMJ‘*Nb’“ LA kb""-’v
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El Ruisefior vold entonces hasta el vie jo rosal que crecia al pie de la ventana del
Estudiante.

Dame una rosarojale dijo,y yo te cantaré mi cancien mas dulce,
Pero el rosal negé sacudiendo su follaje.

Rojas son, en efecto, mis rosas contests: fan rojas come las patas de las palomas,
y mds rojas que los abanicos de coral que relumbran en las cavernas del océanc.
Pero el invierno helé mis venas, y la escarcha marchité mis capullos, y la tormenta

rompié mis ramas y durante tode este afie no tendré rosas rojas.

Una rosarojaes todo lo que necesito exclamé el Ruisefior: isélo una resa rojal ¢No

hay maneraalguna de que la pueda obtener?

Hay una marera contestd el resal, pero es fan terrible que ne me atreve a
decirtela.

Dimela repuso el Ruisefor. Yo no me asustaré,

Siquieresunarosaroja dijo el rosal, tienes que construirla con fu misica, a la luz
de la luna, y tefirla con la sangre de tu corazén. Debes cantar con tu pecho
apoyado sobre una de mis espinas, Debes cantar toda la neche, hasta que laespina

atraviese tucorazony lasangre de tuvida fluird enmis venas y se hard mia...

La muerte es un buen precio por una resa roja murmurd el Ruisefior, y todo el
mundo ama la vida. Es agradable detenerse en el bosque verde y ver al sol
vigjando en su carroza de oro y a la luna en su carroza de perias. Es muy dulce
el aroma del espino, y también son dulces las campanillas azules que crecen en

el valle y los brezos que florecen en el collado, Sin embargoe,

ﬁb\“‘-”u‘\ [ Rnnw
A PREHENDIENDO A LEER
CON MIGUEL DE 2 LIBIRLA

5
Wirsan MEMESTES

86



el Amaor es mejor que la vida, y, por Ultimo, cqué es el corazén de un ruisefior
comparado con el corazén de un hombre enamorado?

Y, desplegando sus alas escuras, el ruisefior se elevé en el aire, cruzd por el jardin

como una sombra, y como una sembra se deslizé a través de laavenida,

El Estudiante seguia echado en la hierba, como lo habia dejado; y las ldgrimas no se
secaban en sus anchos ojos.

iAlégrate! le grité el Ruisefior. | Siéntete dichoso, porque tendrds turosarojal Yo la
construiré conmimdsica, alaluz de laluna, y la tefiiré con [a sangre de mi corazén.
Lo Unico que pido en cambio, es que seas un verdadero amante, porque el Amor es
mds sabio que la Filosofia, por muy sabia que ésta sea, y es mds poderoso que la
Fuerza, por muy fuerte que ella sea. Las alas del Amor son llamas de mil
tonalidades, y su cuerpo es del color del fuego. Sus labios son dulces como lamiel, y
sualiento es comolamirrasilvestre,

El Estudiante levantd la vista de la hierba y escuché, pero no comprendid lo que

decta el Ruisefior, porque él sélo pedia entender lo que estaba escrito en los libros.

En cambio, la encina comprendid v se puse a balancear muy tristemente, porgue
gentia un hondo carifio por el pequenio Ruigefior que habia construide el nido en sug
ramajes,

Cdntame, por favor, una dltima cancidn le susurre la encina, porque voy a sentirme
muy sola cuande te hayas ide.

¥ el Ruisefior canté paralaencina, y suvoz era como el agua que cae de una jarra de

plata.

P‘_M"‘NDA C oA Ehnﬂu.
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Cuando terminé la cancion del Ruisefior, se levanto el Estudiante vy sace del bolsillo
un cuaderniteoy unldpiz,

He de admitir que ese pdjaro tiene estilo se dijo a si mismo caminando por la
alameda, eso no puede negarse: pere cacaso siente lo que canta? Temo que no, debe
ser como tantos artistas, pure estilo y nada de sinceridad. Jamds se sacrificaria
por alguien, piensa solamente en misica y ya se sabe que el arte es eqoista. Sin
embargo, debo recomocer que su vez da notas muy bellas, iLdstima que no
signifiguennada, e que ne signifiguen nada impoertante para nadie!

Luegoentrédensualcoba, y, acostdndose sobre su cama, comenzd de nueve a pensar
en suamor. Después de unos mementos se quedd dermido,

Cuando la luna alumbré en los cieles, el Ruisefior velé hacia el resal, y colocd su
pecho sobre las espinas. Y toda la noche estuve cantando con el pecho apoyado
contra la espina, y la fria luna de cristal se detuve y estuvo escuchando, Canté
durante toda la noche, y la espina penetraba cada vez mds en su pecho, y la sangre
de suvida se derramaba en el rasal,

Cantd primero al nacimiento del Amor en el corazon de los adolescentes. Enfonces,
enlarama mas alta del resal florecid una rosa maravillosa, pétalo tras pétalo como
cancién tras cancidn, Al principio era pdlida, como la niebla que flota sobre el rio;
pdlida como los pies de la mafiana y plateada como las alas de la aurora. La rosa que
florecio en la rama mds alta del rosal era como el reflejo de unarosa enun cdliz de
plata, era coma el re.flejo de unarasaen espejo de agua,

Elroszalle gritd al Ruisefior para que apre tara mds su pecho contrala espina,

P‘_M"‘NDA C oA Ehnﬂu.
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iAprétate mds, pequefio Ruisefor grité el rosal. e el dia llegard antes de haber

terminada de fabricar la rosal

Y el Ruisefor se apretéd mds contra la espina, y mds y mds crecid su canto porque

ahora cantaba el nacimiente de lapasién en el alma de un joveny de unavirgen,

Y un delicade rubor comenzé a cubrir las hojas de la rosa, como el rubor que cubre
las mejillas del novie cuande besa los labies de su prometida.

Pero la espina no liegaba tedavia al corazén del ruisefior, y el corazén de la rosa
permanecia blanco, porque gélo la gangre de un ruisefior puede enrojecer el

corazén de unarosa.
Y el rogal le grita al Ruigefior para que se apretara mds adn contra la egping,

IAprétate mds, pequefic Ruiseiior grité el rosal, o llegard el dia antes de haber
terminnda de fahricar ln razal

Y el Ruiseflor se apretd mds aln contra la espina, y la espina al fin le alcanzé el
corazon. Un terrible delor lo traspasd. Mas y mas amarge era el dolor, y mds y mas
impetuosa se hacia su cancién, porque ahora cantaba el Amor sublimade por la
muerte, el Amor que no puede aprisionar la fumba,

Y la rosa maravillosa enrajecié cemo la rosa de Bengala, Su cerona de pétalos era

purpuracomo es purplreo el corazon de un rubi,

La voz del Ruisefior ya desmayaba, sus alitas comenzaren a agitarse, y una nube le
cayd sobre sus ojos. Su canto desmayaba mds y mds, y senfia que algo le obstruia la
garganta.

Entonces tuveo una dltima explasién de misica, Al oirla la luna blanca se elvidd
del alba y se demoro en el horizonte. Al oirla la rosa roja tembld de

mANDA CARDG
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éxtasis y abridé sus pétalos al frescor de la mafiana. El eco llevé la cancién a la
caverna de las montafias, y despertd a los pastores dormidos. Luego navegé entre
los juncos del rio que llevaron el mensaje hastael mar.

iMira, miragrité el rosal, larosa yaesta terminadal

Pero el Ruisefior no contestd, porque estaba muerto con la espina clavada en su
corazon.

Ya era eso del mediodia cuando desperts el Estudiante; abrié la ventana y miré
haciaafuera.

iQue suerte inesperadal exclamé. iUna rosa roja! En mi vida he visto una rosa
semejante. Es tan hermosa que estoy seguro que tiene un hombre muy largo en
latin.

Seincliné por el baledny la cortd.

En seguida se puso el sombrero, y con la rosa en la mano, corrié a la casa del
profesor.

La hija del profesor estaba sentada cerca de la puerta, devanando una made ja de
sedaazul, con superritoalos pies.

Dijiste que bailarias conmigo si te traia una rosa roja exclamé el Estudiante. Aqui
tienes larosa mds roja de todo el mundo. Esta noche la prenderds sobre tu corazén
y como bailaremos juntos podré decirte cudnto te amo.

Pero la jovencita fruncié el cefio.

Me temo que no va a hacer juego con mi vestido nuevo repuso, Y, ademds el sobrino
del Chambeldn me envié unas joyas de verdad, y todo el mundo sabe que las joyas
sonmas caras que las flores.

AMANDA CARD,
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Eres una ingrata incorregible dijo agriamente el Estudiante, y arrojé la rosa a la
calle donde un pesade carro laaplaste.

¢Ingratoe? dijo la muchacha. Yo te digo que eres un grosero, ¢Qué eres t(, después
de todo? Séle un estudiante, y ni siguiera creo que lleves hebillas de plata en los

zapatos, come lo hace el sobrino del Chambeldn,
Y después de decir esto, se levantd de lasilla, metiéndose en casa.

IQué tonteriaes el Amor!l se dijo el Estudiante mientras caminaba. No e< ni la mitad
de (til que la Legica, porque no demuestra naday habla siempre de cosas que no
sucederdn, y hace creer a la gente cosas que no son ciertas. Enrealidad no es nada
prdctico,y como en estos tiempos ser prdctico es serlo todo, valveré a la Filosofia

yal estudio de la Metafisica,

Y al llegar a su casa, abrié unlibre lleno de polve, y se puso aleer.

FIN

[ 3
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Doy respuestd ales siguienbes inberroganbes:

v cQuien es el Ruiserior?

« ¢Porqueelnifio quiere una rosa?

¢Qué hace el ruisefior paraobtener larosa?

m——
L ]

» c(ué sucede conlarosa?

= (Qué te parece el comportamiente que tema el nifio?
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AMICUITO tu trabajo ahora es identificar los pdrrafos encerrdndeles con los
colores que mads te gusten, luego subraya en cada une de ellos las craciones que
encuentres.

RECUERDA GIE:

~ Una oracién es una palabra o conjunto de palabras con que se expresa un
sentido gramatical concretao,

» Un pdrrafo es un conjunto de frases que se relacionan para desarrollar un
tnico tema,

Doy respueshd dlos siguienbes inkerrogantes:

~ Cudntos pdrrafos tiene estahistoria?

- Teniendo en cuenta los pdrrafes que has encontrade y escribe cuantas
oraciones contiene cada pdrrafo?

hMANbA C“Rnﬂ_\,
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AMICUITO retomemos nuestro trabajo falta paco para terminar este divertido

Ahara es momente de que escribas la oracién principal de cada parrafo.

via.je.

=
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Vamos muy bien amiguite ya que tienes las oraciones principales, Unelas y realiza un
escrito que resuma la histeria,

EL RUIZENOR ¥ LA RO$A,

Doy respueshd d los siguienbes inberrcgantes:

¢Paraque te girven las oraciones principales?

<Paraque te sirven las oraciones secundarias?

o AMDA Camn,
ABREHENDIENDO A LEER
SON MIGUEL DE ZUBIKA
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IFELICITADCIONES AMIGUITO HAS CULMINADO CON EXITO ESTE
I VIRJEY.

Ahora realiza un dibujo de la historia "El Ruisenor y La Rosa" y escribe debajo de
éste laidea general del fexto,

A c-ﬁ.lﬁqﬂ_
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Por tu dedicaciény empefio es momento de que sumes tu puntaje y nos preparemos

parael juego.
Puntaje Talleres Puntaje Juego
."I.\'. -'J".

Puntaje Total

Gracias dl‘l'!igﬂiﬂc por haber realizado este viaje a través de la lectura, revisa
las actividades y we cuanto has aprendido con |a cartilla .
UN VIAJE POR EL MUNDO DE LA LECTURA

o AMDA Camn,
APREHENDIENDO A LEER
CON MIGUEL DE ZUBIRIA
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6. ANALISIS E INTERPRETACION DE LA PROPUESTA
INVESTIGATIVA

La sociedad estd comprometida con la educacion ya que ésta es la responsable
de procurar que las personas se formen como seres integros, sensibles,
pensantes y con la capacidad de enfrentarse a todos los cambios que presenta el
mundo diariamente; por ello, son muchos los docentes y personas involucradas en
este tema que se capacitan y actualizan constantemente en las diferentes areas
educativas con el fin de procurar mejorar la educacion de los educandos; es asi,
como los pedagogos, licenciados, doctores en docencia entre otros, crean y
disefian nuevas estrategias metodologicas en pro de la educacion.

Siguiendo estos parametros, el grupo investigativo ha realizado un estudio
diacronico — retrospectivo desde el periodo A del afio 2006 en el Centro de
Acompafiamiento Escolar La Tarea, en el cual se identific6 un escaso nivel de
comprension lectora en nifi@s que presentaban déficit de atencidbn con
hiperactividad de este centro educativo; éste influia en su rendimiento académico;
ademés, se presentaba que el comportamiento de los estudiantes no era
adecuado ya que se distraian con facilidad, eran inquietos y en ocasiones
agresivos. Esta dificultad para el aprendizaje fue ratificado por un dictamen médico
realizado por un neuropediatra; es decir, los nin@s ya eran diagnosticados
médicamente.

Con los datos recolectados se formulé un problema de investigacion el cual
planteaba: ¢(Como mejorar la habilidad lectora? que seria dirigido a nin@s que
presenten déficit de atencién con hiperactividad, con ellos se realiz6 una
investigacion cualitativa que en las actividades programadas arrojarian datos
significativos para los investigadores.

En consecuencia, se realizdé una cartilla que contenia talleres o estrategias con
bases tedricas conceptuales que corroboraron el mejorar la habilidad lectora; entre
los tedricos utilizados se presenta Miguel De Zubiria y sus libros “Pedagogia
Conceptual” y “La teoria de las seis lecturas”, fundamentos que sirvieron como
pautas para elaborar los talleres utilizados hacia promover y facilitar el proceso de
aprehendizaje.

En primer lugar se trabajo con todos los nii@s tanto hiperactivos como no
hiperactivos debido a que se necesitaba observar como era el comportamiento y
cual era el proceso que presentaban los nifi@s hiperactivos con respecto a la
lectura y su comportamiento con los compafieros de salon; de esta manera, los
nin@s hiperactivos realizaban la cartilla mientras sus comparieros realizaban
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actividades alternas, teniendo en cuenta que les interesaba realizar también los
talleres.

En la elaboracion de esta cartilla, se pensé como estrategia que el nifi@ realice
los ejercicios y ademas interactie con su profesor; por eso, cada actividad tenia
un incentivo donde el nii@ actuaba de manera autonoma y a la vez se
relacionaba con el docente, cumpliendo éste, su labor de acompafnante, de ahi
gque “La tarea del docente es guiar, orientar y promover en el estudiante procesos que lo
lleven a desarrollar competencias y a construir significacion sobre el mundo™

Durante cuatro meses aproximadamente los nii@s trabajaron la cartilla
desarrollando cuatro talleres, cada uno de ellos contenia una serie de ejercicios
los cuales, para resolverlos no tenian un tiempo determinado; sin embargo, se
manejaban niveles de concentracion de quince minutos en los que el
acompafante estaba presente, procurando cada vez ampliar el rango en cada
nin@ dependiendo de su proceso de concentracion, asi los nin@s se sentian mas
tranquilos y tenian mas confianza con el profesor, al mismo tiempo cuando
realizaban los ejercicios iban adquiriendo mayor dominio de su tiempo.

Figura 3. Desarrollo de la Propuesta Metodoldgica.

Fuente: la presente investigacion, tomada en el 2007

22| ONDONO MARTINEZ, Pilar. La ensefianza de la lengua materna: un reto para el docente, del
decir al hacer. En: Hechos y Proyecciones del Lenguaje. San Juan de Pasto: Editorial Universitaria,
2003. p.59.
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En el primer taller se estudia la lectura fonética en la cual se desarrolla una actitud
perceptual compleja necesaria para mejorar la habilidad lectora en nii@s mas
pequefios; sin embargo, “el leer requiere, a la vez, madurez atencional, de la que
espontaneamente, no disponen los nii@s pequefios. Todo lo contrario, aparte de la
lentitud madurativa normal, durante el preescolar han sido acostumbrados a mantener la
atencion solo durante brevisimos periodos de tiempo”23; por ello, se decidié elaborar
talleres cortos pero que contengan mucha informacion y que estén ligados unos a
otros.

En primer lugar, se le pide al nii@ que se apropie de la cartilla colocando sus
datos personales, luego a través de la relacion del significado de las palabras con
su correspondiente dibujo, los estudiantes en un principio se mostraron indecisos
sobre lo que debian hacer por cuanto daban a entender que ellos no estaban
familiarizados con este tipo de actividades.

Entonces a través de la explicacion del equipo investigador, fue necesario ilustrar
con ejemplos similares y de esta forma brindar seguridad y predisposicion positiva
a dichos estudiantes para que desarrollen el taller asignado. En consecuencia la
pedagogia conceptual hizo su aporte importante en el sentido de seguir
procesualmente el aprehendizaje desde la comprension mas facil hacia la
comprension mas dificil por el hecho de correlacionar el concepto con la imagen
vivida en la cotidianidad.

Al finalizar cada actividad se les presentaba a los estudiantes unas claves que
permitian desarrollar el taller completamente, asi se lograba que el nif@ termine
todos los ejercicios de manera consecutiva para pasar a otro taller.

Para constatar el avance significativo del aprehendizaje de la primera actividad se
abordo una segunda; que consistié en la historieta con el fin de aprehender a
través de las imagenes, nuevos conceptos enunciados parcialmente: ocaso,
apresurate, obstaculo, equivocado, descortés. En esta estrategia metodoldgica,
los nifi@s trataron de completar dichos conceptos de la historieta con los términos:
sol, arbol, nin@, carretera, familia, lo cual hizo imprescindible abordar aquellos
conceptos para luego trabajar de manera eficaz los que se pretendia que sean
asimilados en la investigacion. Cabe aclarar que el objetivo se logré a diferencia
del término apresurate, que fue muy dificil para los estudiantes apropiarse de esta
palabra.

Para darle secuencia al presente proyecto de investigacion, se continu6é con la
separacion correcta de las palabras para darle sentido a una ronda, esta actividad
pretendia separar las palabras completamente, sin caer en el error de separarlas
por silabas o por fonemas.

Z DE ZUBIRIA, Op. Cit., p.222.
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El fin de la pedagogia conceptual es el construir palabras completas que remitan a
un concepto o significado, sin embargo, luego de haber memorizado la ronda
infantil; posteriormente entonarla musicalmente, los nin@s no lo desarrollaron en
un principio. Esta actividad fue preambulo para formar nuevas oraciones con las
palabras que estaban escritas en la ronda, dando a conocer un aporte importante
al respecto.

Para darle mayor participacion al estudiante y por supuesto avanzar en la
complejidad secuencial del aprehendizaje, se afrontd simultaneamente la historieta
con la ronda con el fin de identificar palabras con carga sustancialmente.

Dichos alumnos captaron el objetivo de manera mas facil a través de la escucha
musical de la ronda por cuanto desarrollaron mas la atencion y luego
complementaron la actividad con la visualizacion y lectura de la historieta. Lo cual
significa que, se disminuy6 notablemente la indisciplina, el desinterés por aprender
y la participacion no acorde con el aprehendizaje procesual implementado a traves
de la pedagogia conceptual.

Como cuarto ejercicio se plante6é encontrar palabras escondidas, el disefio
realizado con dibujos gustdé mucho a los educandos, atrajo su atencion y logro
terminar el primer taller de la lectura fonética satisfactoriamente. (Ver Anexo C)

El segundo taller se denomino Decodificacién Primaria con el cual se logré que el
nin@ tenga mayor fluidez verbal y lexical y asi obtenga una mejor comprension
lectora, para ello se hizo una serie de ejercicios los cuales se relacionaban entre si
por medio de adivinanzas, escogidas como estrategias, ya que éstas “desarrollan el
pensamiento analitico de los nifi@s, mejorando de esa forma sus procesos de
observacion y racionamiento”*. Estas darfan como pistas los nombres de algunos
personajes que posteriormente serian utilizados para completar una historia.

Los nifi@s en el primer ejercicio debian resolver el crucigrama a partir de tres
raices o como se las denomino pistas, éstas eran: tele, pan y flor. En total fueron
nueve palabras a encontrar y de las cuales en dos presentaron dificultad para los
estudiantes porque no manejaban el vocabulario, éste fue el motivo por el cual la
desatencion se incremento; sin embargo, el crucigrama permiti6 que no se
escribiera desordenadamente y mejor se concentraran de manera individual para
terminarlo correctamente. Asi las palabras que no tuvieron dificultad en
implementarlas fueron: teléfono, floristeria, televisor, pan, telescopio, florero,
panadero, panaderia, flor; que posteriormente, al interpretarlas en un contexto
mediante la lluvia de ideas, la participacion fue dindmica y muy efectiva al
observar aportes valiosos por su creatividad.

% ROBLEDO, Beatriz Helena y RODRIGUEZ Antonio Orlando. Por una escuela que lea y escriba.
Bogota: Taller de talleres Coleccion los libros del taller, 1998. p.39.
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Para corroborar el aprehendizaje progresivo del estudiante se continué con la
actividad que consistio en plasmar de manera escrita todos los aportes verbales.
En este aspecto, se constatd que el trabajar la oralidad en primera instancia facilita
la fluidez de palabra y a la vez les fue mas accesible escribir dichos conceptos que
por cierto son producto del contexto sociocultural donde ellos actuan.

En la tercera actividad se pretendid desarrollar el pensamiento analitico a traves
de la interpretacion de adivinanzas, previamente disefiadas de acuerdo al nivel
sicoemocional de los estudiantes. Entonces, dicha estrategia fue eficaz por
cuanto , el presentarles la historia llamada “La tienda de juguetes” donde ellos
debian completarlas con las palabras que faltaban; la abordaron a manera de
juego ladico convirtiendose asi en un medio para aprehender y también para
disminuir su agresividad en la interaccion personal del aula de clases.

Con el objetivo de desarrollar la capacidad de observacion y con base en la
historia “la tienda de juguetes”, se les presentd a los estudiantes, unas imagenes
correlacionadas mutuamente dentro del significado de la historia y en
consecuencia encontrar su anténimo en la lectura de la sopa de letras.

Al respecto, se observo que los nifn@s remitieron el significante a su significado,
primero de manera verbal luego de manera escrita, lo cual fue un paso importante
para identificar el respectivo antbnimo a través de la estrategia metodoldgica
presentada y por supuesto desarrollada con sutileza en los trazos y gustos en el
colorido.

Asimilado el concepto de antonimo a partir de la imagen, se continu6é con la
actividad que consisti6 en escribirlo en la historia, pero realizando una
transcripcion de todo el texto; en este proceso, los estudiantes hicieron
construccion de nuevas oraciones, de nuevos péarrafos que en sintesis no
distorsionaban el mensaje de la historia y al contrario fue enriquecida de manera
imaginaria.

Antes de continuar con los siguientes talleres, se vio la necesidad de realizar
ejercicios de descanso, para ello, se utilizé dos juegos que buscaban captar la
atencion de los nin@s y que ellos descansen y a la vez la cartilla no se les vuelva
tan monaotona; por consiguiente, las actividades fueron en primer lugar leer dos
trabalenguas, con éstos los estudiantes lo tomaron como juego y se mird una
buena relacion entre comparfieros, competian sanamente, reian y se noto el gusto
por la actividad, la segunda actividad consistié en unir los nimeros en secuencia y
asi se formaba una imagen. A pesar de ser un ejercicio sencillo, la falta de
concentracion dificulté el desarrollo del mismo, pero con la colaboracién de los
profesores se realizo sin problema. (Ver Anexo D)

Transcurrido el tiempo, se desarrollo el tercer taller denominado Decodificacion
Secundaria, en el cual los estudiantes dedujeron el significado de las frases
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mediante sus pensamientos. En esta etapa se utilizo la retahila como estrategia
para unir los ejercicios, al finalizar cada actividad tenia una frase de la retahila con
las que se complementaria el taller.

La diversidad de estrategias metodologias se convirtieron en el medio pedagodgico
para que los estudiantes hiperactivos consideraran cada actividad en un momento
ludico y a la vez en un instante de formacion personal y aprendizaje significativo.
En consecuencia, se tomo la fabula titulada: “La abeja y la paloma” donde el texto
estaba presentado con oraciones incompletas y los estudiantes a partir de
palabras sugeridas debian complementar su significado. Este ejercicio permitio
construir multiples oraciones con gran significado creativo y a la vez demostrar
ellos que eran capaces de aportar con importantes enseflanzas, por supuesto
contextualizadas, a la enunciada en la moraleja de la fabula.

Al igual que la anterior actividad, hay que anotar que la construccion de muchas
oraciones se complementaron con la respectiva ilustracion o dibujo a manera de
estimular al estudiante para que de a conocer sus habilidades artisticas de trazos
y colorido.

Al pretender que impacte el pensamiento oculto del texto en los estudiantes, se
decido que ellos escribieran una carta a su comparieros, esta actividad se motivo
al hacer un ejemplo entre los responsables del presente estudio. Esta
ejemplarizacion impacto positivamente y dichos estudiantes con entusiasmo
emprendieron la tarea. Esta actividad resulto muy agradable para mejorar la
interrelacion personal y el compaferismo por cuanto cada carta tenia un mensaje
de afectividad y de esta manera fue posible ademas de motivar la creatividad, se
motivo mas el desarrollo humano en los estudiantes.

El juego ladico y el aprendizaje significativo se constituyeron en pilares
fundamentales para que los estudiantes se convirtieran paulatinamente en
personas que disfrutaran cada actividad y a la vez les permitiera una formacion
personal y en si un desarrollo humano que contrarrestara de manera favorable
cualquier brote negativo al desarrollo cotidiano de las clases.

Entonces, pertinente a los tres ejes perseguidos por la presente investigacion, se
continud con la organizacion de refranes, por cierto muy jocosos, pero a la vez con
un importante mensaje de formacion personal.

En tal sentido se concatend la oralidad con la sonrisa espontanea que causaba
esta actividad. Al observar los estudiantes una dramatizacion presentada de cada
uno de los refranes, entonces, ellos a la vez que consideraron una diversion,
cumplieron el objetivo y se enriquecieron personalmente con cada mensaje
descifrado.
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Para culminar con las actividades correspondientes al taller de la decodificacion
secundaria, se complementd con la retahila, esta estrategia metodologica que
consistié en complementar la estructura del texto a partir de las diferentes pistas,
se convirtid en un trabajo de relajacion respecto a los importantes aportes dados
por los estudiantes hiperactivos en las anteriores clases y en consecuencia ellos
trabajaron en equipo, aportaron mutuamente y finalmente a manera de
competencia sana terminaron la retahila y con alegria pintaron de manera colorida
las ilustraciones de la retahila. .(Ver Anexo E)

El dltimo taller de la cartilla se llamo “decodificacion terciaria”, ésta permite al
nin@ lector determinar la estructura del texto a partir de los propios pensamientos,
en este taller como estrategia para que el nin@ se interese y desarrolle la cartilla
se propuso como primer estimulo darles una puntuacion buscando una
competencia sana a la hora de desarrollar los ejercicios para que al final de las
actividades se sume los puntajes y se obtenga un total que seria clave para
hacerse acreedores al segundo incentivo que era una valoracion a su esfuerzo.

En el dltimo taller llamado Decodificacion Terciaria de la propuesta metodoldgica
pertinente a la motivacién del nifio hiperactivo en el desarrollo de la cartilla, se
realizo la lectura “El Ruisefior y la Rosa”, en la cual se detectd que el nivel de
concentracion del nifio habia mejorado, permitiendo que la lectura se desarrollara
en espiral. En consecuencia, el fin de la pedagogia conceptual fue leer
detenidamente el texto asumiendo que el conocimiento del nifio es una base
conceptual que se desarrolla de manera expresiva en el momento que €l hace una
pausa en la lectura para comentar a sus comparieros y profesores lo que le habia
impactado de ella, dando a conocer su punto de vista y reconociendo las acciones
gue se daban en la lectura, esto permitié que le nifio se motivaré para continuar su
lectura.

Una vez realizada la lectura, el nifio se encuentra frente a unos interrogantes
acerca del texto, donde sus respuestas dieron a conocer que se hizo una primera
lectura, pero fue necesario remitirse nuevamente a ella ya que hubo confusiones
frente al contenido del texto; ante esta situacion fue necesario la presencia del
profesor para lograr un mejor acercamiento a la lectura y permitir que el nifio se
enrigueciera con mensajes valorativos que dejaba la historia.

Asi, siguiendo una lectura procesual donde reconocer la estructura del texto es
importante para organizar pensamientos y comprender la lectura, el estudiante
identificd los parrafos y oraciones del texto; sin embargo, hubo dificultad para que
le niflo expresara con sus propios pensamientos las oraciones principales del texto
ya que solo plasmaba las primeras oraciones de los parrafos; ante ello, se dio la
libertad que el nifio exponga oralmente oraciones que sinteticen la historia. El
acompafiamiento del docente permiti®6 que haya una jerarquizacién de
pensamientos con el fin de llevar una continuidad de la lectura.
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Con el fin de abstraer el conocimiento aprehendido por el nifio en cuanto a su
proceso de adquisicidn, se realizd el ejercicio donde el estudiante unidé sus ideas
para crear el resumen de la historia, permitiendo que los comentarios que
realizaba con sus comparfieros sobre la lectura y la ideas que anteriormente
habian sido expuestas, fueran el fundamento para desarrollar su pensamiento.

Ademas, para propiciar un cambio de actividades, se realizé un ejercicio donde el
nifio hizo un dibujo alusivo a la lectura de “El Ruisefior y la Rosa”, y escribié una
pequefia conclusion del texto, esto permitid intercalar actividades para que los
ejercicios no se vuelvan monotonos, evitando la distraccion y proporcionando
mayor rango de concentracion. Para ello, también se realizé un juego programado
para afianzar la comprension de la lectura, donde la interaccion del nifio con sus
companferos y profesores logréo que esta estrategia Iudica, fuera viable para el
aprehendizaje del texto. (Ver Anexo F)

Finalmente, teniendo en cuenta que la escuela y los docentes son el eje principal
en el aprendizaje del nifio, el grupo investigador realizO una socializacién a
profesores de diversas areas quienes forman parte de los Circulos Educativos.
En esta socializacién, el grupo investigador dio a conocer la propuesta
Aprehendiendo a leer con Miguel De Zubiria, para lo cual se inici6 dando a
conoce algunos datos bibliograficos del autor de la teoria de las seis lecturas y la
pedagogia conceptual, teorias utilizadas a la hora de realizar la cartilla “Un viaje
por el mundo de la lectura” la cual contiene varios talleres ludicos e innovadores
gue le permitieron al nifio hiperactivo apropiarse de la misma, captar su atencion y
a la vez aprehender y desarrollar la habilidad lectora necesaria para adquirir un
conocimiento.
A continuacién se presenté un material didactico, lleno de dibujos, colores y
actividades que le permitieron dar a conocer las estratégias metodologicas
empleadas en el desarrollo de la cartilla tales como:

e Libre expresion tanto escrita como verbal.

¢ Desarrollo de las capacidades de observacion.

¢ Eljuego ludico a partir de adivinanzas, juegos de relacion y espacios vacios.

¢ Impulso sicomotriz mediante el desarrollo de crucigramas, sopa de letras,

e Unidn secuencial de puntos.

¢ Motivando la imaginacion y creacion.

e Originando el desarrollo humano felicitando las actitudes positivas del nin@.
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e Permitiendo la interaccion entre los mismos estudiantes y también con el
profesor para lograr una comunicacion afectiva.

e Crecimiento axiolégico a partir de refranes sociales.

e Buscando una fluidez verbal a partir de la musica.

De esta manera se desarrollo un objetivo especifico planteado en el trabajo de
grado y dio como resultado algunas sugerencias minimas por parte de los
docentes presentes en la sustentacion, las cuales fueron recopiladas para mejorar
el material didactico de ahi que el titulo de la cartilla se lo cambio por “un viaje por
mundo de la lectura”. Siendo este un nombre llamativo para los nii@s y que
ademas hace referencia al proceso que se debe realizar para ser un buen lector.
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Contextualizacion y ubicacion.
Fundamentacion del problema en
tedricos con énfasis en psicologia,
pedagogia, metodologia
Realizacion de correcciones del
trabajo de grado.

Acercamiento del grupo

investigador con la poblacion a
estudiar.

Estrategias metodoldgicas
creativas que contengan las
propuestas de Miguel de Zubiria
para mejorar la habilidad lectora
en nifi@s con hiperactividad.

Aplicacion de los talleres creativos a

los nifi@s hiperactivos.

CRONOGRAMA
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Observacion del comportamiento
de los nifi@s hiperactivos.
Trabajo de campo

Elaboracion del proyecto.
Inscripcién del proyecto.

Presentacién de los resultados
obtenidos ante los jurados.
Recopilacién de los resultados
para la elaboracion de una
tecnologia de informacion vy
comunicacion.



8. CONCLUSIONES

La habilidad lectora es una consecuencia gradual que se logra
paulatinamente mediante el aprehendizaje de las seis lecturas. Este fin fue
posible por cuanto en los estudiantes hiperactivos tienen esa gran
capacidad para identificar facilmente ideas principales teniendo en cuenta la
estructura del texto.

La teoria de las seis lecturas de Miguel de Zubiria fueron fundamentales en
el proceso de formacion y construccidon de conocimiento de los nifios
hiperactivos por cuanto se les motivé el habito al aprehendizaje metéddico y
a poner en practica los valores que enriquecen la convivencia escolar.

Los ejes conceptuales de la Teoria de las seis lecturas de Miguel De Zubiria
se argumenta en los sistemas cognitivo, afectivo y expresivo fueron
posibles desarrollarlos mediante la orientacion constante del docente para
motivar en el nifio hiperactivo estrategias metodolégicas a través de su
capacidad auténoma, al igual que la practica de los valores humanos.

La pedagogia conceptual da una especial importancia a la ladica como
medio para que el estudiante recree su imaginacion respecto al
conocimiento, a la convivencia y a la expresion, en tal sentido, la aplicacion
de la historieta, la fabula, las adivinanzas, los refranes fueron
fundamentales para que el estudiante hiperactivo desarrolle dichos
sistemas.

En tal sentido, la pedagogia conceptual se sustenta en la afectividad, en las
motivaciones y en las necesidades dadas a conocer por las interrelaciones
estudiante-estudiante y estudiante-profesor para formar a un ser humano
expresivo y amoroso en su contexto social.

La propuesta aprehendiendo a leer con Miguel de Zubiria es apropiada para
gue el estudiante aprenda el proceso lector, teniendo en cuenta las lecturas
elementales tales como la fonética, la decodificacion primaria, secundaria y
terciaria, porque éstas permitieron el desarrollo de la creatividad, el
enriquecimiento de palabras, la comprension de textos y la interpretacion de
pensamientos e ideas con el fin de formar un ser humano que potencie su
inteligencia y su pensamiento a través del fomento de las habilidades
lectoras.
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» La cartilla denominada Un Viaje por la lectura fue utilizada como estrategia
didactica para mejorar el proceso lector en nii@s que presentan déficit de
atencion con hiperactividad, teniendo en cuenta la teoria de las seis
lecturas de Miguel De Zubiria. La cartilla puede utilizarse como material
didactico y ludico por cuanto despierta interés, motivacion, atencion, y
ademas contiene elementos axiolégicos y pedagogicos que logran
promover el habito por la lectura.
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9. RECOMENDACIONES

El déficit de atencién con hiperactividad genera en los nifi@s problemas
escolares, adaptativos y cognitivos. Sin embargo, de tratarse a tiempo se
puede solucionar, por lo tanto la familia y la escuela deben estar informados
de los sintomas y caracteristicas que se dan en este trastorno de manera
gue se involucren y ayuden al nin@ a corregir su conducta tanto en el sitio
de estudio como en su hogar.

Para desarrollar la propuesta de Miguel de Zubiria implementada en los
nifos hiperactivos es necesario utilizar estrategias metodoldgicas
apropiadas e innovadoras que permitan captar la atencion del nifio
hiperactivo, buscando de esta manera que el nifio realice sus actividades
satisfactoriamente, logre una comprehension lectora, desarrolle una fluidez
verbal, y de paso a su creatividad y a la expresion de sus pensamientos y
sentimientos.

Con el fin de dar cavidad a los desarrollos filoséficos, pedagdgicos y
psicolégicos a los cuales se remite la Pedagogia Conceptual, las
estrategias metodolégicas que se proponen utilizar para mejorar la
habilidad lectora en nii@s que presentan déficit de atencidon con
hiperactividad, deben tenerse en cuenta en la didactica del maestro; ya que,
en ellas se desarrolla técnicas a nivel cognitivo, afectivo y expresivo que
permiten tanto su aplicacion dentro del aula de clase como también
contribuyen a incentivar en el nin@ el gusto por la lectura.

110



BIBLIOGRAFIA

1. BAQUERO GACHARNA, Maria y PARRA Rozo, Omar: El disefio educativo.
Santa Fe de Bogota, Universidad Santo Tomas, 1995.

2. BEDOYA Pérez Juliana. La educacién en Colombia ha avanzado, pero no
lo suficiente. [on line] http: www.semana.com

3. BRITO ALBUJA, José Guillermo, CORAL QUINTERO, Laureano....., VEGA
GARCIA, Patricia et al: Pedagogia Conceptual: Desarrollos filosoéficos,
pedagdgicos y sicolégicos. Colombia, Grafimercado Publicidad Ltda, 2001.

4. CADENA CH, Marco: Teoria del aprendizaje significativo de David Ausubel.
San Juan de Pasto, SENA, 2001.

5. COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos
curriculares: Lengua Castellana. Santa Fe de Bogota, 1998

6. Constitucion Politica Colombiana de 1991. Bogot4, Lito Imperio.

7. DE ZUBIRIA SAMPER, Miguel: Teoria de las seis lecturas: como ensefar a
leer y a escribir ensayos: tomo Il Bachillerato y Universidad. Bogota, Vega
Impresores, 1996.

8. DE ZUBIRIA SAMPER, Miguel: Teoria de las seis lecturas: mecanismos del
aprendizaje semantico: tomo | preescolar y primaria. Bogota, Vega
Impresores, 2005.

9. DE ZUBIRIA SAMPER, Miguel: Tratado de Pedagogia Conceptual 1
Pensamiento y Aprehendizaje: los instrumentos del conocimiento. Bogota,
Vega Impresores, 1994

10.DESLAURIERS Jean Pierre: Investigacion Cualitativa, version al espaiiol
por Miguel Angel Gébmez Mendoza. Pereira, Editorial Papiro, 2004.

11.DIAZ, Frida, HERNANDEZ ROJAS, Gerardo: Estrategias para el
aprendizaje significativo II: comprension y composicion de textos en
estrategias docentes para un aprendizaje significativo una interpretacion
constructivista. MC Graw Hill.

111



12.IRIGARAY Fernando, DE LA TORRE, Marcelo et al. En: Un texto es un
texto, Unidad tres: Dimensiones y niveles del texto, 2005. [on line].
http://www.dialogica.com.ar

13. GUEVARA Yolanda, DELGADO Ulises, HERMOSILLO Angela y otros.
Habilidades preacadémicas, linglisticas y académicas en alumnos de
primer grado de primaria. Linea de Fracaso Escolar en Educacion Basica
Primaria. [on line] Http/ www.calidadeducativa.org

14.REYES Yolanda (2005): La lectura en la primera infancia. Bogota.
Elaborado a solicitud del Centro Regional para el Fomento del Libro en
América Latina y el Caribe —CERLALC. [on line] Http/ www.wikipedia.com.

15.Ley General de Educacion. Colombia, Ediciones Lito Imperio, 2006.

16.LONDONO MARTINEZ, Pilar: La ensefianza de la lengua materna : un reto
para el docente, del decir al hacer. En: Hechos y Proyecciones del
Lenguaje. San Juan de Pasto. Editorial Universitaria, 2003.

17.MORRIS G, Charles: Sicologia: Novena Edicidbn. Meéxico, Litografia
Ingramex S.A, 1997.

18.NINO, Hugo: Palabrario: Talleres para la produccién de textos escritos.
Colombia, Editorial Magisterio, 1999.

19.0RJALES VILLAR, Isabel: Déficit de Atencion con Hiperactividad: Manual
para padres y educadores. Espafia, Impresos y Revistas S.A, 2002.

20.PACHECO, Julia y PACHECO Mary Luz: Construyendo imaginarios:
Talleres Creativos. Colombia, Editorial Magisterio, 2001.

21. Revista de tecnologias de la informatica y comunicacion educativas RRED
DIGITAL N° 5 Ministerio de Educacion Cultura y Deportes. Espafia, 2004.

22.ROBLEDO, Beatriz Helena y RODRIGUEZ Antonio Orlando: Por una
escuela que lea y escriba. Bogota, Taller de Talleres Coleccion los libros del
taller, 1998.

23.SANABRIA Rojas, Magnolia: Procesos lectoescritores, lenguaje y literatura
infantil. Facultad de Educacion, Universidad Mariana, 2005.

24.UNIVERSIDAD MARIANA, Facultad de Educacion: Desarrollo humano,
cognicion y aprendizaje en la nifiez. Saber pedagogico y humanistico.

112






ANEXO A

‘ Teoria del aprendizaje segun David Ausubel ‘

 Importancia |
‘ Propicia
—— Aprendizajes |
Para‘ la

Evolucion en las
estructuras cognitivas
Que | son

Cantidad de

informacion que
posee el estudiante

Aprend‘izaje de
representaciones

Consiste‘ el la

Atribucion de

significados a

determinados
simbolos

Se prese nta en

Los nifnos

‘ Tipos de aprendizaje

significativo

Ausubel dist|ingue tres clases ‘

!
Aprendizaje
de conceptos

Los|/cuales

Se definen
como objetos,
propiedades
que poseen
caracteristicas

Y se|identifican

Aprendizaje de
proposiciones

Exige’ captar

El significado
de ideas
expresadas
en forma de
proposiciones

Implica:

Ya|que Mediante simbolo 1. Combinacion de
= —— O sighos palabras que luego
Relaciona constituyen una sola
o —ra—— — — — simbolo proposicion
Aprendizaje Aprendizaje A Aprendizaje y objeto | 2. Suma de las
Significativo mecanico descubrimiento por recepcion L A través palab_rgs indivitljtualtes
| : T de dOS rocesos COMmo Idea resultante
Ocurre cuando Se produce‘cuando Debe|ser Se exige que P 3. Produce nuevo
[ 32 P
‘ significado
Se relaciona el La nueva . El alumno Formacién de TR e s e ]
nuevo conocimiento informacion Rec;”:ﬂ#ig pon incorpore el conceptos e
con el ya adquirido es almacenada ‘ imi
Y q ) conocimiento Donde | sus Caando
Para Sin Para que| después Para| luego - _
Caracteristicas se El nifio
Int ¢ El . Ponerlo en adquieren amplia su
Adquirir un ieratidrioan conogimients practica vocabulario
significado conocnmlentos deseaqq o volverlo
previos sea adquirido a producir A través Por que puede

Experiencia
directa

Definir las caracteristicas
de concepto en
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ANEXO B

TEMATICAS A DESARROLLAR EN LOS TALLERES

l. Lectura fonética: esta lectura se hace a partir de imagenes, cuentos,
poesias, rondas, entre otros y se manejara

= Palabras desconocidas

= Palabras conocidas

=  Omisién de vocales y de consonantes

= Separacion de palabras dentro de una oracion
= Palabras desordenadas

Il. Decodificacion primaria:  esta lectura permite determinar el significado
de las palabras a partir de

» Sopa de letras

» Subrayar en oraciones los términos incorrectos

= Sustituir palabras desconocidas por sinGnimos

» Crucigramas de sinGnimos y anténimos

» Formar nuevas palabras a partir de una raiz

= Inferir el significado de las palabras a partir del significado de la raiz
» Eliminar términos en la lectura para que sean complementados

M. Decodificacion secundaria:  permite transformar las frases en sus
correspondientes pensamientos, se trabajara

» Identificar el inicio y el fin de una frase

»= Organizar las palabras de la oracion

= Hallar las ideas correctas dadas a partir de un relato

= Eliminar la redundancia haciendo uso de los pronombres

V. Decodificacion terciaria: ~ se encontrara la estructura basica del texto y
utilizara para este fin

» Realizar una lectura

» Subrayar la idea principal de los péarrafos del relato

= Jerarquizar las proposiciones segun el nivel de importancia

» |dentificar en los parrafos las similitud de las ideas para obtener la
macroproposicion
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Anexo C Desarrollo del primer taller “Lectura Fonética”
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Comencemos yall Ahora lee con atencidn el significado de las palabrasy
tinelas con su respectivo dibujo.

Tomar una cosa por ofra.

Falito de cortesia, falta de respeto o afecto.

> Cosa que impide pasar o que dificulfa hacer o que uno desea.
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Como te diste cuenta, Pipe y Anita van donde su abuelita y como sorpresa fe
llevan una cancidn, fu deber ahora es ayudarles a separar las palabras que se
encuentran dentro de la oracién para poder hallar la cancidn.

\{wmunabrwa:ocaen!acaiIevem'hdos T

JIVio O n‘gf‘f Xodnp AR Pt O
Ncsabehac}er‘brulerlqporqueyaseleolwdo o L 1. le
ob@ oy - > 2

= =

Quesi queno ,que'rodose.leolv:do

JQJ St S wn, QUC 300 S8 EATING

Quesi,queno quetodoseleolvidd

Anochescxholcxbru Jayalpammotrepo L -

v

Tm?odevolver’volcndoper‘oalval lesecal lo

rRTo S ohver ¥Oa! DRV

j@te C O WO - NS A & iy 7,

Quesi queno laescobaseleolvidd,

Quesi,queno laescobaseleolvidé { :

Lagentesedivertiaenlacalleveintidos

Labru Jasepusobravayenmarzlosco nvirtié

e

Quasi,que_no,peronoleresul'l'é

Que.sn,queno lamag:asaieoiwdo

magLlo = & DY

Excelente AMIGUITO, Pipe y Anita te ogmdecen por haberles ayudade a
orgamzar su cancién. Es momento de escucharla y canfarla junfos. (AUDIO ) ®
sowopunass salouosiad o) oyl
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Es necesario que vuelvas a leer la historieta y la cancién para que logres

encontrar las siguientes palabras que se encuentran escondidas en los gusanos.

Amiguito IFELICITACIONES?
Haz terminado tu primera misién, ahora puedes mirar el trabajo que il mismo

construiste.

D§21IOISHY D] JDI0IDP 3P DUILIIZL
152 DLIDNI 2ADJ2 U]

Aﬁb"\ TARD O,
ABEHENDIENDO 4 LEER
SONSIGUEL DE ZUBIRIA
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Anexo D Desarrollo del segundo taller “Decodificacion primaria”

Nuestro primer ejercicio es resolver el crucigrama a partir de 3 pistas que te
ayudardna desarroliarlo. Las pistas son: Tele, pan, flor.

VERTICAL HORIZOMNTAL
A. Panpequefio 1. Aparato receptor de televisidn
B. Lugar donde sevende flores 2. Persona que fabrica y vende

flores
{:. Vaso paraponer flores 3. Anteojo potente de astronomia

B. Perseonaque hace pan 4. Lugar donde se hace o vende pan

<
=S s,
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IA P 2 (] e
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[al A
‘ﬂﬁ’ &
Lod
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s2J0[02 2p A osoeisiy2 Aog ] visid

™ g 2002
RE ENDO A LEER
L DE ZUBIRIA

121



Ahora que ya has desarrollado el crucigrama, debemos crear oraciones con cada
una de las imdgenes, asi enrigueceremos nuestro vocobulario y a la vez
encontraremos la segunda pista.
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AMIGUITO,

Ahora que has hallado los dos primeros personajes es momento que los ubiques
en la siguiente historia; sin embargo, no olvides que debes seguir buscando los
demds compafieros de la historia.

LA TIENDA DE JUGUETES.

Era la tienda de __ W90)e = g hermosa de la ciudad.

Todo el dia estaba llena de gente que iba a comprar o que iba a mirar.

:  las empleadas metian los juguetes en sus cajas y
apagaban las luces.

) S o, %

Los juguetes ? =~ porque estaban muy cansados,

El_ " habia dado muchas vueltas, el yr 30, & habia golpeado los

platillos, y la mufieca que lo habia heche todo el dia.
De noche los juguetes dormian y en el almacén reinaba un gran ruido por la

calle apenas pasaban coches y en lo alto, la luna miraba la ciudad.
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Como puedes darte cuenta la historia tiene muchos dibujos, nuestra misién es
encontrar las palabras que han sido cambiadas por los dibujos de la pdgina
anterior y hallarles su respectivos anténimos, éstos los encontraras en la

siguiente.
SOPA DE LETRAS.
Lo v enwEL o
D ES PERY AR
I muipREURTY
vwivmiie
B e ecAaumMs
YRR DinY
co/NFDOE
e mMP 30D N
ie[sivirielox
PALABRA ANTONIMO
ENCONTRADA
NOC ho

“SDAUIN0UR 20 BudwialS
[144D30443 ) [ UD L
owni ou A owny 0305
spJUG2[na SV oWed 0bup| Aog
‘spypd oBuay ou 4
ojJodsupal 2W g DIsld
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MUY BIEN AMIGUITO!

Ahora que has completado la historia y has desarrollado todos los ejercicios,
mira si ellg tiene sentido. Te invitamos a que escribas la historia cambiando los
dibujos por los anténimos que encontraste y luego la leamos en voz alta para
compararia con la primera historiay comprobar si ahora tiene sentido.

Escribe la historia aqui.
- LATIENDA BE JUGUETES

-+

L4QY BIEN fiAS RECORRIDO E3TE VIAJE DE MANERA ERCELEMTE,
SICAMOS VIAJANDO POR EL MUNDO BE LA LECTURA

DA
MDEENDO 4 LEER
HGUEL DE LUBIRIA

» S AN

lison
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Anexo E Desarrollo del tercer taller “Decodificacién secundaria”

16

Ahara tenemos una maravillosa fdbula en la que se han perdido algunas palabras,
que se encuentranal final de lalectura.

Tu deber es ubicar en la linea la palabra pertinente de tal maneraque se forme un
texto coherentey légico.

LA ABEJAY LAPALOMA
sy dia muy calureso, una 22 9178 se detuvo . descansar sobre la
: de_." drbol,allado del cual corriaun_[J/" vz
De repente, una . seacercé ! beber, pero pobrecita estuve a
punto de == ahogada __ 7.2/ la corriente. Al verla en tal aprieto, la

130,112 volé haciaellay lasacé conel niC &

Mds tarde un __ 5 v divisé opaloma y se dispuso a darle

En aquel mismo instante acudié presurosa la . -~ y para salvar a su
bienhechorg, clavé su Y enlamanodel >+ .~ _ Eldolerhizoqueel

sacudiese el brazo y fallara _Z__ tiro, con lo que se salvé la linda y
blanca 37 o O

“Asgudda o oEpos, pard que cucvdo Ei necesibes cyude
Bawkién ld Bengeas™

Hombre—muerTe—cbeja-rqrha—ty(—armyo-abeja-a-!q—paiomim—pqr—pal?(na-pico—
casddor-a-la-paloma-a-aguijon-Un-cazador-el-morir.

“S3|1B14 SO} U0d Pis]
¢olain oj & 7 :oun 2047

p\“‘\.A“N, D& SARDY Ar
GAPREHENDIENDO A LEER
SON SIGUEL DE Z-UBIRIA

Wiison MENESET

127



AMIGUITO

Ahora que has leido esta hermosa historia, escribamoes una carta a un compafiero
diciéndole lo que me parecid la fdbula, luego lo leeremos en voz alta para nuestros
compafieros.

Deja la carta en el buzdny el cartero se encargara de entregarlas, luego escucha
conatencidn a tus amigos y adivina quién fue el autor de la carta.

opowanb oy o] ofawm o7
éoU3| Df A2 :SOp asD]

AMSNES CAKDG ),
APREHENDIENDO A 1EeR
SONMIGUEL DE X URIRIA

Wirson me nESES
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AMEGUITO), nuestra siguiente actividad consiste en ordenar los siguientes
refranes: :

mona/seda/se/ la/Aung ue/q ueda./vista/mona/de/se ;
V2 1A mong e Nt de seso M0 Se

Muere/Soldado/guerra./avisade/en/ne
o § e

manda/no/marinero./capitdn/ Do;;def manda
2 o YIQYIoy »"f?) Ay 0

por/ mal/ venga. i No/ blen/ hay/no/que

L‘\ g:\u b‘@j o> (‘ (’,f,. > ~
T ] '

A ’C'/

Que/en/Més/ volandojc:en/pa Jam/mano/vale

2 S}DL Ch_ o e e ~oh WIS

se/colmillo./A/regalado/mira/caballo/el /le/no.

t 4N < d L 7Y £
e (o } =
que/buen/se/Al/buena/érbol/sombra/lo/ cobija./arrima ) Tros
oufagounug
£OpDyI4D SDY 0) 3pUSQ?

152 3AD[| DUTII2L D]

AMANDA CARD,

musmxmo A LEER .
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Como hemos visto tudedicacidn te regalames una cuartallave:

2@ué Breae en el piquito?
Un euchillibo.

Como ya hemos organizado los refranes, juguemos con ellos encontrando el
inicio y final de cada uno; para ello, utilizaremos dos palabras claves. La primera
"por delante” debe colocarse después de la primera frase del refrdn, y la
segunda clave "por detras” debes ubicarlaal final de cadarefrdn.

Asi obtendremos refranes muy graciosos e identificaremos la estructura de
una oracién. .

A caballo regalado por delante, no se le mira el colmillo por detrds.

EMWA o F 12 S AR N i
‘fQ@)"-{r 2 G f 7128 oY A eif

vale pdjare en mano que cien veolando. ) L
1GS YOME 32X - Aoin, TP €l vwonvn A
No hay mal que por bien no venga. » o
N b mni Dy gelonir e Py e yé i

B :

Donde manda capitdn no manda marinero.

{ }bnd . PO A Wk L Qi GO Toin ey oy " ¥eind

Soldado avisado no muere enguerra.

AW hadn QY Aal~Aanter Do srnvoves
e Al o/ pr< = 9. IR o J

Al que buen drbol se arrima, buena sombralo cobija.

<o 7 BY: POY IR TVvas
2 e BOR “DUZ| UGD BLUOW [DUOJaN) 35
ésakangsof A2
59 3ADj| UMb o]

AMANDA LN E{‘OA(-
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AMICULITO, [0 lograste ahora completa los espacios de la retahila con las frases
que has encontrado. Con ello terminaras esta fercera etapa y ya estas liste para
comenzar un nuevo viaje.

REGAMILA

¢De dénde vienes ganso?

De tierras de garbanzo O @\ g e
> = R i " ool S5

Aon 2 [

4 adon Py | 0

3 7 AN
(£

¢Yla tejita?
Elagualatiene
¢Y el agua?

Los bueyes se labebieron
Cy los hewes %

<Y los frailes?
Diciendo misa.

<Y lamisa?

Debajo de tucamisa.
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Anexo F Desarrollo del cuarto taller “Decodificacion terciaria”

Doy respuesid a los siguieubes inberrogaubes:

- {Quiénes el Ruisefior?

w e

AN

« ¢Por qué el nifio quiere una resa?

J A

A AR

+ {Quéhaceel ruisefior paracbtener Jarosa?,

- S . & ! & ¥ oo ) £ . ¢
{ L TR P, Wi A S AW FI A,

« (Qué sucede conlarosa?

P vitele ren e OCantoden e

« {Quéteparece el comportamiento que toma el nifio?

7> B s 0 o l}(’/:b ) g0 \;1'{" CFV VY

a4 ANDA CARp o
(APEEHENDIENDO A Lex
{CON MIGUEL DE LUBIRIA

Wilson mENESE®
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BMIGULITO tu trabajo ahora es identificar los pdarrafos encerrdndolos con los
colores que mds te gusten, luego subraya en cada uno de ellos las oraciones que
encuentres.

RECUERDA QIE:

» Una oracidn es una palabra ¢ conjunto de palabras con que se expresa un
sentido gramatical concreto.

» Un pdrrafo es un conjunto de frases que se relacionan para desarrollar un
tinico tema.

Doy respuesta alos siguienbes inBerrcgembes:

> Cudntos pdrrafos tiene esta historia?

~
o
0

> Teniendo en cuenta los pdrrafos que has encontrado y escribe cuantas
oraciones contiene cada parrafo?
N
2

AMANDA C-‘\Rho,‘}__
JUAPREHENDIENDO A LeEx
CONMIGUEL DE X UBIKIA

Witson meNESES
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AMEICUITO retomemos nuestro trabajo falta poco para terminar este divertide
vigje.

Ahora es momento de que escribas la oracidn principal de cada pdrrafo.

£ ( ‘ )

L, (ﬁQ 55“1““ % )Jj”‘”;f;v,ﬁ; D ygw@ﬂ%
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Vamos muy bien amiguito ya que tienes las oraciones principales, Unelasy realiza un

escrito que resuma la historia.

[\\ EL RUISENOR Y LA ROSA.
I/ ,
“"%9 s iy o L oINS oadd s €310 0720
LS e A8 /; ) G / s
.‘[‘17 4

Doy respuestd d los siguienbes inBerroganbes:

¢Para que te sirven las oraciones principales?

1'} Pus i _J S fa s i A% ,'..‘,. 7 1 Pk

¢Para que fe sirven las oraciones secundarias?

3

a3 ~ e Wyt Ty - L LA Fom I T ¥
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iFELICITADCIOMES AMIGUITO HAS CULMIMADO COM EXITO ESTE
VIAJES.

Ahora realiza un dibujo de la historia “El Ruisefior y La Rosa” y escribe debajo de
éstelaideageneral del texto.

AMANDA CARDG
SAPREHERDIENDO A LEER N
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