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RESUMEN.

Dentro del contexto educativo, la evaluacién tradicional en Ciencias Sociales se
caracteriza por su manejo con rigurosidad, lo que genera tensién y miedo, que ha
marcado especificamente la etapa escolar. Quien no ha sentido susto a la hora de
presentar una evaluacion escrita o la leccidn oral, con el s6lo anuncio de una de
las dos evaluaciones el cuerpo manifiesta sudoracion de manos, los latidos del
corazon son mas fuertes e incluso se llega al bloqueo mental. Teniendo como
resultado una mala calificacidén, que afecta el rendimiento escolar.

Con el tiempo se busca cambios para mejorar el rendimiento y formacion del
estudiante. Dentro de estos métodos esté la Ensefianza Problémica; con ella se
practica una pedagogia participativa e integral para un beneficio mas significativo
entre profesor — estudiante, puesto que es él quien juega un papel importante en
su desarrollo tanto psicol6gico como fisico en las edades de los 7 a 9 afnos de
edad. Proceso donde el nifo empieza a tomar sus propias decisiones y a liderar
en grupo como se observa en los estudiantes del grado tercero de la Institucion
Educativa Municipal Enrique Jensen.

Esta investigacién estd encaminada a evidenciar el comportamiento o actitudes
desfavorables frente a la evaluacion y buscar alternativas que mejoren la calidad y
la ensefianza — aprendizaje a través de la Ensefianza Problémica en la evaluacién
en el area de Ciencias Sociales. Tener en cuenta la actitud del estudiante para
lograr integrar la espontaneidad y disminuir el temor a la evaluacion oral o escrita.

Estos motivos y otros mas han servido de herramienta para buscar en la
evaluacion medios para que el estudiante se desenvuelva en su espacio, a través
de actitudes positivas que ayuden a manejar las dificultades que pueda encontrar
en su contexto y comunidad educativa.

El temor no se puede derrotar pero si disminuir, buscando en la evaluacién
integral en Ciencias Sociales nuevos métodos como dibujos, exposiciones,
participacion, trabajos en grupo, individual, que fortalezca destrezas de manera
que el estudiante no se sienta presionado ni vigilado a la hora de socializar un
tema.

Tampoco se busca aprender de memoria sino que el estudiante se exprese con
sus propias palabras, buscando la manera de argumentar, interpretar y proponer
frente a un interrogante planteado, de tal manera que el saber se convierta en un
saber hacer.



ABSTRAC

Within the context of education, traditional evaluation in Social Science is
characterized by its management rigorously, generating tension and fear, that has
set the stage specifically school. Who has not felt a shock when submitting a
written evaluation lesson or oral, with the announcement of only one of two
evaluations the body expresses sweating hands, heartbeats are stronger and even
reaches the mental block. Taking result in a poor grade, which affects school
performance

Over time, it seeks changes to improve performance and student training. Within
these methods is teaching Problémica; it would implement a comprehensive and
participatory pedagogy for a more significant benefit between teacher - a student,
because it is he who plays an important role in their development both
psychological and physical at the ages of 7 and 9 years old. Process where the
child begins to make his own decisions and lead group as shown in the third grade
students of the Municipal Educational Institution ENRIQUE JENSEN.

This research aims to demonstrate the behavior or attitudes unfavourable
compared to the assessment and seek alternatives that will improve the quality and
education - learning through teaching in Problémica evaluation in the area of Social
Sciences. Take into account the attitudes of the student to achieve integrating the
spontaneity and reduce the fear of oral or written evaluation

These reasons and others have served as a tool to search the assessment means
for the student to conduct themselves in their space, through positive attitudes that
help manage the difficulties that can be found in context and educational
community.

Fear can not be defeated but diminishing, looking at the comprehensive evaluation
in Social Science new methods such as drawings, presentations, participation,
work in groups, individually, to strengthen skills so that the student does not feel
pressured or monitored at the time to socialize a topic.

Nor are looking learn by heart but the student is expressed in their own words,
looking for ways to argue, interpret and propose compared to a question raised, so
that knowledge becomes a know-how.
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1. INTRODUCCION

El proceso de ensefanza — aprendizaje significa equilibrio individual, donde los
resultados que se obtienen son una actividad conjunta de profesor — estudiante en
relacion al logro de objetivos en la educacién.

La evaluacion es una actividad que ha acompanado permanentemente el proceso
pedagdgico y es una forma donde los profesores de todas las areas han tenido
que interesarse en los logros alcanzados por los estudiantes, a quienes la
exigencia de las calificaciones les permite incorporarse a la aprobacion de todos
los arios escolares y la obtencién de un titulo.

Por tanto, la evaluacion se incluye en el sistema educativo global, donde la
administraciéon escolar, docente y las maneras de ensefianza cumplen un papel
fundamental en el rendimiento, eficiencia, orientaciébn y educacién de
consideraciones educativas que se constituyen en el cumplimiento de funciones.

Por supuesto, en el progreso académico, los contenidos de Ciencias Sociales
seran permanentemente evaluados ya sea por exadmenes escritos, con idénticas
preguntas para todos los estudiantes de grado tercero tareas y ejercicios de igual
manera y asi mismo la utilizacion de métodos respectivos que aseguren en forma
clara el avance homogéneo del grupo, reforzandose el aprendizaje con registros y
documentos que buscan que el estudiante acate las actividades académicas y
disciplinarias en orden. Es por eso que la educacion tradicional proporciona un
examen que no permite ninguna posibilidad de generar discusion ya que se basa
en términos puntuales como:

. Conceptos claros y completos.
. Facilidad de corregir y calificar con justicia.

. Medir el entendimiento y la habilidad de los estudiantes que con el sélo
anuncio de los exdmenes (evaluaciones) producen en ellos el conocido stress
escolar, la angustia y el miedo por lo que pueda pasar con la nota de su
evaluacion.

Es asi, los futuros docentes de Ciencias Sociales se deben encaminar hacia la
busqueda de nuevas alternativas de evaluacién, donde al terminar una unidad o
capitulo se selecciones las pautas que se han aprendido, es decir, sondear por
medio de repasos si existe alguna dificultad en cuanto al tema, aclarar dudas, para
que asi se defina una nueva forma de evaluar como una experiencia
enriquecedora para todos. Nada hay establecido, por el contrario para que los
examenes sean menos rigidos, la creatividad es la que debe primar.
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2. ELEMENTOS DE IDENTIFICACION

2.1TEMA

La Evaluacién Escolar en las Ciencias Sociales a través de la Ensenanza
Problémica.

2.2 FORMULACION DEL PROBLEMA.

¢, Como disminuir el temor que produce la evaluacion escolar en clase de Ciencias
Sociales a través de la ensefanza problémica en los nifios de grado tercero de la
Institucién Educativa Municipal Enrique Jensen?

2.3 DESCRIPCION DEL TEMA DE ESTUDIO:

En el contexto educativo las practicas evaluativas en las instituciones, asi como
las normas reglamentarias que orientan dichas acciones plantean problematicas
de diversa indole, la principal de ellas, es considerar a los niflos como un grupo
homogéneo, en igualdad de condiciones, con las mismas necesidades que
conduce al desconocimiento de las diferencias individuales.

La formacion integral del educando no ha sido el proyecto principal del sistema
educativo, y por consiguiente, la cualificacién del desarrollo humano tampoco ha
sido el objeto central de la evaluacion.

Teniendo en cuenta las reflexiones anteriores y contextualizandolas a la Institucion
Educativa Municipal Enrique Jensen y en asocio con los nifios de grado tercero,
se pueden evidenciar los siguientes aspectos:

o Se observa que el maestro de tercer grado trata de evaluar el maximo De
conocimientos en cada asignatura, mas especificamente en el area de Ciencias
Sociales; preocupado, la mayoria de veces, solamente por la medicién de
saberes; esto con el fin de poder traducirlo en una nota, dejando de lado la
evaluacion cualitativa y la aplicacion de una evaluacion formativa a los estudiantes
de tercer grado.

J Adquiriendo asi la evaluacion la idea de un control cientifico que sirve como

medio para justificar las diferencias sociales entre estudiantes, presentandolas
como individuales y que sélo sirven para medir aprendizajes de caracter
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mecanico, memoristico, que no fomentan el desarrollo de aprendizajes mas
complejos en cuanto al desarrollo de capacidades criticas, creativas, utiles, para la
resolucion de problemas inherentes al proceso educativo.

o La falta de analisis e interpretacion pedagégica de lo que deriva la
evaluacion y calificacion, altera su funcion didactica y lo Unico que hace es
atemorizar y angustiar a los educandos de grado tercero de dicha institucion,
manifestando reacciones fisiol6gicas visibles producidas por la tension hacia un
estado emocional que se conoce como: “Temor a la Evaluacién”, de tal manera
que las reacciones producidas en los estudiantes son:

- Sudoracion en las manos

- Resequedad de la boca

- Aceleracion en la respiracion
- Nerviosismo Acelerado

Estas manifestaciones de indole personal, alteran la disciplina del grupo,
buscando una manera de desahogo ante la amenaza de evaluacion,
presentandose un hecho bastante trascendental que impide que el estudiante de
grado tercero no pueda desarrollar todas sus capacidades en la evaluacion, es el
“bloqueo cognitivo” dicho en otras palabras el olvido de lo estudiado (la leccion)
en un momento critico dando a entender que se generan individuos cuya meta
concreta es la de memorizar, limitdndose asi la capacidad de pensar libremente
las posibilidades creativas, y el desarrollo de pensamiento légico.

“Sin embargo, lo mas grave de este asunto es que la experiencia de la evaluacién
promueve situaciones de inseguridad y sumision que se empiezan a entretejer y
asimilar desde la infancia y que son altamente daninas y dificiles de erradicar en la

edad adulta”.

o Otro hecho que no se puede dejar de lado es la minima participacion de los
padres de familia en el proceso evaluativo de los nifilos de grado tercero de la |. E.
M. Enrique Jensen, lo que hace mas urgente la necesidad de establecer criterios
y normas precisas para la calificacion . Por tanto, se requiere una reflexion critica
sobre la forma de abordar la evaluacién en la institucion, pretendiendo que el
profesor del grado tercero y de toda la comunidad educativa, tenga una vision
realista y un compromiso moral coherente que atienda a las necesidades del
educando prestando mejores servicios a este si dedica el tiempo y el esfuerzo
propio, preparandolos para éxito, para conseguir el grado de excelencia que

' PADILLA MAGANA, Rosa Aurora. jUy hay examen! ;Oportunidad y martirio para los estudiantes
o docentes? ;4 Informacion o deformacién del aprendizaje escolar? Algunas tensiones por resolver.
Escuelas que matan | ed Limusa. México D. F 200 PAG. 212
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abarque otras facetas; del desarrollo humano, posibilitando que el acto de evaluar
sea la busqueda del conocimiento para orientar y ayudar a formar a personas
auténomas y capaces de sobresalir en la vida.

2.4 SISTEMATIZACION DEL PROBLEMA:

e ¢Qué significa evaluar para el docente de grado Tercero de la Institucion
Educativa Municipal Enrique Jensen?

e ;Qué clase de evaluacion sé esta practicando al estudiante de grado tercero en
la Institucion Educativa Municipal Enrique Jensen?

» ;Cudles son las manifestaciones de temor que produce la evaluacién escolar
en Ciencias Sociales a los nifilos de grado tercero?

o« Desde la ensefanza problémica, ;se podran establecer nuevas practicas

evaluativas, y/o alternativas para disminuir el temor en los estudiantes de grado
tercero?

2.5. OBJETIVOS:

2.5.1 Objetivo General:

Identificar las formas en que se puede disminuir el temor que produce la
evaluacion escolar en la clase de Ciencias Sociales a través de la Ensefnanza
Problémica en los nifilos de grado tercero de la Institucion Educativa Municipal
Enrique Jensen.

2.5.2 Objetivos Especificos:

e Describir los conceptos que sobre evaluacién maneja el docente de Grado
Tercero de la Institucidon Educativa Municipal Enrique Jensen

» Identificar que tipo de evaluacion sé esta manejando en la clase de Ciencias
Sociales a los estudiantes del grado tercero de la I. E. M. Enrique Jensen.

e Evidenciar desde la clase de Ciencias Sociales cuales son las manifestaciones

de temor que produce la evaluacion escolar en Ciencias Sociales a los ninos de
grado tercero.
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e Sugerir desde la ensefanza problémica nuevas practicas evaluativas
coherentes con el proceso educativo en la clase de Ciencias Sociales con la
intencién de disminuir el temor que produce la evaluacion en los estudiantes de
grado tercero.

2.6 JUSTIFICACION:

La evaluacién es un cruce de caminos donde se manifiesta las contradicciones de
distinto orden y valor que se dan en el sistema educativo, pero también en lo
social, econdmico y politico: se pretende conseguir educandos creativos y
auténomos en un sistema esencialmente limitativo y repetitivo; en una escuela que
permite la sumision, y en la que la imaginacion sigue siendo la "pariente pobre" de
la misma, si la compramos con la atenciéon y la memoria; se apuesta por la
participacion de los educandos pero no se estipula las vias de reconocimiento
formal, para encauzar y reconocer tal participacién. Aqui solo cuentan las
calificaciones, se proclama la capacidad de la educacidbn para ordenar
criticamente la transmisién de informacién y de reconocimientos.

Esta investigacion pretende reconocer y analizar a la evaluacion como un
instrumento en el que las relaciones de saber se invierten por las relaciones de
poder. La evaluacion es un medio que jerarquicamente se ha utilizado para vigilar,
sancionar; la evaluacién desde el campo tradicional ha sido tomada y relacionada
con los procedimientos de ensefianza y eleccién, dado que solo la comparacion
del rendimiento obtenido mediante procedimientos puede indicarnos objetivamente
la preferencia de algunos sobre los demas; siendo la evaluacion un elemento
didactico clave de todo modelo educativo, del funcionamiento del sistema,
ensefnanza-aprendizaje, no hay posibilidad de cambios pedagdgicos profundos sin
modificar los criterios y métodos de evaluacién urgentes en casi todos los centros
educativos.

De otra parte, la evaluaciéon es un proceso permanente que atiende aspectos del
conocimiento, habilidades, actitudes y valores en el estudiante; por tanto, debe
generar seguridad que conduzca a la toma de decisiones para la formacion
integral del mismo.

Con respecto a la viabilidad en el desarrollo de esta investigacion en primer lugar,
se cuenta con el apoyo de la institucién, la colaboraciéon de los nifos, la
participacién activa de los padres de familia, y de igual manera con autonomia
propia para generar en las clases de Ciencias Sociales un ambiente mas ameno,
flexible, para un mejor entendimiento del estudiante, y asi se pueda promover una
evaluacion mas abierta; contando también con muchos medios tecnolégicos
como: computadoras, televisor, grabadora, etc., donde se contemplara a la
evaluacion desde un punto de mas amplio y humano, pero no paternalista.

17



Con todo lo anterior, la novedad en el concepto de evaluacion escolar, es tal vez
el mayor reto que tiene la educacién actualmente, en el sentido de tratar de
abordar la evaluacion en un nuevo contexto mas integral, dindmico y coherente asi
como se ha manejado la ensefianza problémica obligando a implementar la
ciencia social con nuevas propuestas metodolégicas en el campo del
conocimiento, en el mismo estudiante, siendo uno de los logros positivos que les
sirva para la vida y su desempefo social.

18



3. PROCESO METODOLOGICO
3.1 METODOLOGIA IMPLEMENTADA:

J Tipo de investigacion: Cualitativa. La investigacion cualitativa abarca
basicamente aquellos estudios que desarrollan los objetivos de comprension de
los fendmenos socios educativos y transformacion de la realidad.

“Es una actividad sistematica orientada a la comprension en profundidad de
fendmenos educativos y sociales, a la toma de decisiones y también hacia el
descubrimiento y desarrollo de un cuerpo organizado de conocimientos.”

La investigacién cualitativa busca “la comprensién de los motivos y creencias que
estan detras de las acciones de la gente por tanto desde el enfoque cualitativo la
realidad es el resultado de los procesos interactivos en el que participan los
miembros de un grupo para negociar y renegociar la construccién de esa
realidad”™. Es asi como el nuevo modelo problémico pretende evaluar al
estudiante de manera integral mediante preguntas que generen inquietud,
buscando un replanteamiento en el conocimiento dado; de igual forma enfocar la
evaluacion hacia nuevos métodos teniendo en cuenta actividades y aptitudes del
estudiante. Es importante indagar por medio del dialogo las vivencias de los
estudiantes, puesto que a través de ella se puede descubrir el porque de sus
actitudes dado que el desarrollo en su contexto influye en el proceso evaluativo en
la educacién escolar, teniendo presente que el modelo problémico integra a la
comunidad como un elemento esencial en la educacién de los nifios. Por ende
“Acude al uso de una variedad de materiales empiricos, estudio de caso,
experiencias personales, historia de vida, entrevista observacion, interaccion,
textos visuales que describen visiones y momentos probleméaticos y significativos
en la vida individual™ . En consecuencia el material es esencial para despertar
tanta atencion, enteres, analisis y curiosidad del estudiante, es asi como la
variedad de material a utilizar debe estar acorde con la edad para mejorar el
entendimiento y que se relacione con la cotidianidad para buscar soluciones y
analizar el porque de los problemas.

J Tipo de enfoque: Histérico Hermenéutico. Este método se encarga de
interpretar, clasificar y entender el fondo histérico social y cultural de un fenémeno
o comportamiento se puede presentar diversas formas de interpretacion.

> SANDIN Esteban Maria Paz. Investigacién cualitativa en educacion: fundamentos y tradiciones
ed. Mac Graw Espana 2003 Pag.

* BONILLA Elsy-Rodriguez Penélope. Mas alla del dilema de los métodos Céap. 1997 P&g. 55
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La hermenéutica, tal como fue perfilada por Dilthey al intentar establecerla como
metodologia de las ciencias culturales, se caracteriza por dos aspectos
fundamentales: El referente para juzgar si una interpretacién es correcta o
incorrecta reside finalmente en el otro y es posible conseguir el mismo lado de
certitud en el conocimiento del estudio de las expresiones humanas que en las
Ciencias Naturales pues aquellas son dadas y pueden ser capturadas vy
comprendidas a través del andlisis hermenéutico. Asi la Hermenéutica permitia
fundamentar y legitimar aproximaciones interpretativas a través de métodos de
investigacion que se centraban en la comprensién de significados en contextos
especificos.

o Tipo de estudio: Descriptivo — propositivo. Es propositivo ya que plantea
desde la ensefianza problémica alternativas pedagdgicas coherentes con el
proceso educativo en la clase de Ciencias Sociales con la intencion de disminuir
el temor que produce en los estudiantes del grado tercero. Ademas es descriptivo
que se define por la representacion de las personas o actitudes por medio del
lenguaje. Es decir, dar a conocer las formas de evaluacidbn manejadas por el
docente de la I. E. M. Enrique Jensen.

3.2 TECNICAS DE RECOLECCION DE INFORMACION:

e Observacion Directa:

Es wuna técnica para producir descripciones que dan cuenta de las
representaciones sobre el vinculo de las personas observadas establecen con su
entorno y entre ellas mismas: es decir, como construyen, comprenden e
interpretan su estar en el mundo. Con la observacién directa focalizar la atencion
de manera intencional sobre algunos segmentos de la realidad que se estudia,
tratando de captar sus elementos constitutivos y la manera como interactuan entre
si, con el fin de reconstruir inductivamente la dinamica de la situacion.

Permite describir y percibir los diversos comportamientos que manifiestan los
estudiantes en las clases de Ciencias Sociales y al momento de realizar la
evaluacion la evaluacion da cabida para interpretar formas de evaluacién para no
solo optar por la escrita. (Ver anexo A).

e Diario de Campo:

Es el relato escrito cotidianamente de las experiencias vividas y de los hechos
observados puede ser redactado al final de una jornada a al termino de una tarea
importante. En el diario de campo se registran todas las observaciones y
conductas verbales y no verbales de los sujetos a investigar. En este debe
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consignarse todo, siempre debe ir como companero del observador.

Por medio de el nos conecta directamente: experiencias, sentimientos, con el
conocimiento en el contexto donde nos estamos desenvolviendo. Partiendo de la
subjetividad encaminado a conocer la realidad y sentires que se manejan en el
antes y después de la evaluacion.

e Entrevista estructurada con quia:

En este caso se recurre a un bosquejo de cuestionario para orientar la
conversacion; en ella se ha definido previamente un conjunto de tdpicos que
deben abordarse con los entrevistados.

Esta guia procura un marco de referencia a partir del cual se planteen los temas
pertinentes al estudio, ademas permite ir ubicando otra informacion que se
necesite.

Nos acerca a conocer perspectivas y las visiones que se tiene de evaluacién
escolar, métodos utilizados y como maneja la ensefanza aprendizaje en Ciencias
Sociales.

De igual forma nos permite saber la ensefianza problémica es conocida, aplicada
o no en el medio escolar.(VER ANEXO By C)

e Entrevista Informal Conversacional:

Esta modalidad es pertinente al comienzo de la investigaciéon, cuando el objetivo
es aclara o entender mejor una situacion y cuando se necesita explorar de manera
general el lenguaje y el comportamiento de un grupo.(VER ANEXO D)

3.3. POBLACION:

Se trabaja con los estudiantes de grado tercero de la Instituciébn Educativa
Municipal Enrique Jensen, jornada de la manana

Muestreo Intencional:

Se contara con los dos terceros de la I. E. M. Enrique Jensen, en la jornada de la
mafana siendo un total de 73 estudiantes.
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e Criterio de seleccion de Estudiantes

Teniendo en cuenta que el total de los estudiantes es muy extenso se procedera
a seleccionar de acuerdo a:

e Por edad: se trabajara con niflas que su edad oscile entre los 7 a 9 afnos.
e Eltiempo: que lleva el estudiante en la institucién.

e El animo: de colaboracion de los estudiantes para llevar a cabo los objetivos
propuestos.

La disponibilidad de tiempo por parte de los estudiantes.

e Criterio de seleccion de Docentes:

Se trabajara con las dos profesoras del grado tercero, quienes nos colaboraran en
el desarrollo del proyecto. Con ellas se realizaran las dos entrevistas programadas
en el trabajo.

3.4 REGISTRO DE INFORMACION

La informacién se va a presentar a través de temas que se clasificaran de acuerdo
a la informacioén suministrada por las diferentes fuentes.
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4. MARCO REFERENCIAL

4.1. MARCO DE ANTECEDENTES

Los sistemas de evaluacion escolar mantienen, mas que objetivos formativos
procesos politicos obligados al cumplimiento de las disposiciones del
ordenamiento educativo que esta mas al servicio de otros intereses, imponiendo
un cierto caracter disciplinar que lleva a una actitud inmovilista y conservadora en
la forma de evaluar que alejan a la escuela de sus objetivos de desarrollo,
crecimiento, autoformacién; haciendo de ésta un mecanismo de exclusion,
clasificacién y de terror en los estudiantes.

IMPLICACIONES DE LA PRACTICA EDUCATIVA QUE FAVOREZCA EL
MEJORAMIENTO DE LOS ESTUDIANTES DEL COLEGIO: PABLO VI
TAMINANGO:

La evaluacién aparece como un proceso inherente en el proceso educativo, por tal
motivo es pertinente el trabajo de grado realizado por Magdalena Bustamante y
Compania del afo de 1999, de la Facultad de Educacion la cual muestra y de
paso hace reflexionar acerca de que un gran sector de docentes manifiestan una
marcada resistencia al cambio haciendo del proceso evaluativo un proceso
obsoleto y estatico.

De esta manera no existe un compromiso formal en el desarrollo personal y social
de un educando, como un ser humano que vivira para transformar la sociedad
mas no para repetir un mismo sistema.

Este planteamiento sera la guia fundamental de nuestra investigacién ya que a
partir de ella se buscaran nuevos métodos o instrumentos para hacer de la
evaluacion un acto activo en la formacién del educando.

LA EVALUACION ESCOLAR EN EL CICLO DE EDUCACION BASICA
SECUNDARIA Y MEDIA VOCACIONAL DEL COLEGIO SANTA TERESA:

Partiendo de estas dos concepciones un poco negativas, nuestra mirada y/o vision
se amplia para dar paso a la busqueda de nuevas herramientas en el programa de
Especializacién en Administracién Educativa de 1997 siendo los autores Rosalia

Hernandez y Compania sugieren utilizar una herramienta fundamental que es la

auto evaluacién como proceso de autoexaminacion que permite saber cuanto
sabe el estudiante y el grado de honestidad que adquiere el proceso. Siendo una
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buena alternativa de solucién a problemas para que la evaluacion no sea un
proceso rigido y estatico, si no por el contrario sea un proceso progresivo y
sensible.

PRACTICAS EVALUATIVAS Y RITMO DE APRENDIZAJE EN EL COLEGIO
SAN BARTALOME LA FLORIDA NARINO:

Otra de las sugerencias pertinentes es la de Segundo Diaz, de la faculta de
Educacion del programa de Ciencias Naturales 1999 tomando en relacién con el
maestro con respecto al apoyo y toma de decisiones no sélo en el campo
cognitivo si no en el disefo y ejecucion de acciones que permitan a determinado
nino superar sus dificultades teniendo como referencia la evaluacién integral con
relacion al modelo problémico en Ciencias Sociales.

INCIDENCIA DE LA EVALUACION CUALITATIVA EN LA FORMACION DE
VALORES EN LOS ESTUDIANTES DE GRADO 10 DEL COLEGIO SAN
FRANCISCO DE ASIS TUQUERRES:

De igual forma el trabajo de grado de Rosa Nelly Tarapuéz de la facultad de
especializacion en educacion del afio 2000 de cavidad a la evaluacién como un
medio e instrumento que se utilice, desarrolle y cultive los valores personales,
familiares escolares y sociales de tal forma que a través del proceso evaluativo
escolar se logre llegar al propédsito que se pretende en cuanto al desarrollo integral
del ser humano.

EL IMPACTO DE LA EVALUACIC)N POR LOGROS EN LA ESCUELA RURAL
MIXTA: SAN ANTONIO CORREGIMIENTO DE CATAMBUCO:

Es muy favorable el aporte de Henry Guerrero Moncayo de la facultad de
educacion. Administracién educativa 1998 en cuanto a la disposicién y
presentacion de materias de apoyo didactico, construccion de guias, la
determinacion de actividades permanentes y apropiadas para desarrollar la
evaluacion puesto que el proceso esta con todos los momentos y espacios que el
estudiante manifieste y desarrolle en el campo educativo buscando asi disminuir el
temor que con frecuencia es notable en los mismos cuando se habla de
evaluacion.
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4.2 MARCO CONTEXTUAL DE LA I. E. M. ENRIQUE JENSEN.

4.2.1 Contexto Externo

e La Institucion Educativa Municipal “Centro de Integracion Popular’ se
encuentra ubicada en el Municipio de Pasto en el sector Sur — Oriental, comuna
No. 5y le corresponde el Equipo de Gestion Educativo de SEM No 4.

e Tiene otra sede en el Barrio Chapal conocida como la Escuela Enrique Jensen
en ella funciona dos jornadas una en la mafnana y otra en la tarde cada una con
13 grados de Preescolar a Quinto.

e La Institucion atiende una poblacién de estrato bajo, de los sectores La Rosa,
Chapal, El Pilar, El Remanso, Chambu | y Il Etapa, Altos de Chapalito y La Minga.
Al sector se llega por vias de acceso vehicular, es un sector que presenta alto
riesgo para los estudiantes y la comunidad educativa en general dada su
ubicacién y condiciones quebradizas del terreno, ademas la existencia de minas
de arenay el alto flujo vehicular del sector.

e Ubicacién de la plaza de mercado “El Potrerillo”, con deficiencias en su aseo,
tratamiento de residuos y manejo de desechos organicos.

e La infraestructura de la Escuela Sede Enrique Jensen esta rodeada por
talleres de mecénica, bombas de gasolina, bares y cantinas, generando una
contaminaciéon ambiental por el ruido, polucion y peligro para los estudiantes al
ingresar y salir de la misma debido a que las congestionadas vias vehiculares y el
personal que labora en los sitios mencionados.

e El entorno espacial registra un esquema urbanistico de reciente formacién con
construcciones unifamiliares que presenta marcados indices de hacinamientos y
sobre utilizacion del espacio.

J La conformacion poblacional del area de influencia de la Institucion proviene
en gran parte de migraciones campesinas y de otras zonas del Departamento y
del Pais. Presenta un nivel educativo medio / bajo que dificulta el acceso al trabajo
calificado, teniendo que ocuparse en labores de economia informal (rebusque,
cargueros, vendedores ambulantes, obrero, u oficios domésticos etc.). Lo anterior
es un indice que permite observar y precisar el nivel de ingresos que las familias
del sector perciben para su subsistencia; registrando por consiguiente bajos
niveles de vida.
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Poblacion:

J Un alto porcentaje de familias de los estudiantes de la Institucion Educativa
presenta en los hogares conflictos intrafamiliares en donde la descomposicidon
conlleva a la ausencia de uno de los progenitores: padre o madre, lo que implica
que los estudiantes se caractericen por la falta de compromisos, responsabilidad y
eficiencia en el cumplimiento de los deberes escolares.

En otros casos se delega la responsabilidad de la crianza de los hijos a tios,
abuelos u otros familiares quienes no ejercen la potestad que ello implica,
pretendiendo delegar toda la responsabilidad a la Institucion.

4.2.2 Contexto Interno:

o Filosofia. Nuestra Institucion se orientara por los principios de una
educacién activa, critica y participativa como compromiso de toda la comunidad
educativa; donde la dimension humana es el eje vital del quehacer pedagdégico
en relacion con el conocimiento individual y colectivo en todo orden, en
condiciones contextuales y particulares, comprometidas en forjar hombres y
mujeres de bien para la sociedad, en una frase nuestra filosofia
“COMPARTIENDO APRENDEMOS Y CRECEMOS”.

o Mision. Una Institucién que ofrece a la nifiez y juventud, una educacion
integral con calidad y calidez, formandolas como personas auténomas, pensantes,
criticas y competentes, en la vivencia de principios éticos, morales y culturales que
contribuyen a construir una sociedad justa, tolerante y humana,

J Vision. La Institucién Educativa Municipal “CENTRO DE INTEGRACION
POPULAR”, se consolidara como una institucién comprometida, organizada, con
una infraestructura adecuada, con talento humano generador de ambientes
agradables.

OBJETIVOS:

J -Objetivos Generales:

Facilitar la sana convivencia Institucional dentro de los principios de sentir, pensar
y actuar en un ambiente democratico de dialogo, tolerancia y participacion

indiscriminada que permita el desarrollo y fortalecimiento de un ser individual y
social.
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J Objetivos Especificos:

1. Propender porque el PEI sea un proceso de construccidn y ejecucion colectiva y
permanente en busqueda de soluciones a preguntas y problemas, originadas en la
familia, la Institucién, La comunidad, donde se integran y coadyuvan habilidades,
destrezas y conocimiento para la formacién integral de la persona.

-Principios:

Educar es un proceso de formacién permanente, personal, cultural y social que se
fundamenta en la concepcién integral del ser humano, de su dignidad, derechos y
sus deberes; de ahi, que es necesario tener claros los principios que garantizan el
respeto, la convivencia y el compromiso que busca la excelencia.

Educar con un sentido humanizante capaz de promover y fortalecer valores como:
honestidad, respeto, tolerancia, responsabilidad, solidaridad. Los principios son
vivencias en la comunidad educativa por eso nuestro lema Institucional es:
“COMPARTIENDO APRENDEMOS Y CRECEMOS”.

J Pertenencia: Son los sentimientos que se traducen en afecto, carifio, amor,
entrega, gratitud, compromiso y grandeza que asume la Comunidad Educativa con
lo cual crece y perpetua la vida institucional.

o Responsabilidad: Valor fundamental en los compromisos asumidos por
todos y cada uno de los actores del proceso educativo: Estudiantes, Padres de
Familia, Profesores, Administrativos y Directivos.

o Tolerancia: Posibilidad de comprender, respetar y asimilar actitudes,
posiciones y alternativas, en un ambiente de enriquecimiento y cordialidad; donde
se acepte y reconozca al otro como el “yo”.

o Justicia y Equidad: Permite generar espacios de ambientes saludables,
donde cada uno se sienta importante y reconocidos sus derechos, lo que proyecta
una convivencia en paz, armonia y unidad.

o Presentacién, orden y aseo: Hacer de la Institucion un espacio agradable
de vida, trabajo y progreso; desde donde los ambientes escolares trasciendan
hacia el ambito social.

o Puntualidad: Premisas de profunda connotacién formativa, se traduce en

que a través del ejemplo se propicie habitos de exactitud en los compromisos,
normas y pautas fruto de la concertacién y la convivencia.
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° Perfiles.

Estudiante:

o Confiado: en sus capacidades y en la voluntad del ser humano de
progresar.

. Critico: ante los problemas sociales del mundo contemporaneo, con

actitudes positivas de convivencia y participacién en el progreso de la sociedad,
con tolerancia y justicia social.

J Creativo: con el aprovechamiento del tiempo libre, con el desarrollo de
actividades ludicas que contribuyan a la adquisicion y refuerzo de conocimientos
necesarios o convenientes a su desarrollo humano.

J Proyectivo: que siempre busque la verdad a través del conocimiento y a lo
largo de toda su vida.

Docente:

J Respetar a los estudiantes y demas miembros de la comunidad educativa
sin discriminacion alguna por razén de sexo, raza, ideologia, religion, politica o
clase social.

o Asesorar de manera pedagdgica y oportuna a los estudiantes en todo lo
referente a aspectos académicos y de formacién

. Senalar trabajos pedagdégicos y didacticos de acuerdo con las fuentes de

informacion disponibles para los estudiantes.

o Tener en cuenta las diferencias de personalidad y capacidades de los
estudiantes en el momento de la evaluacion.
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4.3 MARCO TEORICO

La tarea educativa en la que nos hallamos involucrados exige la realizacion
permanente de evaluaciones pero es necesario conocer en qué consiste, para qué
sirva, y como podemos aplicar la evaluacion en la realizacion de pruebas de tal
forma que evite los riesgos de la subjetividad, y los resultados sean mas
confiables y justos. De esta manera a continuacién se desarrollan los términos
importantes de la presente investigacion que analizara los efectos de la evaluacion
y por ende, como influye en las ciencias sociales.

4.3.1 Temor:
"El miedo a no rendir, el miedo a hacerlo mal,
Es determinante en la escuela en cada una de las tareas,
Incluso en el caso de que fuera del contexto escolar

Las cosas sean enteramente diferentes".’

Para Reinhard Andreas, el miedo a las evaluaciones es un fenébmeno que surge a
la superficie como resultado de las condiciones estructuradas del sistema
educativo institucionalizado, tal fendmeno general, de condiciones comunes en
las evaluaciones provocan en los individuos unas determinadas e idénticas
reacciones. El punto de cristalizacion: medicibn empirica del miedo a las
evaluaciones significa que en el contexto escolar se manifiesta, a través de las
condiciones objetivas de las evaluaciones, una determinada forma subjetiva de
expresion de la estructura psiquica general del individuo, estas formas de

> REINHARD. Andreas. El Miedo Escolar: Problemas De Pedagogia. Barcelona ed. Herder 1980
Pag. 48
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manifestacién del miedo es igual en todos los estudiantes; relacion de angustia
frente a la autoridad del profesor : la expresion mas crasa de la fobia escolar: "Los
individuos, en este caso, los estudiantes se diferencian unos de otros a la hora de
manifestar su miedo repercutiendo negativamente en la evolucion de su
personalidad, rendimiento escolar e intelectual.

Uno de los factores constitutivos del temor a la evaluacién es un elemento que
facilmente se trasforma en panico, cuando el estudiante no se siente preparado,
este factor aumenta en la medida en que las evaluaciones se acercan; cuando
mas corto es el tiempo de preparacién mayor es el peligro de ir mal preparado; lo
que afecta no son las preguntas a desarrollar por el contrario es el "yo" el que esta
amenazado, el que no consigue responder a los temas en el plazo establecido.

A esta amenaza de identidad relacionada con las evaluaciones se llama él temor
a las evaluaciones, tanto antes y después de las pruebas. Debido al temor de
muchos estudiantes, son incapaces de demostrar en una prueba todo lo que
saben y en cada fracaso aumenta sus temores ante lo que viene. Cuanto mayor
sea la amenaza empleada por una evaluacién menos se podra medir o estimular
el aprendizaje, es asi que el miedo se refleja cuando el estudiante se da cuenta de
que esta siendo juzgado por los resultados de una evaluacion.

De este modo el miedo se interpreta como senal de angustia. El miedo a los
examenes sefaliza la toma de conciencia de los sentimientos reprimidos de
hostilidad desarrollados frente a los "padres". El miedo a los examenes se define
como una actualizacion de experiencias subjetivas en la socializacién familiar en la
que el nifo ha vivido ejemplo: una acusada orientacion de los padres al
rendimiento. "En consecuencia, no es posible llegar a comprender el miedo a los
examenes en la escuela sin implicar en su explicacién el comportamiento de los

padres y profesores".®

Rosa Aurora Padilla en su capitulo titulado jUy hay examenj contenido en el libro
las escuelas que matan, nos afirma: “La angustia es un efecto experimentado por
él yo (representa la reflexion y la razén asociando a la conciencia que transforma
la voluntad del ello (fuente de los deseos y las pasiones) en accién) desde el
nacimiento, como una respuesta ante una situacion de peligro, de perdida del
objeto-madre o de amor del super yo. Es ponerse en el tercero de lo imaginario y
buscarnos en el deseo del otro™”

® HOPF. Werner Capitulo 2 El Dilema De La Investigacién Empirica Del Miedo Escolar: EI Miedo
Escolar Problemas De Pedagogia Ed. Herder Barcelona Pag 75

" PADILLA Rosa Aurora. juy, hay examen! ;Oportunidad y martirio para estudiantes o docentes?
¢Informacién o deformacién del aprendizaje escolar? Algunas tensiones por resolver Escuelas
que matan | ed Limusa México D.F 2004 Pag. 211-212
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Y es que todo examen crea cierta expectativa, por la carencia del objeto y de no
saber quien soy “yo” para el otro, expectativa que si no se resuelve
adecuadamente, es decir, si no se responde a ella como lo esperado, los
resultados que se obtengan, de esta pueden significar un peligro y una situaciéon
traumatica para todo individuo, porque animicamente y desde lo subjetivo, la
situacion de examen pone en riesgo la seguridad y aceptacion del sujeto.

El surgimiento de la angustia en una situacién de examen esta asociada a la
identificacion con el deseo del otro, en donde la angustia proviene de no saber el
objeto que se es dentro del opaco deseo del otro. Es decir, la angustia del examen
es una angustia generada por la incertidumbre de desconocer quien soy para el
otro y que quiere el otro para mi. Es decir, del enfrentamiento con el deseo del
otro.

Para Nancy Bahada en su pedagogia del poder hace referencia al concepto de
“nota” como poder en el término del conocimiento, de ahi que la pedagogia
centrada en el manejo de poder escolar genera otro fendbmeno que podria
denominarse la “pedagogia del miedo”®

La pedagogia del miedo se basa en la creacién de un ambiente psicosocial que
pretende moldear la conducta de los estudiantes bajo la constante amenaza del
castigo. Hay un miedo a los examenes, de llegar tarde, de las faltas de reglamento
escolar, del genio con que amenaza el profesor.

La escuela nos obliga a definirnos como una formula algo menos paraddjica, se
diria que en la escuela se debe aprender a autodefinirse. Aquel que consigue esta
autodefinicién de la manera mas convincente frente a los demas estudiantes y
profesores, recibe la palma de niumero uno en esta competencia por el titulo de
mejor alumno.

Esta situacion ha llevado a que de las dos formas de relacién social inherentes al
mundo escolar (la relacion maestra — estudiante y entre estudiante- estudiante), la
relacion maestro estudiante haya perdido mucha de su capacidad, de su
naturaleza socializadora y esta haya pasado a la relaciéon entre estudiantes. La
pérdida de intensidad, de efectividad, de la relacion maestro estudiante parece
tener consecuencias graves para la educacién. Ella es la base, desde la instituciéon
educativa, de la socializacion entre generaciones, de la formacién de ciudadanos,
del amor por el conocimiento. Cuando esta relacion se centra en el manejo del
poder y empobrece su naturaleza, se afecta también de manera drastica la calidad
de la educacion.

¥ BAHADA, Nancy; La pedagogia del poder: La fuga de la ilusién: Escuela y Modernidad en
Colombia. Tomo Il .La escuela urbana fundacién fes. Cali 1993 Pag. 532.533 :
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4.3.2 Evaluacion Escolar:

"El sistema de examenes a escala mundial
Es una forma de control politico, social, cultural,
No una prueba de capacidad intelectual”

H. Taylor.

La necesidad de valorar es tan antigua como el hombre y toma especial
importancia con el auge del intercambio, trueque o comercio primitivo; alli el
hombre se vio obligado a determinar el valor de las cosas para poder realizar
transacciones equitativas. Mas tarde, cuando el hombre toma conciencia de la
necesidad de aprender y comienzan a aparecer las primeras formas institucionales
de educacion (institutrices, escuelas, academias, liceos, etc.), surgié la necesidad
de determinar si el alumno habia aprendido lo suficiente o si sencillamente no
habia aprendido, de este modo, si se consideraba que el alumno ya estaba
preparado, se lo lanzaba a la vida publica como religioso, militar, politico y mas
tarde aun como artesano y comerciante, o como artista o cientifico y, sino se ponia
remedio a la situacion tratando siempre de que el nifo o adolescente pudiera
diferenciarse en el futuro.’

° PARRA, Rozo Omar. El disefio educativo parte 2: La Evaluacion Ed. Universidad Santo Tomas
Bogota 1985 Pag 295.
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Si se remite al origen etimoldgico de la palabra “examen”, una palabra tan comun,
pero a la vez tan temible y devaluada dentro de la experiencia escolar, tenemos
que “examen” proviene del Latin que significa "espécimen muestra". Es decir
etimolégicamente “examen significa desafid, estimulo, oportunidad de desarrollar
tu talento con el se busca que muestres de manera holistica todo el potencial.

Cabe senfalar que el origen de los exdmenes no esta a la par de la historia de la
educacién o de la historia de la escuela:

“Inicialmente se practican en animales o nivel experimental, con refuerzos vy
estimulos para la obtencién de resultados expresados por el investigador, por lo
general un psicologo profesional mas no un decente. Otro lugar donde se han
practicado los examenes antes de hacer ingreso a la escuela, ha sido hospital, la
clinica donde el enfermo o paciente en forma permanente y constante se le

inspecciona y observa minuciosamente, sin contar también en los cuarteles™°.

Por ultimo llega la practica del examen a la escuela, donde en forma
ininterrumpida acompafna a todo el proceso de la ensefianza- aprendizaje. Se
acude a procedimientos (casi diarios) con registros y documentos que buscan
retratar al estudiante en cada una de sus actividades académicas, disciplinarias,
conductuales y procedimentales.

Un examen es un instrumento que presenta una situacién comun frente a la cual
todos los estudiantes responden, a un conjunto de instrucciones y a un conjunto
comun de reglas para examinar las respuestas. Los examenes se emplean
fundamentalmente para determinar la aptitud y el aprovechamiento.

Cuando uno quiere saber que tanto sabe un estudiante o en que puede
desempenar ciertas habilidades, el examen es un instrumento apropiado para ello.

Por tanto la participacion del profesor se convertia en un micro poder dentro del
aula para aprobar o censurar el trabajo de los estudiantes. Y el estudiante se
convertia en un trabajador mudo sobre su quehacer educativo, sintiendo el
examen como un ritual de fecha, hora, dia, a la expectativa del cuestionario a
desarrollar, brindando importancia a la nota y a las calificaciones, que hacen
desaparecer la importancia del conocimiento escolar.

Anteriormente se abordo la connotacién de examen como el momento donde no
ha tenido cabida la llamada evaluacién por cuanto aparece de 1900 para aca:

El examen es una norma oficial indispensable para marcar la meta y obligar a la

' NIEVES HERRERA JUVENAL. Interrogar o examinar: Cap. 2: Del examen o la evaluacion:
identidades y diferencias. Ed. Presencia Ltda. Colombia 1994 P&g. 32
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juventud a dedicar su logro a un esfuerzo mas enérgico y sostenido. Queda
bastante explicado el caracter riguroso de los exadmenes, lo enérgico de ellos para
sentar las metas de los futuros profesionales, donde se acaban las buenas
relaciones que se sostienen como en familia, por los profesores y estudiantes,
siendo abruptamente canceladas con el solo anuncio del examen.

La llamada Evaluacion es generada por la presencia empresarial e industrial los
programas de adiestramiento de personal y las técnicas de evaluacién del
producto” obtenido” o del hombre-maquina, son similares a los usados por las
escuelas; o mejor, lo que se emplea en las escuelas, son reproducciones del
rendimiento evaluativo de las empresas. Se introducen conceptos de evaluacién
como: solo se aprende aquello que se evalla, es decir, ubica a la evaluacién como
un fin en si mismo, lo que a la postre no la diferencia del criterio del examen.

Por lo tanto la evaluacién busca tomar lo cuantificable, la exactitud, lo evidente, lo
observable, pero no la reflexién, la critica, la solidaridad, el ensayo, el proyecto.
Asi el proceso de evaluacion debe ser puntual en torno a unos objetivos
preestablecidos. En tal sentido se ira delineando buscando un perfil de los
estudiantes de acuerdo a su desempefo y rendimiento escolar.

Se llega a pensar que el aprendizaje es un proceso pasivo, algo que te hacen, en
vez de algo que haces por ti mismo.

Por muchos otros caminos el nifio aprende que no vale nada, que no es digno de
confianza, que solo sirve para recibir érdenes que es como una hoja en blanco
para que otros escriban en ella. En la escuela se escuchan toda suerte de lindezas
acerca del respeto hacia el nifio, de las diferencias individuales. Pero las acciones
en contraposicién a las palabras perecen decirle al nifo: Tus experiencias,
preocupaciones, curiosidades, necesidades, lo que sabe, desea, pregunta, espera,
teme, le gusta o disgusta, para lo que sirve y para lo que no, todo esto no tiene la
mas minima importancia, no cuenta para nada. Lo que importa aqui es lo que el
profesor sabe, lo que considera importante lo que quiere que haga, piense y sea.
Asi pues, el nifio aprende a no formular preguntas, porque el profesor no esta para
satisfacer su curiosidad. Tras aprender a ocultar su curiosidad, aprende a
avergonzarse de ella. Sin ninguna posibilidad de averiguar cémo es, debe
desarrollar su personalidad, cualquiera que esta sea, pasando pronto a aceptar la
evaluacion que hacen de él los adultos.

Asi la escuela nos obliga a definirnos por el premio de estudiante nimero uno,
como en otras competencias, el propésito de cumplir con los llamados ejercicios
obligatorios donde todos tienen que estudiar un programa ya fijado en el plan de
estudios y de él se extraen los temas para los examenes. En esta parte el
estandar para el que son medidos los rendimientos de cada uno de los estudiantes
esta basado en las experiencias extraidas de otras competencias pasadas. Los
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temas que implican representan una seleccién que ya fue superada con éxito por
el término de los estudiantes de generaciones pasadas de la misma edad escolar.
Desde el punto de vista de los temas, cada nuevo examen no es mas que la
aplicacion repetida de mismo estandar.

Bajo estas premisas, a la evaluacién le interesa la acumulacién de conceptos,
respuestas de items y comprension de significados para establecer en forma
indicativa que ha dado aprendizaje.

La evaluacién se ha venido constituyendo en la mera promocion de estudiantes, lo
cual se convierte en algo impositivo que so6lo busca asignar notas para permitir o
restringir el paso de los estudiantes de un curso a otro. Este planteamiento
concuerda con el concepto de Michael Foucault que dice: “El examen combina
las técnicas de la jerarquia que vigila y las de la sancién que normaliza”' Es decir
normalidad que constituye la calificacién, vigilancia y castigo.

Lo mas tipico es, que el examen sé ritualiza, ejerce escala de poder al interior del
aula, selecciona a los que “saben” y de paso edifica la famosa piramide de acceso
a los cartones dejando en los mas bajos pisos a quienes en consideracién de los
entendidos no presentan las mejores condiciones para ascender los escafnos del
aparato educativo.

El examen genera un micro poder en docentes y estudiantes y hacen creer a los
que conforman la vida escolar, que los resultados de la examinacion se conjugan
con el saber y la obtencién de conocimiento.

e Corrientes Evaluativas: Acceder al conocimiento de una forma significativa y
cada vez mas compleja, pero a la vez mas integral, constituye un reto para la
educacién en una época en que las viejas practicas de ensefanza cargadas de
contenidos carentes de sentido y significado comienzan a mostrar las
inconsistencias en el sistema educativo y su creciente divorcio con las
necesidades del mundo actual. Las tendencias que se han fomentado en el
ejercicio de las actividades escolares de la basica primaria, secundaria, media e
incluso superior para poder evaluar el trabajo de los estudiantes son:

e Evaluacion Tradicional: Durante muchos afios fue la Unica existente, se
denomina evaluacion por normas segun esta corriente, sé podian asignar lugares
0 puestos para los estudiantes teniendo en cuenta su desempefio final y la
relacion de cada uno con el grupo en su totalidad. Fue asi como se crearon en la
época pasada los premios para los mejores estudiantes, los diplomas de
excelencia y las medallas al mérito, las menciones de honor para los mejores
estudiantes. Para este tipo de evaluacién es importante evidenciar o resaltar las

" FOCAULT Michael. Vigilar Castigar ed. Siglo XXI Pag. 189.
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caracteristicas o diferencias individuales de los estudiantes; pero no para seguir
correctivos o atender al estudiante de manera personal, sino para realizar una
clasificaciéon vy elegir o seleccionar a los mejores en un determinado grupo.

e Los resultados de la evaluacidén por normas ya sean que se exprese en
términos ordinales o numéricos proporcionan muy poca informacion acerca del
grado en que el estudiante posee la habilidad o conocimiento que sé esta
evaluando.

e Evaluacion sumativa: Nos permite observar como ha terminado el proceso
es decir, tiene en cuenta los resultados o productos sin detenerse en aquello que
ha permitido que se produzca. Este tipo de evaluacién reduce los resultados
cualitativos a una expresion cuantitativa y generalmente tiene como ultima
finalidad la clasificacién o la seleccion.

e Evaluacion por criterios o por objetivos: Ya no se compara al estudiante
con otro u otros; si no que se compara su desempeno en relacion con los criterios
ya fijados en los objetivos, en esta clase de evaluacion los resultados de la
medicién se comparan con un criterio absoluto, constituido por lo que debe saber
hacer el estudiante; lo que cuenta al observar los resultados no es la seleccién de
los mejores, sino la identificacion de los logros obtenidos por cada estudiante en
relacion con los objetivos propuestos. Asi es posible determinar cual ha sido el
progreso del estudiante, en que objetivos ha tenido dificultad, cual ha logrado con
éxito y en cual debe darse atencion especial para que puedan ser alcanzados.
Ademas las evaluaciones realizadas bajo esta corriente permiten detectar las
fallas del proceso ensefianza- aprendizaje dando a conocer aquellos puntos
oscuros donde necesitan aplicarse reformas.

e Evaluacion formativa: Se tiene en cuenta el proceso y este se controla de
forma permanente como lo dice el mismo termino, se refiere al juicio que se da de
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un producto cuando sé esta formando o desarrollando. Este tipo de evaluacién
elimina la idea de que ella tiene un caracter finalista, ya que pone de presente la
creatividad de evaluar desde el momento mismo en que se inicia el planeamiento
educativo y durante todo su desarrollo. “La evaluacién formativa es un proceso
mediante el cual el educador puede recopilar datos que le sirvan para mejorar la
eficiencia y la eficacia del material de instruccion que emplee su valor docente. El
aspecto mas importante de la evaluacién formativa es el de la recopilacién de
datos, a partir de los cuales pueda hacerse una revisién fructifera del material de
instruccion para mejorar su calidad al maximo posible”'?

e Evaluacion por competencias: La evaluacion constituye una practica
cotidiana y de larga tradicion. La propuesta de centrarse en las competencias ha
venido ganando fuerza en el campo de la evaluacion educativa. Como alternativa
a las tradicionales evaluaciones de "rendimiento académico". La idea central es
desplazar la evaluacion del manejo de contenidos curriculares al desarrollo de
habilidades. Podemos entender “la competencia como un saber hacer frente a
una tarea especifica la cual se hace evidente cuando el sujeto entra en contacto
con ella. Esta competencia supone conocimientos, saberes y habilidades que
emergen en la interaccién que se establece entre el individuo y la tarea.”"

Vale la pena resaltar que al hablar de competencias nos hallamos frente a un
fendbmeno tanto individual como social y cultural, pues es la sociedad la que da
sentido y legitima cuales son las competencias esperadas y de mayor rendimiento.
De esta manera, la competencia se sitia también "fuera de la mente"; pues no se
trata de una capacidad fija que algunos poseen y otros no, como sucede con el
viejo concepto de aptitud, muy préximo a cierta idea de inteligencia.

La enseflanza escolar se ha centrado en el contenido de las
asignaturas descuidando la ensefanza de las capacidades vy
habilidades cognitivas que son indispensables para aprender. Incluso
de las mismas que se reiteran en planes y programas de estudio tales
como: Capacidad de rendimiento, capacidad de autoaprendizaje,
pensamiento auténomo, pensamiento critico, solucién de problemas,
creatividad etc., en general planes y programas se limitan a nombrar
estas competencias, sin explicita lo que se entiende por cada una de
ellas ni como se pretende desarrollarlas, dejandose su interpretaciénk/
manejo en buena medida librados al sentido comun de los profesores.

"> PARRA Rozo Omar: Op. cid. pag 299)

% Alcaldia Mayor De Santa Fe De Bogota. Evaluacién de competencias basicas en lenguaje y
matematicas Ed. Unilibros Santa Fe de Bogota 1999 Pag 6.

¥ MORENO M. Heladio Hacia un curriculo por competencias primera edicién ediciones sem ltda
Bogota Colombia 2004 Pag 127.
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4.3.3 Aprender a Pensar: una necesidad basica del aprendizaje:

Desarrollar las habilidades del pensamiento de hoy es mas necesario que nunca
en la medida que se requiere no solo saber muchas cosas, sino habilidad para
aplicar esos conocimientos con eficacia, mucha capacidad de adaptacion, aplicar
conocimientos antiguos de formas nuevas etc.; en resumen se requiere pensar de
un modo critico. Desarrollar y potenciar las habilidades del pensamiento deberia
ser pues, meta fundamental de la educacion.

e La solucion de problemas: Aparece a menudo como un enunciado suelto,
simplificador de tales habilidades y reducido a ellos. En la medida en que esta
vinculada a la creatividad, el razonamiento y el pensamiento critico, estimular
estos ultimos es, de hecho, estimular dicha capacidad.
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e Creatividad: Se define como ese conjunto de capacidades y disposiciones
que hacen que una persona produzca con frecuencia productos creativos y se
manifiesta de maneras distintas, en distintos ambitos (arte, literatura, ciencia etc.).
No la garantiza ni la inteligencia, ni el pensamiento critico aunque estos son
indispensables.

e Metacognicion: El saber y su apropiacion no es un tema ni de analisis, ni de
reflexién dentro del sistema escolar actual. No-solo los estudiantes sino también
los profesores estan alineados respecto de su propio proceso de ensefnanza-
aprendizaje. El conocimiento metacognitivo se refiere al conocimiento sobre el
conocimiento de las capacidades y limitaciones de los procesos del pensamiento
humano.

4.3.4. Aprender a Aprehender:

Reflexionar sobre el propio aprendizaje, tomar conciencia de las estrategias y
estilos cognitivos individuales, reconstruir los itinerarios seguidos, identificar las
dificultades encontradas asi como los puntos de apoyo que permiten avanzar; todo
esto es parte sustancial del aprender y de la posibilidad de mejorar el propio
aprendizaje. A grandes rasgos se identifican dos enfoques de aprendizaje:

e Enfoque profundo: Implica una comprension personal del significado
(busqueda de integracién personal, establecimiento de interrelaciones y de
trascendencia).

e Enfoque superficial: Implica la reproduccion del conocimiento de un modo
irreflexivo, para cumplir con una tarea o una exigencia formal (siendo
caracteristico de este segundo enfoque el aislamiento, la memorizacién y la
pasividad).

Entre los factores que influyen en la adopciéon de uno u otro enfoque estan los
métodos de ensefanza, las tareas de estudio, el tipo de evaluacién, la motivacién
y la ansiedad. Las investigaciones muestran que el propio sistema escolar, con
sus métodos y enfoques de ensefanza contribuyen al desarrollo y predominio de
los enfoques superficiales de aprendizaje. El privilegio de la forma sobre el
contenido, la dependencia del profesor, el memorismo, el saber como
reproduccion textual etc. conspira a favor de un aprendizaje superficial.
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4.3.5. Aprender a Aplicar lo aprendido:

Cualquier propuesta respecto de la pertinencia de los contenidos no puede dejar
pasar por alto el viejo divorcio que existe entre lo que se aprende en la escuela y
su aplicabilidad en el mundo exterior, brecha que algunos caracterizan en términos
de un verdadero bloqueo y que tiene que ver con la pertinencia no solo de los
contenidos sino de los métodos y las situacioneds de aprendizaje. El sistema
escolar deberia reconocer esa brecha como punto de partida y asumir la
aplicabilidad del conocimiento no solo como objetivo sino como un contenido
expreso de estudio y de andlisis de modo de facilitar la transferencia de la escuela
a la vida, del conocimiento a la accion.

4.3.6. Competencias Basicas:
Las competencias también son:
Hacer: las competencias son observables por si mismas, sino a través de

actuaciones y desempenos: ensayos, proyectos, maquetas, etc.
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Los Valores: no basta saber hacer algo con lo que se conoce. El estudiante debe
ser consciente de las intenciones que maneja, de las motivaciones por su
actuacién y como esto puede afectarle a él o al grupo social.

Los niveles de competencia que maneja la educacion son:

Interpretativo:( Reconstruccion local y global de un contexto).

Encontrar el sentido de un texto, de la proposicién de un problema, de una gréfica,
de un mapa, de un esquema de los argumentos en pro y en contra de una teoria o
de una propuesta.

Argumentativo: (Dar razdn de una afirmacion).

e Explicacién de por qué de una proposicion.

e Articulacién de conceptos y teorias con el animo de justificar una afirmacién.

e Demostracion matematica.

e Conexién de reconstrucciones parciales de un texto que fundamenta la
reconstruccion global.

e Organizacién de premisas para sustentar una conclusion.

e Establecimiento de relaciones causales.

Propositivo:

e Generacién de hipétesis.

e Resolucién de problemas.

e Construccion de mundos posibles en el ambito literario.
e Establecimiento de regularidades y generalizaciones.

e Proposicion de alternativas de solucién a un conjunto de eventos o a una
confrontacion de perspectivas presentadas en un texto.
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Competencias en el area de Ciencias Sociales (Historia, Geografia y
Filosofia):

Interpretativo:
e Comprension de la justificacion cultural, social, politica y econémica de los
hechos histéricos y el entendimiento de las razones de su aparicion y

transformacion.

e Comprension del significado o sentido de los fenébmenos geograficos (fisicos,
humanos y culturales).

e Capacidad de situarse en el tiempo y en el espacio.
e Interpretacion adecuada de mapas.

e Reconocimiento de lugares (rios, montes, planicies... en relacién con su
importancia econdmica y social).

e El espacio publico.

e Interpretacion de planteamientos centrales en torno a la ética y a la
epistemologia.

Argumentativo:
e Dar cuenta de las afirmaciones o razones que explican un acontecimiento
histérico, determinada concepcién de la historia o la presencia del pasado en la

comprension del presente y del futuro de las sociedades.

e Argumentar las afirmaciones o razones que explican el sentido de un
fenédmeno geografico.

e Justificar las ideas centrales que sustentan la interpretacion de los fendémenos
e propios de la geografia fisica, humana y cultural.

e Dar cuenta de las razones que explican las tesis o ideas centrales que
sustentan las concepciones fisiolégicas mas relevantes.
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Propositivo:

e Confrontaciébn y refutacibn frente a las concepciones y problemas
fundamentales de la historia, a las ideas que determinan la interpretacién de un
fendbmeno ambiental, politico o social.

e Toma de posicion frente a los planteamientos epistemoldgicos, éticos,
estéticos y ontoldgicos, elaborados por los autores y las corrientes en la historia de
la filosofia.

La necesidad de estar informado acerca del éxito o fracaso tantos de los docentes
como de los estudiantes es esencial para la educacién, a fin de poder adoptar
decisiones y tomar soluciones correspondientes; cuando tenemos que decidirnos
por algo el sentido comun nos aconseja, en primer lugar evaluar y medir la
situacion siendo interesante destacar que es muy importante en pedagogia
avaluar tanto los éxitos como los fracasos a fin de poder determinar las causas
de los problemas escolares. Por eso MARIA ELENA NOVAEZ distingue las
funciones de la evaluacién con referencia:

e EIl educando: La evaluacion favorece su auto conocimiento, sobre todo con
relacion a sus aptitudes, habilidades, posibilidades y limites de rendimiento y
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aprendizaje, produciéndose, a la vez, el reconocimiento de sus aspectos positivos
y negativos y de la aceptacion de sus limitaciones.

e El docente: La evaluacién le facilita el control de la eficiencia de los métodos y
las técnicas educacionales, del proceso de ensefianza propiamente dicho, de su
actuacion como maestro o profesor, ademas de posibilitarle una mayor
graduacion de las tareas, promoviendo actividades mas adecuadas del
desenvolvimiento de los alumnos y a su propia adaptacion escolar.

e El director: Una evaluacion permanente es indispensable, pues ella le
facilitara la definicién de la politica educacional, una revisién continta de los yerros
y fallas del programa de actividades escolares y la seccién de métodos.

e Los padres: Cuando los resultados de una evaluacion hecha en la escuela les
a transmitida y comunicada, eso les ayudara a replantear sus actividades frente a
los hijos, favoreciendo también una evaluacién personal.’ Dentro de las diferentes
concepciones de evaluacién encontramos:

ROBERTH THORNDIKE y ELIZABETH HAGEN: La evaluacion se relaciona con
la medicion, con lo mesurable, con el desarrollo sistematico de los instrumentos de
evaluacion. Segun este concepto quedaria representada bajo la expresion
numérica o cuantitativa.

DANIEL STUFFELEBEAM: Toma un nuevo concepto de evaluacién escolar que
la identifica con la toma de decisiones, desarrollando un patrén que se llama
“Modelo Cipp” de evaluacion, segun este modelo la evaluacién escolar tiene
cuatro dimensiones que abarca desde el planteamiento hasta el andlisis de
resultados asi:

Contexto (C): Da los elementos que permiten hacer una planeacion, en ella se
determinan los objetivos.

Insumos (I): Conduce decisiones de estructuracidbn y da la posibilidad de
determinar cuales son los esquemas a seguir.

"' NOVAES. Maria Helena psicéloga de la actividad escolar fundamentos psicolégicos de las
mediciones educacionales tipos de evaluacién educacional ed. Kapelusz S.A. Argentina 1973 Pag.
62-63
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Proceso (P): Conduce a decisiones de funcionamiento o implantacion que permite
realizar un control.

Producto (P): Es la que permite tomar nuevas decisiones operativas, con base en
el andlisis de los logros.

Continuando en parte por la corriente del Ralph Tyler, aparece Michell Scriven:
la concepcidn de evaluacién escolar también se acoge a la necesidad de emitir
juicios sobre resultados y aun sobre los objetivos propuestos es decir, no se queda
solo en la observacién de la congruencia sino queda paso al analisis comparativo
de la misma.

Uno de los objetivos de la educacion consiste en favorecer las condiciones de una
satisfactoria adaptacion del individuo a su medio socio- cultural, por tanto la
escuela se propone promover aprendizajes que a su vez se basan en aprendizajes
anteriores ya que las habilidades mentales son susceptibles de desarrollo y que es
ilimitado el potencial humano. Por medio de la evaluacién podemos verificar hasta
qgue punto el aprendizaje se va produciendo y cual es su eficacia con relacién a los
objetivos propuestos, lo que sin ella seria practicamente imposible al practicar la
tarea evaluativo. Por eso es indispensable tener cuatro principios fundamentales o
basicos propuestos por: OMAR PARRA ROZO:

. “Etico: Considera la evaluacién escolar la dignificacion del estudiante, los
valores.
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. Epistemolégico: Considera las posibles inferencias o interferencias que
puedan afectar o incidir sobre la evaluacién.

e Logico: Que se avalué lo que se intenta y no otra cosa.

J Metodologico: Que el instrumento con que se avalué tenga validez y sea
confiable”.

Encontramos a Ralph Tyler: otra concepcion en el campo evaluativo se enfoca
por el lado de la congruencia en resultados y objetivos propuestos; esto exigia una
determinacion muy precisa de los objetivos de aprendizaje para é)oder establecer
al comparar con los resultados, si aquello se habla logrado o no.”'°.

Desde el momento en que la evaluacién tyleriana incluia
comparaciones internas entre los resultados y los objetivos, ya no
necesitaba recurrir a costosas y problematicas comparaciones entre
grupos de control y grupos experimentales. EI método se centra en
determinar el grado de éxito, por lo que se opone a métodos indirectos
que determinan factores como la calidad de la ensefianza, el nimero de
libros que hay en la biblioteca, los materiales y la participacion de la
comunidad. Y ademas las evaluaciones tylerianas no se ven demasiado
afectadas por la habilidad de las diferencias entre las puntuaciones
individuales de los alumnos ya que generalmente cubren una franja
mas amplia de variables exdégenas que las cubiertas por los Test
tipificados '’

HILDA TABA: Defensora de la educacion progresiva asigna especial importancia
a la influencia de la medicidon en la evaluacion de los progresos del aprendizaje del
alumno, factor decisivo en su investigacion. Agrega ademas que la influencia
motivadora de la medida puede ser positiva o negativa, siguiendo de ahi la
necesidad de una revisién y de un perfeccionamiento constante de las medidas de
la evaluacion. “Es comun encontrar pruebas que favorecen apenas el surgimiento
de la motivacién en los alumnos, eso ligado al hecho de que los nifios quieren tan
solo “pasar” y ser aprobados y no aspiran a dominar la materia escolar” 8.

' PARRA ROZO Omar: Op. Cid Pag. 297

" STUFFLEBEAM Daniel y SKINKFIELD Anthony: evaluacién sistematica guia tedrica y practica
ed. Paidos

' NOVAES. Maria Helena Op. Cid Pag. 67
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Teniendo en cuenta las deferentes concepciones de evaluacién que se manejan
es pertinente citar: “la evaluacién escolar y los conceptos que van definiendo
(rendimiento, calificaron, etc.) es un Constructo Social y, por tanto un invento, una
convencion susceptible de cambio al que se le dan usos ideolédgicos y politicos
confundidos con los usos educativos”."®

Bajo esta premisa Juan Manuel Alvarez en el libro Volver a Pensar la educacién
Vol. 2 y en su capitulo denominado. “Practicas y discursos educativos” toma a la
evaluacion como un Constructo que viene a imponer un analisis de lenguaje que
utilizan los docentes para comunicar los resultados de las evaluaciones revelando
que esta mas al servicio de otros intereses, informan mas, a otros estamentos y a
otras personas ajenas a la inmediatez del aula en un plano mas profundo, se
adoptan decisiones politicas de seleccién, estratificacion, clasificacién y de
distribucion social, econémica y laboral.

Lo que se presenta como una cuestion técnica, una cuestibn de obligado
cumplimiento segun las disposiciones del ordenamiento educativo tienen unos
efectos politicos que estdn mas alla de quienes se ven comprometidos en las
decisiones del ambito reducido del aula, que acaban siendo meros instrumentos
de la racionalidad instruida.

Segun justificaciones aparentes cumpliendo una funcién ideoldgica del estado.
Siguiendo esta linea tenemos como Constructo Social: debe tenerse en cuenta
que son muchos los determinantes sociales, historicos, politicos y epistemoldgicos
que “conforman” un modo particular de ver la evaluacion, entendida como medida
del rendimiento académico y concertada en una nota, como algo natural y como
algo tan inmutable. Bajo esta interpretacion suele ocultarse la naturaleza ética y
politica de la educacién, con lo que la evaluacién es uniforme y por la practica no
sabriamos distinguir concepciones ni compromisos ideoldgicos particulares en
quienes la ejercen, pero eficaz en los medios que utiliza para conseguir unas
metas definidas de alcance social.

Pese a la informacion anterior la educacion esta centrada en el sujeto que aprende
y se forma, se esta pasando por necesidades de mercado y por necesidades de
empleo; asumir esta situacién lleva hacer de la escuela un espacio de
resignacion, de espera, mas no de creacién de oportunidades y de sumisién ante
la amenaza siempre pendiente de que la situacion puede empeorar. Y asi que el
acto de avaluar que normalmente viene a identificarse con el de examinar,
confundiendo la evaluacién que supuestamente debe estar al servicio de la
ensefianza- aprendizaje con la evaluacion que sirve a otras funciones y a otros

19 ALVAREZ Méndez Juan Manuel: volver a pensar la educacion: valor social y académico de la
evaluacion Vol. ed. Morata Madrid 1995 P4g. 174-176
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fines que solo tienen el soporte de los documentos que recogen la calificacion,
desconociendo el contexto en el que adquieren valores formativos y sin conocer
el destinatario e interprete final al que van dirigidas las decisiones que se adopten
y que acabara desvirtuando a la vez las practicas de evaluacién, sobre todo
cuando no se tiene el contexto social mas amplio donde estas adquieren sentido
2y donde se ven sometidas a un cumulo de presiones y contradicciones
cumpliendo funciones que el libro volver a pensar la educacion de Juan Manuel
Alvarez manifiesta:

° Seleccion de individuos:

Ideologia meritocracia. Legitimacién del acceso a las posiciones de mayor status
social y de la desigualdad general segun rendimientos.

o Valoracion de aprendizajes contenidos y procesos curriculares:

Legitimacién y potenciacion de ciertos aprendizajes y contenidos concretos, en
razén de lo que midan las pruebas de evaluacién. Hincapié en contenidos
basicos, especialmente matematicas-ciencias y lenguaje. Posicibn marginal de
otros contenidos. Especificacion externa de las relaciones admisibles entre
docentes y estudiantes y contenidos culturales.

° Motivacion individual:

Certificacion, motivacion para el aprendizaje y el logro. Creacion de expectativas
para la movilidad social. Creacién de expectativas para la seguridad y bienestar
econdémico profesional.”®' ",

Juvenal Nieves Herrera en su libro titulado “Interrogar o examinar” aborda desde
1987 que el ministerio educacién mediante la constitucibn de un equipo
interdisciplinario, reune a expertos docentes y psicologos de la Universidad
pedagdgica Nacional, la DIE-CEP de Bogota e integrantes de la division de
capacitacion del Men, para investigar y proponer toda una estrategia alrededor del
Plan Nacional de evaluacién que condense la nueva problematica que el equipo
denomina; Evaluacion Escolar.

No se parte de la evaluacién académica ya comentada, sino de una concepcién
mas integral de evaluacion escolar:

“Tiene que ver con el desarrollo del nifo con los procesos pedagdgicos y los
procesos organizacionales. La evaluacién como factor dinamizador del cambio,

2 |bit. Pag 147
! |bit, Pag 178
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como elemento de construccion de sujetos duefios de su que hacer con el poder
de orientar la vida cotidiana en su institucion, de acuerdo con las necesidades e
intereses de su medio particular’®.

Esta concepcion de evaluacion escolar centra su actividad alrededor de ella
misma, dandole una importancia de transformacion de la vida institucional y de la
sociedad, propiciando a su vez la creatividad, la diversidad, la inteligencia, la
capacidad de valorar, elegir y asumir responsablemente las elecciones hechas,
para que la institucién escolar en su que hacer cotidiano viera estos objetivos.

Los maestros tienen que impulsar desde su cede escolar métodos pedagdgicos
integrados con la actividad social, los avances de la ciencia y con las formas
evaluativas que privilegien la formacién académica-practica de los estudiantes
para que participen en la vida politica, social, econémica de nuestro pais; antes de
minimizar toda su labor en la puesta de una nota.

Pensar en la escuela como un proyecto global e integrador, debe ser la alternativa
generadora y transformadora del saber, la investigacion y la formacién de los
futuros hombres libres que se aspira entregar a la soledad.

Con este planteamiento analitico- critico se busca desentrafiar el mito y ritual de la
evaluacion, del tribunal inquisidor y de la costumbre de calificar, sancionar y
seleccionar con la nota.

Aunque en nuestro medio el habito de examinar y evaluar se encuentra muy
arraigado, no por ello, esta actitud faulista, deba negar la posibilidad de encontrar
nuevos cambios, otros enfoques alternativos, pues no solo con calificar se
establece la necesidad de aprender, de conocer, de saber, de indagar, descubrir y
crear.

Siguiendo en la corriente de MA Danilov: proceso de ensefianza en la escuela:
comprobacion calificacién de los alumnos establece:

4.3.7. Perfeccionamiento de los conocimientos en el control y la evaluacion:
“La evaluacién ejerce una influencia favorable sobre los conocimientos de los
alumnos al ser obligados estos, al contestar o al prepararse para ello, a expresar
por medio de palabras sus nociones, conceptos”®

2 NIEVES. Herrera Juvenal Interrogar o examinar. Cap. 4 evaluacién y sus galimatias: conceptos y
concepciones ed. Presencia Ltda. Colombia 1994 Pag. 56

> DANILOV M.A. Proceso de ensefianza en la escuela: Comprobacion calificacién de los alumnos
ed. Grijalbo S.A. México 1968 Pag. 327-331 capitulo 3
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Entre las condiciones que contribuyen a perfeccionar los conocimientos de los
alumnos figuran:

o La calificacién correcta de las respuestas orales y de los trabajos escritos
acompanada de oObservaciones concretas sobre sus aspectos negativos y
positivos.

J La correccion de las repuestas de los alumnos al tiempo en que estos son
preguntados.
o El trabajo para la correccién de las faltas después de la comprobacién y

calificacion de los ejercicios.

Son muchos los profesores que desde el comienzo mismo del curso exponen
claramente a sus alumnos lo que van a exigirles en cuanto a los conocimientos y
los modos de expresarlos, valoran consecuentemente y con exactitud los
conocimientos de todos los alumnos cada vez que les preguntan y razonan la
calificacion.

Se ha observado que los escolares suelen estudiar lo que el maestro les indica y
lo aprenden de la manera como el maestro pregunta. Asi pues, las preguntas bien
planteadas, determinadas por la légica de su dinamica, que permiten comprobar la
comprension del material estudiado y van acompanadas de una calificacion
objetiva, son un factor muy importante del perfeccionamiento del conocimiento de
los alumnos y del desarrollo de sus posibilidades cognoscitivas.

La comprobacién de los conocimientos mediante TRABAJOS ESCRITOS de
control se diferencia substancialmente de la comprobacién ORAL.

Incluso en el caso de que el contenido y el volumen del material sujeto a
comprobacion se hallan equilibrados, el caracter del trabajo de los alumnos esta
muy lejos de ser el mismo en la comprobacion oral y escrita de los conocimientos.

La mayor diferencia del trabajo mental de los alumnos en la forma escrita de
evaluacion de los conocimientos en la comparacién con la oral, a nuestro modo de
ver, escrita en que el trabajo de control escrito eleva el papel del pensamiento
individual de los escolares.

Con la comprobacién ORAL, el alumno expresa una idea tras otra y parece como
si el maestro aprobase lo dicho de diferentes formas: ya le dice “si sigue”, ya hace
leves signos dando a entender si la contestacion es o no acertada. El alumno
expone su contestacién en unas condiciones que, de un modo o de otro, le sirven
de orientacion.
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El trabajo de control ESCRITO es otra cosa. Sin nada que le oriente, el alumno
debe trazar el plan de la respuesta de la resolucién, cumplirlo hasta el fin, obtener
la solucion, comprobarla etc. Ello explica que tales trabajos se realicen de
ordinario a un nivel mas bajo que las respuestas orales en las que se incluyen
elementos de trabajo escrito.

El perfeccionamiento de los conocimientos, las aptitudes y los habitos que precede
el trabajo de control es particularmente eficaz, por cuanto las pareas que el
maestro da suelen cumplirse con cierto entusiasmo, y la preparacién del alumno
se refleja en el mismo trabajo control y adquiere un matiz emocional.

En la comprobacion del, dictado o de la comprobacién de control, el profesor
puede hacer correcciones o limitarse a subrayar la falta, indicando al margen el
nuamero de tarea que debe ser realizada. El alumno recibe su cuaderno no solo
con la calificacion, si no también con las indicaciones del trabajo que debe realizar
por su cuenta para corregir las faltas.

4.3.8 Desarrollo de la capacidad cognitiva en el proceso de comprobacion y
calificacion

En la literatura didactica se indica que la comprobacion y la calificacion de los
conocimientos ejercen gran influencia sobre el desarrollo de la capacidad
cognoscitiva de los alumnos.

La comprobacion y calificacion de los conocimientos, cualquiera que sea la forma
en que se realice, deben despertar y mantener la actividad cognoscitiva de los
alumnos. A este fin es necesario plantear preguntas que obliguen a una
comprension profunda del tema.

El desarrollo del pensamiento, del discurso y de la memoria de los
alumnos se ve favorecido por el crater activo de la comprobacion vy
calificacion de los conocimientos, incluyendo en esta parte del proceso
didactico elementos de pensamiento independiente y de creacién. Los
maestros que buscan nuevos caminos en su experiencia practica hace
tiempo que buscan nuevos caminos en su experiencia practica hace
tiempo que lo comprendieron asi.?*

** |bit. Pag. 335-340
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Se debe prestar atencién al importante papel que en la asimilacion de los
conocimientos y en le desarrollo intelectual de los alumnos tienen los temas en su
conjunto. Resulta particularmente valioso, al terminar el estudio de una u otro tema
apartado de la asignatura, seguir el desenvolvimiento de una idea, de un hecho,
de un fenémeno historico, etc.

Para resumir estos dos capitulos tenemos:

La comprobacién vy la evaluacién de los conocimientos de los alumnos, que en
cierta medida contribuyen a las tareas generales de la ensefnanza tienen su mision
principal y especifica en el establecimiento del volumen, la profundidad y la
solidez con que han sido asimilados los conocimientos y la calificacion de los
mismos.

Al mismo tiempo, contribuyen a despertar en los alumnos el deseo de estudiar
mejor, de regular el proceso didactico y de perfeccionar los conocimientos. Lo
caracteristico de este eslabdn del proceso didactico consiste en que los alumnos
operen con hechos, conceptos, aptitudes y habitos ya asimilados en lo
fundamental, los cuales son analizados por el maestro en su conjunto. Una buena
comprobacion exige que en el curso de la consolidacién el repaso y los ejercicios
los alumnos asimilen conocimiento, y habitos, es decir, que se vean preparados
para dicha comprobacion.

4.3.9 EL Ministerio de Educacion Nacional:

“De diversas maneras, aun cuando no siempre de manera integral en todas las
instituciones educativas se evaltan variables como el progreso de los estudiantes,
la calidad del trabajo pedagogico, el desarrollo de las innovaciones, los
procedimientos administrativos o la gestion financiera. De un tiempo para aca, la
evaluacion se ha convertido en un objeto de reflexion e investigacion sistematica
en consecuencia ha dejado de ser un conjunto de practicas invisibles y saberes

implicitos para convertirse en asunto de interés publico y construccién colectiva”.®

La importancia creciente de los procesos y practicas de evaluacién para la
orientacion de los procesos educativos. El proceso de reflexién y busqueda de
alternativas sobre la evaluacion escolar ha conducido algunas conclusiones que
incluyen entre otras:

El reconocimiento de la importancia de la evaluacién como proceso ligado a la
calificacion progresiva de la educacién, la necesidad de asumir perspectivas
integrales que permitan comprender los numerosos factores involucrados en el

% ALCALDIA MAYOR DE SANTA FE DE BOGOTA Evaluacién por competencias basicas en
lenguaje y matematicas ed. uni libros bogota d.c 1999 Pag 6
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proceso educativo y la conveniencia de utilizar tanto la auto evaluacién como la
evaluacion externa para alcanzar propésitos sociales.

EL MEN: Conceptualiza sobre evaluacién escolar, en el convencimiento de que
esta es el factor esencial para promover el desarrollo del estudiante, del profesor,
de la institucidén escolar, de la comunidad y por tanto de la calidad de todo proceso
educativo siendo continua e integral. Partiendo de los principales objetivos de la
evaluacion.

o “Valorar el alcance y la obtencién de logros, competencias y conocimientos
por parte de los educandos”

J Determinar la promocién o no de los educandos, en cada grado de la
educacién basica y media.

o Disefar e implementar estrategias para apoyar a los educandos que tengan
dificultades en sus estudios.

J Suministrar informacién que contribuya ala auto evaluacién académica de
la institucion y a la actualizacidn permanente de su plan de estudios.

Velando por la calidad, por el cumplimiento de los fines de la educacion y por la
mejor formacién moral, intelectual y fisica de los educandos” °

Teniendo en cuenta que la evaluacién escolar es un proceso de seguimiento y
valoracion permanente del estado en que se cuenta la institucion educativa en sus
aspectos organizacionales y administrativos, pedagdgicos y de desarrollo del
estudiante frente a los fines y objetivos del sistema educativo colombiano. Este
propésito tiene como fin la identificacion de los logros y dificultades y la aplicacion
de correctivos que hace posible una alta calidad educativa.

Para las Ciencias Sociales se establecieron por el MEN los Lineamientos
Curriculares que busca una evaluacion de calidad que debe servir como criterio de
auto evaluacion y retroalimentacién para la educacion basica y media en el
contexto de lineamientos generales, la flexibilidad, la diversidad cultural y pueden
constituirse como instrumento para el desarrollo de investigaciones es igualmente

*% Ley General de educacion Derecho 230 de 2002 ed. Liito Imperio Ltda. Colombia 2006
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claro el objeto de tal tipo de evaluacién, establecer “competencias” de los
estudiantes en los conceptos inter disciplinares y disciplinares entendidos como:
Competencias un saber hacer en contexto circunscritas a las acciones de
tipointerpretativo, argumentativo, propositivo, que el estudiante pone en juego en
cada uno de los contextos disciplinares que hacen referencia al conjunto mévil de
conceptos, teorias etc.

e EI devenir histérico de las Ciencias Sociales y su configuracion
disciplinar:

Las Ciencias Sociales tienen sus inicios en el siglo XVI y se estructuraron
definitivamente en el siglo XVIII a mediados y el XIX. Durante este periodo trataron
de explicar la realidad social humana como un conocimiento secular y sistematico
extrapolandose a las ciencias naturales, que se basaban en leyes con limitados
aciertos por la dificultad e imposibilidad de reducir los fendmenos sociales a ellas.

El ascenso de astas ciencias supuso un largo y complejo proceso que se apoyo en
dos grandes lineas una, la adopciéon de los modelos Newtoniano- Cartesiano y
otra “la aceptacién de que toda ciencia debia ser capaz de descubrir leyes
naturales y universales para regir los destinos humanos”. Ademas las ciencias
sociales adoptaron el Supuesto / creencia de que existe una ley del progreso
constante e indefinido que se desarrolla gracias a los avances tecnologicos que
hacen posible el bienestar futuro y seguro de la humanidad.

El problema real se basa no solo en conocer y usufructuar la naturaleza, que las
ciencias naturales parecian tener bajo su control en el siglo XVII sino que en este
momento de cambios y transformaciones permanentes, pero también de
busquedas. Se consolida el mundo universitario a fines del siglo XVII, debido a la
necesidad de las nuevas potencias europeas de contar con cuerpos
administrativos profesionalizados y con conocimientos en tecnologia, que los
ayudasen a implementar y apoyar politicas eficaces del estado para competir
mejor con sus rivales y asegurar asi el control del poder mundial.

Asi a lo largo de los siglos XVIII y XIX los saberes se fueron organizando en una
triple perspectiva epistemoldgica; en primer lugar:

e LAS CIENCIAS NATURALES: matematicas, fisica, quimica, biologia; y en el
otro extremo LAS HUMANIDADES: filosofia, literatura, pintura, escultura, musica y
en un medio ambiguo LAS CIENCIAS SOCIALES: historia, economia, sociologia,
politica y antropologia.

La primera disciplina social que alcanzo una existencia institucional autbnoma fue
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la HISTORIA estimulada por los imperios y naciones de occidente para afianzar su
cohesion social, justificar los reformismos o reforzar las ideologias aun fluctuantes
(identidad, creencias, frontera, mercado, etc.).

A partir del siglo XIX surge la disciplina llamada ECONOMIA, la cual adquiere
estatus independiente a mediados del siglo, orientandose a demostrar como el
comportamiento econdmico se rige y equilibra por la ley del dejar hacer.

A finales del siglo XIX y a comienzos del siglo XX se establece en las
universidades:

- Sociologia - La Ciencia Politica
- La disciplina Antropoldgica - Estudios Orientales
- La Geografia - Psicologia

- Estudios Juridicos

“Las Ciencias Sociales enfrentan en la actualidad el desafié de incorporar nuevas
dimensiones de la vida de los seres humanos,(violencias, problemas ambientales,
de la cultura etc.) que desbordan los marcos interpretativos de las disciplinas; por
tanto requieren de la integracion de saberes, miradas transdisciplinares
queofrezcan respuestas contextualizadas a los problemas y exigencias sociales” ?’

Nuevos retos a las Ciencias Sociales y la educacion

A lo largo de su historia, las Ciencias Sociales se construyeron en una manera de
ver y comprender al mundo, en cierta medida han sido referentes para las
actuaciones humanas en dimensiones éticas, politicas, econdmicas y sociales, por
eso se le reclama a las Ciencias Sociales cambios profundos que se le permitan la
construccion de un mundo fragmentado pero globalizado, rico y productivo pero
empobrecido, plural y diverso pero intolerante y violento, con una gran riqueza
ambiental pero en continuo deterioro.

De acuerdo con lo anterior se puede decir que la construccién de esa nueva
mirada por parte de las Ciencias Sociales exige fundamentalmente:

o Introducir miradas holisticas, lo cual exige acabar con la fragmentacion de
conceptos, discursos, teorias que impiden la comprensién de la realidad.

o Ampliar su énfasis tradicional, el Estado porque hoy no es el Unico
escenario donde tienen posibilidades de desarrollo y aplicabilidad, los
conocimientos que se producen en las distintas disciplinas sociales

" MEN: Lineamientos Curriculares: Ciencias Sociales en la educacién basica: la construccion
histérica de las ciencias sociales y sus implicaciones educativas ed. Delfin lude. Bogota 2002 Pag.
19-24
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Las orientaciones de las Ciencias Sociales en el curriculo colombiano:

La forma como se implemento las Ciencias Sociales desde sus inicios han
obstaculizado que se aborden de manera cientifica. Al realizar un recorrido
histérico por los objetivos de las Ciencias Sociales muestran que han girado en
torno a "identidad nacional, formar en valores patrios" enseflanza de la historia
patria, adquirir conocimientos habilidades, destrezas y actitudes para llegar a ser
trabajadores capaces y competentes, formacién de un hombre consciente que
conozca la realidad y la de su entorno para la transformacion

de los problemas sociales.

A pesar de los importantes avances logrados en la ultima reforma (1984), el area
de Ciencias Sociales en la educacion colombiana, retoma en muchas ocasiones
nuevamente la ensefanza de la historia, basada en fechas, y una geografia
limitada a la descripcién fisica de los lugares; es decir, donde los lugares son
tratados como mapas extensos de contextos, aun a pesar de las advertencias y
recomendaciones que hizo el congreso Nacional de pedagogia realizado en 1987.

Una estrategia importante que sefnalo este congreso para sacar de la crisis a las
Ciencias Sociales, era la necesidad de fundamentar el desarrollo de éstas en un
analisis interdisciplinario, propuesta que empez6 a ser asumida por diversas
experiencias pedagogicas innovadoras, gestadas al calor del movimiento
pedagdgico , que ha sido considerado como una de las actividades de mayor
movilizacién ciudadana y social para la transformacién de la educacién.

Igualmente, la Asamblea Nacional Constituyente y la Constitucién Politica de
1991,al centro de la discusién nacional la necesidad de avanzar en la construccion
de un nuevo pais, entendido como Estado Social de Derecho capaz de trascender
la democracia representativa a una democracia participativa y donde se rescate la
educacién como un servicio publico y de calidad.

Asi, dos importantes procesos: uno académico (Movimiento Pedagédgico) y el otro
politico (Asamblea Nacional Constituyente), sentaron las bases para configurar el
nuevo marco legal de la educacién colombiana (Ley 115 de 1994), responsable de
poner a funcionar los cambios exigidos por el mundo y el pais, en materia de
educacion.

Como resultado de esta nueva decision politica y legal vale la pena mencionar los
avances que se han dado en materia educativa; precision de los fines educativos,
definicién de las diversas modalidades de educacion (formal, no formal, informal),
proyecto educativo institucional (PEI), gobierno escolar, reconocimiento de
espacios de participacion estudiantil (consejo y personero).
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Aunque la Ley General de Educacién, centra nuevamente la ensefianza de las
Ciencias Sociales en dos disciplinas de mayor peso y tradicion en la educacién
colombiana, (Historia y Geografia). sugiere la aplicacién tematica del area a partir
de la ensenanza de la constitucion politica y la democracia, la educacion
ambiental, la educacion ética y valores; aspectos todos requeridos por la sociedad
ante la ausencia de ciudadanos criticos y participativos, comprometidos con las
instituciones democraticas y con la ausencia de la Constitucidn sin bien el articulo
23 de la ley 115, limita la ensefianza de las Ciencias Sociales a estas areas
obligatorias, hay que resaltar que los fines establecidos por la ley para la
educacion amplia considerablemente el radio de accion para la ensefianza de las
Ciencias Sociales.

Ademas la presente orientacién curricular garantiza su incorporacion a los
curriculos que se planteen a partir de este momento a nivel nacional, para
proyectar el nuevo tipo de ciudadanos y ciudadanas que prevén la constitucion y la
ley general de educacion.

También, estos lineamientos retoman aportes y directrices que el plan Decena de
Educacion (1996-2005) establece y son pertinentes para el area:

e Lograr que la educacién sirva para el establecimiento de la democracia, el
fomento de la participacion ciudadana y la construccion de la convivencia pacifica.

e Formar ciudadanos que utilicen el conocimiento cientifico y tecnoldgico para
contribuir desde su campo de accién, cualquiera que sea, el desarrollo sostenible
del pais, y a la preservacién del ambiente.

e Promover e impulsar la ciudad educadora para la educacion extraescolar
como hasta el momento, en la ensenanza del area de Ciencias Sociales, ha
predominado la acumulacion de informacion, en historia y geografia, proponemos
una estructura diferente para no continuar fortaleciendo una educacion poco
significativa.

Una manera de superar el exceso de temas o informacién, y lograr aprendizajes
significativos en el area de Ciencias Sociales, es el trabajo en forma selectiva de
problemas vy preguntas esenciales que se hacen en la actualidad.

A través de dichos problemas o interrogantes, es factible estructurar y afianzar en
los estudiantes, conceptos y herramientas fundamentales de las Ciencias
Sociales, para que desarrollen y alcancen un saber social fundado y asi, hacer
mas viables y operativos los planteamientos de la constitucion y la ley 115, para
lograr una sociedad mas, equitativa y solidaria.
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° Enseilanza Problémica

Es un proceso pedagdgico y didactico de conocimiento que se desarrolla mediante
la formulacion de problemas epistemoldgicos y practicos que se buscan resolver
de distintos métodos y técnicas de aprendizaje cuya caracteristica particular es la
de tener los rasgos basicos de la busqueda cientifica.

No es fixismo reaccionario, es futuridad revolucionaria. De ahi que sea profética vy,
como tal, esperanzada. De ahi que responda a la condicién de los hombres como
seres histéricos y a su historicidad. De ahi que se identifique con ellos como seres
mas alla de si mismos como “proyectos”, como seres que caminan hacia delante,
que miran hacia delante; como seres a los que el inmovilismo amenaza de muerte;
para los que mirar para atrds no debe ser una forma nostélgica de querer
devolverse, sino un modo de conocer mejor lo que esta siendo, para construir
mejor el futuro. De ahi que se identifique con el movimiento permanente en que se
hallan inscritos los hombres, como seres que saben que son inconclusos,
movimiento que es histérico y que tiene como punto de partida, su sujeto y su
obijetivo.

El punto de partida de este movimiento esta en los hombres mismos. Pero como
no hay hombres sin mundo, sin realidad, el movimiento parte de las relaciones
“hombre — mundo”. De ahi que este punto de partida esté siempre en los
hombres en su aqui y en su ahora, solamente asi pueden moverse a partir de esta
situacion que les determina la propia percepcion, que de ella estan teniendo,
profundizando la toma la de conciencia de la situacion, los hombres se “apropian”
de ella como realidad histérica, por lo mismo capaz de ser transformada por ellos.

En este sentido la Ensefnanza Problémica es la educacion liberadora responde a la
esencia del ser, de la conciencia, que es su intencionalidad, niega los
comunicados y existencia de la educacion. Plantea desde luego, la exigencia de la
superacion de la contradiccién educador — educandos.

De esta manera el educador ya no es solo el que educa, sino que en la medida en
que educa es educado en dialogo como el educando que, al ser educado, también
educa. Ambos se tornan sujetos del proceso que crecen juntos y que los
“argumentos de autoridad” ya no valen. Desde entonces nadie educa a nadie,
como tampoco nadie se educa soOlo los hombres se educan en comunion,
mediatizados por el mundo.

Potencializa a los estudiantes para construir con imaginacion y creatividad su
propio conocimiento. Crea espacios de trabajo con él objeto de que el estudiante
madure en la construccion de su propio pensamiento cientifico, matematico,
sociolégico, ambiental, filoséfico, comunicativo, artistico, ludico, ético; ademas
utiliza en forma amplia y flexible distintas metodologias y recursos educativos que
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potencia la capacidad de aprender.

HABILIDADES LOGRADAS

Confianza Trabajo en grupo
Manejo del tiempo Autoevaluacion
Manejo del estrés Establecimiento de metas

Asi ésta encierra fundamentalmente el proceso de conocimiento que supera el
esquema tradicional de ensefianza-aprendizaje en el que la tarea constituye una
carga de trabajo extra clase o investigacion para el estudiante, con el fin de que él
llene a través de su propio esfuerzo las diferencias y vacios que han quedado en
clase, de esa loca carrera entre el tiempo y los programas.
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DOCENTE ESTUDIANTE
1. Mostrar preocupaciéon por los | 1 Ser activo
estudiantes como personas 2 Trabajar cooperativamente
2. Demostrar interés por el éxito |3 Entender claramente la tarea y
de los estudiantes el tiempo necesario para realizarla
3. Incluir actividades que preparen | 4 Dedicarse diligentemente a la
al estudiante de su proceso de |tares
aprendizaje 5 Ser consiente de su propio
4. Responsabilizar al estudiante de | estilo de aprendizaje para utilizarlo
su proceso de aprendizaje efectivamente
5. Clasificar metas de aprendizaje | 6 Ser consciente de la necesidad
6. Lograr la coherencia entre el|de crear una  estructura de
proceso de evaluacién y las metas de | conocimientos
aprendizaje 7 Ser responsable de su proceso
7. Incluir actividades que ayuden a | de aprendizaje
los estudiantes a crear una estructura
de conocimiento util (poder recuperarlo
y aplicarlo en las diferentes situaciones
8. Proporcionar retroalimentacion
inmediata
9. Motivar a los estudiantes

La ensefnanza problémica esta constituida por unas categorias de analisis basicas

e Situacion Problémica: Es aquella situacion pedagoégica nacida de la
cotidianidad del estudiante que da lugar a preguntas que es necesario resolver,
surge solo la base de la interaccién del sujeto de aprendizaje y el objeto de
conocimiento, en tanto que esta interaccion de inmediato no determine
resultados.

e Ejes Generadores: Permiten centrar el trabajo en el aula porque indican y
enmarcan de cierto modo, la tematica sobre la cual giraran las investigaciones y
actividades desarrolladas en clase. Se puede decir que los ejes clarifican y
organizan el trabajo académico, debido a que permiten optimizar y potenciar las
tareas que deben afrontar los estudiantes y profesores.

e Preguntas Problémicas: Orientan en el hallazgo y analisis de aquellos
hechos necesarios para la solucion. La pregunta problémica conduce a la reflexién
del estudiante en la busqueda del conocimiento nuevo. La respuesta a la pregunta
problémica argumentada y demostrada contiene el conocimiento necesario para
solucionar el problema central; es la parte central de la solucion.
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e EI Problema Metodoldgico: Asi la soluciéon de cualquier problema comienza
por su formulacién, por determinar las caracteristicas del mismo, por definir los
elementos constitutivos, la relacién e interaccion entre ellos. El estudiante
conjuntamente con su maestro define el procedimiento para resolver el problema,
establecen el método e inician el proceso de solucién, que permiten ir abriendo
espacios para la reflexion sistematica que ha de conducir a la solucion de los
interrogantes, a través de los cuales se debe tener acceso al conocimiento
buscado.

Las habilidades que se busca desarrollar mediante la Ensefanza Problémica
pueden agruparse en seis rubros generales:

» Habilidades para la resolucién de problemas (definidos y no definidos)
» Habilidades interpersonales y de trabajo en grupo

» Habilidades metacognitivas, de autoconfianza y de Autodireccion

» Habilidades de auto evaluacion

« Habilidades para el manejo del cambio

» Habilidades de aprendizaje continuo (a lo largo de la vida)

Para el efectivo funcionamiento de la Ensefianza Problémica, se requieren ciertas
caracteristicas por parte de los participantes del proceso docente.

Las estrategias, materiales didacticos, sistemas de evaluacién y calificacion
utilizados en la Ensefanza Problémica, se presentan en una serie de cuadernos
que componen los talleres de tal programa, cuya estructura general se presenta a
continuacion:

» Habilidad que se revisa en la unidad y los criterios para evaluar su desarrollo.

o Escala de evaluacion para que el alumno revise su dominio previo de la
habilidades en cuestion.

» Objetivos o metas de aprendizaje de forma muy especifica sobre la habilidad a
desarrollar.

e Conceptos y principios fundamentales de la unidad a revisar.

« Ejemplos de las actividades de evaluacion a realizar en la unidad.

o Tabla donde el alumno determina sus objetivos personales para la unidad y
los conceptos que considera claves en la misma.

e Tablas de autoevaluacién para consignar el progreso en los logros de los
objetivos establecidos y las evidencias de tal progreso.

« Casos y ejercicios que contienen los problemas a resolver.

« Tablas de evaluacion personal sobre el proceso de resolucién de problemas
(en dos enfoques: agente solucionador y agente reflexivo)

» Escala de evaluacion sobre el estilo de solucion de problemas.

» Explicacién de las implicaciones de los enfoques que pueden desempenarse
en el proceso de resolucion de problemas (agente solucionador y agente reflexivo)
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« Tabla de autoevaluacién donde el estudiante consigna los descubrimientos
que ha realizado y las aplicaciones que tienen los temas y las actividades de la
unidad.
o Escala de autoevaluacion sobre las evidencias del logro de objetivos de la
unidad.

En el marco del enfoque histérico-cultural de Vigotsky se encuentra la llamada
ensefanza problémica. Esta concepcidn pedagdgica fue influida en sus inicios por
la Psicologia de la Gestalt y sus primeros trabajos se deben a pedagogos
alemanes y alcanza un desarrollo notable en la extinta Unién Soviética y otros
paises socialistas europeos. Autores como |. Ya. Lerner. M. N. Skatkin y M. I.
Majrnutov se encuentran entre sus principales cultivadores.

Teniendo en cuenta el modelo problémico En Cuba, esta tendencia ha estado
encabezada por los trabajos de la Dra. Marta Martinez Llantada del Instituto
Superior Pedagogico "Enrique José Varona" de la Ciudad de la Habana, en torno
a la cual se han nucleado investigadores de diferentes disciplinas, los cuales han
desarrollado experiencias docentes en diversos niveles de ensefanza. Debe
destacarse entre ellos el trabajo del Dr. Paul Torres del mismo Instituto, quien
defendié su Tesis Doctoral en esta temdtica aplicada a la ensefianza de la
Matematica en el nivel medio y esta enraizada en Materialismo dialéctico socialista
fundamento filoséfico que se entiende como lucha de contrarios, opositores, cuya
interaccion entre profesor y estudiante dinamiza el proceso educativo donde el
saber sea una construccion colectiva.
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Uno de los conceptos de ensefianza problémica la destaca Carlos M. Gallego
como:

Un proceso pedagogico y didactico de conocimiento que se desarrolla mediante
problemas epistemoldgicos y practicos que busca resolver a través de los distintos
métodos de aprendizaje cuya caracteristica particular es la de detener rasgos
basicos de la reaccién maestro estudiante, busqueda cientifica del conocimiento
debe existir una interaccion dinamica en estos dos actores: que el saber sea
construccion colectiva colocandola en una perspectiva horizontal aplicando el
método cientifico investigativo; conversacion heuristica, busqueda parcial,
exposicion magistral. A través del desarrollo de capacidades, habilidades como:

Observar, criticar, reflexionar,- analizar, explicar, crear, concluir, investigar. Se
basa en wun enfoque curricular critico social, generando autonomia;
desapareciendo las asignaturas y trabajando con nucleos problémicos, buscando
como meta la invitacién a pensar por si mismos, apropiandose de una concepcion
solida del mundo, transformacion y autonomia”.

También define la Ensefianza Problémica como unas escuelas basicas y
fundamentales para la misma:

o “La ensefianza problémica se concibe como un espacio de la investigacion,
permanente en la labor educativa, a aumentar los niveles de participaciéon en la
busqueda de caminos colectivos accediendo al camino del conocimiento y la
cultura, en una atmdsfera de respeto por el otro, libertad individualidad democracia
y afecto.”

J “En una escuela que coloca al centro de sus acciones, las preocupaciones
cognitivas de sus estudiantes y los proyecta socialmente como temas de reflexion
académica”

J “Es problémica en medida que se dinamiza a partir de interrogantes de vida.
Estrecha relacion con las necesidades, sentires y urgencias de la vida cotidiana.”
‘ “La escuela problémica es un movimiento transformador de la practica
social y cultural de la educacién y un laboratorio — taller de formacion de hombres
criticos, estudiosos y comprometidos con la vida.”?®

Marinko I. Define la ensefanza problémica como “una forma peculiar (de
ensefanza) que emita el proceso investigativo plantea problemas y los resuelve

% MEDINA Gallego Carlos —ensefianza problemica segunda educacion problemica Bogota, 2001
Pag. 102-103
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conjuntamente con los estudiantes.”

Majnuto; M. I. La define como “un sistema didactico basado en las regularidades
de la asimilacion creadora del conocimiento y la forma de actividad que integra
métodos de ensefianza y de aprendizaje, los cuales de caracteriza por tener los
rasgos basicos de la busqueda cientifica”

KUDRIATSEV T. V. La concibe como “un proceso de ensefianza que modela el
pensamiento y tiene un caracter de busqueda investigativa”

Martha Martinez Llantada: senala que la funcién fundamental de la ensefanza
problémica consiste en el desarrollo de la independencia creadora de los
estudiantes” que esta permite asimilar los sistemas de conocimientos y analisis
cientifico, prepara a los estudiantes para la aplicacién precisa de los métodos de
investigacion y motiva al interés cognitivo sefiala que la Ensefianza Problémica
basicamente se desarrolla a través de cuatro categorias que son inherentes:

o La situacién problémica
o El problema metodolégico (docente)
J el nivel problémico de la ensefianza

Para M. N SKATKIN la define como: un proceso en el que el maestro no solo
trasmite las conclusiones finales de la ciencia sino que demuestra la en biologia
de esa verdad cientifica, una vez planteado el problema muestra las
contradicciones internas que surgen dentro de la solucidén piensa en voz alta, hace
muestras de veracidad con el auxilio del experimento, demostrandolo o hablando
del realizado por los cientificos, en otras palabras el maestro demuestra ante los
estudiantes la propia via del pensamiento cientifico hace que estos sigan la
evolucion dialéctica del pensamiento hacia la verdad, los hace participes de la
blasqueda cientifica.

° Las Ciencias Sociales a través de la Enseiianza Problémica:

Tradicionalmente el trabajo del aula se reduce al desarrollo de un programa que a
manera de plan de estudios se ejecuta, clase a clase, con el propésito de
materializar unos objetivos 0 mas recientemente verificar que los logros
propuestos se hayan alcanzado. No obstante, sea lo uno o lo otro, el
procedimiento es desarrollar a través de métodos expositivos o0 activos un
conjunto de temas y subtemas que la escuela considere esenciales para la
formacion del nifio y del joven.

Desde esta perspectiva la rutina de la clase desconoce las potencialidades
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creativas de los estudiantes, sus necesidades cognitivas, sus afectos y conflictos
se reducen al cumplimiento de planes y programas carentes de sentido y
significado para los nifos y los jovenes, que encuentran mayor placer y
posibilidades de conocimiento en las horas de recreo, a las ausencias de los
maestros y a los espacios vacios que la escuela va generando en forma
espontanea para que ellos puedan crecer en la solucion de sus propias
expectativas de conocimiento.

Se viene poniendo en marcha un enfoque que impulsa a la ensefianza de las
Ciencias Sociales a partir de la experiencia cotidiana, la que se concibe como
fundamento del conocimiento social y punto de partida de conocimiento cientifico.
Se pretende a través de la reflexibn de la vida cotidiana, ir descubriendo los
elementos que posteriormente se han de construir en aspectos centrales de la
aplicacion del método cientifico; llegar en forma “Natural” a generar capacidad de
clasificacién, sistematizacion, generalizacion como resultados I6gicos de procesos
de descripcion, reflexion, andlisis y comprension. Se considera que la
comprension de dificultades cotidianas requiere de un proceso de
problematizaciéon, en el cual el estudiante puede ejercitarse en su solucién,
desarrollando a la vez su capacidad para deducir e inducir, formular hipotesis,
hacer conjeturas, suponer, predecir e incluso experimentar el resultado de sus
formulaciones intelectuales, ser parte del principio de su relacién con la naturaleza
y los hechos sociales, su conocimiento empirico de la realidad facilita la
exploracion cientifica y el conocimiento mas riguroso de ella.

Una manera de superar el exceso de temas o informacion y lograr aprendizajes
significativos en el area de ciencias sociales es el trabajo en forma selectiva- de
problemas y preguntas esenciales que se hacen en la actualidad. La ciencia
sociales a través de dichos interrogantes o problemas, es factible estructurar en
los estudiantes, conceptos y herramientas fundamentales de las ciencias sociales
para que desarrollen y alcancen un saber fundado, y asi, hacer mas viables y
operativos los planteamientos de la constitucién y la ley 115, para lograr una
sociedad mas justa, equitativa y solidaria.

Teniendo en cuenta los puntos que el MEN propone en estos lineamientos
curriculares en la ensefianza del area de ciencias sociales en la educacion basica
y media se aborde a través de un enfoque abierto, flexible, integrado y en espiral:

Flexible: Tanto porque un problema o pregunta puede ser estudiado en forma
sincronica (coincidencia de cosas que suceden al mismo tiempo) o diacrénica
que se efectia en distintos espacios y sociedades, cuanto porque puede
afrontarse desde distintas perspectivas disciplinares identificando y contrastando
las relaciones que se producen entre ellas.
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Abierta: Porque permite el analisis y la reflexion seria sobre problemas criticos
que afectan a la humanidad y a la poblacion colombiana; abierta a la reflexion
sobre los desafios que debe afrontar el pais y los estudiantes (como ciudadanos
coparticipes de una sociedad nacional y si se quiere, incluso global) en un futuro
proximo; abierta porque posibilita el ingreso de tematicas actuales de interés para
estudiantes y docentes desde las cuales se generan hacia el pasado el presente o
el futuro, preguntas que obliguen a replantearse los supuestos que individual o
socialmente se manejen como connaturales.

Integrada: No en el sentido de una integracion de las disciplinas cientificas que
redunden en las areas curriculares (matematicas, ingles, sociales, espanol, etc.),
sino de una integracion disciplinar intra- area, trabajando con problemas que
integren historia, geografia, civica, economia, sociologia, antropologia, etc.;
problemas en los cuales se integren las distintas versiones de las Ciencias
Sociales y Humanas.

Este sentido o concepcidn de integracién ya habia sido propuesto por el MEN en
la reforma de 1984; sin embargo, fue asumido de forma muy superficial,
produciéndose en realidad una yuxtaposicion disciplinar en cambio de una
articulacion o un trabajo transdisciplinares en sentido pleno.

La finalidad basica de la integracién es doble: por una parte proporciona en las y
los estudiantes la integracién mental de distintos conocimientos del area de modo
que puedan producirse conflictos y cambios cognitivos respecto a los
preconceptos, estereotipos o imaginarios que manejan, e integrarlos a los valores,
intereses y actividades de su vida; por otra parte, busca que el saber que se
construye en el area supere la visién fragmentada del conocimiento que persiste
las disciplinas y se abra a interpretaciones holisticas que permitan mayor
significatividad y sentido.

Otra ventaja sustancial de la integracion es que permite trabajar mas sobre
procesos que sobre contenidos, especialmente los grados de la basica primaria.

En Espiral: Desde hace casi 30 afos que el area de Ciencias Sociales, se trabaje
en el aula, de acuerdo con los niveles de relacién o proximidad a la experiencia
inmediata del estudiante: familia, escuela, comunidad cercana, municipio,
departamento, region, etc.

Sin embargo, estudios realizados por el MEN y la experiencia de otros paises que
habian elaborado propuestas similares, mostraron que seguir esa secuencia de
forma rigida y lineal por grados, generaba desmotivacion y desinterés en las y los
estudiantes.

Por ello, a partir de la reforma del 84 empezé a priorizarse el estudio de los
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procesos socioculturales en distintos niveles de complejidad, como totalidades
ubicadas en distintos tiempos, espacios y contextos, y como sistemas con una
estructura sociocultural conformada por diversos tipos de relaciones, poderes y
saberes, los cuales muchas veces estan en conflicto.

Esta orientacién curricular retoma muchas de las experiencias realizadas en el
pais, encausando el abordaje del area de Ciencias Sociales es dos sentidos: el
primero, enfatiza la prioridad de lo sociocultural como aglutinante de las diversas
disciplinas, el segundo toma en forma recurrente (o en espiral) la problemética
social que plantean los ejes, para observar, reflexionar e interactuar desde
diversas preguntas y perspectivas disciplinares en distintos grados.

A partir de un enfoque curricular flexible, abierto, integrado y en espiral del area
de Ciencias Sociales, la escuela puede abandonar la vision fragmentada del
conocimiento que hasta ahora ha proporcionado, y abrirse a interpretaciones
holisticas e interdisciplinares acordes con los planteamientos del mundo actual; se
hace, entonces, realidad- y no una eterna utopia- la posibilidad de estudiar y
reflexionar sobre los temas que interesan a las y los jovenes, permitiendo una
mayor significatividad en el conocimiento t adentrarnos en la problematica
mundial, nacional y local actual, que casi nunca es cubierta en el quehacer
pedagdgico.

4.3.10. Desarrollo Psicolégico e integral del nifio de 7 A 9 ainos.

A los 6-7 afnos, aparece una mayor capacidad para el razonamiento lo que implica
una mayor comprension de la realidad, con lo que la valoracion de las situaciones
tendra a un abandono de las posturas subjetivas en beneficio de una mayor
objetividad. Ello se debe al desarrollo progresivo de las facultades intelectuales y a
la superacién de conflictos emocionales anteriores, que dan paso a una mayor
disponibilidad de energia que se empleara en la indagacién.

e Desarrollo Fisico:

Los varones son mas pesados y mas altos que las nifias durante toda su vida,
excepto durante breve a finales de la nifez media. La estatura es un buen
indicador de los efectos de largo plazo de nutricion. La obesidad (vinculada con la
ingestion excesiva de alimentos y poco ejercicio asi como antecedentes
genéticos); es el problema nutricional mas comun de la nifiez. Las diferencias
sexuales en las habilidades motoras suelen ser muy pequefas durante la nifiez y
son compatibles con la determinacion del género de las destrezas medias.
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e Desarrollo Intelectual:

El nifio a partir de los 7- 0 8 afos piensa antes de actuar y comienza a conquistar
a esa dificil conducta de la reflexion de liberacién interior, es decir una discusion
consigo mismo analoga con la que podria mantenerse con interlocutores o
contradictores reales o exteriores.

Segun Piaget hacia finales de la etapa intuitiva el pensamiento de los nifios es
egocéntrico, intuitivo y esta dominado por la percepcién. Por ello abunda las
contradicciones y errores de la légica: Pero durante la nifez media desaparecen
muchas de esas deficiencias y son reemplazadas por pensamiento l6gico. Tiene
que ver con:

- Las Conservaciones: Se refiere al hecho de que los aspectos cuantitativos
de los objetos no cambian a menos que se haya agregado o sustraido algo de
ellos pese a modificaciones de los objetos.

-  Formacion de Significados: "Piaget denomino el conocimiento
Constructor”®® El nifio ha descubierto que existe una légica que rige las cosas y las
relaciones. Estas hacen posible que los niflos superen muchos de los errores que
caracterizaban su pensamiento durante el periodo preoperacional. Ahora pueden
confiar en las OPERACIONES (procesos de pensamiento regidos por reglas de
l6gica) mas que en las PREOPERACIONALES (pensamiento basado en la
percepcion e intuicion). El que los nifios intenten utilizar la I6gica y la formacién de
significados no quiere decir que siempre responderan correctamente.

- Operaciones Concretas: Una operacién es un pensamiento caracterizado
por las reglas de légica. Debido a que los nifos adquieren las conservaciones al
principio de esta etapa y a que estos conceptos son manifestaciones del
pensamiento operacional. También se le denomina concreto porque el
pensamiento de los nifos maneja objetos reales o los que pueden imaginar con
facilidad.

- Los ninos como procesadores de Informacion: Este enfoque nos permite
considerar el desarrollo como una cuestibn para obtener una base de
conocimiento, desarrollar estrategias cognoscitivas y adquirir gradualmente una
conciencia de si mismo como conocedor. Enfoque de procesamiento de
Informacion relacionandose con la memoria humana, la base del conocimiento del
individuo esta constituido por lo que hay en su memoria y las estrategias que
posibilitan al nifio desarrollar y posibilitan al nifio desarrollar y utilizar su base de
conocimiento son las que permiten agregar 0 sacar cosas de su memoria.

» LEFRANCOIS Guy r. Acerca de los nifios una introduccion al desarrollo del nifio. Ed. Fondo de
cultura economica segunda Edicion Mexico df 2000 Pag. 402)
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- Metacognicion: El reconocimiento de si mismo como un conocedor capaz de
utilizar y evaluar estrategias que se refiere al saber acerca del saber.

e Desarrollo social:

El desarrollo social se refiere a la comprensién que tenemos de nosotros mismos y
de los demas como seres capaces de sentimientos, motivos e intenciones. Aun en
la infancia, los ninos empiezan a desarrollar esta comprension.

Para SELMAN la capacidad de los nifios de 7 a 9 anos estan conscientes de que
existen otros puntos de vista pero no los comprenden (informacién social), y de 9
anos empiezan a inferir los puntos de vista de los demas (introspectiva).

- La influencia de Companeros y amigos: En esta etapa se dan cuenta de
que las amistades son relaciones duraderas y reciprocas basadas en la similitud,
la confianza y el afecto. La mayoria de los nifios tienden a tener mas de un mejor
amigo.

"Un grupo de companeros es un grupo de iguales". La competencia social (que se
refleja en la capacidad que los nifios tienen que percibir lo que sucede en los
grupos sociales, en un alto grado de empatia con los demas y en una
comprension de que las relaciones se desarrollan lentamente a través del tiempo)
es importante para la aceptacion por parte de los companeros.

En cuanto al comportamiento colectivo de los nifios después de los 7 afos un
cambio notable en las actitudes sociales manifestados, por ejemplo en los juegos
con reglamentos. Por otra parte el termino “ganar” adquiere un sentido colectivo.
Se trata de alcanzar el éxito en una competicién reglamentada.

- El Papel de la Escuela: "En este periodo, la escuela cumple un papel
importante, ya que los aprendizajes van a constituir el eje de toda actividad
escolar. El aprendizaje de lectura, escritura, de las primeras nociones de la vida
social.®® A partir de estas edades el grupo de compafieros, o el grupo de amigos
que lentamente el nifio ira forjando en la convivencia escolar, van a construir un
nuevo criterio de autoestima. Al mismo tiempo, la capacidad del nifio para
acomodarse a la dinamica escolar y cumplir satisfactoriamente el trabajo que se le
exija, sera decisivos en la nueva imagen que el nifio se forma de si misma. De
aqui se desprende la importancia decisiva que tienen tanto los contenidos como la
metodologia de aprendizajes adecuados a esta edad, se trata de estimular al nifio
para que aprenda a partir de sus propios intereses individuales y de sus propias
vivencias extraescolares.

0 |bit. Pag 495.
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Esta es una edad decisiva para la vida escolar, y de su evolucién va a depender
buena parte del futuro del nifio en el colegio y posiblemente en el mundo social.

- Los Efectos de la Televisién: Los nifos mayores son mas sensibles a los
motivos, mas conscientes de por qué suceden las cosas y de las consecuencias
de los acontecimientos de los programas.

La influencia de la television puede deberse a imitacién (aprendizaje por
observacién), cambio de actitud (la exposiciébn a la violencia desensibiliza),
catarsis (mirarla ofrece una liberacién) o cambios en el procesamiento de
informacién cognoscitivo (los niflos aprenden los esquemas de violencia,
fantasean con ellos y luego sacan de su memoria los libretos permanentes cuando
son empujados a la agresion.

e Desarrollo Psicoldgico:

Es prudente también tener en cuenta el desarrollo psicoldgico del nifio; puesto que
esta investigacion apunta a desarrollarse con niflos entre edades de 7-8 anos;
como son los estudiantes del grado 3 De la institucién Educativa Enrique Jensen.

Jean Piaget considera La infancia de siete a doce afos como el principio de la
escolaridad del nifo, marea un hito decisivo en el desarrollo mental. En cada uno
de los aspectos tan complejos de la vida psiquica, ya se trate de la inteligencia o
de la vida afectiva, de relaciones sociales o de actividad propiamente individual,
asistimos a la apariciéon de formas de organizacién nuevas, que rematan las
construcciones esbozados en el curso del periodo anterior y les aseguran un
equilibrio mas estable, al mismo tiempo que inauguran una serie de ininterrumpida
de construcciones nuevas.

La efectividad, la voluntad y los sentimientos morales:

La efectividad: Se caracteriza por la aparicion de nuevos sentimientos morales y
sobre todo por una organizacion de la voluntad, que desemboca en una mejor
integracion del yo y en una regulacién mas ética de la vida efectiva.

El sentimiento nuevo que interviene en funcién de la cooperacidén entre nifos y
de las formas de vida social que da lugar, consiste esencialmente en un respeto
mutuo.

El respeto mutuo conduce a nuevas formas de sentimientos morales, distintas a

La obediencia exterior inicial, pueden citarse, en primer lugar a las
transformaciones relativas al sentimiento de la regla que une a los nifios entre si
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tanto como la que une al nifio con el adulto.” '

Erickson en su teoria “enfatiza el surgimiento del yo, la busqueda de identidad y
las relaciones individuales con otras personas a través de la vida” *?

Los nifnos pequenos son capaces de hacer cada vez mas cosas importantes por si
mismas. Deben comenzar a asumir importantes responsabilidades para el cuidado
de uno mismo alimentarse, ir al bafo y vestirse.

Para el mismo autor la iniciativa agrega a la autonomia la valida de emprender y
planear y realizar una tarea para estar activo y seguir un curso.

Alrededor de los 7 anos de edad los niflos tienden a verse asi mismos en
términos globales si tienen un auto concepto positivo suponen que son buenos en
todas las areas del desempefio, pero al madurar las perspectivas que los nifios
tienen de si mismos adquieren una mayor diferenciacion.

Para Selma “con la adopcion de perspectivas auto reflexivas.

De los 7 al os 12 anos de edad los nifos pueden ponerse en los zapatos de otra
persona y ver sus propios pensamientos, sentimientos y conducta desde la
perspectiva de la otra persona.

4.4. MARCO CONCEPTUAL:

e TEMOR: Es un fendbmeno personal que incide en el ambito psicolégico del
individuo mediante manifestaciones de inseguridad ante una amenaza proveniente
del medio donde se desarrolla.

“Debido al temor de muchos estudiantes, ellos son incapaces de demostrar en una
prueba todo lo que saben y en cada fracaso aumentan sus temores ante la que
vienen. Cuanto mayor sea la amenaza empleada por una evaluacion menos podra
medir, estimular, el aprendizaje. El medio se refleja en que el estudiante se da
cuenta de que esta juzgado por los resultados de una evaluacién.®*

e EVALUACION ESCOLAR: La evaluacién escolar centra su actividad en la
importancia de transformar la vida del educando y la sociedad propiciando
espacios de creatividad, diversidad de discurso, capacidad para valorar, la

' PIAGET. Jean seis estudios de psicologia editorial, seix. Barcelona 1967 Pag. 42,43

32 WOOLFAK Anita, Desarrollo personal, social y emocional capitulo 3. El trabajo de Ericsson Pag.
66, 68, 75. y las cinco etapas de selma de adopcion de perspectivas Pag. 79. Editorial prentice:
Hall México 1996

33 REINHARD, Andreas. Miedo Escolar. Barcelona.ed. Herder 1980
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investigacion como medio de busqueda para el nuevo conocimiento contempla
una visién integral, sugiriendo potencial izar la capacidad para: aprender e
investigar que constituye el soporte necesario para desarrollar procesos cognitivos
que estan dirigidos hacia la construccion significativa del saber, teniendo en
cuenta dos elementos basicos:

INTERPRETACION: Creando espacios que enfoquen a la reflexién, tranquilidad,
conveniente a las relaciones interpersonales que despierten sentimientos de
trabajo solidario, autoestima alta y curiosidad por el conocimiento.

COMUNICACION: El estudiante como interlocutor valido implicando que el es
parte fundamental de generar procesos cognitivos a través de: conceptos, punto
de vista, informacién.

* CIENCIAS SOCIALES: “La ensefanza de las ciencias sociales no debe llegar
a la cual con la intencién de trasmitir contenidos cientificos o generar aprendizajes
en sentido astricto de favorecer el desarrollo de una cultura general; por el
contrario debe promover una ciencia que reconozca la “multicultural” vy la
intercultural incorporando otras visiones. Dicho de otra manera las ciencias
sociales critica el excesivo énfasis en temas, y el poco acercamiento de los
programas a la cotidianidad de la escuela; invita a privilegiar el analisis y la critica
de los conocimientos y los fendmenos sociales reconociendo e involucrando la
complejidad social y cultural”*

e EL DESARROLLO PSICOLOGICO E INTEGRAL DEL NINO DE 7- 9 ANOS:

Siendo una etapa en su vida encaminada hacia nuevas experiencias colectivas, e
individuales teniendo en cuenta procesos en el sentido personal como: respeto,
solidaridad y autonomia. Sin dejar de lado al conocimiento puesto que el nifio tiene
la posibilidad de explorar e indagar de manera abierta al mismo. De igual forma
resaltando el espacio socio afectivo, dado que es un factor principal para el
desarrollo “positivo en los diferentes aspectos. Ya que el nifio empieza a asumir la
responsabilidad siendo esta un paso decisivo en el proceso personal y social de
los demas anos escolares.

¥ Men: Lineamientos curriculares Ciencias Sociales en la educacion basica Cap. 1 construccion

historica de las ciencias sociales y sus implicaciones educativas: las orientaciones de las ciencias
sociales en el curriculo escolar: ed. Delfin .Bogota 2002 Pag. 24
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e ENSENANZA PROBLEMICA:

La ensefianza problémica constituye un proceso metodologico en el que el
estudiante aprende a producir conocimiento, desarrolla su capacidad intelectual,
activa su creatividad e interés por la busqueda de conocimiento cientifico y
aprende a sortear dificultades y problemas propios de su cotidianidad desde un
enfoque que supere su éptica formal.
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5. PRESENTACION DE RESULTADOS

5.1 ASPECTOS POSITIVOS Y NEGATIVOS DE LA EVALUACION
IMPLEMENTADA POR LOS DOCENTES EN EL GRUPO DE ESTUDIO.

Las formas de evaluacion en la educacion
Para el estudiante, son un paso decisivo
en el proceso formativo a través de Tiempo:

Con relacién a lo anterior se retoma el lema tradicional “La letra con sangre
entra ” puesto que a través de la recoleccion de informacion para el desarrollo de
este trabajo es pertinente resaltar la calidad de educacién que recibieron las
profesoras del grado Tercero de la I. E. M. Enrique Jensen, puesto que el modelo
que fue inculcado en la época es de corte tradicional, aplicando el memorismo, el
castigo y la sancién; palabras claves para formar un estudiante excelente
destacando la verticalidad profesor — estudiante, sumisién en el mismo, tomando
como base Principal los textos sin refutacién alguna. En consecuencia se estudia
unas Ciencias Sociales precisa por tanto las materias que la relacionan se
trabajan de manera fragmentada como: Historia. Civica, Geografia y Democracia;
por consiguiente el manejo de la evaluacién se da de manera oral o escrita al pie
del texto. La evaluacion es visualizada como medio de atemorizar porque se la
entiende como amenaza frente al comportamiento del estudiante. También el
castigo es aplicado como una prueba fuerte ante la deficiencia académica puesto
que la formacién escolar gira en busqueda de resultados concretos conllevando al
estudiante al fracaso y a la fobia por el estudio.

En la actualidad en el ejercicio pedagogico se viene aplicando los viejos rezagos

tradicionales y algunas de las nuevas propuestas que exige la época moderna es
decir, no se practica un método educativo que se ajuste a las necesidades reales
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del estudiante o se brinde un apoyo hacia el futuro en cuanto al progreso
intelectual del estudiante. Situacion desfavorable puesto que la realidad social es
dinamica, por tanto el maestro tradicional no coincide con las nuevas practicas
educativas para un mejor entendimiento y desarrollo del individuo como ser social.

Uno de los medios para innovar y cambiar la metodologia en el ejercicio
pedagdgico son las capacitaciones, seminarios, jornadas pedagdgicas; que los
docentes reciben con la intencién de actualizarse a través de las posibilidades que
el sistema educativo brinda a pesar de que él mismo tiene sus fallas nadie lo
niega, el cual ha dado un manejo inadecuado a sus propdsitos. Porque el
estudiante depende no solo de la familia sino también de toda la comunidad
educativa. Estas dos partes deben unirse a no exigir en exceso al estudiante, por
el contrario deben motivarlo a que estudie, orientarlo a tomar decisiones respecto
a las nuevas alternativas para adecuarlas al ritmo de aprendizaje, enfatizar la
importancia de contenidos validos y asi dirigir el aprendizaje sobre las vias de la
experiencia.

De esta forma las Ciencias Sociales toma un tinte diferente. Puesto que la nueva
vision abre la puerta a unas Ciencias Sociales donde esta inmersa en todas las
areas porque el ser humano vive en un contexto social econémico, politico,
geografico.

En el ejercicio pedagdgico se busca que el estudiante trabaje en la clase de
Ciencias Sociales de manera vivencial, que conozca su espacio, que ventajas y
desventajas encuentra en su contexto, que conozca su gente, las culturas, que el
estudiante sepa para que sirve y en que momento puede aplicar sus
conocimientos.

Hacer de la clase de Ciencias Sociales un espacio activo, participativo,
investigativo, democratico y reflexivo ante las situaciones que se presentan a
través de tiempo.

En cuanto a la evaluacion brindar al estudiante la posibilidad a una integracion
dinamica involucrando actitud y aptitud en el mismo; puesto que en la actualidad
se trata de relacionar a la familia porque es la primera escuela donde se desarrolla
el nifo, interpretando la evaluacibn como un medio de integracion hacia un
aprendizaje mas significativo en el estudiante. De esta forma la evaluacién se la
entiende como un proceso continuo donde esta incluida las Ciencias Sociales ya
que para entender las diferentes relaciones sociales se puede trabajar o partir
desde la cotidianidad o vivencias del estudiante haciendo de la clase un espacio
con sentido, ameno y agradable haciendo que el estudiante se sienta identificado
e incluido en el espacio para un mejor desarrollo en su vida.
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Las Ciencias Sociales Integrada ponen en afan
A las mentes tradicionales en busca de alternativas.
Metodologias, practicas y activas ante las necesidades
Del estudiante para un mejor aprendizaje significativo
Que le sirva para la vida.

J La Autoridad del docente a través de la evaluacion. La historia de la
educacién es un proceso dinamico en constante cambio, que ha generado
discusiones acerca de cémo llevarla a las aulas de clase y de cambiar la realidad,
la vivencia del estudiante dentro y fuera del aula. La evaluacion y con ella la
experiencia docente ha aportado en los cambios educativos, aunque al comienzo
renuentes a las nuevas propuestas; pero en el transcurso del tiempo y con la
formacion adquirida del docente por medio de capacitaciones, los cambios son
positivos tanto para el estudiante como para el docente quienes en definitiva ven
en la evaluacion el principal dinamizador del proceso educativo, de igual manera la
evaluacién se constituye en la guia de orientacién para el proceso pedagdgico.
Dado que se busca mejorar la accién educativa y el maestro quiere cumplir su
labor con ética, vocacion, y profesionalidad; tiene que estar dispuesto a asumir
retos abiertos al cambio para conseguir el éxito en el ejercicio pedagdgico.

Manejar un grupo numeroso de nifios no es tarea facil de sobrellevar dia a dia
debido a que los estudiantes son totalmente diferentes en su manera de actuar. Es
asi que una jornada de clase se maneja con llamadas de atencidn, explicacién del
tema, participacién de los estudiantes, revisar tareas y desarrollo de la unidad.
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Es asi que al hablar de evaluacion escolar es referirse al control académico,
asignacion de notas y clasificacién de estudiantes, de acuerdo a un texto; mas sin
embargo ¢qué piensa un docente acerca de este término?: Para las docentes de
la Institucion Enrique Jensen el término evaluar significa “un proceso sistematico e
integrado en el acto pedagdgico con el fin de verificar que no sabe el estudiante y
lo que sabe en funcion de ella y realizar mejoras pertinentes en la actuacion del
docente”. Con ello se puede deducir que no solo el estudiante es susceptible de
ser evaluado en cuanto que aprendié o no, por el contrario la evaluacion toma un
rumbo diferente ya que el docente también se evalla en el sentido del manejo
didactico para cada tema, como el estudiante responde ante esta situacién y como
la asume frente a una evaluacion.

Se observa también una madurez del término que no sélo involucra al estudiante
como objeto medible sino como sujeto generador de cambio y el docente pasa de
sujeto evaluador a evaluador de su trabajo cotidiano educativo.

Pero existe una gran contradiccidon entre lo que se dice y se hace cuando se habla
de Evaluacion en especial la escrita el docente ejerce una autoridad aun mas
severa que en clase, ya que en ella cada estudiante demuestra que tanto sabe y/
o aprendid, entonces se requiere un espacio de total silencio, donde no existe el
menor ruido posible. En estos casos sucede lo contrario el regafio del docente se
hace muy visible antecedidos por los GRITOS, LOS GOLPES EN EL PUPITRE Y
EN EL TABLERO, y en dltima instancia si el nifo no obedece SE LE ANULA LA
EVALUACION.

Las orientaciones que se hacen a cada estudiante en voz alta, pero con el
beneficio de que si alguno cometidé un error habla con los deméas para que no lo
cometan, también explica las preguntas que no se entiendan.

Mientras que en la Evaluacion Oral (exposicién, participacién, conversatorio), el
docente escucha con atencion, orienta al estudiante de manera delicada para que
los demas fortalezcan el dialogo y si persiste el lamado de atencién es Fuerte, se
percibe de alguna manera que el docente no es tolerante y paciente en la
orientacion hacia el desarrollo de habilidades en los nifos.

o Manifestaciones de temor de los educandos ante la evaluacion. Se
observa que cada uno de los estudiantes es un mundo aparte, no sélo por lo que
sabe y sabe hacer, sino también por su fisico, la manera como se relaciona con
los demas, se expresa, mira la realidad y sobre todo su comportamiento en los
diferentes espacios. Al referirse a este punto al rol desempenado por los
estudiantes se muestran atentos a clase, callados, algunos timidos; pero otros
extrovertidos, muy inquietos quienes no trabaja, también sin dejar de la lado a los
distraidos e indiferentes.
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Con lo anterior los docentes deberian preguntarse ;Qué sienten los estudiantes
cuando presentan una evaluacién?, parece que poca atencion demuestran a este
punto, puesto que no importa como es la personalidad del nifio, dado que todos
llegan al punto manifestando:

e SINTOMAS DE TEMOR: 21%.
e NERVIOS Y MIEDO: 37%, tales como: hablar frente a sus compaferos,
bloqueo mental, sudoracién de las manos, mal genio, llanto, morder los lapiceros,
comerse la unas, alteracion fisica.

El estudiante no siente la confianza necesaria para expresar abiertamente sus

ideas ya que el animico del docente juega un papel importante en las actitudes
que expresa el estudiante.
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¢, Como reacciona el estudiante antes de presentar una evaluacién? A simple vista
es dificil definirlo, empiezan a interrogar al profesor y pregunta si la evaluacion
esta facil o dificil, si esta extensa o corta, cuantas preguntas son etc. (claro que
esta evaluacion es escrita), de lo contrario si es una exposicion (que muy pocas
veces se realiza) se muestran a la expectativa, sienten incertidumbre a la espera
de quien sera el primero en pasar al frente. Si es una evaluacién de caracter
practico y ademas de manera grupal se sienten de alguna forma respaldados
porque entienden que la nota depende del grupo, trabajan en equipo (salvo a
algunas excepciones), comparten y sobre todo se muestran espontaneos:
inquietos, bulliciosos, participativos, colaboradores, etc.; ya que no se sienten
presionados por nadie, es decir, se sienten libres y a la vez responsables para
asumir una pequena actividad.

Terminada la prueba muchos estudiantes estan tranquilos porque saben que les
fue bien y estuvo facil, demuestran seguridad de haber respondido correctamente
a las expectativas que el docente espera para realizar una buena evaluacién y
alegria por haber realizado una buena labor. En cambio otros estudiantes no
pueden decir lo mismo por el hecho de no haber estudiado salen agobiados,
tristes porque se les olvido lo estudiado y en muchos casos muestran indiferencia
y apatia a como seran sus calificaciones.

o Evaluacion de los resultados por parte del docente, educandos y
comunidad educativa. Es asi como en la actualidad se trabaja la evaluacién de
manera escrita (los examenes tradicionales), con desempefio en clase (atencién,
comportamiento), talleres (cumplimiento de trabajos, actividades para la casa:
individual — grupal), entre otros los valores (respeto, puntualidad, solidaridad, etc.),
juegos y conversa torios.
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En cierta forma en base a los conocimientos teéricos con relacién a la Ensefnanza
Problémica empiricamente se la aplica como beneficio reciproco profesor —
estudiante, comunidad educativa. Se abre posibilidades de bajar la guardia en
cuanto a estrategias metodoldgicas a utilizar dando paso a la participacién del
estudiante como eje principal y dinamico en el proceso educativo planteado; ya
que por ejemplo la evaluacién oral es tomada para compartir el conocimiento e
investigar y dar a conocer lo que se plantea en una exposicion donde lo que
conozco y aprendo de diversas fuentes y de la misma realidad compartirla con el
resto de companeros exponerlo frente a todos para construir un nuevo
conocimiento que no salga del libro sino del estudiante como ser investigativo.

Las formas de evaluar son diversas, asi lo demuestran los estudiantes; la
escogencia de una forma evaluativa muchas veces depende del tema o la unidad
desarrollada dando cabida muchas veces a la creatividad, espontaneidad, al
juego, talleres practicos y a la memoria que juega un papel importante, puesto que
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de ella depende que el estudiante maneje un conocimiento flexible de manera que
conozca un tema, se apropie de el y lo exponga con sus propias palabras con
ayuda de su experiencia cotidiana.

De acuerdo con la sistematizacion de las entrevistas realizadas a los 72
estudiantes del grado tercero de la |. E. M. Enrique Jensen se encontré que las
formas de evaluacion que se han venido manejando en el transcurso de los afos
escolares y con un mayor porcentaje son:

e TRABAJOS: 39%, que comprende ejercicios individuales y grupales, dictados,
dibujos, desarrollo de actividades en el libro.

e EXAMENES ESCRITOS: 34%, se remite a los contenidos del tema y a las
relaciones del mismo en la cotidianidad.

e TAREAS 19%, relacionadas con las consultas extra clase, comprensién de
lectura.

e La percepcién que tienen los estudiantes de las formas de evaluacion son:

e PARA SABER SI PASO EL ANO: 25%

e PARA SABER SI APRENDIO O NO: 32%, incluido otros como: para saber si
estoy mal y para la libreta.

e Procedimiento para evaluar el rendimiento académico institucional:

e La evaluacion del rendimiento escolar se concibe como un proceso integral
que brinda oportunidades para todos los estudiantes.

e La evaluacibn del rendimiento escolar servira para identificar las
oportunidades y competencias de los estudiantes para crear ambientes de
aprendizaje que permitan en su desarrollo personal y social.

e La evaluacion también servira para identificar caracteristicas personales de los
estudiantes, sus intereses, y estilos de trabajo.

e La evaluacién servira para definir el avance en sus conocimientos.
e Estimular el desarrollo de las competencias de los estudiantes.

e |dentificar las dificultades personales.
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e Ofrecer al estudiante oportunidades para aprender en la experiencia.
Aspectos a Evaluar

La evaluacién se hara a todas las actividades en las que participe el estudiante, se
evaluaran tareas, trabajos, lecciones, exposiciones y demas actividades
programadas, trabajos en grupo, observacion directa, didlogo que se genera en la
cotidianidad, la creatividad de los estudiantes.

Se evaluara las diferentes formas de expresion, la capacidad para oir y escuchar,
la capacidad de generar relaciones interpersonales con los demas.

La puntualidad, el desarrollo para una sana convivencia y la solucion pacifica de
los conflictos.

J Alternativas viables para hacer de la evaluacion escolar un medio de
desarrollo humano

. A nivel académico:
e Competencias: Las competencias en Ciencias Sociales deben procurar un

actuar ético, eficaz y personalmente significativo, sobre aspectos de la realidad
social, cultural e individual.
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e Competencias cognitivas, son necesarias tanto en el ambito académico como
en la vida cotidiana para buscar alternativas y resolver problemas.

e Competencias procedimentales: en manejo de técnicas y estrategias para
buscar seleccionar, organizar y utilizar informacion significativa para afrontar de
manera eficiente la resolucién de problemas en diferentes contextos, dibujos,
paisajes.

e Competencias interpersonales, entendidas como la actitud o disposicion del
individuo para interactuar y comunicarse con otras personas, tolerando sus
estados de animo, emociones, reacciones, competencias que son vitales para los
seres que viven en sociedad.

e Competencias intrapersonales o valores o sea la capacidad de reflexionar
sobre uno mismo, lo cual permite descubrir representar y simbolizar su propios
sentimientos y emociones.

e Reconocer la importancia de preservar y cuidar el medio ambiente.

e Preocuparse por conocer mas a su departamento.

e Reconocer la importancia de estudiar el pasado de nuestro pais y nuestra
cultura.

Manejo de evaluacion

e Seleccionar junto con los estudiantes los medios de evaluacion dependiendo
del grupo.

e Realizar evaluaciones que no siempre sean escritas con respuesta — pregunta,
es decir por medio de caricaturas, opiniones, encuestas, dramatizaciones etc.

e Mantener informado al estudiante de sus avances reconociéndolo en forma
individual y grupal.

e \Verificar si se estdn cumpliendo los propédsitos planteados al inicio del ciclo
escolar.

e Propiciar en el estudiante el habito de transferir lo aprendido a situaciones
reales.

e Cuestionar al estudiante siempre con preguntas como:
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- ¢Qué aprendiste?

- ¢,Cémo aprendiste?

- ¢Coémo recordaras?

Es posible ensefiar a pensar, todo radica en el interés y decision del docente para

hacer que los estudiantes ser personas criticas, creativas y cientificas ante
cualquier situacion que se presente.
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6. PROPUESTA.

6.1 TITULO:

El estudiante y la evaluacion, un equilibrio en los nuevos retos de la educacion
integral.

6.2. DIANOSTICO.

Para entender el planteamiento central del tema, debemos tener en claro el
concepto de EVALUACION definiéndolo como El conjunto de operaciones que
tiene como objeto determinar y valorar los logros alcanzados por los estudiantes
en el proceso ensefanza — aprendizaje, con respecto a los objetivos planteados
en los programas de estudio se establecen funciones tales como:

e Conocer los beneficios de la metodologia empleada en la ensenanza,
haciendo sus respectivos reajustes.

e Retroalimentar el mecanismo de aprendizaje, ofreciendo al estudiante una
fuente extra de informacion en la que reafirme aciertos y corrija errores.

e Mantener consciente al estudiante en su grado de avance en el aprendizaje.

Establecidos el porque y para que de la evaluaciéon se nota que a través de la
historia lo Unico que ha cambiado es el método de ensefianza y que los exdmenes
y las pruebas en primer lugar fueron desarrolladas para evaluar a los individuos,
es asi que la preocupacion por controlar el rendimiento de los estudios se
incremento junto con el numero de instrucciones de ensefianza. En el caso de
Colombia, las primeras formas de examen traidas por los misioneros
evangelizadores de indigenas eran el de recitar de memoria los catecismos y las
oraciones; asi el uso de la memoria “sirvid¢” a los indigenas para el aprendizaje de
una lengua desconocida en aquel entonces.

En el ano de 1710 en el Nuevo Reino de Granada se expresaba que para ganar el
curso debia reconocerse los cuadernos escritos debidamente como constancia de
aprendizaje. Los examenes de aquella época tenian un caracter MEMORISTICO
Riguroso donde la disciplina y la norma eran inviolables.

En 1821 con el método Lancaster se empieza a notar la jerarquia o mejor dicho la
distincién entre los mismos estudiantes, donde el mas avanzado ensefna a los mas
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atrasados, quienes tenian que sufrir el rigor de los castigos como los azotes, asi
mismo el calabozo.

La participacion del profesor se convierte en un micro poder del aula para aprobar
o censurar el trabajo de los estudiantes. En cierto modo el estudiante se convertia
en un trabajador mudo sobre su quehacer educativo. Sintiendo el examen como
ritual de fecha, hora, dia a la expectativa de la organizacion del aula y del
cuestionario a desarrollar. Claro esta quien ocupe los primeros lugares sera
premiado por la alta autoridad local.

Entretejiendo estos hechos con esa realidad por una parte el ser estudiante
resultaba dificil, estar sentado por horas en una sola posicién, en silencio absoluto,
sin contra decir ni proponer nuevas alternativas de evaluacién. El estudiante solo
sirvio para obedecer érdenes, no importa lo que piense ya que era una “hoja en
blanco” que tenia que ser llena por los contenidos ofrecidos por el profesor y a la
hora de la evaluacion se define si aprendi6 o no. Por eso los estudiantes se
caracterizaban por tener aspiraciones nulas, una baja autoestima aprendiendo que
el equivocarse es delito y el innovar no es permitido porque existe la verdad
absoluta y con ella no hay nada mas que dejarse arrastrar. Mencionando estas
formas tradicionales de evaluacion la mayoria de los profesores se limitan a medir
el aprendizaje emitido en juicio de valor para designar al estudiante aplicado y al
estudiante malo que es quien sera castigado.

Por supuesto en el progreso académico los contenidos del area de Ciencias
Sociales seran permanentemente evaluados ya sea por examenes escritos, con
preguntas concretas para todos, tareas y ejercicios de igual manera, y asi mismo
la utilizacion de métodos repetitivos que aseguren en forma clara el avance
homogéneo de grupo, tomando asi el proceso de ensefianza con registros y
documentos que buscan a que el estudiante acate las actividades académicas y
disciplinarias en orden.

Ante esta situacion la presiéon a la que se ha sometido a los estudiantes por
cumplir tareas y examen para quedar bien con las instituciones y Padres de
Familia, siendo estos ultimos los que desean que sus hijos no pierdan el tiempo, y
esperan la obtencion de notas altas.

6.3. PRESENTACION DE LA PROPUESTA.

Buscar nuevas alternativas a partir de la evaluacion escrita y oral, sélo se
consiguen al generar cambio en el aula de clase, el cual no se presenta de
inmediato por el contrario al desarrollar una nueva unidad o tema el docente debe
usar su ingenio, habilidad para que el estudiante aprenda y al mismo tiempo
pueda desarrollar sus aptitudes y destrezas, las cuales le ayudaran a fortalecerse
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en anos siguientes, con esto se trata de explorar al nifio como ser dinamico en el
proceso educativo.

Al referirse de nuevas alternativas evaluativas es darle un giro a lo que se ha
venido trabajando ya que un solo método no es suficiente para conocer las
capacidades de los nifilos como se realizaba con la evaluacién escrita y oral de
manera memoristica. No se busca acabar con estas definitivamente, se trata de
modificarlas en gran parte para que el estudiante explote su potencial; Io que sabe
y sabe hacer pueda adaptarlo a la realidad en que vive dandole sentido. Es asi
que una evaluacion escrita no puede ser solamente preguntas y respuestas
concretas, se puede realizar preguntas pero la respuesta dependera de lo que el
estudiante entienda del tema y este se relacione con su entorno, presentarles
situaciones de la vida diaria y con ellas cuenten sus experiencias, que identifiquen
problemas y al mismo tiempo busquen posibles soluciones, porque no utilizar
también una grafica, incentivar su creatividad con un cuento que perfectamente lo
pueda representar por medio de dibujos. Con este punto se busca que el
estudiante vivencie la realidad y no se sientan actores externos de ella.

Hacer de la clase de Ciencias Sociales un organismo vivo a través de la
ensefianza Problémica como medio positivo para disminuir el temor de los
estudiantes en la evaluacion: Pensada de esta manera la clase cumple un ciclo
vital y unos signos vitales: nace, crece, se desarrolla, se reproduce, se
transforma..

Nace: de un problema cotidiano significativo que tiene relacion con el entorno y
con sus necesidades individuales y colectivas.

Crece: transformando lo cotidiano en lo académico, encontrar respuestas vy
soluciones a las preguntas que se formulan sobre el problema que dio origen al
espacio de reflexién.

Se desarrolla: convocando nuevos interrogantes e intereses de aprendizaje
aumentando su nivel de profundizacion, elevando su nivel de compromiso.

Se reproduce: cuando el problema que se ha abordado como resultado de la
dinamica desarrollada, es capaz de desdoblarse en nuevos problemas que se
convierten en problemas de reflexion.

Se transforma: cuando la clase que ha surgido en una probleméatica particular,
asume como objeto de reflexién el conocimiento.

Este proceso puede durar todo el afio escolar cuando el maestro logra sostener
con su actividad, ingenio e imaginacién los signos vitales de la clase: interés,
curiosidad y participacion.
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El interés se encarga de estar renovando permanentemente el proceso para que
el espacio sostenga la vitalidad que requiere para posibilitar el aprendizaje.

La motivacion es lo que despierta el entusiasmo suficiente para comprometernos
con algo

La curiosidad se constituye en una fuerza capaz de generar una dinamica mas
intensa sobre la forma como se desarrolla los procesos.

La participacion La opinion del estudiante, de su trabajo investigativo, de su
percepcién le dan a la clase el espacio de dialogo cognitivo.

En la actualidad esta propuesta es muy poco practicada por los docentes por este
motivo los nifios son muy timidos no saben manifestar sus reacciones, ni tampoco
saben desenvolverse en grupo.

La viabilidad de ésta propuesta se remonta a generar en el estudiante motivacién
e interés en el area de Ciencias Sociales y el tema, busca dinamizar la clase para
gue no haya espacios cansancio. También contar con recursos como fotocopias,
recortes y elementos practicos que integre al estudiante y docente y lo mas
importante que se genere espacio de cambio.

Con éste se busca que el estudiante potencialice sus capacidades comunicativas
interpersonales, argumentativas, interpretativas y propositivas ya que con ellas el
estudiante abriran nuevas oportunidades de desarrollo en el entorno social que
beneficiara a abrir sus o0jos en busca de alternativas frente a cualquier situacion,
que aprenda a solucionar sus propios problemas de manera pacifica.

Si se maneja la clase de Ciencias Sociales a partir de una pregunta problémica
generando duda y discusion el estudiante fortalecera su capacidad argumentativa,
generando debate; claro esta no se busca algo técnico pero enfrentara su idea con

la de los deméas y defendera su posicion llegando a una conclusién donde se
respeta los puntos de vista de todos los estudiantes.

Las evaluaciones propuestas ayudan a recordar mas facilmente en cualquier
tema, cabe anotar que los nifos tienen maneras diferentes de aprender; sera un
medio significativo de apoyo y uso de la memoria ain mas practico.

En la Comunidad educativa esta clase de métodos ayudaran a cambiar las
metodologias aplicadas en la institucion obliga a buscar nuevas herramientas para
integracién con el estudiante para mejorar la calidad educativa ya que la
Ensefianza Problémica plantea una educacion liberadora, responde a la esencia
del ser y plantea desde luego la exigencia de la superacion.
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6.4 JUSTIFICACION.

La propuesta evaluativa es una alternativa para mejorar el rendimiento escolar,
puesto que su importancia radica en formular nuevas opciones de saber que
aprendio el estudiante no sélo en conocimiento, sino en competencias, capacidad
de solucionar problemas, aptitudes y actitudes con sus comparneros y demas
comunidad educativa.

De igual manera resalta la aplicaciéon de la ensefianza problémica como medio
para generar cambio en la clase de Ciencias Sociales puesto que el area se presta
para trabajar de diversas formas: practica, vivencial, dinamica, ludica etc.

Por consiguiente en la practica pedagoégica se refleja de manera positiva las
manifestaciones de agrado por parte de los estudiantes, en cuanto a las diferentes
metodologias aplicadas en cada clase. Se observa cambio de actitud, progreso en
el rendimiento académico, ademas un beneficio personal en medida de que lo
aprendido se aplica en la vida cotidiana y viceversa para una mejor comprension
de las diferentes situaciones de un contexto.

Sin olvidar que por medio de las evaluaciones se puede indagar acerca de la
situacion en que el estudiante vive, que problemas tiene, que dificultades se
presentan en la parte académica,; asi el docente puede servir de mediador,
participe de su realidad y su futuro, un guia para que el estudiante realice su
proyecto de vida.
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6.5 OBJETIVOS.
6.5.1 Objetivo General.

. Sugerir nuevas alternativas de evaluacién oral y escrita que despierte
interés en el estudiante por el area de Ciencias Sociales.

6.5.2. Objetivos Especificos:
. Fortalecer la habilidad comunicativa en los estudiantes de grado tercero con

la intencion de disminuir el temor al enfrentarse en publico para expresar sus
ideas.
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. Estimular desde la clase de Ciencias Sociales una evaluacién flexible y
abierta al desarrollo de las capacidades de los estudiantes de la I. E. M. Enrique
Jensen.

6.6 METODOLOGIA.
6.6.1 Hacia que tipo de metodologia es acorde a la propuesta:

Investigacion participativa: es una propuesta metodoldgica, insertada en una
estrategia de accion definida, que involucra a los beneficiarios de la misma en la
produccion de conocimientos. Este método implica un proceso de aprendizaje
propio; el objetivo es la gente misma. La investigacion participante en si misma un
método educacional y un poderoso instrumento de concientizacién que tiene como
objetivos conocer y analizar una realidad. El papel del investigador es contribuir a
la formulacién de teorias que expliquen la realidad social desde su perspectiva
histérica y traducir estas teorias en los procesos concretos de los grupos con los
que trabaja. Formula acciones para transformar la realidad.

6.6.2 Plan Operativo.

TEMA FORMA DE EVALUAR DESCRIPCION

Contiene una breve resefna
sobre grupos indigenas
Lectura: Alusiva alos | americanos para lo cual los
indigenas ninos le colocaran el titulo y de
igual manera contestaran unas
(Primer Periodo) preguntas sencillas de
Puntos Cardinales reflexion para aprender a
ubicarse mejor.

Evaluacion individual con la
&. ' intencion de identificar el grado
P Evaluacion escrita: de atencion del nifio con

: tradicional respecto al tema (preguntas
_ concretas).

Para completar el mapa
conceptual no se utilizara la
Representaciones Evaluacién escrita: memoria, los  estudiantes
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Graficas
o ™

mapa conceptual y
graficas

escribiran en cada cuadro
como hayan entendido
(explicacion o dibujos). El
segundo punto identificar los
limites de Colombia en el mapa
de Ameérica del Sur utilizando
colores

Trabajo Practico —
manual
MAQUETA

Se trabaja de manera grupal
para lograr integraciébn vy
companerismo para un mejor
entendimiento del tema,
utilizando plastilina de colores
— palillos, colbon, tijera y tabla.

Pisos Térmicos

Taller en Clase:
Sopa de letras

Cada estudiante encontrara en
la sopa de letras palabras
relacionadas con el tema
tratado en el segundo punto
(gréficos), para identificar los
productos segun el clima

Evaluacion oral:

Relieve: crucigrama  que
consta de términos claves para
reconocer las partes del
relieve.

PISOS TERMICOS: se
presenta la piramide del clima,
cada pregunta tendra una
lamina que sera pegada de
acuerdo al clima.

Evaluacion escrita

Consta de una grafica donde
colorearan y clasificaran las
formas de relieve, ademas de
unas preguntas con respuesta
multiple del tema: economia en
Narifo y Recursos naturales.

Clases de Paisajes

Evaluacién: practico,
manual, colleje

Trabajo grupal: se utilizan:
cartulina, revistas, marcadores,
colbon, tijeras. El estudiante
reconocera los  diferentes
paisajes.

Taller grafico:

Con este taller se busca
evaluar desde el tema de
paisajes hasta las senales de
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Dibujo de paisajes y
senales de transito

transito para que ellos hagan
relacion con lo que observan
en la calle.

Senales de transito

Evaluacién grafica

Dibujar y colorear las senales
de transito para que el
estudiante diferencie las tres
clases: informativa,
reglamentaria y preventiva.

Regiones naturales
| -

Evaluacién: Mapa
descriptivo

Analizar el mapa de Colombia
graficado en cartulina vy
dividido en las 6 regiones
naturales y cada una de ellas

contiene: costumbres,
ciudades que la conforman,
platos tipicos, bailes,

economia, productos, etc.

Narifio: Nuestro
Departamento

Que los estudiantes conozcan
la importancia del
departamento donde habitan,
destacando la historia,
simbolos, costumbres,
economia, clima, musica,
posicion  geografica,  sitios
turisticos, (La Cocha, Las

Evaluacion escrita:
Cuento

Lajas)
Realizar un cuento
descubriendo las

caracteristicas principales de
cada regiéon apoyandose en el
mapa de Colombia
mencionado anterior

Manejo de
Audiovisuales

Como musica, videos, en ellos
el estudiante se siente
motivado, activo participativo,
con preguntas generando
criticas, analisis, reflexiones vy
aportes  interesantes  que
captan de su entorno.

Grupos étnicos y
culturales

Taller practico:

Hacer que el estudiante
reconozca y busque en
revistas las diferentes étnias:
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Recorte y pegue

recorte 'y pegue en el
cuaderno.

Evaluacion escrita

En base a la explicacién hacer
que el estudiante comprenda y
presente sus propias palabras
lo que entendio en clase.

Taller en clase:
Pienso y reflexiono

Test Democratico: por medio
de esta auto evaluacion los
ninos conoceran que tanto
realizan para vivir en armonia
en el colegio — casa y las
actividades que hacen para
mantenerse sanamente.

Textos: de acuerdo a la
comprension de los dos textos
se realiza una comparacion
entre la época antigua
(Monarquia) y la actual
(democracia) basada en
preguntas

Entidades
Territoriales

Taller practico Dibujos

Se trabaja el dibujo (mapas)
para que el estudiante
encuentre las diferencias de
las entidades territoriales como
pais, departamento, municipio,
distrito,  territorio  indigena
utilizando convenciones
alusivas sus caracteristicas
principales.

Poder publico
municipal

Taller practico: recorte y
pegue

Por medio de revistas buscar a
los gobernantes del municipio
de manera que identifiquen los
tres poderes publicos

Una manera para comprender
el tema es que el estudiante
establezca un dialogo entre
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Organismos de
control y vigilancia

L .

Actividad para la casa:

Dialogo

procurador, contralor y veedor
para contextualizar una
necesidad del barrio que habita
y con ayuda del respectivo
dibujo, sepa diferenciar las
funciones de cada personaje.

Organizaciones
sociales y de
proteccion

Debate

Todos los estudiantes tienen la
palabra: por medio de su
participacién van a establecer
diferencias entres cada
organismo, aportaran al
desarrollo y comprensién del
tema por medio de Ia
descripcion, conocimiento por
medio de la T.V, lo que han
visto en el barrio ayudara a
resolver sus inquietudes.

Normas para vivir en
sociedad

Trabajo en clase:
individual - grupal

Individual: por medio de un
texto que relata un hecho que
casi a diario pasa en el colegio,
los estudiantes
contextualizaran si a ellos les
ha pasado, (identificacién del
problema), sus reacciones.
Ademas que entendieron del
texto y que es una norma para
ellos.

Grupal: una fotocopia sera el
apoyo de cada grupo en ella
encontraran los pasos para
construir una norma es asi que
identificaran los problemas del
salén y la escuela las cuales
daran paso a la realizacion de
su propia solucién.

Gobierno escolar

Actividad para la casa

Cada estudiante debe realizar
el trabajo de investigacion
acerca del consejo directivo,
académico y estudiantil para
no copiar al pie de la letra lo
encontrado sino que ellos
expresen en el cuaderno lo
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que hayan entendido del tema.

Para identificar cada aspecto
importante de la regién el

Clima y economia de Evaluacion escrita, estudiante dibujara algo
Narino Dibujos alusivo y/o representativo a los
recursos que produce el

departamento.

Establecer conversaciones con los estudiantes en cuanto a como les gustaria que
se trabaje el tema o evaluacion. Punto importante puesto que se trata de que él
mismo aprenda, generar confianza para lograr una mejor comunicacion y dialogo
con respecto a las expectativas y formas de aprender.

Por supuesto, creando normas para llevar a cabo un desarrollo efectivo en el
aprendizaje. Una vez el tema esta presente se desarrolla de manera dinamica
como juegos, competencias por grupos, de esta manera fluye la espontaneidad de
los nifios y aprenden sin sentirse presionados. Cuando se trata de un tema que
tiene teoria se retoma la clase con un pequefo “recorderis” y a manera de
evaluacion escrita se pide al estudiante que narre con sus propias palabras lo
aprendido; de manera préactica se solicita material con anticipacion para trabajar
en clase (puede ser en grupo o individual) y a través de la observacién, el docente
puede evaluar el interés, el saber y el saber hacer.

El manejo metodolégico en el proceso educativo es definitivo en el estudiante, en
cuanto al animo, interés, y gusto por aprender, de ésta depende alejar el estrés y
fobia por el estudio. De esta forma se puede explorar al estudiante y aprender de
él descubriendo sus aptitudes.

Por otra parte se retoma al libro que se trabaja a manera de refuerzo, puesto que
su contenido es muy dindmico y su tematica muy acertada para desarrollar las
competencias argumentativa, interpretativa, propositiva en los nifos de grado
tercero, también cabe resaltar el plan de estudio que incluye el plan de area,
estandares que son coherentes de acuerdo a lo propuesto por el MEN para el &rea
de ciencias sociales; relaciona el saber y el saber hacer desde el conocimiento
propio de las ciencias sociales en sus relaciones basicas, historia, cultura,
espacial, ambiental, ético y politico.
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Teniendo en cuenta lo anterior se aplica de manera practica puesto que relaciona
los temas con la cotidianidad del estudiante ya que su aprendizaje sea un logro
significativo en el contexto que lo rodea.

Es asi como también se puede involucrar a la ensefianza problemita sin dejar de
lado el sistema educativo en educacién colombiana las ciencias sociales se
trabaja de manera vivencial buscando que el estudiante, reflexione, analice y
valore las situaciones que hacen parte del pasado y presente.

Se tiene en cuenta que tomando como refuerzo al libro se percibe un ambiente
positivo puesto que los estudiantes manifiestan motivacion e interés por
desarrollar los talleres que contienen un saber hacer de manera practica; punto
favorable para acoger como evaluacion la parte integral en el desarrollo formativo,
cognitivo y aptitudinal que se propone en la ensefianza problemita (liberar el
conocimiento).

Otro elemento de apoyo para el estudiante es el cuaderno, hacer que valore lo
importante que es tener apuntes bien sea para recordar, estudiar y trabajar; ya
que éste refleja el interés por aprender de acuerdo al orden que tenga. Incluirlo
también como complemento evaluativo, puesto que es un medio de informacion
para los padres de familia para saber el rendimiento o desinterés del nifio. Tener
en cuenta si esta al dia en las actividades investigativas extraclase, saber si
coincide con la teméatica que se esta mirando, en cierta forma es un mediador
entre la escuela y su hogar; representa un apoyo para el docente de parte de la
familia en la formacién integral del nifio.

o Evaluacion de la propuesta:

En el desarrollo del trabajo de investigacion la aceptacion de las formas de evaluar
aplicadas a los estudiantes de grado tercero en el proceso integral y cognitivo son
acogidas de manera positiva porque a través de la observaciéon el comportamiento
e interés por el area de Ciencias Sociales genera expectativa en cuanto a las
tematicas a trabajar: Los estudiantes ya no se refieren al &rea como estresante y
aburrida.

De igual manera las opiniones de las docentes que acomparnaron en el proceso
evaluativo acogen favorablemente la integracion entre practica y teoria para un
mejor entendimiento de los temas para los estudiantes; con la observacién de este
proceso como novedad manifiestan tener en cuenta la metodologia aplicada para
beneficio de la comunidad educativa.
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CONCLUSIONES

o No relacionar la evaluacion escolar con la medicion de saber, por el
contrario es mirarla como un proceso de formacién, donde el estudiante tomara
conciencia de su grado de aprendizaje.

o El desempenarse como docente no es conocer y dominar un tema, por el
contrario es usar su ingenio y creatividad para generar en el estudiante interés y
motivacion por el area de Ciencias Sociales, con el cual se puedan desarrollar
nuevas practicas evaluativas que ayuden a disminuir el temor que esta produce.
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RECOMENDACIONES
o Por medio de la Ensefianza Problémica hacer del conocimiento un espacio
vivencial, donde la teoria y la practica se complementen generando interés y
motivacion en el estudiante.

J Mediante el ejercicio pedagdgico se profundice en el conocimiento de
nuestro departamento Narifo.

o Atacar la capacidad nutricional ya que de ésta depende el rendimiento
académico y personal del estudiante.
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ANEXO A.
FORMATO DE OBSERVACION
Universidad de Narino

Facultad de Ciencias Humanas
Programa de Licenciatura Ciencias Sociales

Dirigido a: Estudiantes

1. Tiempo:
Fecha Dia Hora Materia Guia No
2. Espacio:
Salén de clases Recreo Actividades Culturales

3. Actividades:

e Comportamiento en el salén
e Reaccion frente a la evaluacion:

* Escrita

* Oral

* Talleres: individual- grupal

* Exposicidn

* Dinamica juego- participacion

e Reaccion después de la evaluacién
4. Profesor:
Metodologia utilizada para evaluar

Manejo en el momento de la evaluacién
Actividades que tiene con los estudiantes
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ANEXO B.
FORMATO DE ENTREVISTA ESTRUCTURADA CON GUIA
Universidad de Narino
Facultad de Ciencias Humanas

Programa Licenciatura en Ciencias Sociales

Objetivo: Proponer alternativas de evaluacién con relacion a la ensefanza
problémica.

Dirigido a Estudiantes
1. ¢ Como te evallan tus profesores?
2. ;Cémo te gustaria que te avaluarian?

3. ¢ Qué sientes cuando te hablan de evaluacion?
4. ; Para que piensas que te evaluan?

5. ¢ Crees que la evaluacién que siempre se maneja es facil?

6. ¢ Cual crees que es la forma mas facil de evaluarte?
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ANEXO C.
FORMATO DE ENTREVISTA ESTRUCTURADA CON GUIA
Universidad de Narino
Facultad de Ciencias Humanas

Programa de Licenciatura en Ciencias Sociales

Objetivo: Identificar que conceptos de evaluacion maneja el docente de grado
tercero

Dirigida a Docentes
1. ¢ Qué es para usted evaluacion escolar?

2. Etimologicamente “examen” significa desafio, estimulo, oportunidad de
desarrollar talentos: ¢ Cree usted que este es el uso que se le ha dado al examen?

3 ¢ Cual es la aplicacion y finalidad de los examenes como practica evaluativa?
4. 4 Coémo evalla a sus estudiantes?

5. ¢ Qué siente cuando los estudiantes presentan bajo rendimiento?

6. ¢ Qué conoce acerca de la ensefanza problémica?

7. ;De que manera se puede aplicar la ensefianza problémica en las clases de
Ciencias Sociales?

8. A través de su experiencia docente ;Cdmo ha aportado usted en los cambios
evaluativos?
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ANEXO D.
FORMATO DE ENTREVISTA INFORMAL CONVERSACIONAL

Universidad de Narifio
Facultad de Ciencias Humanas
Programa de Licenciatura en Ciencias Sociales

Dirigido a Docentes

Objetivo: Conocer los cambios evaluativos que se han manejado en la educacion
y como se veran en los afos siguientes.

Evaluacion:

- Profesor: actitud frente a la hora de evaluar.
- Formas de evaluar

-Calificacién

Temor: -

-Sentimientos frente a la actitud del profesor
-Sentimientos frente a la presentacion de la evaluacion
-Sentimientos antes y después de la evaluacién
-Sentimientos frente a las calificaciones

Ciencias Sociales: -

-Que ensefiaban en C. S.

-Como (métodos) ensenaban las C. S.
-Forma de evaluacion en C. S.

- Gusto por las C. S.

Ensefnanza Problémica: -

- Que conoce de ella

- Hace cuanto la conoce

- Aplica esta ensefianza en sus clases
- De que forma la aplicaria
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ANEXO E.
Tema: Los puntos cardinales: Evaluacién tradicional.

El proposito de presentar esta evaluacion es con el fin de dar a conocer como se
manejan los conocimientos y tematicas. Razén por el cual presenta una
desventaja puesto que se visualiza preguntas con respuestas concretas, 10 que
genera en el estudiante bloqueo mental. En consecuencia, al aplicar el taller la
mayoria de estudiantes no entendieron

NomBRE :

- GRODO: : .
Taller Proetio No. L.
L Mearca eon ung % lg vespuests correetor
@ les portes cardinakes seon:

E3TE, ORIENTE, NorTe y 30R

E5TE, OsTE; MORTE y SR

OgéTE, 0CCI0ENTE, NORTE | 6UR
® Para ghsear el notte @ las €00 am deko extender los b'“?)“:
Senalar aon l@ mano laguierda el 30, entonces fendre en prente de ml el norte
Seralor oo lo mano deecha el o), entonces ol nerke estard o mi @Fﬂuq

Sciglar ton o mano derecha e\ sol; entonces e narte “’L‘]”‘I’L,e“"'ﬁ“’“‘r\%‘é de

2 Eawge la Pesfo\'c‘n aorrectq’
o =
&, Complek\ los enumaades:

® La br'JJu[q es oliliack por
® Lo resq de los Viendos sela encventrg en

@—___ e el ponto Gue se encsent al Frente

@ &l 50 ok por y e¢ owlta

0

4, Dibyja la brdjola y leesliza les siguientes pormes! Hogrz - §uR- E5TE - OBTTE;

NoResTE - SOROESTE,

. doste. 8% S5TE- - NoR0EsTE
| 5.0ibua la Resa de los Vientos loczliza: RORTE: 8% ETE- OESTE No

ANYESTE.
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ANEXO F.

La evaluacion es del mismo tema (puntos cardinales): aplicando una forma
dinamica enfocada en una lectura (cuento) donde el estudiante recrea su
imaginacién y aprende de una forma menos represiva pero abierta a la

espontaneidad.

i e T

AREXO4: LA omielTacidn : La omentadbl 4 los purttos carpirinies sod TMPorTaiTEs Paza
HuesTRA IDA DIARIA.EER QU& SiTUAUONES, LOS PODEMOS PRAGTICAR ?

por los puntos cardinales (N—S—E - 0).

S cualro caminos principales formaron pusblitos
conectados unos con ofros.  El jefe de cada pusblito
vivian en un palacio que tenfa cuatro salas principales
orientadas hacia los cuatros puntos cardinales:

La habitacion del norte esiaba arreglada con jaspe rojizo.

La habitacion del sur estaba areglada con piata y canchas.
La habitacién def este (oriente) areglada con oro.

La habitacién del oeste (occidental) arregiada con esmeraldas,

Otro palacio fenia las cuafro salas principales decoradas con tapices
confeccionados con plumas las cuales eran: £

Habitacion Norte: Rojas.
Habitacién Este (Oriente); amarillas.
- Habitacidn Oeste (Occidente): azules.
ACTIVIDAD PARA CASA:
1. De acuerdo al texto: ;Qué titulo le colocarias y por qué?
2. Reflexiona acerca de:
A. ¢Por qué crees que es importante que en fu barrio caminos?

B. Deamerﬂoalosmmosmesastablwe!aoﬁemadéndem
casa (; Qué queda 2l norte, al sur, al oriente y occidente?).
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ANEXO G.

TEMA: Representaciones graficas: Con esta evaluacién se busca que el
estudiante interprete y aplique sus conocimientos de manera espontanea (escrito-
dibujos), y se recree coloreando y aprendiendo a ubicar nuestro pais y sus limites
en el mapa de Suramérica. Un punto favorable puesto que el estudiante se
manifiesta activo y con interés para desarrollar esta actividad.

ANEND 7 Represeniaciones rAFIcas: Cunguier LUGAR SE Puspe REFRESsSNTAR GRARlAnaNTS. Mo
LA oBsevacioy d (Omo Pooemas OEswsrir las clases DE Repressdiacionzs?

Fyaloaich # .

Bee !

4, OomF\eﬁ C\ ngm ale  Ouadro ;
L iEw RepreaemOUones GREFIOS ’

BSOn

I 1 [
e | L | e gae ] EJ*]

T = T T
Rcfpaewn Q) , R ePl 2E8ENT Re?zeeen}'a E Re Pruea:an'rc\ .

£ e

2 Coloreq los \imtes de Colomoa:

Nenezvela: Fnawile
Braul: \l=zpe
Perd . Rojo
Swador: Capé.
Panama: Hewan|a.

3.d€en aué Fcnio crrdingl eskd Iam\xaado noesho pals i
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ANEXO H.

TEMA: Formas de relieve: Esta evaluacion se da para trabajar de dos maneras:
practico y tedrico. En el primero se presta para construir una maqueta para que el
estudiante encuentre diferencias entre las geoformas de la tierra y las relacione
con el ambito donde habita, que puede ser: una loma, montana, colina etc. Y
tenga en cuenta que Pasto est4 localizado en el Valle de Atriz, y en el segundo el
apoyo textual le sirve para una mejor orientacion.

'ANexo D: Keheve. la Ttexrq Fve'aenh uncx grom vaniedad de formas. Oe ac.ucrch
~al esynue donele habiasd Que elevaciones o llanos obsevas ?

«?méé&km
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ANEXO I.

TEMA: Clima y economia de Narino: Por medio de un pequeno collage se busca
que el estudiante conozca e interprete las riquezas de nuestro departamento y de
paso se da un espacio ludico y recreativo.

ANEXO E:Chima | Bacnomiq de Nariad. érauas al relieve variado Sue eniste
en noestvo dermkamenlo encontramos diperenles chmas. a A que se debe

la vaneduc\ de ehmus o drs-\qnuas cortos enke feb\quenes?
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ANEXO J.

TEMA: Clases de paisajes: Con este croquis el estudiante aprende y conoce el
centro urbano de Pasto con la ventaja que se maneja a manera de juego en
grupos con respecto a las ubicaciones en calles, carreras y establecimientos
publicos.

ANEXO: F.Clgses e Pq;sales: Qorq r:ende todes qquellcs <lementos ergcm\zqdcs ..
Srmencamente en nuestro entorno: “Recorre el centro de Pasto” Mediante ung
_ R78Fica gonoce el aentro orbano. ’

W Dov /OB oigear

be—— S A S 2

EAnee e In
.

EFUONCE
T he - <
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ANEXO K.

TEMA: Regiones naturales de Colombia: En esta evaluacién se aborda la
competencia argumentativa puesto que se elabora un mapa de Colombia con sus
respectivas regiones y caracteristicas, donde el estudiante construye un cuento
con cada regién.

s+ e+ g o
108 RECIONES NATORALES: NUESTRO pATS POSEE DWERSIDAD €N CUANTO Al RELIEVE. POR ESTA RAZEN $E D2-
f‘”{-mg N & Reetonl€S NATURALES QUE QOMPRENDE Y SE RELACTONA Al ESPACIO ©EMGRAFILO AR A2canno 30 RES
[ .

% 3
4RECTIVAS QTUDADES . QGoN LA AlUDs DEL MAPA GoN3TAUNS UN CUSNTO DE AWERDO A QADA REGIGN.

g ( Apate _ceterive  poguera
S
34

Pegr’én del  catibe

A Jose le  gusia  viagar  por Al tico C?:mlova

!
Dolibar Compeienda los climas Comiepdo S plitos "
de arroz con  Coco pestuds  chivo asaclo dup- |
blen  bailo  cumbic chirimia g comocio « leos 1

5’ vot Ji ros gue Fra vagea von Je vdric ol ')‘arav E 2

gion  pacipica
Juanita de  gita pasenr Yr e playa de choco temdie-
n o por Cauca gy arifio’ conrccio  fas iskes  malpelo g
gorgena  bailo ¥ mapsle  con  los  indios  catios, counes
Se fve en canoa par el rio patéia Y comio pPEs-
§ cado 5,
: region  anrdina

cwilites Se  fue  de Vacsrore§ g conccie Wuilka
Doyaca  putvmayo  gve ol ri0  cugueta  Jumbien oo
les  cliyas  builo  banbwe  y  gwavina cow k\ &ndag
Nacionales coriic famales  banderg Paisa o ;jiaco,

r@gfo'n ort ogea

mi papd Fue a cotoser Aravca Meta Vichads <oro-!

cio o ley  irdigapus gvahibos qie come derdures |

éf vy ) como  tnera  w  la Mirerr  fehalcs ot

chiches  builo  musia  con  coplS  Jorope  co# Swpatte
/'eg? on de Ate Bongs

1
mi fio e W& a Amadepa;  cagueta  vavpe§ <osgsio !
amimales  raros  en g Sslva con  jos indirenag  tlcosls |
Viego Yot 2l 16 Amezongs para vicitar e o5 Hoitor
tes  f  conefhS  bgilwon cantes y genve g loS 1hbicared
Aq  Comer mico »r’or-/‘ug « g gugo cde  yucu :
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ANEXO L.

TEMA: Grupos étnicos: En esta evaluacion escrita se pretende que el estudiante
describa los diferentes grupos humanos que existen en Colombia y en nuestro
medio

Anexo 4: erupo ETNTCO ¥ WULTURAL: COMIPRENDE LA DIFGRENCIA DE»RL’;‘L&;SV BE atusRD0 A LA

A% 8uLTuR4as €T
BLECTIDAS Bl Capa Re6Ton . dSE6UN TUS CARACTERTSTICAS FL51CASIA QUE RAZA ©Mez
PERTENECES?

LA QREES Qus
El Mdijeﬂd) el blanco y o
' Negra
Blilss asgailic docys cn lesn con
oot 0y e
Wi e B e
e Sl b bocen
e pledva Fivdo. y o oten o
.,:':L‘/ﬂ‘,;'oo\}ov' s San - levgies,
Letebin ot s 0
Poiigue fande bigg deidiin,
Vien oiegre  focandols a1 adge,
tiene ZopotoS negres €l indisena.
€5 . pPata limpio. ¥y Io. moYena Con
Aj.'Chmtli_ch.'. Mulato f‘f’ﬁne"S'o/ﬂb"veYo J

S5 Chumio iy oo oo Yoio$ »

Yandas. Bl adevs v el liane Se
ban de biaje a’laS Yeg/oses Naiuvales.
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ANEXO M.

TEMA: Las normas: Con esta guia se busca que los estudian.t,es apliquen la
lectura identificando un problema que se presente en la Institucion y proponga
alternativas para su posible solucion.

ANEXD 107 HORaAS: LAS NoRIAS 5o PRINCIPIOS D& QomPORTAMIENTO QUE REsuLA LA ACTUACTEN EN FARILIA,
(OLEGID Y AMI6OS. €l BAsE A LA LECTURACPABOS PARA colSTRULE UNA yormMA), TOENTITIC Un PROZLS~

MA DENTRD Y Fuera DEl 5ALSN DE QUASE Y CREA Und NORMA PARA BOLUCIONARLD -

ESTANDAR; MANEJO CONQGIMIENTOS PROPIOS DE LAS CIENCIAS SOCIALES

-1 - Cémo participar en la construccién de normas :

. Aligual que en el ejemplo anterior, para construir normas en distintas cifcunstancias es
necesario seguir un praceso que nas permita llegar a acuerdos que nos beneficien a todos;
El proceso es el siguiente: :

adee R ol
e

Acordat el
compartamiento que
se va a seguir para

solucionar cada uno
2 ¢ de los problemas.

Escuchar las
N propuestas de
. ¢ada uno de los
‘participantes..

La importancia de participar Cuando consideremos que una norma es
= o injusta por eficia a ayoria, de-
- Todos podemos participar en la construccion de | M e e ot Bl |§ ISR ol
; - bemos informarlo a la camunidad para que
normas en nuestra casa, colegio y comunidad. ot
. E 8 esta norma sea revtsada.
No solamente &5 un deber sino una Solce- Recordemos que el interés general prevalece
cién, pues al hacerlo ayudamos a: 9 J P

sobre el bien particular. Por ejemplo, una
¢ Crear nuevas normas.

. = norma que favorezca a unas pocas personas

¢ Controlar las que ya existen, " | pero perjudique a los demas, debs ser modi-

¢ Proteger a los ciudadanos de las normas [. ficada o cambiada. .
injustas. : - =t
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Con el manejo practico y creativo de estas evaluaciones el estudiante manifiesta
interés, genera confianza, espontaneidad, socializacion cuando hay dudas;
evidenciando cambios de actitud frente a la evaluacion y animo con respecto a la
fobia por la evaluacion en las clases de Ciencias Sociales.
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