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RESUMEN

En las experiencias pedagogicas, una de las mayores
dificultades que se presentan, es lograr la motivacion de los
estudiantes por la lectura y poder propiciar asi el
desarrollo del pensamiento critico y creativo que les permita
convertirse en gestores de cambio social.

Este trabajo de investigacidn es una propuesta que puede
implementarse como una alternativa de solucion al problema
planteado. En este proceso se identifico el problema desde su
realidad, se recolecto y analizé la informacidon adecuada
para establecer las debilidades y fortalezas que existen en el
proceso lector de los estudiantes del Grado Octavo vy el
compromiso por parte de los docentes.

Al realizar el analisis de datos se hace necesario plantear
una fundamentacion tedrica que le de solides a todos los
aspectos pedagogicos que se desarrollan en el trabajo de
investigacion y que sea también un soporte para el desarrollo
de las estrategias pedagogicas sugeridas.

Se plantea como wuna de las principales estrategias
pedagdgicas, la lectura significativa que permite estimular el
gusto por la lecturay un cambio de actitud, como un primer
paso hacia la formacion de estudiantes criticos y creativos en
la solucidn de problemas que les afectan en forma individual
y colectiva

Esta investigacion conduce a una reflexion sobre el papel
protagonico de la escuela y el maestro en la necesidad de
reorientar su quehacer para lograr un mayor compromiso
en su labor como orientador del proceso educativo, al igual
que con la institucion y con las exigencias de la sociedad
actual.

i
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ABSTRACT
I B

In the pedagogical experiences, one of the greater difficulties

than appears, it is to manage the motivation of the students by
the reading and power to cause therefore the development
of the critical and creative thought that allows them to
become managers of change of articles of incorporation.

This work of investigation is a proposal that can be
implemented like an alternative of solution to the created
problem. In this process the problem was identified from its
reality, | collect myself and analyzed the suitable
information to establish the weaknesses and strengths that
exist in the reading process of the students of the Eighth
Degree and the commitment on the part of the educational
ones.

When making the analysis of data becomes necessary to raise a
theoretical fundamentacidon that him of solides to all the
pedagogical aspects that are developed in the work of
investigation and that is also a support for the development
of the suggested pedagogical strategies.

One considers like one of the main pedagogical strategies, the
significant reading that it allows to stimulate the taste by the
reading and a change of attitude, like a first passage
towards the formation of critical and creative students in
the solution of problems that affect to them in individual and
collective form.

This investigation leads to a reflection on the protagdnico
paper of the school and the teacher in the necessity to
reorient its task to obtain a greater commitment in its work
like orientation of the educative process, like with the
institution and the exigencies of the present

society. L
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INTRODUCCION

La vida diaria de los jO0venes transcurre bajo la avalancha
de todo tipo de informacidon que con la intervencion de
los medios de comunicacidn, logra tener un efecto
inmediato en la forma que tienen las personas de asumir su
rol en la sociedad. Este efecto se ha visto con un mayor
impacto en la comunidad del Municipio de San José de Alban
en la ultima década, en la cual se han producido cambios
en los habitos y costumbres de las personas adolescentes,
debido a la influencia de la television, el cine, el material
fotografico, la publicidad radial y sobre todo por el
impacto de la telefonia celular y la Internet.

Es frecuente encontrar jovenes estudiantes a los cuales
Nno les gusta la lectura, porque prefieren ocupar su tiempo
en otro tipo de actividades que les proporcionan mayor
satisfaccion, pero que poco o nada pueden contribuir a su
crecimiento personal, maxime

Teniendo en cuenta que el siglo XXl ha sido concebido
como el siglo del conocimiento, el cual se adquiere con
estudio y dedicacidn, factores ambos, directamente
vinculados con la lectura, el primero como un
dinamizador y el segundo como una cualidad del lector.

15
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En este trabajo de Grado, titulado LA LECTURA SIGNIFICATIVA
COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA PROPICIAR EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO Y EL PENSAMIENTO CREATIVO EN LOS
ESTUDIANTES DEL GRADO OCTAVO JORNADA DE LA MANANA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA JUAN IGNACIO ORTIZ EN SAN JOSE DE ALBAN
DEPARTAMENTO DE NARINO.

Se conoce la opinidn de los estudiantes acerca del gusto por la
lectura, temas que prefieren leer, expectativas sobre los temas
leidos, entre otros aspectos y también se conoce el criterio de
los docentes sobre el papel que la lectura juega en el
desarrollo del pensamiento critico y del pensamiento creativo
de los jovenes escolares, 1o que permitié plantear algunas
estrategias pedagdgicas que permitan estimular el gusto por la
lectura , como un primer paso hacia la formacidn de
estudiantes criticos que aporten sus ideas creativas para la
solucidén de los problemas que les afectan, en forma individual
y colectiva

En esta investigacion se considera que el sector educativo debe
convertirse en dinamizador del desarrollo social, para lo
cual es imperativo asumir el paradigma de que los docentes se
tienen que sentir atraidos hacia la ejecucidn de acciones
educativas encaminadas a estimular el pensamiento critico y
creativo en los estudiantes y es en tal contexto en el cual este
estudio quiere realizar una contribucion al cuerpo docente
de la Institucion Educativa JUAN IGNACIO ORTIZ, al proporcionar
herramientas pedagdgicas que nazcan de la realidad
concreta de la institucion y que puedan ser implementadas en
la practica, convirtiendo en una fortaleza del PElI de la
institucion el estimulo a la lectura significativa, en todos los
momentos del proceso educativo, con la L
participacion dinamica de docentesy
estudiantes.

16
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1. MARCO GENERAL DE LA INVESTIGACION

LI TEMA.

La lectura significativa como estrategia

pedagdgica en el desarrollo del
pensamiento critico y el pensamiento
creativo.

|4
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12 TITULO

LA LECTURA SIGNIFICATIVA COMO ESTRATEGIA
PEDAGOGICA PARA PROPICIAR EL
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO Y EL
PENSAMIENTO CREATIVO EN LOS ESTUDIANTES
DEL GRADO OCTAVO JORNADA DE LA
MANANA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
JUAN IGNACIO ORTIZ EN SAN JOSE DE ALBAN
DEPARTAMENTO DE NARINO.
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1.3 DESCRIPCION DEL PROBLEMA

El desafié que confronta el sistema educativo en
Colombia es cdmo desarrollar en la sociedad
colombiana una capacidad para proyectarse en
un mundo que cambia rapidamente, dominado
por tres tendencias dinamicas y complejas que lo
estan trasformando profundamente:

-El desarrollo de lasociedad y de la informacion
- La globalizaciony

- EI progreso cientifico y tecnoldgico que se da en
diversas areas de la ciencia

Ademas en el caso del Municipio de San José de Alban,
estas tendencias se ven influenciadas por Ila
necesidad de buscar nuevas estrategias de
convivencia entre las personas, que tiendan a
disminuir la intensidad del conflicto politico y
social, propiciando un mejor ambiente para la
convivencia pacifica Al interior del proceso
educativo pueden adelantarse estrategias por
parte de profesores y estudiantes para mejorar su
participacion, la cual se refleje en la construccion
de un entorno propicio para el desarrollo del
pensamiento critico y del pensamiento creativo en
los estudiantes, que son considerados como los
ciudadanos capaces de generar el cambio en las
estructuras econdmicas, sociales y politicas que el
pais requiere, para que se construya una sociedad
mas justa e igualitaria

i
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14 FORMULACION DEL PROBLEMA

¢ La lectura significativa puede propiciar el desarrollo
del pensamiento critico y el pensamiento creativo en los
estudiantes del grado octavo jornada de la manana de
la Institucidn Educativa JUAN IGNACIO ORTIZ en San José
de Alban Departamento de Narifio?

20
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L5 OBIETIVOS

151 Objetivo General. Plantear la lectura significativa como
estrategia pedagodgica para propiciar el desarrollo del
pensamiento critico y el pensamiento creativo en los
estudiantes del Grado Octavo Jornada de la manana de la
Institucidon Educativa JUAN IGNACIO ORTIZ en San José de Alban
Departamento de Narifno.

152 Objetivos Especificos.

- Determinar las aproximaciones tedricas que orienten la
accion pedagogica hacia el desarrollo del pensamiento
critico y del pensamiento creativo en los estudiantes del
Grado Octavo Jornada de la manana de la Institucion
Educativa Juan Ignacio Ortiz en San José de Alban
Departamento de Narifno.

Identificar las acciones pedagdgicas que se han
implementado para propiciar el desarrollo del pensamiento
critico y el pensamiento creativo en los estudiantes del
Grado Octavo Jornada de la manana de la Institucion
Educativa JUAN IGNACIO ORTIZ en San José de Alban
Departamento de Narifno.

Establecer la lectura significativa como estrategia
pedagdgica implementada en el proceso de desarrollo del
pensamiento critico y del pensamiento creativo en los
estudiantes del Grado Octavo Jornada de la manana de la
Institucidn Educativa JUAN IGNACIO ORTIZ en San José de Alban
Departamento de Narifno.

21
A TRES VOCES




1.6 JUSTIFICACION

Desde la labor del profesor, existen estudiosos de la manera
como un profesor puede desarrollar mejor su trabajo, es decir
como puede hacer un docente para que el estudiante construya
su conocimiento a partir de sus experiencias previas.

Pero es conveniente reflexionar sobre el papel principal del
profesor qque es el de propiciar instrumentos para que el
estudiante construya su conocimiento, fortalezca su
personalidad y sea participe activo en la generacion de las
soluciones a los problemas que la sociedad requiere, de
acuerdo a las condiciones particulares de su entorno.

De alli que el estudiante tiene que desarrollar el pensamiento
critico y el pensamiento creativo para que su aporte en la
construccion de la nueva sociedad sea dinamico y eficiente y
gue No ocurra como hasta ahora, donde las soluciones a los
inconvenientes de la sociedad son generadas al exterior de la
misma, razon por la cual son casi inocuas.

Este trabajo de Grado es importante puesto que busca
contribuir con el planteamiento de acciones concretas en el
marco de una pedagogia que estimule el desarrollo del
pensamiento critico y el pensamiento creativo, que sera posible
en la medida que el educador asuma su actividad como
trabajador productor de bienes culturales y sociales, capaz de
realizar procesos continuos de autocyritica sobre su quehacer
pedagdgico, consciente de su permanente formaciéon y de la
necesidad de contextualizar creadoramente su practica y de
aportar, con base en una cultura del debate y una competencia
comunicativa, en la reelaboracién incesante de |las
estructuras del saber pedagdgico, de la convivencia pacifica y
de las relaciones sociales. L
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Con esta investigacion se quiere aportar en la generacion
de un entorno propicio para el éxito de la implementacion
de acciones pedagdgicas, que propicien el desarrollo del
pensamiento critico y el pensamiento creativo, con base en
dos factores:

a) Producir una buena interaccion entre los estudiantes
y el profesor, en el sentido de que la practica pedagodgica
es una forma de interaccidn humana. En esta interaccion
tanto el profesor como estudiante ponen en juego toda
una serie de intereses, personalidad, simpatias, gustos,
aspiraciones, frustraciones, estado de animo, alegrias; aqui
el docente esta Ilamado a propiciar la generacion de un
ambiente propicio para que los estudiantes desarrollen su
capacidad de aprendizaje.

b) Procurar que los estudiantes interactuen eficazmente
con los objetos de aprendizaje.

Ademas de asimilar los contenidos, los estudiantes deben
interactuar con sus companeros y docente para
adquirir habilidades para el desempeno social, muchas
veces mas importantes que las interrelaciones que se
hacen con la materia de estudio. AQui hay que destacar el
pensamiento critico, creativo.

23
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L7 CONTEXTO

El estudio se realizo en el
Municipio de Alban, en el
cual se encuentra ubicada
la Institucion Educativa
“JUAN IGNACIO ORTIZ”

24
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171 Macrocontextualizacion.

GeomorfologiaEl, paisaje gener déII.M_t_mi-cipio de Alban es
montafioso, 1o gue implic® accibfies chonservac [N Ne
gran magnitud, caracterizado por pendientes que van del
25% al 60% factor que permite un rapido drenaje, pero al
mismo tiempo sus suelos son hipersensibles a los problemas
erosivos. La Cabecera Municipal se encuentra a una altura de
1971 metros, sobre el nivel del mar, con una temperatura
promedio de 19°C. Con respecto al Departamento de Nariino se
localiza en la parte Nororiental, cubriendo un areas de
3943 Kildmetros cuadrados y se encuentra a una distancia
de 53 kilometros con relacion a la ciudad de San Juan de
Pasto, capital del Departamento de Narino.

L
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I B
Limites:

UNorte Municipio de San Bernardo

asur: Municipio del Tabldn de GoOmez y
Buesaco

UOriente: Municipio del Tablén de GAimez
UOccidente Municipio de Arboleda

El municipio de Alban estd conformado por
18 veredas, entre ellas se tienen:

Guarangal, EI Diviso, Betania, Alto de las
Estrellas, El Socorro, San Bosco, Tambo Alto,
Tambo bajo, San Luis, Vifa, Cebadero, Buena
Vista, Fatima, El Salado, Capirucho, El
Carmelo, Campobello y La Primavera.

Demografia:

Segun el censo de poblacidn de 1993, el
municipio tiene un total de 13557 habitantes
(6.996 son hombresy 6561 mujeres), el 25% de los
habitantes se ubican en la cabecera municipal
y el restante 75% en la zona rural lo que le
otorga al municipio la caracteristica de
rural con un pequeno polo urbano.

26
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Aspecto Historico:

Segun los historiadores probablemente en los afos de
1840 - 1850 Ilegd a estas tierras el sacerdote José GOmez y
adquiridé un basto territorio, fundando luego el pueblo
conocido como la “HERRE” y mas tarde San José, el 19 de
marzo de 1856.

El Municipio de Alban fue segregado del Municipio de EIl
Tabldn, que en ese entonces pertenecia al Departamento
del Cauca. También a su Cabecera Municipal se la conoce
como San José de la Herre, pues cuentan que por ser paso
obligado de todos los que viajaban hacia el norte,
herraban sus caballos en este paraje.

Caracterizacion Social:

El hombre albanita se caracteriza por ser trabajador,
amable y acogedor. Culturalmente se distingue por no
poseer manifestaciones culturales ancestrales, mas bien
es el resultado de una mezcla de influencias foraneas,
las cuales se manifiestan en su idiosincrasia

En los ultimos afios se ha notado un cambio radical en
el comportamiento psicoldgico y fisioldgico de las
personas de esta region, debido al stress que se vive,
como consecuencia del conflicto armado que padece
Colombia y que repercute en la regidéon del sur del pais,
pues Alban ha sido victima de multiples ataques
guerrilleros que han dejado un alto costo de victimas,
personas civiles que no tienen nada que ver con esta
lucha Ademas los costos materiales son incalculables y
gue aun no han sido resarcidos por el Estado.

&
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Aspecto Educativo: ElI municipio de Alban en los
ultimos afnos ha presentado un desarrollo
educativo muy marcado en cuanto a su oferta, pues
posee las siguientes instituciones:

- Institucidn Educativa “JUAN IGNACIO ORTIZ" con dos
jornadasy sus dos modalidades.

-Institucién Educativa “JUAN BOLANOS” que cuenta con
la modalidad politécnicay una carrera tecnologica

Cada una de las Veredas posee su respectivo Centro
Educativo.

N IGNACIC ORTIL

..!_:I Pl H JUR
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172 Microcontextualizacion.

172 Microcontextualizacidon. La Institucion Educativa“
JUAN IGNACIO ORTIZ “ tiene como filosofia educativa
institucional:

La Institucion educa con calidad asumiendo el
compromiso de ser gestores de cambio para formar
personas capaces de crecer y transformar su entorno,
mediante una formacidn integral, humanistica vy
tecnoldgica que fomente la competitividad en los estudios
superioresy en el desempeino laboral.

Los principios corporativos mision y vision institucional
son:

VISION: Convertirse en una de las mejores Instituciones
Educativas del Norte de Narifio al ofrecer una educacion
que cumpla los parametros de calidad, equidad vy
cobertura

MISION: Ofrecer una educacion de calidad que contribuya
a la formacidn de personas capaces de desarrollar su
integridad y enfrentar los retos que exige la sociedad
actual.

29
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2. MARCO DE REFERENCIA
21 ANTECEDENTES
I B

Este estudio tiene importantes antecedentes en
las teorias sicopedagdgicas que consideran
que el proceso educativo tiene dos actores
fundamentales: Estudiante y profesor.

Para el estudiante su razén de ser es el
aprendizaje y para el profesor su labor es la
ensefanza. Diversas corrientes sicoldgicas y
sicopedagogicas han tenido que ver con el
aprendizaje, es decir han estudiado mucho
acerca del sujeto que aprende, aqui puede
citarse el conductismo, la teoria del
Aprendizaje Significativo de DAVID AUSUBEL,
Teoria Sociohistorica y cultural de LEV
VIGOSTKY, y el constructivismo como para dar
un ejemplo. ElI constructivismo (Joseph Novack,
Jean Piaget ) que establece que el conocimiento
No se adquiere, ni se recibe, Nni se copia, sino que
es una construccion del sujeto; el
conocimiento se construye a partir de la
accion, de la realidad a partir de la cual
forma abstraccidn. Cada conocimiento se
integra en conocimientos ya adquiridos, pero
Nno en sumatoria, SiNO que enrigquecen esos
conocimientos, es decir los conocimientos no
se yuxtaponen, se interrelacionan. El
constructivismo tiene sus raices en la
Ecologia Conceptual de STEPHEN TOULMIN,
aprendizaje significativo de USUBEL,
Aprendiendo a aprender de BOB GOWIN, teorias
de VIGOSTKY y KUNT, entre otras.

&
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Desde la labor del profesor, existen
estudiosos de la manera como un profesor
puede desarrollar mejor su trabajo, es decir
como puede hacer un docente para que el
estudiante construya su conocimiento a
partir de sus experiencias previas. El papel del
profesor es el de propiciar instrumentos para
que el alumno construya su conocimiento.
Bajo este principio, se tiene una manera de
hacer las cosas, un estilo de ensefianza, una
concepcidn, que se denomina “problémica’
con categorias, fundamentos y métodos, que
proporcionan al profesor valiosos elementos
paraenriquecer su actividad como docente.

En el documento
CARACTERIZACION DE LA

DOCENTE. CELATS.

titulado
ACTIVIDAD

Centro

Latinoamericano de Trabajo Social ).
LIMA - PERU, publicado por el Convenio
Andrés Bello se presentan algunas
reflexiones sobre la concrecidon de la
practica profesional del docente ( que

son tenidas en cuenta

como

antecedente de esta investigacion ) que

tienen que ver con el

énfasis en la

pedagogia, entendida ésta como Ila
ciencia de la educacion ( la educacion
es a la pedagogia como la practica es a

la teoria).
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Como aspectos relevantes, el citado
documento establece que el éxito del
docente estriba en dos factores : a) En
producir una buena interaccidbn con sus
estudiantes, en el sentido de que la practica
pedagdgica es una forma de interaccion
humana. En esta interaccion tanto profesor
como estudiante ponen en juego toda una
serie de intereses, personalidad, simpatias,
gustos, aspiraciones, frustraciones, estado de
animo, alegrias, aqui el docente esta Ilamado
a propiciar la generacion de un ambiente
propicio para que los estudiantes
desarrollen su capacidad de aprendizaje.

b) En procurar que 1los estudiantes
interactuen eficazmente con los objetos de
aprendizaje. Ademas de asimilar los contenidos,
los estudiantes deben interactuar con sus
companeros y docente para adquirir
habilidades para el desempefio social, muchas
veces mas importantes que las interrelaciones
que se hacen con la materia de estudio. AQui
hay que destacar el pensamiento critico,

creativo.
Teniendo como base el documento
mencionado, esta investigacion quiere

destacar que un profesor de éxito procura
una buena interaccidon con sus estudiantes y
de ellos con 1o que es objeto de aprendizaje.

&
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En la obra LA ENSENANZA COMO PROCESO
FUNDAMENTAL DE LA EDUCACION de
NORBERTO COGOLLO MONTES, busca dar
elementos de juicio para organizar y
dirigir la enseinanza.

Realiza el autor dos preguntas que dan
origen a su discernimiento sobre la
ensefanza

¢ Por qué es importante la enseflanza en
el proceso educativo ?

¢ POr qué es importante la ensenanza?
Tratando de darles respuesta a los dos
interrogantes se indica que la
ensefanza es importante porque tiene
como funcién poner a disposicion de los
estudiantes el sistema de conocimientos,
experiencias, habilidades y habitos
acumulados por el hombre en su
desarrollo historico a fin de qque se
apropien conscientemente de ellos y
prospecten nuevos avances de los mismos.
A partir de la ensenanza se instruye, se
desarrollan las capacidades
intelectuales, las habilidades, las
destrezas y convicciones del educando.
Se conjugan de manera dinamica el
pensamiento ( conocimiento ) los
sentimientos ( afectividad ) vy las
actitudes (conductas).
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La labor del profesor consiste en exponer
cientificamente, pedagdgicamente y
metodoldgicamente los contenidos, pero
también debe provocar en el estudiante
acciones de aprendizaje independiente vy
consciente, comprobar y valorar los
conocimientos, logros y deberes ejecutados.

Concluye la obra citada con una premisa que
tiene alta validez en el contexto en el cual se
adelanta la presente investigacion : no toda
ensefanza es factor para el desarrollo o una
condicion del desarrollo de la personalidad
humana

De alli que se pretenda con la investigacion,
proponer estrategias pedagdgicas que permitan
que durante el proceso educativo Ilos
estudiantes tengan los elementos de juicio para
ayudar a construir la sociedad que se desea,
igualitaria y justa, es decir, que el proceso
educativo sea factor de desarrollo social.

En la pagina de Internet http/www.eduteka.org/pdfdir/271deasPracticas.pdf, se
presenta el articulo IDEAS PARA PROMOVER EL APRENDIZAJE ACTIVO Y COOPERATIVO,
cuyos autores son los doctores Wesley Hiler y Richard Paul, de la Fundacion
para el Pensamiento Critico, que resumen en forma compacta 27 ideas practicas
para mejorar la ensefanza escolar promoviendo simultaneamente tanto el
aprendizaje activo y cooperativo, como el pensamiento critico.

&
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http://www.eduteka.org/pdfdir/27IdeasPracticas.pdf

Presentan los fundamentos de las ideas
expuestas en el libro “

"de forma

que los docentes dispongan de un

documento breve

que les permita

recordar permanentemente algunos
principios basicos que deben tener en
cuenta cuando imparten instruccién u
orientacion a sus estudiantes.

Las sugerencias o ‘“estrategias de
ensefanza’” contenidas en este
documento suministran ideas para
iniciar un proceso que permita a los
estudiantes pensar (reflexionar)
sobre los contenidos que se espera
gue comprendan, aprender a usar lo
que aprendan y utilizar el poder de
sus propias mentes para “comprender
las cosas” De estas estrategias, el
docente puede aplicar las que mas se
acomoden a su estilo de ensefanza
en cualquier asignatura y para
cualquier tema

&
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2.2 FUNDAMENTOS TEORICOS

221 El pensamiento critico. Puede argumentarse que no
solamente es el pensamiento parte de la naturaleza
humana sino que se debe reconocer que el acto de pensar
esta siempre relacionado con contenidos, no se produce
en el vacio, cuando se piensa se esta siempre pensando en
algo o acerca de algo. Pero, mucho del pensar, en si mismo,
es arbitrario, distorsionado, parcializado, desinformado
O prejuiciado. Sin embargo, tanto la calidad de vida como
la calidad de lo que produce el ser humano, hace o
construye depende, precisamente, de la calidad del
pensamiento. El pensamiento mediocre repercute en la
calidad de vida Por lo tanto, la excelencia en el
pensamiento es muy deseable y esta, debe ejercitarse de
manera sistematica.

Aunque no hay unanimidad en la definicion de lo que se
entiende por Pensamiento Critico, se presenta a
continuacion algunas definiciones que permiten una
mejor comprension del concepto:

A) “El pensamiento critico es una forma de pensar de
manera responsable relacionada con la capacidad de
emitir buenos juicios. Es una forma de pensar por parte de
quién esta genuinamente Iinteresado en oObtener
conocimiento y buscar la verdad y no simplemente salir
victorioso cuando esta argumentando’.

Hipolito Gonzalez Zamora, Pensamiento Critico y el Proyecto
educativo de la Universidad Icesi, 2006, en prensa.

&
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B) Segun el consenso explicitado en el Informe
Delphi 2, pensar criticamente consiste en un
proceso intelectual que, en forma decidida,
regulada y autorregulada, busca llegar a un
juicio razonable. Este se caracteriza por:

)] ser el producto de un esfuerzo de
interpretacion, analisis, evaluacion e inferencia
de las evidencias; y

2) puede ser explicado o justificado, por
consideraciones evidenciables, conceptuales,
contextuales y de criterios, en las que se
fundamenta.

C) Segun Kurland, DJ, 1995, en sentido amplio, pensar
criticamente esta relacionado con la razon, la
honestidad intelectual y la amplitud mental en
contraposicion a lo emocional, a la pereza
intelectual y a la estrechez mental (mente
estrecha). En consecuencia, pensar criticamente
involucra seguir el hilo de las evidencias hasta
donde ellas nos lleven, tener en cuenta todas las
posibilidades, confiar en la razén mas que en la
emocion, ser precisos, considerar toda la gama de
posibles puntos de vista y explicaciones, sopesar los
efectos de las posibles motivaciones y prejuicios,
estar mas interesados en encontrar la verdad
que en tener la razon, no rechazar ningun punto
de vista asi sea impopular, estar concientes de
Nnuestros sesgos Yy prejuicios para impedir que
influyan en nuestros juicios.

&

2 Proyecto Delphi http/insightassessment.com
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D) El pensamiento critico es esa forma de pensar (sobre
cualquier tema, contenido o problema) con la cual el
gque piensa mejora la calidad de su pensamiento al
aduenarse de las estructuras inherentes al acto de
pensar y someterlas a estandares intelectuales.

Como consecuencia de las definiciones anteriores,
puede decirse que un pensador critico ejercitado:
UFormula problemas y preguntas fundamentales, con
claridad y precision;

UReune y evalua informacion relevante utilizando
ideas abstractas para interpretarla efectivamente;,

1 Hipolito Gonzalez Zamora, Pensamiento Critico y el Proyecto
educativo de la Universidad Icesi, 2006, en prensa.
2 Proyecto Delphi http/insightassessment.com

&
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uLlega a conclusiones y a soluciones bien
razonadas, y las somete a prueba
confrontandolas con criterios y estandares
relevantes;

UPiensa, con mente abierta dentro de sistemas
alternos de pensamiento; reconociendo vy
evaluando, segun sea necesario, los supuestos,
implicaciones y consecuencias practicas de estos
)

USe comunica efectivamente con otros para
idear soluciones a problemas complejos.

El pensamiento critico es auto-dirigido, auto-
disciplinado, autorregulado y auto-corregido.
Requiere estandares rigurosos de excelencia y
dominio consciente de su uso. Implica comunicarse
efectivamente, de alli que el pensador critico
posea habilidades para la solucién de problemas y
el compromiso de superar el egocentrismo
natural del ser humano.

Se necesitan entonces una serie de capacidades y
disposiciones personales para poder pensar
criticamente. Pero mas importante aun, de acuerdo
al Informe Delphi, es que exista una disposicion
general a pensar criticamente y se le da mas valor
a esta que a poseer las destrezas intelectuales de
orden superior.
i
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Los pensadores criticos aplican rutinariamente los
estandares intelectuales a los elementos del razonamiento
para desarrollar las destrezas intelectuales esenciales.

222 El pensamiento creativo. En todos los momentos de la
vida de las personas se presentan situaciones y problemas los
cuales requieren ser solucionados, y para que esto se dé, el
cerebro debe actuar de manera conjunta estableciendo un
perfecto equilibrio entre los dos hemisferios, tanto el 16gico
como el creativo.

El desarrollo de la creatividad es muy importante para el
dia a dia y trabaja junto con el pensamiento creativo, sus
aspectos, caracteristicas, etapas entre otras seran
estudiadas a continuacion, y se determinaran un conjunto
de estrategias creativas para facilitar la interpretacion, el
analisis o el estudio de problemas o temas.

Los hemisferios cerebrales tienden a dividirse las principales
funciones intelectuales, en este sentido se presentaba que el
hemisferio derecho es dominante en los siguientes aspectos
del intelecto: percepcion del espacio, el ritmo, el color, la
dimension, la imaginacion, las ensofnaciones diurnas, entre
otras. A su vez, el hemisferio izquierdo posee preponderancia
en otra gama, totalmente diferentes de las habilidades
mentales, ya que este lado es verbal, 16gico, secuencial,
numérico, lineal y analitico. NO obstante, investigaciones
posteriores de otros cientificos pudieron determinar que
aunque cada lado del cerebro es dominante en actividades
especificas, ambos estan capacitados en todas las areas
hallandose distribuidas en toda la corteza cerebral.

&
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El Pensamiento es una actividad fundamental del cerebro

que implica la manipulacion de ejecutivas (motoras),

incognitas (preceptuales), y simbdlicas (linguisticas). Es una

habilidad que puede ser ejercitada.

El pensamiento es una forma de compleja y

cognoscitiva que solo aparece en una etapa relativamente

avanzada de desarrollo. La creatividad supone por lo

menos tres condiciones:

L una idea o respuesta nueva debe ser producida.

2. esta idea O respuesta debe resolver un problema o
alcanzar cierta metay

3. original debe ser mantenido vy
desarrollado al maximo. La creatividad se extiende en el

en vez de limitarse en un breve episodio, y se

caracteriza por originalidad, adaptacion y realizacion.

También se considera la conducta creadora como
constituida por cualquier actividad en la que

impone un Nnuevo orden sobre su . Puede suponer
o no la creacion de una organizada
Caracteristicas de la creadora En la Universidad de

California han trabajado algunos investigadores durante
muchos afios en la estimacion de aquellas caracteristicas que
juntas constituyen la persona creadora Los resultados de
estos estudios indican que la persona creadora raramente
satisface el estereotipo de ella hecho por el ego. En vez de ser
emocionalmente inestable, descuidada y de conducta bohemia,
es mas a menudo deliberada, reservada, industriosa vy
meticulosa. Tiene una de si misma como persona
responsable, un grado de resolucién y casi inevitablemente una
medida de egolatria.
i
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Otras caracteristicas del individuo creativo

son:

UuConducta agresivay dominante

UAlIto nivel de energia que aporta a su trabajo

ulnteligencia superior a la media, aunque la
sola no hace creatividad.

UAlto aprecio de estéticosy
tedricos.

UEN los varones una falta de por
representar el masculino.

Ulntroversion, en vez de extroversion.
ulndependencia de pensamiento y accion.
UTrabajo académico superior al medio.

El Pensamiento Creativo, se puede definir de varias
maneras. Halpern (1984) afirma que "se puede pensar
de la creatividad como la habilidad de formar
Nnuevas combinaciones de ideas para llenar una

necesidad" Incorporando las nociones de
pensamiento critico y de pensamiento dialéctico.
Barron (1969) nota que '"el creativo
incluye una dialéctica incesante entre

y expansidn, convergencia y
divergencia, y antitesis".
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Perkins (1984) destaca una caracteristica
importante del pensamiento creativo: El
pensamiento creativo es pensamiento estructurado
en una manera que tiende a llevar a resultados
creativos. El criterio ultimo de la creatividad es el
resultado. Se llama creativa a una persona cuando
consistentemente obtiene resultados creativos,
significados, resultados originales y apropiados
por el criterio del en cuestion.

Perkins implica que para ensenar creatividad, el

de los alumnos deber ser el criterio
ultimo. Sin embargo, sin importar lo divergente del
pensamiento de diferentes alumnos, éste da pocos
frutos si no se traduce en alguna forma de accion.
La accidn puede ser interna (tomar una decision,
Ilegar a una conclusion, formular una ) O
externa (pintar un cuadro, hacer una adivinanza o
una analogia, sugerir una manera nueva de
conducir un experimento). Pero el pensamiento
creativo debe tener un resultado.

Aspectos del pensamiento creativo. La creatividad
tiene lugar en conjunto con intenso deseo y
preparacion. Una falacia comun acerca de la
creatividad es que ésta no requiere trabajo y
pensamiento intenso. La creatividad incluye trabajar
en el limite y no en el centro de la propia capacidad.

&
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Dejando de lado el esfuerzo y el tiempo, los individuos
creativos estan prestos a correr al perseguir
sus y se mantienen rechazando alternativas
obvias porque estan tratando de empujar los de
su y habilidades. Los pensadores creativos
Nno se satisfacen simplemente con "lo que salga" Mas bien,
tienen la necesidad siempre presente de "encontrar algo
qgue funcione un poco mejor, que sea mas eficiente, que
ahorre un poco de tiempo."

La creatividad incluye reformular ideas. Este aspecto de
la creatividad es el que mas comunmente se enfatiza,
aunque diferentes tedricos lo describen en diferentes
maneras. Para comprender como se reformula una idea,
deberiamos considerar como una idea se estructura
Interpretamos el mundo a través de

Ilamadas esquemas: estructuras de conocimiento en las
cuales se junta relacionada. La gente usa
esquemas para encontrar sentido al mundo. Los
esquemas son la base de toda nuestra percepcidon y
comprension del mundo, la raiz de nuestro :
la fuente de todas las esperanzas y temores, motivos y
expectativas.

Caracteristicamente, la persona creativa tiene Ila
habilidad de mirar el problema de un marco de
referencia o esquema y luego de manera consciente
cambiar a otro marco de referencia, dandole una
perspectiva completamente nueva. Este proceso continda
hasta que la persona ha visto el problema desde muchas
perspectivas diferentes. L
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Cuando las tacticas analiticas o inferenciales
directas fallan en producir una solucidon
creativa, la persona creativa con frecuencia
forja lazos con diferentes estructuras. En la
medida que estas estructuras son elaboradas,
pueden salir nuevas y poderosas soluciones. LOs
cientificos que trabajaban en la teoria de la
electricidad lograron un gran avance
cuando vieron similitudes en la estructura
entre la electricidad y los fluidos La
imagineria creativa de la poesia con frecuencia
incluye el uso de la metafora y la analogia
Ensenar pensamiento creativo requiere el uso
de actividades que fomenten en los alumnos el
ver las similitudes en eventos y entidades que
comunmente no estan unidas.

Caracteristicas esenciales del pensamiento
creativo. Una situacion importante es
considerar que desarrollar la creatividad
no es sOlo emplear técnicas atractivas o
ingeniosas por si mismas, desarrollar Ila
creatividad implica Iincidir sobre varios
aspectos del pensamiento; las cuatro
caracteristicas mas importantes del
pensamiento creativo son:

45
A TRES VOCES



SLa fluidez. Se refiere a la capacidad de generar una
cantidad considerable de ideas 0O respuestas a
planteamientos establecidos
SLa flexibilidad. Considera manejar Nnuestras
alternativas en diferentes campos O categorias de
respuesta, es voltear la cabeza para otro lado
buscando una visibn mas amplia, o diferente a la que
siempre se ha visto
§La originalidad. Es el aspecto mas caracteristico de la
creatividad y que implica pensar en ideas que nunca a
nadie se le han ocurrido o visualizar los problemas de
manera diferente
§La elaboracidn. Una caracteristica importante en el
pensamiento creativo es la elaboracion, ya que a partir
de su utilizacion es como ha avanzado mas la :
y las artes Consiste en anadir elementos o
detalles a ideas que ya existen, modificando alguno de
sus atributos.

Existen otras caracteristicas del pensamiento creativo,
pero estas cuatro son las que mas lo identifican, una

creativa tiene en su de existencia
momentos en los que se pueden identificar las
caracteristicas antes descritas, aunque fisicamente en el
producto sélo se puedan identificar algunas de ellas.
Esto significa que la creatividad no es por generacion
espontanea, existe un camino en la produccidén creativa
gue podemos analizar a partir de revisar las etapas del
proceso creativo.

&
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Las etapas del proceso creativo. El proceso
creativo ha sido revisado por varios autores,
encontramos que los nombres y el numero de las
etapas pueden variar entre ellos, pero hacen
referencia a la misma categorizacion del
fendmeno. En este apartado tomaremos las etapas
mas comunes, aquellas que en nuestro trabajo con
hemos identificado plenamente:

- Preparacion. Se identifica como el momento en que

se estan revisando y explorando las
caracteristicas de los problemas existentes en su
entorno, se emplea la para pensar sobre

lo que quiere intervenir. Algunos autores llaman a
esta etapa de cognicion, en la cual los pensadores
creativos sondean los problemas.

- Incubaciédn. Se genera todo un
cognoscitivo en donde se establecen relaciones de
todo tipo entre los problemas seleccionados y las
posibles vias y estrategias de solucion, se juega con
las ideas desde el momento en que la solucion
convencional no cubre con las expectativas del
pensador creativo. Existe una aparente inactividad,
pero en realidad es una de las etapas mas laboriosas
ya que se visualiza la solucidn desde puntos
alternos a los convencionales.
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- [lluminacioén. Es el momento crucial de la creatividad, es 1o
que algunos autores denominan la concepcion, es el
eureka de Arquimedes, en donde repentinamente se
contempla la solucion creativa mas clara que , es
lo que mucha gente cree que es la creatividad: ese insight
que sorprende incluso al propio pensador al momento de
aparecer en escena, pero que es resultado de las etapas
anteriores, es cuando se "acomodan" las diferentes partes
del rompecabezas y resulta una idea nuevay comprensible.

- Verificacion. Es la estructuracion final del proceso en
donde se pretende poner en accion la idea para ver si
realmente cumple con el objetivo para el cual fue
concebida, es el parametro para confirmar si realmente la
idea creativa es efectiva o solo fue un ejercicio mental.

Desarrollo del Talento Creador. Cantidad considerable
de de sugieren que intervienen tanto
factores genéticos como del medio en el
desarrollo de la facultad creadora La conducta se
puede alterar por medio de la modificaciobn del medio
ambiente en que vive el individuo. Por consiguiente resulta
de importancia el comprender algo acerca del tipo del
medio ambiente en que viven las personas que tienen
capacidad creadora y en el que se han desarrollado sus
facultades creadoras.
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No es facil la gran importancia que tienen los
factores del medio ambiente en el desarrollo
de las facultades creadoras. Por ejemplo
cuando examinamos los antecedentes vitales
de algunos de los mas grandes compositores, se
ve que "Mantel tocaba el clavecin cuando solo
era un nino y que componia a la edad de seis
anos" "Mozart tocaba el clavecin a la edad de
3 afnos, componia a los 4 y andaba ya en giras
musicales a la edad de 6 afos. Sin embargo, dos
factores demuestran que, aunque
indudablemente estos hombres tenian Ilas
caracteristicas hereditarias requeridas para
tal precocidad, sin la estimulacidn necesaria
del medio ambiente es dudoso que hubieran
llegado a desarrollar ese talento.
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Cultura y creatividad El ambiente cultural
tiende a fomentar o a retardar el desarrollo
de determinadas clases de talento creador.
Para investigar la relacion existente entre el
grado de trabajo creador y el grado en que
determinadas culturas honran el talento
creador. Torrance (1965) se valié de ninos del
primero hasta el sexto afno en once diferentes
culturas. A los ninos se les hizo pasar una
prueba de pensamiento creador 'y su
calificacion fue comparada con dos medidas
del grado en que esas culturas honran el
talento creador. Segun Torrance "una de las
formas en que una cultura honra el talento
creador se reflejaen los ideales de 10os maestros
de esa culturay la clase de conducta que estos
favorecen o tratan de combatir entre los
NniNnos" De los datos de este estudio podemos ver
que existe intima correspondencia entre las
puntuaciones de una prueba de capacidad
creadora y el grado segun el cual Ilos
maestros consideran importantes las
caracteristicas particulares de I1a
personalidad relacionadas con la capacidad
creadora De esta manera, dice Torrance que
"lo que es considerado como honorable en un
pais es también cultivado en ese mismo pais".
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Aprender a ser Creadores El desarrollo de la capacidad
creadora en los j6venes debe ser uno de los objetivos
primordiales en las instituciones educativas. Por el analisis
del proceso creador, de lapersonalidad creadoray de los
factores del medio ambiente esenciales para la capacidad
creadora Gold ha formulado cierto numero de
directrices que pueden ser utilizadas por el personal de las
escuelas para fomentar el esfuerzo creador:

Se necesita un rico medio que estimule el pensamiento
creador, cosa que parece ser esencial.

Es importante el sostenimiento de considerable
espontaneidad.

Reconocer los esfuerzos creadores del nino y reforzar su
capacidad creadora Para que el nifo sienta satisfaccion
personal de tener un espiritu creador.

Deben estimularse las contribuciones de grupo a Ila
capacidad creadora individual. El estimulo interpersonal
del esfuerzo creador nos hace prever que pueden aparecer
Nnuevas sintesis como resultado de las empresas de grupo.

La importancia de la comunidad entera como estimulo para
el esfuerzo creador.

223 La lectura criticay el pensamiento critico. Actualmente
es abrumadora la cantidad de informacidn que tanto
jovenes como adultos tienen disponible sobre todos los
temas del conocimiento humano. Pero, de todo ese conjunto
de informacién, no es correcto que el lector considere
que todo es totalmente verdadero, sin antes realizar un
analisis objetivo y sustentado del material leido. Por
consiguiente es muy importante que en particular los
estudiantes lean y piensen criticamente. L
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Una definicion ampliamente citada sobre
Lectura Critica es la del “Diccionario
de Lecturay Términos Relacionados” de
Harris y Hodges: Lectura Critica es:

"() el proceso de hacer juicios en la lectura
evaluar la relevancia y la idoneidad de lo
que se lee.” (2) un acto de lectura que utiliza
una actitud interrogadora, el analisis
I6gico y la inferencia para juzgar el valor
de 1o que se lee de acuerdo a un estandar
establecido.. Entre las habilidades
identificadas para hacer juicios en la lectura
critica estan las que tienen que ver con la
intencidn o proposito del autor; con la
exactitud, 16gica, confiabilidad y
autenticidad del escrito; y con las formas
literarias, partes constitutivas y los recursos
de la trama identificados por medio del
analisis literario”s.

3 Definicion de lectura Critica de Harris y Hodges reportada por
Barbara Fowler. Longview Community College, Critical Thinking
Across the Curriculum Project, Critical Thinking Definitions.
http//www.mcckc.edu/longview/ctac/toc.htm
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En otras palabras, la Lectura Critica se refiere a
entender lo que el autor esta diciendo, haciendo el
seguimiento a su argumento y buscando la evidencia que
soporte su punto de vista. Es de la mayor importancia no
creer todo lo que se leg, se debe verificar que sea 16gico.
Por otra parte el Pensamiento Critico hace parte del
conjunto de Capacidades Intelectuales de Orden
Superior 4 que se deben fortalecer en los estudiantes:
Analisis, Sintesis, Conceptualizacion, Manejo de
Informacioén, Pensamiento Sistémico, Pensamiento Critico,
Investigacion y Meta Cognicionb. La definicion actual
mas autorizada sobre Pensamiento Critico es
posiblemente la desarrollada por el Profesor Peter
Facionet, quién utilizd para ella el sofisticado Proceso
Delphi en el que intervinieron 46 expertos provenientes
de un amplio rango de disciplinas, y que dice:

Ver el documento publicado por EDUTEKA sobre las Capacidades
Mentales de Orden Superior.

Ver también un interesante articulo de Linda Elder y Richard
Paul sobre los siete Estandares Intelectuales Universales que se
deben aplicar al pensamiento cada vez que se quiera evaluar la
calidad del razonamiento sobre un tema, un problema o una
situacion.

Peter Facione, “Critical Thinking: What It Is and Why It Counts”, (en 53
ingles, formato PDF. A TRES VOCES
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‘Entendemos el Pensamiento Critico como un juicio
autorregulado y con propdésito que conduce a
interpretacion, analisis, evaluacion e inferencia, asi
como a la explicacion de la evidencia, concepto,
metodologia, criterio o contexto sobre el que se basa
ese juicio.

El Pensador Critico ideal es habitualmente inquisitivo,
bien informado, de raciocinio confiable, de mente
abierta, flexible, evaliua con justicia, honesto en
reconocer sus prejuicios, prudente para emitir juicios,

3 Definicidn de lectura Critica de Harris y Hodges
reportada por Barbara Fowler. Longview Community
College, Critical Thinking Across the Curriculum
Project, Critical Thinking Definitions.

4 Ver el documento publicado por EDUTEKA sobre las
Capacidades Mentales de Orden Superior.

5 Ver también un interesante articulo de Linda Elder y
Richard Paul sobre los siete Estandares Intelectuales
Universales que se deben aplicar al pensamiento cada
vez que se quiera evaluar Ila calidad del
razonamiento sobre un tema, un problema o una

situacion.
6 Peter Facione, “Critical Thinking: What It Is and Why It
Counts’, (en ingles, formato PDF.

54
A TRES VOCES



http://www.mcckc.edu/longview/ctac/toc.htm
http://www.calpress.com/pdf_files/what&why.pdf

dispuesto a reconsiderar, claro con respecto a los
problemas, ordenado en materias complejas,
diligente en la busqueda de informacion relevante,
razonable en la seleccidn de criterios, enfocado en
investigar y persistente en la budsqueda de
resultados que sean tan precisos como lo permitan
el tema, la materia y las circunstancias de la
investigacion”

Maurice A Finocchiaro ofrece en su libro
‘Galileo on the World Systems” unas
reflexiones muy Iinteresantes sobre el
pensamiento critico. La importancia del
libro de Finocchiaro para el asunto que nos
ocupa, esto es, para buscar una mayor
precision en el significado y en el alcance de
pensar  cCriticamente, se basa en su
introduccion del concepto de reflexion
metodoldgica.

Austhink, “Pensamiento Critico” (en inglés),

Para mayor informacién sobre Pensamiento Critico, visitar el sitio
“Pensamiento Critico en Internet” (en inglés)

Finocchiaro, MA, “Galileo on the World Systems” (en ingles),
University of California Press, Berkeley, California, 1997. El propdsito
principal de este libro es la presentacion y el analisis de las ideas de 55
Galileo expuestas en su dialogo sobre las teorias de Tolomeo y
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LECTURA CRITICA VERSUS PENSAMIENTO CRITICO9. Se
puede hacer la distincidon entre la lectura critica
y el pensamiento critico de la siguiente manera :

Daniel ) Kurland. Se debe tener en cuenta que
este articulo se enfoca Unicamente en los textos
escritos. Actualmente se debe utilizar la Lectura
Critica y el Pensamiento Critico para enfrentar
diferentes medios de comunicacidn reales o
virtuales (impresos, radio, television e Internet) y
diferentes tipos de textos (no lineales como
graficas, tablas, diagramas, mapas, Tformatos,
fotografias, etc).

La Lectura Critica es una técnica que permite
descubrir ideas e informacion dentro de un texto
escrito y el Pensamiento Critico es una técnica para
evaluar la informacion y las ideas, para decidir
que aceptar y creer.

La Lectura Critica hace referencia a una lectura
cuidadosa, activa, reflexivay analitica

El pensamiento critico implica reflexionar sobre la
validez de lo que se ha leido a la luz del
conocimiento y la comprension del mundo que
previamente se tienen. Se considera por ejemplo la
siguiente frase en cierto sentido no carente de
humor, tomada del ensayo de un estudiante: Los
padres estan comprando carros costosos para que
sus hijos los destruyan.

&
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Por la forma en la que se expresan los términos en la
oracion arriba citada, la lectura critica se interesa
en dilucidar como, dentro del contexto del texto
considerado como un todo, la palabra “los” se refiere
a los padres, los hijos o los carros, y si el texto
respalda esa practica. El pensamiento critico, tendria
la funcidn de decidir si el significado escogido es el
cierto y si usted, el lector aceptaria O no esa
practica. En base a las definiciones anteriores, la
lectura critica pareceria anteceder al pensamiento
critico: Y es que solamente cuando se ha entendido

7 Austhink, “Pensamiento Critico” (en inglés),

Para mayor informacidn sobre Pensamiento Critico, visitar el sitio
“Pensamiento Critico en Internet” (en inglés)

8 Finocchiaro, MA, “Galileo on the World Systems” (en ingles), University
of California Press, Berkeley, California, 1997. El propdsito principal de
este libro es la presentacion y el analisis de las ideas de Galileo expuestas
en su didlogo sobre las teorias de Tolomeo y Copérnico.

9 Daniel I. Kurland. Se debe tener en cuenta que este articulo se enfoca
Unicamente en los textos escritos. Actualmente se debe utilizar la
Lectura Critica y el Pensamiento Critico para enfrentar diferentes
medios de comunicacion reales o virtuales (impresos, radio, television e
Internet) y diferentes tipos de textos (no lineales como graficas, tablas,
diagramas, mapas, formatos, fotografias, etc.).
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completamente un texto (lectura critica)
se pueden evaluar con exactitud sus
aseveraciones (pensamiento critico).

En la practica, la lectura critica y el
pensamiento critico van de la mano. El
pensamiento critico permite que el lector
haga seguimiento a su comprension a
medida que lee. Si percibe que las
aseveraciones del texto son ridiculas o
irresponsables (pensamiento critico), lo
examina con mayor atencion para poner a
prueba su propia comprension (lectura
critica).

Y viceversa, el pensamiento critico depende
de la lectura critica Después de todo una
persona puede pensar criticamente sobre
un texto (pensamiento critico) unicamente
si 1o ha entendido (lectura critica) Se
puede elegir el aceptar o rechazar una
presentacion, pero se debe saber por que. Se
tiene una responsabilidad no solo consigo
mismo sino con los demas de identificar,
las cuestiones o problemas en los que se
estd 0o no de acuerdo. Solamente asi se
podran entender y respetar los puntos de
vista de otras personas. Para poder
reconocer y entender esos puntos de
vista se debe estar en capacidad de leer
criticamente.

&
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Si el pensamiento y la lectura criticas estan tan intimamente
unidas, (por qué es util hacer Ila distincidon? Lo que
convierte en util hacer la distincidon, se encuentra en
recordar que debemos leer cada texto por sus propios
meéritos, sin que se impongan el conocimiento previo del
lector o los puntos de vista que sobre él se puedan tener. A
tiempo que se deben evaluar las ideas mientras se lee, se debe
también evitar distorsionar el sentido que contiene el
texto. No se debe permitir que el lector fuerce el texto para
gque diga 1o que a él le gustaria que dijera, porque asi no se
aprendera nunca nada nuevo.

Lectura critica: ;qué tan bien cumple el texto su funcidn? Se
puede pensar en el escritor como alguien que desempeifa un
trabajo. Independientemente de cual sea el topico, debe
realizar algunas tareas:

UDebe enfocarse en un tema especifico

ULos términos deben estar claramente definidos

UDebe presentar evidencia

UDebe tener en cuenta lo que es de conocimiento comun
UDebe explicar las excepciones

Las causas deben anteceder a los efectos y estar en
capacidad de producirlos. Se debe mostrar como las
conclusiones siguen una secuencia légica que se desprenden
de evidencias y argumentos anteriores. Como lectores y
escritores criticos las personas deben poder estar seguras
de qQque esas tareas se han realizado en forma total,
comprensiva y consistente Solamente cuando el lector esta
completamente seguro de que el texto es consistente y
coherente puede comenzar a evaluar si acepta o no las
aseveraciones y conclusiones en el contenidas. l._

59
A TRES VOCES



23 MARCO CONCEPTUAL

231 Estrategias pedagodgicas para estimular el
pensamiento critico y el pensamiento creativo. Se
entiende por estrategias pedagdgicas aquellas acciones
que realiza el maestro con el propdsito de facilitar la
formacion y el aprendizaje de las disciplinas en los
estudiantes. Para que no se reduzcan a simples técnicasy
recetas deben apoyarse en una rica formaciéon tedrica
de los maestros, pues en la teoria habita la creatividad
requerida para acompafnar la complejidad del proceso
de ensefanza - aprendizaje. SGOlo cuando se posee una
rica formacion tedrica, el maestro puede orientar con
calidad la ensennanza y el aprendizaje de las distintas
disciplinas. Cuando lo que media la relacion entre el
maestro y el alumno es un conjunto de técnicas, la
educacion se empobrece y la enseflanza, como lo anota
Antanas Mockus y su grupo de investigacion (1984), se
convierte en una simple accidn instrumental, que
sacrifica la singularidad del sujeto, es decir, su historia
personal se excluye de la relacibn ensefhanza -
aprendizaje y, entonces, deja de ser persona para
convertirse en un simple objeto.

En el presente curso concebimos la ensefianza como un
espacio para facilitar la formacién y la informacion
cultural, para lo cual es necesario considerar, como
minimo, las caracteristicas del sujeto que aprende, la
disciplina por ensenar y el contexto socio cultural
donde se lIleva a cabo.

&
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Aunque incorporar el pensamiento
criticoy el pensamiento creativo en
el aula dentro de estrategias de
aprendizaje requiere un desarrollo
serioy a largo plazo, el docente no
necesita sufrir ni realizar grandes
esfuerzos para lograr cambios
importantes en su manera de
ensenar.

A través del tiempo se han intentado
plantear estrategias pedagdgicas
que se pueden considerar por parte
de los profesores

para lograr avances en la forma de
pensamiento de los estudiantes. Hay
muchas estrategias simples, directas y
eficaces, que pueden implementarse
de manera inmediata y que pueden
resultar muy eficaces, dependiendo
de la dedicacion del docente y del
entusiasmo de los estudiantes, que
entiendan que se trata de lograr
que piensen activamente en lo que
estan tratando de aprender. Con
cada estrategia, la responsabilidad
de aprender se transfiere del
maestro al estudiante.

&
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Estas estrategias sugieren maneras de
lograr que sus estudiantes, y no usted,
hagan el trabajo necesario para aprender.

Muchas de las estrategias planteadas le
permiten aprovechar lo que ya saben los
estudiantes. Muchas de las ideas proponen
gque los estudiantes trabajen conjuntamente.
Por lo general, cuando los estudiantes se
enfrentan a dificultades que nNo pueden
resolver o no entienden o que se supone que
deben entender, si estan trabajando con
otros pueden corregirse entre ellos mismos
los malentendidos y lograr un progreso
mayor en las tareas.

Cuando un estudiante se frena, puede que
otro tenga la idea precisa que permita
encaminar nuevamente las cosas. Lo
anterior posibilita que los estudiantes se
responsabilicen en mayor medida de su propio
aprendizaje. Con el tiempo, empiezan a
adoptar con éxito las estrategias que sus
pares utilizan y aprenden a plantearse las
preguntas criticas que sus compaferos han
formulado. Una ventaja deseable en las
estrategias pedagdgicas es que pueden
emplearse con éxito en cualquier asignatura
y en cualquier tema.
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Algunas estrategias de ensefanza para ser discutidas por
los docentes en el objetivo de iniciar el proceso de
permitir a los estudiantes pensar (reflexionar) sobre los
contenidos que se espera que comprendan, aprender a
usar lo que aprenden y utilizar el poder de sus propias
mentes para “‘comprender las cosas”.

) Hacer preguntas a los estudiantes durante las clases
paraestimular su curiosidad.

2) Utilizar preguntas guia

3) Aplicar una prueba corta de cinco minutos al comienzo
de cada clase.

4) Utilizar presentaciones multimedia.

5) Fomentar el pensamiento independiente.

6) Fomentar el escuchar con atencion.

7) Hablar menos para que los estudiantes piensen mas.

8) Ser un modelo.

9) Utilizar el método socratico para plantear preguntas.
10) Fomentar la colaboracion.

1) Pedir a los estudiantes que redacten ejercicios de PRE-
escritura

12) Asignar tareas escritas que requieran pensamiento
independiente.

13) Pedir que los estudiantes que evaluen los trabajos de los
demas.

14) Organizar debates.

15) Solicitar a los estudiantes escribir dialogos
constructivos.

16) Estimular a los estudiantes para que determinen el paso
a seguir.

17) Fomentar el descubrimiento.
18) Fomentar la auto evaluacion.
19) Ensefar aplicaciones utiles.

&
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Estas estrategias pedagdgicas, y otras similares,
son Utiles para generar un compromiso mayor de
los estudiantes en la materia, fomentar destrezas
de escucha activa y lograr que un numero
mayor de individuos participen en las discusiones
de clase. Los estudiantes también aprenden a
resumir los puntos de vista de los demas. Cuando
expresan y justifican sus propias opiniones y
aprenden a responder con empatia a las ideas de
otros, estan comenzando a utilizar algunas de
las habilidades mas importantes requeridas por el
pensamiento critico.

Lograr que los estudiantes piensen
activa e independientemente sobre
lo que aprenden no es suficiente. No
queremos que ellos solamente
piensen, sinoO que piensen bien. Las
estrategias que propusimos van en
esta direccion. Los maestros que las
usan tienden a obtener una mejora
observable, y hasta sorprendente, en
la calidad del pensamiento de los
estudiantes. Ellos desarrollan
mejor sus habilidades de pensamiento
critico cuando aprenden
explicitamente a pensar sobre su
manera de pensar.

&
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Al hacer lo anterior, necesitan enfocarse
en el analisis y la evaluacion del
razonamiento. Esto incluye dividir el
pensamiento en partes y analizar cada una
proposito, pregunta a discutir, conceptos,
suposiciones, evidencia, conclusiones, e
implicaciones. Las actividades de pensamiento
critico y pensamiento creativo son
esenciales parael analisis y la evaluacion.

Por ultimo, se necesita presentar
las habilidades de pensamiento
critico y pensamiento creativo de

una manera integral,
combinando todas las destrezas
parciales para Illegar a una

comprension mayor de la materia
y poder asi descubrir las
relaciones entre las partes La
I6gica de la disciplina necesita
aclararse. La percepcidon que se
obtenga al estudiar un asunto
debe transferirse para generar
comprension de otros asuntos.
Los enfoques interdisciplinarios
SsU usan para examinar un
problema desde diferentes puntos
de vista. Nos enfocamos en otras
metas importantes en diferentes
guias de esta misma serie. .
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232 La lectura significativa. De entre los
diversos aspectos que el estudio de la
lectura ofrece esta el relacionado con
la vida cotidiana de los individuos, asi
como su inclusién en la vida politica de
una pais, o de la sociedad en su conjunto.

Normalmente 1los especialistas estudian los
aspectos relacionados con la problematica de
aprendizaje de la lectura, de los problemas que
un determinado modo de ensefiar a leer o
escribir representa para el proceso educativo. Es
muy frecuente que se aborde el tema desde los
aspectos meramente del aprendizaje de la
lectura, como la adquisicidbn de instrumentos
qgue permiten la comprension de palabras vy
frase

Lo que se trata de presentar en este
documento es un enfoque distinto,
que se ha trabajado en forma
dispersa y que se refiere a los
aspectos sociales que estan
relacionados con la democracia,
salud, comportamiento, respeto al
medio ambiente y como las
habilidades lectoras de una
sociedad pueden tener un efecto
importante en el desarrollo de una
sociedad.

RODRIGUEZ, Adolfo. Lecturay Democracia. CUIB/JUNAM. México. 2002

&
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Se presentan algunas de las paradojas que se encuentran en
algunos paises que por una parte dicen fomentar la lectura
y por la otra establecen barreras al acceso a la
informacién mediante el control de los instrumentos de
lectura

Definir la lectura no es un proceso facil de realizar, aunque
pueda parecerlo. Se tiene por parte de algunos que el
concepto de lectura esta relacionado con leer un aviso,
una pancarta o una direccion ( o sea saber leer y escribir ).
Para otros la lectura es algo mas complicado y tiene que ver
con la habilidad de los individuos para reconocer las letras
que forman una palabray el conjunto de palabras que le dan
un sentido a una frase.

En este estudio se considera la lectura como vinculada con
que los individuos le den a la lectura un sentido practico y
que la incorporen como una forma de acceso a la
informacidén para su vida diaria y que les sirva para procesos
mas elaborados como son buscar trabajo, actualizarse,
comprender las indicaciones de una medicina, entender
informacion politica, analizar los efectos de una campafna de
salud, etc.

Esta forma de entender la lectura esta estrechamente
relacionada con la vida social de los individuos y entre uno
de los aspectos importantes de la vida de las personas y de la
sociedad estan aquellos que se encuentran vinculados con
una vida democréatica, solucion de conflictos, buenos habitos
de higiene, salud mental y fisica, convivencia ciudadana, entre
otros.

&
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Por tanto se quiere entender no sélo los aspectos
electorales, sino la convivencia que hace que una
sociedad respete las leyes y las costumbres que ella
misma se ha impuesto. Que la vida comunitaria tenga
el sentido de respeto a los derechos y gustos de los
otros, a valorar la diferencia como algo que
enriquece a todos y no como algo que divide y
separa, al grado de que no se pueda coexistir con
personas o comunidades que tiene formas distintas a
las nuestras tanto de entender el mundo, la
sociedad, el gobierno, la educacion, la religion y
otros muchos aspectos que la sociedad enfrenta en
su vida diaria.

Leer segun BLEICH (pp66-67) significa entender Ila
mente de oOtra persona pues permite un
acercamiento a su pensamiento. Leer es pues una
forma de convivencia y estas formas sélo se pueden
dar en sociedad. Si el hombre existiera aislado no
tendria sentido la lectura, sino como
conservadora del pensamiento de una generacion a
otra, pero para qué y como aprender a leer en un
mundo en que el hombre o la mujer se encuentran
aislados. Es por ello que la lectura tiene una
connotacion social de la cual no se puede
desprender con facilidad, a riesgo de quedar como
una actividad incomprensible. Escribimos para
nosotros y para los demas, nos leemos a Nnosotros
mismos y leemos 1o que los otros tiene que decirnos
como individuos y como miembros de una sociedad.
Todo eso afecta la vida de todos. l._
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Lecturay educacion : Una sociedad en la que
una parte importante de ella no es alfabeta,
Nno puede ser una sociedad educada, ni
prospera, ni desarrollada Una sociedad que
buena parte de sus miembros estan marginados
del mejoramiento educativo no pueden
transformarse en una comunidad mas justa y
homogénea. Si esto no se puede hacer porque
parte importante de los miembros de Ila
sociedad no tiene acceso a la educacion,
estamos hablando de que, ademas de todas las
desigualdades que se producen en la sociedad
y que tiene como base la diferencia econdmica
o social, existe una distinciobn fundamental
entre los que tiene acceso a la lectura y
aquellos que carecen de ella Asi, cuando se
habla de la brecha digital que separa a
distintos grupos sociales, primero se tendria
gue haber preocupacidon por la brecha en la
lectura Aquellos que tienen la posibilidad de
leer estan mejor preparados que los que no
tienen la posibilidad de mejorar su situacion
educativa y por lo tanto social y econdmica
por medio de la lectura Esta brecha que es la
primera que se debe tratar de eliminar, es la
qgue permitiria que los hombres y mujeres
tuvieran una situacidon de mayor justicia para
la transformacidn de sus vidas y de Ila
sociedad en general.
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DAnde y cdmo es que se debe enfrentar el problema de la
diferencia social, educativa, econdmica que produce el
analfabetismo. La respuesta es contundente, en todas
partes y con todos los recursos que la sociedad y el
gobierno dispongan. Una sociedad que cuente con un
alto numero de analfabetas no sélo es injusta para
ellos, sin que carga con un peso demasiado grande que
no le permite desarrollarse mas justa y
democraticamente.

Las sociedades desarrolladas cuentan con un bajo
Nnumero de analfabetas, eso Nno necesariamente las hace
sociedades democraticas como ha pasado con
gobiernos tal como el colombiano, donde Ila
democraciaeselectoral.

La participacion de los miembros de una comunidad no
sOlo debe hacerse como en las antiguas asambleas
democraticas en las que los ciudadanos participan y
expresan su opinion en esas reuniones, también lo pueden
hacer y posiblemente con mayor provecho si tiene la
oportunidad de llegar por ellos mismos a un texto,
reflexionar sobre el, leerlo cuantas veces sea necesario

para formarse una opinion razonada y meditada

La lectura tiene como fin ultimo el igualar a los
individuos para educarse, para capacitarse, para
aprender. La lectura es el camino que permite un
acercamiento a la informacidn que necesitamos, es un
camino que permite la igualacion en la utilizacion de la
informacién. No es el Unico elemento para lograr lo
anterior, pero es uno muy importante como para no
darle toda la importancia que merece. L
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Lectura significativa para la vida Leer no
es un proceso exclusivamente limitado a
entender las letras, a reunirlas en
palabras y agrupar éstas para poder
hacer oraciones. La lectura tiene que ser
un proceso mas profundo y es por ello
que se ha dicho que la lectura tiene que
ser una actividad significativa para las
personas.

Se debe ver en ella un instrumento que ayuda a
mejorar muchas de las actividades de su vida
como por ejemplo. mejorar su educacion,
elevar su nivel de capacitacidon para su trabajo,
que les posibilita la comprension de
pensamientos y opiniones distintas a las que
ellos tienen y que solo mediante la lecturay la
reflexiéon pueden llegar a comprender.

Se puede decir que si la lectura logra lo
anterior se convierte en una actividad que
en el fondo lo que produce es la creacion
de hombres libres que pueden ser
independientes y al mismo tiempo convivir
en la sociedad, beneficiarse de ella y
engrandecerla Sies verdad que la lectura
crea hombres y mujeres libres, esto quiere
decir que mediante su aprovechamiento la
sociedad se democratiza
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Esto no implica que la lectura uniformiza el
pensamiento humano, al contrario lo que fomenta es
la diversidad y esta produce mejoramientos social
que se reflegja en una mayor democratizacion. Los
responsables de todo esto son los individuos capaces
de darle valor a la informacion, pero esto sélo lo
pueden lograr aquellos que tienen acceso a la
informacién mediante la lectura

En los ultimos afos se han intentado mediante el uso
de la tecnologia de la informacion cerrar la brecha
gue existe para tener acceso a la informacién. Esto no
ha sucedido, al contrario, son muchos los aspectos
gue nos indican que existe una brecha entre los que
tiene acceso a los recursos digitales y aquellos que no
los tienen. La brecha no parece cerrarse, al contrario
en algunos lugares esta parece que crea brechas mas
grandes. Pero la base que este problema esta no en la
utilizacidn de los recursos tecnoldgicos, sino en la
capacidad que las personas tiene de leer. Esta es la
verdadera brecha que tiene que ser cerrada, las
otras no podran hacerse si previamente no logramos
disminuir, hasta desaparecer, las diferencias entre los
que leeny los que no 1o hacen.

Aprender a leer y escribir debe ser complementado
con la capacidad de cuestionar lo que esta escrito,
este ultimo elemento se considera esencial para la
supervivencia del lector y de la sociedad (HAUTCOURT,
P.15).

&
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233 ElI papel del profesor en la educacion
colombiana del siglo XXI0. Sin duda el pais y en
particular el Departamento de Nariino pasa por
momentos dificiles, en términos econémicos, politicos
y de convivencia que afectan la calidad de vida de
los habitantes. ElI sector educativo esta Ilamado a
propiciar el cambio social que permita una vivencia
en armonia y el desarrollo del pais en términos de
igualdad y equidad.

Los profesores deben participar activamente en el
alcance o logro de cada uno de los principales
retos que la educacidn colombiana tiene en el
presenteyen el futuro.

. Ambientar la educacién en la cultura politica y
economica colombiana como la inversion publica
mas rentable, no como un rubro engorroso del
gasto publico que debe recortarse cuando los
organismos multilaterales de crédito asi 1o expresen.
La inversion masiva en la educacion sigue estando
ausente de los programas de los candidatos
presidenciales y parlamentarias, de los documentos
de Planeacion Nacional; los CONPES de educacion son
apenas esquematicos y el documento “Visibn Colombia
2019” es muy decepcionante, pues NnO se compromete ni
siquiera a mas de 1o mismo.

10 Tomado de Conferencia del Doctor CARLOS VASCO. Universidad EAFIT.
Medellin. Marzo de 2006

&
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2. Articular la cobertura con la
calidad. La mal llamada
“Revolucion Educativa” del
presente gobierno no tiene nada
de revolucion. Es un plan de
cobertura sin inversion
adicional. No tiene mucho
sentido reclamar, como lo hace
el gobierno, que ha cumplido con
la meta de tener un millén de
cupos nuevos en la educacion
basica y media en tres anos, si la
Contraloria nos dice que Ila
desercion en ese mismo periodo es
superior a los 700000. No puede
decirse simplemente que esa
desercion se debe uUnicamente a
problemas econdmicos de las
familias. En las encuestas de la
década del 90, cuando la crisis
era mayor, cerca del 30% de las
deserciones se debian a
percepcion de inutilidad y
aburrimiento con los estudios.
Claro que si hay un problema de
desercion por desplazamiento
forzoso y también hay un
problema econdmico en muchas
familias, pero ese 30% de desercidon
por falta de calidad significa
200.000 alumnos menos que
abandonan la educacion y abren
CuUpOS NUEVOS.
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3. Pasar de la ensenanza y la
evaluaciobn por logros vy
objetivos  especificos a la
ensefanza y a la evaluacion
por competencias. La apuesta
por la calidad se ha centrado
en la publicacion de
estandares basicos de
competenciasy en la aplicacion
de pruebas masivas que
pretenden medir competencias.
Como le explicaré con mas
detalle en el préoximo reto, el

Ministerio de Educacion
pretende que el Ilamado
“circulo de calidad” se cierre
en estos tres frentes:

estandares, pruebas, y planes de
mejoramiento. Pero en un
documento que escribi como
introduccion a los estandares
de matematicas y lenguaje (que
Nno se publicd, y me temo que ya
sé por qué no), expliqué los seis
factores minimos que permiten
garantizar que los estandares
y las pruebas actuen
positivamente en la calidad de
la educaciéon en cada aula y
cada colegio.
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4. Articular la excelencia con la equidad. Los
estandares, las pruebas y el fracaso en los planes
de mejoramiento pueden lograr a la larga a
pesar de las declaraciones y las buenas
intenciones, mas bien expulsar mas alumnos del
sistema, desmoralizar a los maestros vy
desacreditar irremediablemente las instituciones
oficiales que obtengan bajos puntajes en los
examenes de SABER, sin que las familias que viven en
sus alrededores tengan otra opcidn que seguir
enviando a sus hijos e hijas a las mismas para lo
mismo: una educacidn muy pobre para los muy
pobres. Como lo mencioné en el reto anterior, el
Ministerio de Educacidon ha propuesto el llamado
"Circulo de la calidad”, que consiste en
proclamar los estandares basicos de calidad,
hacer pruebas masivas y acordar planes de
mejoramiento con los colegios que obtienen bajos
puntajes en esas pruebas Si los estandares y los
planes de mejoramiento se qgquedan en meros
documentos escritos, sin estar acompanados de
planes de apoyo a ese mejoramiento que incluyan
mantenimiento y reparacion de los inmuebles; sin
programas de dotacidn de pupitres, libros y
computadores, provision de textos y oOtros
materiales didacticos; sin formaciédn continuada
y permanente de los docentes, sin investigacion y
sin asesoria externa, no puede exigirse a nadie el
cumplimiento de esos planes de mejoramiento.

&
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5 Conciliar el pluralismo y el amoralismo posmoderno
con la ensefanza de la convivencia, la ética, la moral,
la democracia y la ciudadania, y con la enseflanza de
la religion. El temido decreto sobre ensefianza de la
religion que esta ahora en preparacion, pero que lleva
doce afos de retraso en reglamentar los articulos
correspondientes de la Ley General de Educacion,
puede ser necesario; pero un decreto, por bien
redactado que esté, nunca es suficiente.

6. Conciliar la necesidad de altos niveles de educacion
en las matematicas, las ciencias naturales y las
tecnologias con la creciente apatia de los y las jGvenes
respecto a estas areas. Con la escasez de docentes
calificados para ellas, con la disminucidn de las horas
y de las exigencias por parte de las directivas y las
asociaciones de padres y madres de familia. Los mismos
profesores hacen poco o nada por aliviar esa crisis, mas
bien se hace mucho por agravarla El desprecio por la
pedagogia y la didactica de las matematicas y las
ciencias que se da en los profesionales de esas areas aun
desde sus pregrados, y mas aun en los que tienen
posgrados, es simplemente un suicidio colectivo desde el
punto de vista demografico: al aburrir, humillar y
desterrar del paraiso matematico y de los paraisos
cientificos a los jovenes que no logran buenos
rendimientos en sus areas, estan reduciendo el numero
de aspirantes a estudios avanzados en esas mismas areas
y estan impidiendo que se amplie el apoyo ciudadano a
ellasy a losy las jbvenes que quieran estudiarlas.
i
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234 Caracterizacion psicopedagogica del
estudiante de octavo grado de educacion
basica. Para conceptuar una estrategia
didactica que estimule el desarrollo del
pensamiento critico y pensamiento creativo en
estudiantes del grado octavo, es necesario
partir de la caracterizacidn psicopedagdgica
de este adolescente. La constituye
un periodo decisivo en el desarrollo del
individuo. Se extiende desde los ll-12 ainos hasta
los 15 aproximadamente, cuando se inicia la
Este esquema de desarrollo esta
sujeto a variaciones individuales, porque todos
los estudiantes no arriban a la a
una misma  edad, unos se adelantan
notablemente, mientras otros se retardanl.

AGUILERA GARCIA, Alberto. Caracterizacion del estudiante de Octavo
Grado. Citado en su Trabajo DISENO CURRICULAR Y METODOLOGICO PARA
LA ENSENANZA DE LA GEOMETRIA A ESTUDIANTES DE OCTAVO GRADO DE
EDUCACION BASICA. Universidad de Antioquia. VIl Encuentro Nacional de

Matematicas. Medellin, 2001 78
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En la Secundaria Basica no es extrafno encontrar
alumnos con isticas tipicas de

, junto a otros que aun conservan
rasgos y conductas propias de la ninez. Por
supuesto que ya en esta edad es menos frecuente
gue en edades anteriores, pues ha transcurrido
todo un curso escolar durante el cual el
estudiante no sélo se desarrolla fisicamente, sino
también en sus experiencias y vivencias. La

es un periodo de reelaboraciéon y
reestructuracion de diferentes esferas de la

, pues esta alcanza durante dicha

etapa un matiz . Numerosos cambios
cualitativos se producen en corto , los
cuales tienen en ocasiones el de

ruptura radical con las particularidades,
intereses y relaciones que tenia el nifRo
anteriormente.

Es aqui donde ya comienza a sonar con el futuro,
ocupa gran parte de su en la actividad
escolar y el estudio, pero siente necesidad de
otros aspectos de la vida, sobre todo de
relaciones con compaineros de su edad, aprecia
como se producen en su cuerpo una serie de
transformaciones anatomofisioldgicas, arriba a
cualidades nuevas de sus procesos cognoscitivos,
a una mayor definicion y estabilidad de los
componentes de su esfera y a un nivel
superior en el desarrollo de la autoconciencia,
formacion psicoldgica central en esta edad. l-—
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A esta etapa se le ha llamado
"periodo de transito", pues el
adolescente si bien no es un NniNo,
tampoco es un adulto. En
consecuencia, presenta
caracteristicas y conductas de
un periodo o del otro, en forma
un tanto inestable. Asimismo,
adolescentes de la misma edad
cronolodgica muestran
diferencias esenciales en los
niveles de desarrollo de
diferentes aspectos de su
personalidad. Esta
particularidad esta vinculada al
hecho de que en las condiciones
de vida de los adolescentes ellos
estan sometidos a diferentes tipos
de exigencias. Estas acentuan, en
algunos casos, su condicidon
infantil y frenan el desarrollo
hacia la juventud, lo que puede
observarse cuando los padres
solo exigen al adolescente.
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En la adolescencia desempeian un papel muy

importante las transformaciones
corporales determinadas por cambios de la
produccion hormonal, las cuales se
evidencian fundamentalmente en: la

maduracion sexual, las variaciones en las
proporciones del cuerpo y la excitabilidad
acrecentada. El periodo mas intensivo de
estos cambios tiene lugar en las hembras
entre los Il y los 13 anos, y en los varones
entre los 13 y 15 anos. Alcanzan una relativa
estabilidad al final de esta edad e inicios de

la juventud.

La maduracion sexual y el crecimiento fisico
del adolescente en los que se oObserva
actualmente una aceleracidbn o adelanto
tienen una significacidon importante para €l vy,
a menudo, motiva inquietudes y
preocupaciones dadas las diferencias con
gue se presentan en cada adolescente, tanto
en su forma como en el momento en que
ocurren. Estos cambios estimulan el interes
por el otro sexo, aparecen nuevas
sensaciones, sentimientos y vivencias,
conversaciones con sus compaferos acerca
del amor y del sexo, un mayor interes por la
parte intima de las relaciones amorosas,
tendencias erdticas y, a veces, sexualidad
temprana

&
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A diferencia de los primeros grados, estos
alumnos cuentan con un mayor numero de
profesores que imparten diferentes
asignaturas, mediante las cuales profundizan
en el estudio de los fundamentos de los
conocimientos cientificos. Todo ello exige de
los alumnos nuevos métodos de asimilacidn y, a
su vez, presupone el desarrollo de formas
superiores de los procesos cognoscitivos, con
lo cual se amplian grandemente sus
posibilidades para conocer los fendmenos
naturales y sociales del mundo que lo rodea.
Los procesos cognoscitivos de
del adolescente ( : ,
, imaginacion y pensamiento)
experimentan diferentes cambios, los cuales son
mas notables en 1o que respecta al pensamiento
del adolescente, una de las isticas
fundamentales del desarrollo de la capacidad
de operar con conceptos y contenidos mas
abstractos. ElI razonamiento verbal y las
formas Id&gicas del pensamiento que se
comenzaron a desarrollar en la ensefanza en
la edad escolar alcanzan niveles superiores en
esta etapa.
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La relacion entre el desarrollo de 1os procesos
cognoscitivos del escolar y la profundizacion
de los conocimientos de las , asi como las
valoraciones y opiniones que en ellos se van
formando, propician su transformacidon en
convicciones, puntos de vista propios, es decir,
contribuyen al logro de Ila concepcion
cientifica del mundo. El preferido en la
adolescencia es el de companeros de la misma
edad, 1o que responde a una fuerte necesidad de
comunicarse, relacionarse y ser aceptados por
ellos, de formar parte de su :
Naturalmente hay otros con los cuales
interactuan los adolescentes y cuya influencia
es importante para él. Entre estos se encuentran

y el grupo de profesores de la escuela,
como factores importantes de

En esta edad ya tienen opiniones sobre las
exigencias de los adultos que, a veces, nO
se aceptan, se critican, y se critica al
adulto La fue el primer grupo de
interaccion del nifRo, pero ya a esta edad
pierde un tanto dicha posicion. Similar
situacibn ocurre en la escuela El
atractivo de ingresar a la misma ha
quedado atras y esto se expresa en
ocasiones en el rendimiento académico
de los estudiantes, asi como en la
gue manifiestan.
i
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Sobre la base de los aspectos psicoldgicos anteriores,
es necesario destacar un grupo de consecuencias
para el accionar pedagdgico. En efecto, Ila
caracterizacion psicoldgica del adolescente
advierte que es natural su rechazo por una
ensefanza poco motivada Es necesario que los
problemas que se le planteen tengan un vinculo con
sus motivaciones e intereses. Asi, los problemas deben
exigir razonamiento ld&gico, busqueda, ,
etcétera, pero es conveniente que trabajen en
pequefos , que reciban un constante estimulo y
que se respete la individualidad de cada cual. Asi, la
formulacién de problemas debe centrarse en el foco
de atencion del adolescente. Un buen
psicopedagdgico contribuira a tal fin.

Es importante estimular el desarrollo del pensamiento,
pues en esta edad se consolida el pensamiento ldgico -
formal, de manera que el adolescente alcanza ya el
nivel mas avanzado de desarrollo. De esta manera, no
puede pasarse por alto la necesidad de buscar
situaciones problemitas donde el estudiante deba
razonar. Un del nivel de desarrollo
cognitivo alcanzado es esencial.
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3. DISENO METODOLOGICO

31 Enfoque y método de investigacion. Este estudio se
inscribe en el paradigma cualitativo , con enfoque
critico social, porque conlleva la transformacion
de la realidad, buscando el fortalecimiento del
habito de la lectura como una via para estimular
el desarrollo del pensamiento critico y del
pensamiento creativo.

El método de investigacion que se utilizdé fue el de
Investigacion accion participativa (LAP), por cuanto
se adelantd el proceso investigativo mediante la
aplicacion de guias de lectura y realizacion de
ejercicios lectores con la participacion de los
estudiantes del Grado Octavo Jornada de Ila
Mafana de la Institucidon Educativa JUAN IGNACIO
ORTIZ, que conlleva a la transformacion de un
pensamiento que se ha centrado en la copia, y en el
condicionamiento, para dar paso a la aplicacion de
un proceso de lectura significativa que permita
desarrollar el pensamiento critico vy el
pensamiento creativo.

32 Poblacidn. La investigacion considerdé como
poblacidn objeto de estudio a los docentes y
estudiantes del Grado Octavo Jornada de la
Manana de la Institucion Educativa JUAN IGNACIO
ORTIZ, con las siguientes caracteristicas:
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UCaracteristica de los estudiantes: Se trata de 3! estudiantes
con edades entre 12 y 16 afos, de acuerdo a la distribucidn
gue se presenta en el Grafico |, destacandose que el mayor
porcentaje de estudiantes tiene 13 anos, seguido por los que
tienen 12 anos. EI menor porcentaje corresponde a un
estudiante que tiene 16 anos de edad y que se convierte en el
de mayor edad.

Grafico L Distribucion de estudiantes por edad.

16 afios 12 anos
15%;

15 afios

14 afios
13%

55%

Fuente: Esta Investigacion
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Grafico 2 Distribucion de
los estudiantes por sexo

Femenino
65%

Masculing
35%

Fuente: Esta Investigacion

La mayoria de estudiantes del
grado octavo jornada de la
mafana son de sexo femenino.
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U Caracteristicas de los docentes. Los 7
docentes del grado octavo jornada de la
mafana de la Institucidn Educativa JUAN IGNACIO
ORTIZ tienen como principales caracteristicas
una alta competencia profesional, reconocida
trayectoria como educadores y forman un
interesante equipo interdisciplinario, con
amplios conocimientos sobre el tema de la
lectura, lo que les permitid realizar
importantes aportes a la presente investigacion.

Grafico 3. Distribucion de docentes por sexo

. __Masc uling
Femenino — 439,
7%

Fuente: Esta Investigacion
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Grafico 4. Distribucidon de
docentes por antiguedad
en el magisterio.

Menos de
10 afos

14% Mas de 20
anos
43%

Entre 15y
19 afios
43%

Fuente: Esta investigacion

Puede observarse que los docentes del
grado octavo son profesionales de la
educacion con amplia experiencia, lo que le
otorga a este estudio una amplia
confiabilidad, debido a que las respuestas
obtenidas al aplicar la encuesta a docentes,
provienen de maestros que conocen bien el
oficio de ensenar, debido a su trayectoria
como educadores.
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Grafico 5. Distribucidon de docentes
por categorias en el escalaféon

docente.
Categoria 14 ;
145 : Categoria 10
14%
Categoria 13___ Categoria 11
29% ' 25%
Categoria 12
14%%

Fuente: Esta Investigacion

En el grafico 6 se muestran Ilas
especialidades de los docentes que
participaron como fuentes primarias de
informacioén en este estudio.
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Grafico 6. Distribucion de
los docentes por campo de
formacidén profesional.

Comercio

Sociales Contaduria

: 14% 145
Filofosia y ]
Tealogia
14% _
.Matemaﬂcas
: 0%
Idiomas
14%
Humanidades
14%
Fuente: Esta Investigacion
33 Instrumentos de Recoleccion de
Informacion. Se utilizé la encuesta y la ficha de
evaluacion, como instrumentos de

recoleccion de informacidon, que fueron
aplicadas a los estudiantes (Ver el formato en
el Anexo A) y a los docentes del Grado Octavo
(Ver Anexo B), ya mencionados.
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TIFI-CI de investigacion de paradrgma cualitative con enfn-que critico social, con
gacion accion

OBJETIVOS ESPECIFICOS | CATEGORIAS SUBCATEGORIAS TECNICA

Ceterminar los principales Pensamiento v Pedagogia +  Bibliografia
modelos pedagdgicos que critico conceptual

se han aplicado en el v Educacion

proceso educativo gue se Pensamiento problémica

adelanta en el Grado Octavo | creativo

Jomada de la mafiana de la

Institucién Educativa JUAMN
IGHNACIO ORTIZ en San
José de Alban
Departamento de Marifio.




Identificar las acciones
pedagogicas que se han
implementado para
propiciar el desarrollo del
pensamienta critico v el
pensamisnts creativo en
los estudiantes del
Grade Octave Jormada
de la marfiana de la
Institucidon Educativa
JUAN IGMAZIO ORTIZ
en San José de Alban
Ceparamenioc de
Maririo.

Acciones
pedagogicas en
el desarmmolle del
pensamiento
critico y craativa

*  Creatividad en =l
proceso de
enssfanza
aprendizajs

+  Reflaxion v
comprension a los
contenidos

+  La pregunia
fuente a la curiosidad
*  Fomentar gl
descubrimisnto

+  La autoevaluacian

+  Encuesta
+  Ficha de
evaluacion

Establecer la lectura
significativa como
estrategia pedagdgica
implementada en =l
proceso de desamolle del
pensamiento critico y del
pensami=snts creativo en
los estudiantes del
Grado Ootave Jormmada
de la mafiana de la
Institucion Educativa
JUAN IGHNACIC CRTIZ
en San José de Alban
Ceparamenic de
Mariro.

Lectura
significativa comao
estraiegia
pedagogica

Cesarrollz del
pensamisnto
critico y creativo

+ Lectura vinculada
con la wida social del
individug { intertextual,
simbalico e hipertexta)
*  Lectura con
sentido praciico gue
e incorpora a la vida
cotidiana

Interpretacion

Compransion

Argumentacion

Confrontar,
representar la realidad
+  Propositivo

v Encuesta
+  Ficha de
evaluacion







Solamente al 16% de ellos les

gusta mucho leer, Yy
encuentran en la practica de
la lectura una actividad

grata, que les proporciona un
gran sentimiento de
satisfaccion

En el caso de los estudiantes a los
cuales les gusta mucho Ila
lectura el camino para lograr
el desarrollo del pensamiento
critico y del pensamiento
creativo es a través de reforzar
sus habilidades y destrezas
lectoras, mediante ejercicios de
lectura que les permita
argumentar y tener una vision
propositiva a partir del
documento leido.

De alli que es muy dificil que
un estudiante que tenga
poco gusto por la lectura
pueda alcanzar altos
niveles de eficiencia lectora
y por ende lograr realizar
lectura significativa. Queda
planteada aqui una primera
estrategia pedagdgica con
estos estudiantes y es la de
incentivar el gusto por la
lectura , como una accion
pionera en términos de
propiciar el desarrollo del
pensamiento critico y del
pensamiento creativo.
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Factor Numero de estudlantes Porcenta e

1. En la familia no se |lee 3%
2. No hay bibliotecas %
3. No entiende lo que lee 39%

4. Los temas que se leen 10%
son confusos y no
aplicables

12
5. La lectura es aburrida 18 58%
4

lectura

actividades

8. ledaperezaleer | 9 | 9%
9. Lecansaleer | 4 | 3%




Los estudiantes expresaron qgue existen factores que
originan que a algunos de ellos no les guste la lectura EI
principal factor para que no tengan gusto por leer, es que
N se tiene habito de lectura, es decir no existe entre sus
costumbres el adelantar acciones lectoras en forma
habitual. Asi se manifestd el 77 % de estudiantes de octavo
grado jornada de la manana

El 58 % de estudiantes afirma que la causa para que no les
guste la lectura, es que consideran a la lectura como una
actividad aburrida, que no les produce ninguna
satisfaccion

El 39 % asegura que la lectura no le gusta a algunos de
ellos porque no entiende 1o que leey el 29 % es de la opinidon
que es porque les da pereza leer.

Otras causas que son consideradas de menor importancia
son:

UEN la familia de ellos no se lee (23 % de
estudiantes)

ULa lectura produce cansancio (13 %).

ULos temas que se leen son confusosy no
aplicables (10 %).

UNo hay bibliotecas (6 %)
ULe gusta mas otras actividades ( 6 %).

Una vez conocidos los factores que en el entender de los
estudiantes tienen una incidencia negativa sobre “el gusto
por la lectura’ queda claro la necesidad de adelantar
una tarea motivacional orientada hacia los estudiantes
para minimizar esos factores negativos, que estan
interrelacionados en relacién circular asi: L

97
A TRES VOCES



Figura Ll Relaciones circulares entre los factores que
inciden en el no gusto por la lectura en los
estudiantes del grado octavo jornada de la manana
de la Institucion Educativa JUAN IGNACIO ORTIZ

Los temas que s\
|. leen son confusos
y no aplicables /
/ A \ \«‘
Le gusta mas ntrh

\

<;>

ﬂo entiende lo que

actividades (1\4 lee

. W o !}\ /
. Mo tiene habito -'—‘1' —

de lectura N
I
/ |
| /\J
ﬂ da pereza Ieer\

— |
La lectura es
\ / <j> aburrida

Ry ¢

Fuente: Esta Investigacion
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Es decir se trata de “romper” la cadena por alguno
de los eslabones que la unen, a fin de lograr que se
consolide un habito lector, que es una condicion
sin la cual no se produce lectura significativa y
por ende tampoco se alcanza un adecuado
desarrollo del pensamiento critico y del
pensamiento creativo.

Una estrategia pedagodgica motivacional para los
estudiantes que apunta inicialmente hacia generar
gusto por la lectura que luego se convierta en
habito por la lectura, es la de proponer lecturas
que tengan relacion directa con los temas que los
estudiantes prefieren, razdén por la cual, el docente
debe investigar cuales son esos temas preferidos.
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2. Medioambiente | 4 [ @ 13%
3. Convivenciaciudadana | 4 [ = 13% |
4.Pazyequdad | 03 | @ 10% |
S.Politca | 003 @[ @00 10%
6. Prevencionde enfermedades| 2 [ 0 6%

7. Prevencion de accidentes 6 %
en la institucion y en el hogar

TOTAL 100 %




Con el mismo nivel de aceptacidn se encuentran las
lecturas relacionadas con el medio ambiente y la
convivencia ciudadana, cada uno de los temas con el 13
% de aceptacion, entre los estudiantes.

La tercera preferenciaes hacia los temas de lectura que
tienen relaciobn con la paz y equidad y politica, de
acuerdo a la apreciacion del 10 % de estudiantes.

Ocupan el cuarto lugar en la primera decision de
lectura de los estudiantes los temas de prevencion de
enfermedades y de accidentes en la institucion y en el
hogar, segun el 6 % de estudiantes de grado octavo
jornada de la mafana. Ver Grafico 7.

Prevencicn de Prevencion de
enfermedades accidentes
Politica 6% 6%
T \ Deportes
" 42%
Pazyequidad
10%

Convivencia Medio
ciudadana ambiente
L 13%

Fuente: Esta Investigacion
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Los estudiantes manifestaron también temas de lectura de
segunda opinidn de preferencia, que de ser tenidos en cuenta
por el cuerpo docente para los ejercicios de lectura en los
cuales todas las areas deben estar interesadas, seguramente
se dara un paso firme hacia la generacidn de un entorno
amigable para la lecturaen lainstitucidn educativa.

Cuadro 5 Temas de segunda preferencia
para lectura

Cuadro 5. Temas de segunda preferencia para lectura

Temas de segunda preferencia NUmero Porcentaje
1. Musica g 26 %

2. Amor b 19 %

3. Estilo de vida saludable 4 13 %

4 Uso y abuso de medicamentos y drogas 3 10 %

5. Reflexion 3 10 %

6. Ciencias 3 10 %

/. Farandula 2 6 %

8. Higiene y proteccion de la salud 2 6 %
TOTAL 31 100 %

Fuente: Esta Investigacion

Cuando los estudiantes no encuentran los
temas sobre 1o que les gusta leer, manifiestan que
tienen temas alternativos o que podrian
catalogarse como de segunda opcion. EI orden
de preferenciaes:
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UMusica
UAmor
UEstilo de vida saludable

Siguen en un segundo grupo:

UUso y abuso de medicamentos y
drogas.

UReflexion.

uCiencias

Y luego:

UFarandula

UHigiene y proteccion de la salud.
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Grafico 8 Temas de lectura
de segunda opcion.

. Farandula Higiene y
Ciencias B9 proteccion de
10% la salud
Muisica
26%
Reflexion
10%
lso vy abuso Amor
) de 19%
medicamentos Estilo de vida
y drogas saludable
10% 13%

Fuente: Esta Investigacion

Se tiene entonces que actuar pedagodogicamente en
el sentido de tener en cuenta para actividades
lectoras los temas que a los estudiantes les
atraen, lo que es una interesante actitud del
docente que lo hace y lo convierte en un lider
motivador hacia la lectura

&
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Con qué frecuencia lee

2 a8
1
1

1. Cuando le dejan una tarea
4. Una vez cada quince dias
3. Una vez por semana
5. Cuando sale la revista
2. Diario




Por fuera del entorno académico, el 45 % lee cada 15 dias; el
32 % afirma que lee una vez por semana; el 19 % lee cuando
tiene en sus mano la revista preferida, bien de temas
deportivos, comics, farandula, amor, entre otros. Solamente
el 10 % de estudiantes, afirma que lee diariamente. De alli que
como la relacion lectura - establecimiento educativo es
tan fuerte, la Institucion Educativa JUAN IGNACIO ORTIZ puede
aportar mucho en beneficio del desarrollo del pensamiento
critico y del pensamiento creativo de sus estudiantes, al
impulsar el esfuerzo de los docentes para generar habitos
de lectura entre los j6bvenes que cursan octavo grado, y
que estos esfuerzos se asuman como parte experiencias que
pueden ser generalizadas en el PEl institucional.

Grafico 9 Frecuencia de lectura

]
E 100% a4
E B0% -
o 60% ~ 45%
= 40% 4 32%
o 19% o
m 20% 10%
-
S 0% . . . — |
E Cuando l2 dejan  Una vez cada Una vez por Cuando zale la Diario
una tares 15 diaz SeMmana revista
Frecuencia de lectura

Fuente: Esta Investigacion.
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Concepto
1. SIEMPRE
2. AVECES
31

TOTAL [ 31| 100 %




Pero contrario a esta opinidon se manifiesta el 71 %
de estudiantes que indica que la actividad
lectora solo a veces contribuye a su desarrollo
personal, porque no estan conformes con el “leer
por leer” sin que de ese ejercicio quede algo de
valor para su vida Cuando un estudiante no
encuentra razones que lo motiven a leer, se
cansa leyendo y al final abandona la actividad
lectoraysolo la retoma por obligacién y no por
el gusto.

Grafico 10. La actividad de lectura
contribuye a su desarrollo personal

Siempre
- 29%

A Veces
T1%

Fuente: Esta Investigacion
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3.2 Conceptos de los docentes sobre la
actividad lectora de sus estudiantes

La totalidad de los docentes considera
gue un buen habito de lectura en sus
estudiantes redunda en la formacion de
personas mas criticas y autdonomas.

Afirman los docentes que, la lectura

UAyuda a estructurar el pensamiento y hace al
estudiante mas analitico.

ULa lectura facilita el conocimiento y este a su vez
genera autonomiay capacidad critica.

UA través de la lectura se obtienen argumentos
que permiten reflexionar sobre diversas tematicas.

uCon la lectura los estudiantes adquieren los
elementos necesarios para formular criticas.

ULa lecturaes un excelente método para el
analisis.
uCon la lectura se tiene certeza del

conocimiento, aumenta su vocabulario y da
facilidad de expresion
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Los cuales conducen a la lectura significativa y
como objetivo final, a propiciar el desarrollo del
pensamiento critico y del pensamiento creativo entre
los estudiantes, 1o que sin duda redundara en la
practica en mejores estudiantes y excelentes
ciudadanos comprometidos en su entorno

Grafico Il Se puede formular un proyecto pedagdgico
para EI mejoramiento de la ensefanza de la lecturay
laescritura

NO SABE
14%

L

Sl
86%

Fuente: Esta Investigacion

Todos los docentes argumentan que tienen alguna
experiencia como lectores y escritores, lo que les
permite apoyar su papel de formadores de lectores
entre sus estudiantes, utilizando las actividades
escolares, planteadas en el curriculo vigente. l-—
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También consideran los docentes que la
lectura debe concebirse como una practica
vital inscrita en una cultura naturalmente
haciendo claridad que en culturas en las
cuales no hubo lenguaje escrito, no aplica esta
afirmaciéon, es decir se trata de una
afirmaciéon en el contexto de la existencia de
lenguaje escrito.

Los docentes vinculados al grado octavo del
colegio en la jornada de la manana estan
convencidos que el proyecto de aula es una
herramienta que posibilita la lectura
significativa, porque:

UOrganiza el trabajo para realizar teoria,
practica que puede ser la lectura

UPorque es una excelente guia para seguir el
proceso educativo.

UApunta al mejoramiento de la lectura

UEl docente en uso de la autonomia puede
utilizar a su criterio las técnicas apropiadas

UEl estudiante desarrolla el habito de lectura
y puede ser asesorado por el docente.
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De acuerdo al criterio de los
docentes, a través de la lectura
significativa es posible importantes
logros orientados al desarrollo del
pensamiento critico y del pensamiento
creativo entre sus estudiantes.

Formar a los estudiantes como
agentes generadores de valores para
el desarrollo y fortalecimiento de
una cultura de paz

Valorar el rol del estudiante en la
comunicacion y fortalecimiento de
una cultura de paz

Generar espacios para la discusion
sobre el tema de la paz, que permita a
los estudiantes posesionarse frente a
la realidad compleja y conflictiva de
su entorno y actuar en consecuencia.

113
A TRES VOCES



UDesarrollar un equipo promotor de
propuestas innovadoras para la paz en
el municipio, el departamento y el pais.

UFacilitar la difusion y recopilacion
internacional eintercultural de
estrategias y recursos pedagogicos en
la educacidn para la paz.

UEducar para lapaz

UANnalizar entre los estudiantes la
importancia de laimagen en la
sociedad actual.

Ulmplementar la educacién ambiental
en la institucibn como un proceso
permanente de ensenanza - aprendizaje,
orientado a lasolucién de los
problemas del ambiente donde viven los
estudiantes.

UPropiciar discusiones entre los
estudiantes para que comprendan la
complejidad de las interrelaciones
entre el ambiente natural y las
actividades humanas.

UMejorar las condiciones de salud en
el entorno individual y social de los
estudiantes, tomando en cuenta la
relacion de la salud con el medio
ambiente, sus determinantes, y los
campos de accion necesarios para su
promocion.

114
A TRES VOCES



UMejorar los habitos alimentarios y asegurar un
estado nutricional adecuado de la poblacion
escolar o de la comunidad a la cual pertenecen.

UExplicar las principales medidas de prevencidn para
las enfermedades con mayores indices de
morbilidad y mortalidad en su comunidad.

UProponer a los jévenes que no adquieran el habito
de fumar, dejen de hacerlo, o restrinjan el consumo
de cigarrillos.

UResolver problemas relevantes relacionados con
el género presentes en la poblacién de la institucion
o comunidad, a través de la modificaciobn de
concepciones o creencias, o de la implementacion de
acciones o estrategias destinadas a solucionar el
problema en cuestion.

Puede sorprender a un lector desprevenido, la
importancia que tiene para la vida del ser humano,
el tener la capacidad de realizar Ilectura
significativa, porque como se observa en los logros
que se pueden alcanzar, cubren muchos aspectos
gue tienen que ver con el ser humano. Interesante
por demas que los docentes del octavo grado
consideren que la lectura significativa permita
alcanzar tan loables logros.
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Cuadro 9. Modelos pedagdgicos que se
aplican en el desarrollo del

educativo en el grado octavo

proceso

Modelo NUmero Por centaje
Conductismo 2 29%
Constructivismo 1 14%
Educacion por Procesos 5 71%
M odelo Ecléptico 2 29%

Fuente: Esta Investigacion

Los docentes del grado octavo aplican diversos
modelos pedagdgicos en el desarrollo del
proceso educativo, aunque valga decir que se
entiende que cada docente construye su propio
modelo acorde con sus conocimientos,
experiencias, personalidad y visibn de su papel
como educador y formador de juventudes.

El 79 % de docentes estd convencido de las
bondades que para el desarrollo intelectual y
afectivo de sus estudiantes tiene el modelo de
Educacién por Procesos, razéon por la cual lo
aplica en todas sus actuaciones como profesor.

El 29 % de docentes aplican el modelo ecléctico
y una misma proporcion de ellos 1o hace con el
conductismo, obteniendo en su criterio buen
resultado, medido en el aprendizaje de los
estudiantes
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El modelo constructivista es aplicado por el
14 % de docentes

Ahora, el modelo que aplica el docente en el
proceso educativo, entra en una simbiosis con
el maestro, donde el docente es el reflejo del
modelo y a su vez el modelo es la respuesta
del docente a su concepcion de su papel en el
proceso educativo.

Entonces a partir de su concepcion sobre la
forma en que se debe adelantarse el proceso
educativo, evalua la capacidad lectora de
los estudiantes. Entre las acciones
evaluadoras de los docentes se citan:

UMediante debates a informes de lectura y
evaluaciones escritas.

UEs dificil evaluar la capacidad lectora de
los estudiantes porque Nno se preocupan y no
les interesa leer y se preocupan por otros
pasatiempos.

UCuando leen y comprenden el texto leido.

UHaciendo énfasis en analisis -
interpretacion y sintesis.

UPor la facilidad para desarrollar o
solucionar problemas.

uPor su capacidad de analisis,
interpretacion y argumentacion de
problemas matematicos
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En el modelo pedagdgico aplicado, se evalua
el nivel de comprension lectora con las
siguientes acciones ( no excluyentes por
supuesto ).

UENn la interpretacion vy solucidn de
problemas matematicos .

UColocando problemas en 1los cuales el
estudiante tenga que aplicar lo leido vy
proponiendo nuevos problemas .

UA través del proceso educativo, haciendo
un seguimiento a su velocidad y a la calidad
de la comprension

UA través de ensayos, analisis de obras vy
resenas elaboradas por los estudiantes.

UPor la capacidad de interpretar los textos
y la agilidad para identificar los temas
importantes.

UPermitiéndoles argumentar y sustentar sus
ideas propuestas mediante ensayos, debates y
mesas redondas, videos, forum y disco forum

UPor su analisis y solucidn correcta a los
problemas indicados.
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Consideran los docentes que a partir de la aplicacion de
su modelo pedagdgico se estimula el desarrollo del
pensamiento critico y del pensamiento creativo:

URealizando lecturas descriptivas, interpretativas de
situaciones sociales reales a partir de noticieros,
periddicos, articulos, entre otros.

uColocando problemas en los cuales tenga que explicar
lo leido y proponiendo nuevos problemas

UPermitiendo al estudiante un espacio de correcta
interpretacion Yy orientando su desarrollo
comprensivo.

UPor medio de conceptos positivos y dandoles a
conocer resefas de obras que les podrian interesar.

UCuando se realiza correlaciones, comparaciones y
compensaciones entre variables

UProcurando la reflexion sobre los temas tratados.

Como puede deducirse de las expresiones de
los docentes, todos los modelos apuntan en
una u otra forma, hacia el desarrollo del
estudiante, a través de acciones concretas,
en las cuales la lectura ocupa lugar
preponderante. Sin entrar a discutir la
validez de cada modelo o su grado de
eficiencia en el proceso educativo, queda
claro que la lectura significativa, es un
camino (por no decir el principal) para
lograr que los estudiantes desarrollen el
pensamiento critico y el pensamiento creativo,
que los convierta en ciudadanos
constructores de paz y bienestar para la 119
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4. ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA IMPLEMENTAR
LA LECTURA SIGNIFICATIVA EN EL PROCESO DE
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO Y DEL
PENSAMIENTO CREATIVO EN LOS ESTUDIANTES DE
GRADO OCTAVO JORNADA DE LA MANANA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA JUAN IGNACIO ORTIZ EN
SAN JOSE DE ALBAN DEPARTAMENTO DE NARINO.

A TRES VOCES



4] PRESENTACION.

Aunque incorporar la lectura significativa para
aportar en el desarrollo del pensamiento critico y
del pensamiento creativo en el aula requiere un
desarrollo serio y a largo plazo, el docente no
Nnecesita sufrir ni realizar grandes esfuerzos para
lograr cambios importantes en su manera de asumir
las actividades lectoras de sus estudiantes

Hay estrategias pedagogicas simples, directas y eficaces,
que pueden implementarse de manera inmediata A
continuacion se ofrece primero una muestra de estas
estrategias y luego se presentan una guia de lectura
que dieron resultados muy positivos entre los
estudiantes del octavo grado de la Institucion
Educativa JUAN IGNACIO ORTIZ y que pueden servir de
modelo a los docentes.

Son eficaces y utiles, porque cada una constituye una
forma de lograr que los estudiantes piensen
activamente en lo que estan leyendo. Con cada
estrategia, la responsabilidad de aprender se transfiere
del maestro al estudiante mediante la lectura
significativa. Estas estrategias sugieren maneras de
lograr que sus estudiantes, y no el docente, hagan el
trabajo necesario para aprender.

121
A TRES VOCES



Muchas de las estrategias planteadas le permiten
aprovechar lo que sus estudiantes ya saben y lo
que por ellos mismos pueden deducir mediante la
lectura significativa. Muchas de las ideas
proponen que los estudiantes trabajen
conjuntamente, en equipo. Por 1o general, cuando
los estudiantes se enfrentan a lecturas que no
logran entender, si estan trabajando con otros
pueden corregirse entre ellos mismos los
malentendidos y lograr un progreso mayor en
las tareas.

Cuando un estudiante se frena, puede que otro
tenga la idea precisa que permita encaminar
Nnuevamente las cosas y continuar la lectura en
forma progresiva. Lo anterior posibilita que los
estudiantes se responsabilicen en mayor medida de
la actividad lectora, generando en el mediano y
largo plazo habito de lectura
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Otra ventaja de las sugerencias que se encuentran
mas adelante es la variedad con que puede
aplicarse. La mayor parte pueden emplearse con
éxito en cualquier asignatura y en los temas que
son de preferencia de los estudiantes. La mayor
parte de las propuestas pueden convertirse en
norma; esto es, en técnicas que pueden ser
utilizadas continuamente

ElI corazdon de este enfoque lo constituye un
concepto realista de 1o que hace falta para que un
estudiante pueda leer significativamente,
soportando en la conviccidon que los estudiantes
que leen en forma significativa pueden formularsey
responder muchas preguntas por si mismos.
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4.2 Sugerencias Pedagodgicas

Las sugerencias siguientes o
‘estrategias de ensefianza de
lectura significativa”
suministran ideas para
iniciar el proceso de
permitir a los estudiantes
leer, pensar (reflexionar)
sobre los contenidos que se
espera que comprendan,
aprender a usar lo que
aprenden y utilizar el poder
de sus propias mentes para
‘comprender las cosas”.

) Haga preguntas a los
estudiantes durante las
clases para estimular su

curiosidad. Si los
estudiantes quieren saber
algo - bien sea porque

sienten curiosidad o porque
les puede ser atil en su vida
diaria - estaran mas
motivados a aprenderlo. Si
las preguntas hechas en
clase son de naturaleza
inquisitiva, también pueden
llevar a una mayor
comprension.
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2) Utilice preguntas guia.

Estas se pueden generar para cada lectura, tarea,
conferencia o presentacion audiovisual. Las preguntas
motivan a los estudiantes tanto a examinarse ellos
mismos como entre ellos, porque los examenes tienen una
alta posibilidad de basarse en estas. Este tipo de
preguntas deben probar la habilidad de entender,
explicar, ilustrar y aplicar los conceptos y principios
ensenados.

Por ejemplo, en una leccidn de anatomia humana, antes
qgue el maestro ensefie las ilustraciones del corazdén,
daria a la clase las preguntas guia.

Estas preguntas evidencian conceptos especificos y
principios generales. A continuacion unos ejemplos. a)
(Qué es una valvula? b) ;Cual es la diferencia entre una
venay una arteria? c) ;Qué es colesterol? ;Por qué tener
niveles de colesterol elevados es peligroso para la
salud de una persona? d) Dibuje un corazon, identifique
cada parte y expligue cémo funciona dentro de la
actividad total del corazdn. e) Anote cinco funciones
del sistema circulatorio y explique como se realiza cada
una T) Explique cédmo la sangre se mantiene a una
temperatura constante. g) Usando ejemplos, defina e
ilustre el principio de “homeostasis” ;QuUé procesos
corporales estan regulados por este proceso?.
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3) Aplique una prueba corta de cinco
minutos al comienzo de cada clase.

Las pruebas pueden contener unos cuantos items de
seleccion multiple o de cierto y falso, derivados de
las preguntas guia. Estas pruebas cortas motivan al
estudiante a repasar sus notas de clase y mantenerse
al dia en las tareas asignadas. Los estudiantes entre
ellos mismos y por su cuenta, se plantean las
preguntas guia con el objeto de prepararse para los
examenes. Muchas veces, aquellos que entienden el
material se lo explican a los demas en grupos
informales después de clase o antes de los examenes.

4) Utilice Hipertextos

Los oradores publicos han encontrado que el uso de
presentaciones multimedia y oraciones escritas con
sencillez, puestas frente al publico, enfocan Ila
atencion hacia la pregunta planteada. Este método
también facilita la asimilacion y retencion del
material. Las graficas también pueden usarse para
unificar todo en un conjunto coherente - en el que
todas las relaciones entre las partes sean claras.
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5) Simultaneamente con la enseflanza de la
materia, ensefe principios de lectura significativa

Utilice el material como apoyo concreto para
desarrollar el pensamiento critico vy el
pensamiento creativo a partir de lectura
significativa. Por ejemplo, al hablar de Lucha de
Independencia en Colombia, pida que los
estudiantes comparen el punto de vista de los
pastusos con el de los libertadores de manera
imparcial. Las siguientes preguntas guia pueden
utilizarse para lograr que los estudiantes piensen
mas profunda y criticamente sobre la tarea
asignada: a) Cual fue el propdsito de Ila
revolucion? b) ;Cual era el concepto de libertad
de los pastusos? c) (Por qué los pastusos no
permitian que los “libertadores” 10s separaran de
la Corona Espanola? d) ;Qué suposiciones tenian
cada una de las partes? e) ;Qué evidencia citaron
los pastusos para concluir que eran tratados
injustamente ? (Era correcta esa evidencia? Estaba
prejuiciada? Se dejaron por fuera datos
importantes? f) ;Cuales fueron las consecuencias
inmediatas y a largo plazo de la Declaracion de
Independencia?.
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Las preguntas de los examenes se deben
basar en estas preguntas guia para
asegurar que los estudiantes piensen
sobre ellas y, quizas, hasta las discutan
fuera de la clase. Durante la leccion,
los estudiantes aprenderan elementos
de razonamiento ademas de Historia de
Colombia y del Departamento de Narino.
Aprenderan ademas, algunos elementos

de como pensar imparcial y
objetivamente sobre 1la historia de
Colombia.

Aqui debe hacerse una anotacion antes
de seguir adelante. Si bien es cierto que
el aprendizaje es una actividad
individual, el conocimiento es
colectivo, para que tenga validez. De
alli que un aspecto prioritario para que
los estudiantes adquieran el gusto por
la lectura y posteriormente alcancen
la lectura significativa, es crear el
ambiente propicio para el debate, la
discusidon y en general para el respeto a
las ideas divergentes. En tal sentido es
necesario que se implementen las
siguientes sugerencias:
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6) Fomente el que sus estudiantes se
conozcan y respeten entre ellos.

El primer dia de clase distribuya a
los estudiantes en parejas y pida que
cada uno pregunte a su companero
acerca de ;de doénde viene? ;cuales
son algunos de sus Iintereses,
pasatiempos y opiniones? y sugiérales
tomar notas para facilitar la
memorizacion de la informacion.
Luego, cada persona presenta a su
companero al resto de la clase De
esta manera los estudiantes se
conocen desde el comienzo. Esto
ademas de romper el hielo
facilitara la comunicacidn entre
ellos cuando se organicen en
grupos pequenos. También constituye
un ejercicio efectivo para probar si
se escuchan con atencion.
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7) Escriba los nombres de los estudiantes
en tarjetas y pregunteles a todos, no
solamente a los voluntarios.

(Ha notado que cuando hace preguntas a la
clase, siempre quieren responder los mismos
estudiantes? Si usted mira al resto de la clase
y escoge los menos activos y les hace una
pregunta, sentiran que usted quiere mostrar
lo ignorantes que son, y en consecuencia se
van a resentir. Para evitar esta situacion
escriba los nombres de todos los estudiantes
en tarjetas, mézclelas y hagales las
preguntas al azar. De esta manera, todos
pondran atencidn a todas sus preguntas y
todos las contestaran activamente. Esta
técnica sencilla evita el problema comun de
que cuatro o cinco estudiantes
monopolicen la discusidn. También permite
compartir una variedad mas amplia de
reflexiones o de puntos de vista de los
estudiantes con la clase (y con el maestro) y
mantener la clase mas alerta
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8) Fomente el pensamiento
independiente.

Plantee a los estudiantes un problema
que requiera algo de pensamiento
independiente y tenga varias posibles
soluciones

Pidales que escriban las soluciones en
un papel. Luego, divida la clase en
grupos de tres o cuatro y soliciteles
compartir con el grupo lo que
contestaron. Posteriormente, pida a
cada grupo que utilice las mejores
ideas de cada integrante y escoja una
persona para que comunique la
soluciédn conjunta al resto de la
clase. De esta manera todos Ilos
estudiantes participan en: 1) deducir
la solucion del problema, 2)
comunicar su solucidon a los demas, 3)
obtener retroalimentacion de los
demas, 4) Ilegar a una solucidon mas
adecuada del problema y 5) en
ocasiones hablar frente al resto de
la clase sirve de practica para
hablar en publico.
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9) Fomente el escuchar con atencion

Seleccione con frecuencia
estudiantes para que resuman en sus
propias palabras lo que dijo otro
estudiante. Esto estimula a Ilos
estudiantes a escuchar activamente
a los demas y les ayuda a darse
cuenta que pueden aprender de los
otros. Ademas, sirve para disminuir la
dependencia del maestro. Escuchar
los comentarios y las preguntas de
otros estudiantes puede ser bastante
educativo. Estar conciente de los
errores o malentendidos de otros
estudiantes y escuchar atentamente
a otros compafneros también
contribuye a una mejor
comprension.
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10) Hable menos para que los estudiantes
piensen mas.

Los estudiantes que Nno escuchan a sus pares pierden
estas aclaraciones. Asi que, usted debe fomentar que
sus estudiantes se escuchen consistente vy
cuidadosamente. Una manera de lograrlo es pedirle
con frecuencia a algun estudiante que repita lo que
otro estudiante acab6 de decir. Esto los mantendra
alertal

Otra tactica que debe fomentarse para promover la
escucha cuidadosa consiste en dividir la clase en
parejas y hacer una pregunta controversial. Los
miembros de la pareja comparten sus opiniones con su
compafnero y justifican sus posiciones. Los dos
escuchan con cuidado y luego repiten, pero en sus
propias palabras, todo o que les dijo el companero.
Los primeros en hablar pueden senalar cualquier
malentendido de los puntos de vista que expresaron.

Trate de no hablar mas del 20 % del tiempo de la clase.
Detenga su conferencia cada diez minutos y pida que
los estudiantes, en grupos de dos o tres, se comuniquen
resumiendo los datos claves y aplicando, evaluando, o
explorando las implicaciones del contenido expuesto.
Cuando usted habla la mayor parte del tiempo, el que
piensa es usted.
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Segun va explicando lo que sabe, el docente puede
necesitar expresarse de manera diferente, pensar en
nuevos ejemplos y hacer &nuevas conexiones. Si usted
logra que sus estudiantes hablen mas, seran ellos los que
estaran pensando sobre el contenido desarrollando
una mayor comprension. Como lo expresd® un maestro, “El
ano que viene mis estudiantes se haran cargo de mi clase;
yo llevo 18 afos ensenandola”&

Las mentes de las personas se desenfocan durante los
discursos largos y por eso se les escapa mucho de 1o que se
dice. Fragmentar las conferencias largas da Ila
oportunidad a los estudiantes de ser mas activos y también,
de asimilar y pensar sobre lo que escucharon. Mentalmente
es mas facil digerir pedazos pequefios que grandes. Y, al unir
percepciones, los estudiantes a veces pueden corregir los
malentendidos de 1os demas antes de que éstos los asimilen
completamente. Pedirles que informen lo discutido entre
ellos le permite al maestro corregir cualquier
malentendido.
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I1) Sea un modelo

Piense en voz alta frente a sus
estudiantes. Deje que ellos Ile
escuchen descifrar lentamente los
problemas de la materia Trate de
pensar en voz alta al nivel de los
estudiantes de Ila clase Si su
pensamiento es muy avanzado O
procede muy rapidamente, ellos no
podran entenderlo niasimilarlo

Asi como a veces usted completa sus
instrucciones orales con una
demostracion visual de lo que
quiere gque sus estudiante hagan, es
beneficioso modelar para ellos los
tipos de procesos de pensamiento
que quiere que practiquen.
[lustrar como leer
cuidadosamente, formular
preguntas, o solucionar problemas
ensefla lo que usted quiere que
hagan mucho mas que las meras
instrucciones orales. POr eso es
crucial que usted ilustre el
trabajo al nivel del estudiante y no
al nivel de un experto. Esto incluye
cometer erroresy corregirlos, lo
que ensena a los estudiantes que
los “callejones sin salida” y los
errores son inevitables, pero es
posible identificar cuando se han
metido en un callejdbn o cometido 135
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12) Utilice el méetodo
socratico para plantear
preguntas.

Use con regularidad el
método socratico para
hacer preguntas a sus
estudiantes. ;Qué quiere
decir cuando usa esa
palabra? (Qué precision
trata de hacer? ;Qué
evidencia hay para apoyar

esa aseveracion? (Es
confiable la evidencia?
;Como Ilegd a esa

conclusiéon? Pero, codmo
puede explicar esto? (Ve lo
qgue eso implica? ;Cuales
serian los efectos no
deseados de su propuesta?
(Como cree qgue sus
opositores ven esa
situacion? ;Como pueden
ellos responder a tus
argumentos?.
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13) Fomente la colaboracion

Con frecuencia, divida la
clase en grupos pequenos
(de dos, tres o cuatro
estudiantes), asignales
tareas especificas y limites
de tiempo. Luego, pidales
que informen qué parte
de la tarea completaron,
qué problemas tuvieron y
como los resolvieron

Esto provee una
excelente manera para
que los estudiantes
realicen tareas dificiles y
logren una mejor
calidad de trabajo que
cuando trabajan solos.
Los estudiantes pueden
descubrir mucho del
contenido del curso por

si mismos cuando
trabajan en grupos
pequefos en tareas

escogidas antes de leer
sobre el tema o recibir
explicaciones del
maestro.

137
A TRES VOCES



Los estudiantes que a menudo tienen que explicar o
argumentar sus ideas con sus pares y escuchar y
evaluar las ideas de estos, pueden lograr un
progreso significativo en mejorar la calidad de su
forma de pensar.

14) Trate de usar la ensefanza en
piramide.

Pida que los estudiantes discutan una pregunta o
problema en parejas para llegar a un consenso.
Luego pida a cada pareja que se junte con otra
hasta Ilegar a un consenso. Entonces dos grupos
de cuatro se juntan y asi sucesivamente. Esta es una
técnica excelente para Iinvolucrar a cada
estudiante y desarrollar su confianza para
exponer sus ideas a sus pares. No es dificil para ellos
hablar con otro estudiante, y una vez que han
expresado y aclarado sus ideas, no es tan dificil
hablar en grupos de cuatro, ocho o dieciséis. Esto
Nno sOlo ensefa a cada estudiante a participar, sino
que las ideas de los estudiantes forman parte del
esfuerzo grupal como un todo. Es una manera de
ampliar tanto la variedad como la evaluacion de
las ideas. Cada vez que se agrandan los grupos, una
idea recibe mas escrutinio. Los estudiantes se dan
cuenta que la idea necesita modificarse. Asi, con
cada paso laidea mejora en calidad.

&
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15) Pida a sus estudiantes que redacten
ejercicios de PRE-escritura

Antes de dar la conferencia o
gue sus estudiantes lean sobre
un tema, pidales que, en cinco
minutos, escriban unas notas
preliminares, personales, sobre el
tema que se va a tratar. Pueden
usarlas luego como base para la
discusidn en clase o en grupos
pequenos. Esto sirve varios
propositos. Logra que cada
estudiante piense activamente
sobre el tema y activa los
conocimientos y las experiencias
previas del estudiante. Cuando
los estudiantes piensan sobre el
material y anotan sus ideas,
podran contribuir mas
efectivamente a las discusiones
del grupo o de la clase Y por
ultimo, cuando sus mentes estan
lidiando con sus ideas y las de
sus companeros, podran
comprender y retener mejor
conceptos Nnuevos.
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16) Asigne tareas escritas que requieran
pensamiento independiente.

Con regularidad, solicite durante su clase tareas escritas
sobre los temas leidos. NO se necesita corregir todos los
escritos que se le entreguen al docente Puede escogerse al
azar una muestra de estos, o pedir a sus estudiantes que
seleccionen el mejor trabajo para revisarlo y entregarlo
para ser calificado. Solicitar a los estudiantes que critiquen
los trabajos escritos por los demas, puede disminuir
considerablemente el tiempo que usted necesita para leerlosy
hacerles comentarios. La critica de los pares ofrece a los
estudiantes la posibilidad de recibir retroalimentacion
importante sin sobrecargar al maestro. También, desarrolla
apreciacion por los criterios necesarios para una buena
redaccion, habilidad para reconocer erroresy la necesidad
de mejorar los escritos.

La escritura obliga a las personas a plasmar sus pensamientos
en palabras, unir las palabras para formar pensamientos
completos y organizarlos en parrafos que fluyan de manera
I6gica. Todo esto obliga a que los estudiantes reflexionen
mejor, lo que conduce a un incremento en su forma de pensar.
Ademas, pone de manifiesto el pensamiento.

Los estudiantes van a reflexionar sobre nuevas ideas a medida
que escriben y al leer lo escrito, encontraran con frecuencia
razones para revisarlo La revision es esencial para
desarrollar tanto el pensamiento como la expresion
disciplinada de este. Cuando nos vemos obligados a observar
Nnuestro trabajo aprendemos a plantearnos preguntas
crucialesy aevaluar el pensamiento y como lo expresamos.

&
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I7) Pida qque los estudiantes que
evaluen los trabajos de los demas.

Asigne a los estudiantes, 0 a grupos de estos, la tarea
de evaluar los trabajos de sus companeros. Estas
acciones pueden tomar muchas formas como
evaluar y comentar el trabajo de una persona en
particular. Se escoge el “mejor del grupo” y se
comparte su trabajo con el resto de la clase,
suponiendo que el estudiante ya esta listo para
entregar la tarea o someterse a un examen O prueba.
Las notas de las evaluaciones hechas por los pares se
deben entregar. La evaluacidon por parte de estos
tiene ventajas para todos porque alivia la carga del
instructor y es Util para las partes Tanto para quien
evalia como para quien es evaluado. Los estudiantes
tienden a trabajar mas cuando saben que sus
compafneros de clase van a ver su trabajo. Tienen
mayor motivacion para dar lo mejor de si mismos
cuando tienen “un publico real” También, tienden a
tomar los comentarios y sugerencias mas en serio, en
lugar de atribuir la critica a la arbitrariedad del
maestro. Pero quizas la ventaja mas importante es
para los estudiantes que realizan la evaluacion.
Estos ganan mucho en la apreciacion de los
criterios que sustentan lo que es un buen trabajo, al
aplicarlo a trabajos que no son propios. Cuando
justifican o explican sus comentarios y sugerencias,
estan obligados a argumentar esos criterios
explicitamente
i
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18) Utilice cuadernos de aprendizaje.

Sus estudiantes deben tener un cuaderno de dos columnas:
soliciteles que anoten en la primera el material que aprenden
de la lecturay de la redaccion y, en la segunda, pidales que
anoten los pensamientos que les surgen como reaccion a lo
qgue estan aprendiendo. En esta ultima, se incluiria ademas,
preguntas, hipdtesis, su propia reorganizacion del material,
sus propias graficas y tablas, comentarios sobre sus procesos
de pensamiento y su progreso. Estos cuadernos pueden
compartirse en grupos, acompafnados por la discusion de las
ideas de los estudiantes. Las hipOtesis y preguntas pueden
servir de base para futuras asignaciones o para proyectos
especiales; los cuadernos se pueden entregar periddicamente
para recibir retroalimentacion del maestro.

19) Organice debates.

En ocasiones estimule a sus estudiantes para que realicen
debates sobre asuntos controversiales. Por ejemplo, pregunte
cuantos en la clase piensan que la educacion fisica debe ser
requisito para todos los estudiantes de la escuela Cuando
alcen las manos para responder, escoja dos o tres estudiantes
gue piensan que debe ser requisito. Pidales que se junten y
desarrollen sus argumentos. Haga o mismo con aquellos que
creen que la educacion fisica no debe ser requisito. Los
grupos utilizan parte del tiempo de la clase para desarrollar
sus estrategias y presentan sus debates al dia siguiente.
Terminado este, pregunte a los estudiantes que Nno opinaron
inicialmente qué argumentos los convencierony por qué.

&
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20) Solicite a sus estudiantes
escribir dialogos constructivos.

Asigne a sus estudiantes una tarea escrita en la que se
expongan dialogos Iimaginarios entre personas con
perspectivas diferentes sobre algun asunto de actualidad
como las células madre o el aborto. Los dialogos también
pueden versar sobre los distintos puntos de vista de partes
opuestas en una disputa internacional. O podria generarse
un dialogo entre una persona liberal y una conservadora
Se dice a los estudiantes que las personas involucradas en
el dialogo deben ser inteligentes, racionales y sin prejuicios.

Para que los estudiantes redacten un didalogo, se requiere
que piensen desde dos perspectivas diferentes. Escribirlo les
facilita ver el punto de vista de una persona con guien no
estan de acuerdo y hacerlo sin prejuicios. También los obliga
a posibilitar que personas con perspectivas diferentes se
comuniquen entre si, que presenten objeciones y preguntas y
propongan alternativas. Los estudiantes deben decidir
entonces como responderlas. Esto los obliga a desarrollar
alun mas su comprension de cada perspectivay las fortalezas
y debilidades de esta. También les ayuda a darse cuenta del
por qué las personas pueden tener una posicidon particulary
como le responderian ellos con puntos de vista alternos.
Los estudiantes tienden a presentar argumentos mucho mas
fuertes para las distintas perspectivas cuando escriben los
didlogos. Para poder redactar un dialogo efectivo, tienen
que sentir empatia por aquellos que argumenten un punto
de vista que ellos no aceptan. Describir idnicamente el punto
de vista de un adversario no requiere mucha empatia

&
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21) Solicite a los estudiantes que expliquen
tanto su propdsito como su tarea.

Animar a los estudiantes a que expliquen la tarea les ayuda
a aclarar cualquier malentendido antes de comenzarla
Después de explicar con sus propias palabras el propdsito de
una tarea, los estudiantes podran enfocarse mejor en ese
propdosito y seguir trabajando en mayor armonia con el
proposito planteado, en lugar de irse por las ramas.

22) Estimule a los estudiantes para que
determinen el paso a seguir.

Pida que los estudiantes que planteen el paso siguiente en el
estudio del tema que actualmente se esta tratando. “Dado
lo que ya sabemos de este tema, ;Qué creen que debemos hacer
O en qué nos debemos enfocar ahora? ;Qué informacion
necesitamos? ;Qué pretendemos descifrar? ;CoOmo podemos
verificar nuestra hipotesis?.

Solicite que la clase decida lo qque se debe hacer a
continuacion. Esta estrategia desarrolla la autonomia de
pensamiento y la responsabilidad intelectual. Desplaza parte
de la carga hacia el(los) estudiante(s) porque deben
precisar en qué se deben enfocar. Los pensadores
independientes deben desarrollar el habito de evaluar
ddénde estan, qué saben y qué otras necesitan saber. Permitir
que la clase tome decisiones estimula en los estudiantes un
sentido de control sobre lo que van a hacer; se genera asi,
mas compromiso departe de estosy a mayor compromiso mas
motivacion.
'i—
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23) Pida a los estudiantes que
documenten su progreso.

Solicite a a los estudiantes que
escriban lo que piensan sobre un
tema antes de empezarlo a
estudiarlo. Terminada la leccidon,
pidales que escriban 1o que ahora
piensan sobre el mismo tema y que
lo comparen con el texto
anterior. Una ventaja de esta
tactica es poner a los estudiantes
a reflexionar sobre un tema antes
de exponerlos a o que el maestro
y el libro de texto dicen sobre
este. Sin embargo, su mayor
fortaleza reside en demostrarle
claramente a los estudiantes el
progreso que han alcanzado.
Todo queda plasmado en el papel y
ellos pueden observar cédmo ha
cambiado su manera de pensar.
Hasta puede usted integrar este
ejercicio a sus evaluaciones
dando crédito al progreso
logrado por cada estudiante.
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24) Descomponga proyectos grandes
en partes mas pequenas.

Asigne una serie de pequefas tareas escritas, cada una
con un sub-tema del tema mas amplio. La tarea final
puede ser reunir las diferentes secciones en un trabajo
de mayor alcance.

Pida luego a los estudiantes diseflar una serie de tareas
similares para cuando se frenen en la realizacidn de
algun proyecto grande. Los estudiantes que se bloquean
con proyectos grandes a menudo no los dividen en
tareas pequefas, mas manejables.

Asignales tareas cortas y relativamente faciles, les
permite completar cada una como si fuera una unidad,
algo mucho menos intimidante que un trabajo largo. Al
combinar los escritos cortos en una redaccidon mas
larga, los estudiantes no s6lo vuelven a pensar sobre lo
gue ya escribieron, sino que logran completar un
escrito mas extenso y sofisticado. Desarrollan asi
confianza en su habilidad para completar proyectos
mayores.

Los estudiantes entenderan mejor cualquier cosa si la
descubren ellos mismos. Aprenderan no sélo que asi es,
sino que entenderan porqué es asi. De esta manera los
estudiantes adquieren practica en descifrar cosas y
resolver problemas ellos mismos, en vez de buscar
instrucciones del maestro acerca de qué hacer y cémo
hacerlo. Ademas, mientras mas experiencias personales
tengan descubriendo conocimiento importante, mas
confianza desarrollaran en sus capacidades. L
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25) Fomente el descubrimiento.

Disefe actividades para que los estudiantes descubran
por si mismos los conceptos, los principios y las
técnicas antes de presentar el material en una
conferencia o lectura Promover en la clase una
discusibn para buscar respuesta a un problema,
facilita tales descubrimientos.

Por lo general estas actividades son mas efectivas si se
realizan en grupos pequenos, y nNno de manera
individual. También ayuda en la institucidn que los
estudiantes discutan los problemas que surgierony la
forma en que los resolvieron.

Los estudiantes entenderan mejor cualquier cosa si la
descubren ellos mismos. Aprenderan no sélo que asi es,
sino que entenderan porqué es asi. De esta manera los
estudiantes adquieren practica en descifrar cosas y
resolver problemas ellos mismos, en vez de buscar
instrucciones del maestro acerca de qué hacer y
como hacerlo. Ademas, mientras mas experiencias
personales tengan descubriendo conocimiento
importante, mas confianza desarrollaran en sus
capacidades.

Cuando los estudiantes se involucran en un proyecto
independiente, a veces se motivan mucho, lo que
resulta en el aumento del pensamiento independiente.
Tales proyectos se deben fomentar. La supervision
periddica acompanada de palabras de estimulo ayuda
a mantener la motivacion. l-—
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26) Fomente la auto evaluacion.

Detalle exactamente cuales son los
criterios intelectuales que usara en sus
evaluaciones para calificar los trabajos
de los estudiantes. Ensene a los
estudiantes a evaluar su propio trabajo,
utilizando esos criterios.

Para iniciar, puede solicitar a los
estudiantes que formulen los criterios
que ellos consideran importantes en a
evaluacidon de su trabajo. A partir de esa
formulaciéon la clase puede discutir
cuan apropiado es cada criterio
propuesto. Otra forma de enseifiar auto
evaluacion es darles copias de trabajos
anteriores (un trabajo de A uno de C,
uno de D; sin nombres, por supuesto), y
pedirles asignar una calificacidn a cada
uno. Luego, con los estudiantes
trabajando en grupos pequenos, pidales
un consejo sobre las notas y las
criterios para asignarlas.
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Los criterios que el docente utiliza para
evaluar los trabajos de los estudiantes son
mas obvios para él que para ellos. Enumerar
los criterios no es o mismo que utilizarlos.
Reconocer cuando se cumplen estos
criterio y cuando no, poder revisar algo
hasta que se acerque mas a los criterios
establecidos es algo que requiere bastante
practica Los estudiantes no adquieren esta
habilidad recitando principios abstractos.

Enseflar a los estudiantes como evaluar su
propio trabajo es uno de los aspectos mas
importantes que usted puede enseflar para
lograr mejoria en la calidad de los trabajos
académicos.

27) Utilice lecturas para
ensefar aplicaciones uUtiles.

Hasta donde sea posible, ensefie conceptos
dentro del contexto en que se utilizan,
como herramientas funcionales para
solucionar problemas reales y analizar
asuntos importantes. Aprendamos lo que nos
preciamos saber. Cuando sencillamente se les
dice a los estudiantes que 1o que aprenden es
valioso y empoderador, pero nunca
experimentan ese valor y poder, tienden a
dudar que en verdad lo que aprenden es
importante.
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Continuamente se debe demostrar el valor
de lo que se ensefia. Ningun argumento
abstracto engendra la conviccidon sincera
y arraigada de que el conocimiento es
valioso.

Desarrollar esta conviccion requiere de la
oportunidad de usar ese conocimiento. Si los
estudiantes empiezan con una pregunta o un
problema interesante, y encuentran que
progresan mas si pueden identificar Ilos
conceptos y cuentan con las destrezas que
provee la leccion, valoraran mas los
contenidos de esta. Al asimilar el contenido
sin aplicarlo a asuntos de importancia, los
estudiantes no aprenden coémo utilizar
(aplicar) lo que aprendieron.

La mejor manera para resolver el problema
de transferencia es no generarlo. Se impide la
transferencia cuando los maestros separan
el aprendizaje de la aplicaciOn de este o
posponen su aplicacion exitosa
indefinidamente.
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4.3 FICHA DE LECTURA COMPRENSIVA

La ficha de lectura comprensiva que se aporta, tiene el
proposito de llamar a los docentes a la reflexion sobre el
texto y las preguntas sugeridas para que los estudiantes
asuman la lectura como un reto que pueden afrontar
exitosamente, con alegria a pesar de las dificultades que
puedan encontrar y superar.

FICHA DE LECTURA COMPRENSIVA

DESPEDIDA DE MI PERRO (Autor : Mario Sdnchez
Bustos)

Sin conocerte, sin saber que existias

te busqué por muchos lugares,

queria tenerte conmigo

darte mi afecto y compartir contigo toda mi
ternura.

Tanto te busqué, que al final te encontré,

fui a tu encuentro con los brazos abiertos,

llevaba conmigo abrazosy besos de mi hija

que te regalamos apenas te vimos,

mientras tu te enojabas y nos rechazabas,

porque NO NOsS conocias,

pero te obligamos a recibir caricias,

te abrazamos a la fuerza

y te trajimos con nosotros

a nuestro calido hogar,

el que poco a poco conociste

e hiciste tuyo.

Nos aprendiste a querer

quizas tanto o mas de 1o que te quisimos NOsotros,

corriasy jugabas feliz,

y llenabas nuestros corazones.

Pequeno cuerpo blanco y tierno

adornado con dos manchas negras,

te Ilamamos Washington

al igual que el perro de Condorito

por lasemejanza que tenias con él.

Aprendiste trucosy juegos,

recorvrias la casa en segundos, 151
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No aceptabas voces extranas en casa,

te trasformabas a ver un gorrion en el naranjo
tanto o mas que un gato en el tejado

A veces salias feliz a 1a calle,

corriendoy regando arboles,

y te echabas de espaldas para que acariciaran tu vientre.
Sembraste tus genes con una compafera

de tu misma raza,

hermosas crias de tiy ella nacieron,

todas de cuerpo pequefio y sin rabo.

TU que acompanantes las practicas del saxofdon con
aullidos,

que llorabas cuando sentias parlantes o megafonos
de vendedores ambulantes,

nos regalaste tu compania,

me ensefaste a conocer que los de tu raza

meditan o planifican,

como aquella vez que atacaste por las patas
aunperrograndulon,

fueron dos o tres mordiscos,

media vuelta y escapaste,

claro que no fue por malo,

creo que fue por venganza,

porque el abusador segun tu,

instantes antes te habia mordido,

aunque jamas pude explicarte

que en esa oportunidad te equivocaste,

en realidad el zamarreo te lo dio un siberiano

Y NO ese gran perro negro.

Mi buen y fiel amigo,

recuerdo aun cuando ibas y me buscabas objetos que te
lanzaba,

cuando saltabas aros u obstaculos que te ponia

y que al final de la tarea yo premiaba con galletas que te
gustaban.

Son muchas las cosas que ahora recuerdo,

y me traen alegrias y motivos de orgullo

por tenerte algunos afios conmigo en mi hogar;
pero hoy estoy triste y melancolico,
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quiero que lo sepas,

me dejas sin querer

y yo nada he podido hacer,

excepto traer a casa un veterinario,
Ilevarte tres o cuatro dias a la clinica de animales,
ver con tristeza como te adelgazabas,

te ponias débil y te impedian caminar

hasta llegar al extremo tragico de anoche,
donde en el dltimo dia de junio,

te envolvientre sedasy algodones azules
paraprotegerte de la fria noche,

te hablé algunas palabras junto con acariciarte
antes de irme a dormir

y te dejaba ilusamente pensando

que dormirias bien, sin frio,

y la esperanza de un buen despertar.

Me equivoqué amigo, al menos en parte,
pasaste la noche- quiera Dios que sin sufrir-
pero vino la mafana con su frio invernal

y te llevd a descansar por siempre.

Ojala que te haya llevado sin dolor,

quizas si supiera que asi fue,

mi pena en este instante seria menor.

Te extrano amigo pequeiio,

hoy lamento no haber jugado mas contigo,
sacarte mas a la acalle

para que dieras rienda suelta a tu inquieto cuerpo.
Hasta siempre mi fiel comparnero,

nunca dudes que fuiste mi perro querido,
por eso NO te extrafes

que te escriba en este instante

y te llore como ahora lo hago.

Mi amigo siempre me acordaré de ti,

cada vez que riegue los arboles de mi casa,
cada vez que vea un gorrion en el naranjo,
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cada vez que vea un gato en el techo,

una pequena pelota en el patio,

O una voz que diga tu nombre

con la desesperanza de saber

que no vendras corriendo

como lo hacias dias atras.

Quiero terminar mis palabras

del mismo modo como te fuiste,

aquien un lugar solitario,

en silencio, con pequenos lamentos que s6lo yo escucho
para no molestar a nadie.

CAmo me gustaria saber Washington querido,

que ahoraeres libre mas alla de la vida,

que corres por nubes, saltando entre aureolas de
angeles

y cuidando la casa de un Amo Superior.

Hasta siempre mi fiel comparnero.

Por favor de su respuesta a cada una de las siguientes
preguntas:

L ¢A quién escribe el autor esta carta?

2.;Por qué se despide del perro?

3..CoOmo se llamaba el perro de autor de la carta?

4., Por qué le puso Washington al perro?

5. ¢ Cuando murio el
perro?
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6., Qué crees que teniael perroy le provoco la
muerte?

7., Qué sentimientos puedes ver en esta carta?

8-;De qué color eracel perro?

9..Crees que esta cartaes ficcion o realidad?

Reflexionay responde (o completa la idea ) planteada en cada uno
de los siguientes items:

10.,Qué te gustaria decirle al autor de esta

carta?

1Ly Se puede querer a una persona con la misma intensidad que se
quiereal perro?

12. ¢ Si queremos a nuestros amigos como queremos al perro,

13. ¢ Si tratamos a nuestra familia como si fueran perros,

14. ; Si comprendemos a nuestros vecinos y paisanos semejantes como
comprendemos al perro,

15. ¢ YO quisiera que me trataran como perro, porque
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44 ficha paraimagenes

Es cierto el texto que dice que “una imagen vale mas que
1000 palabras” de alli que este estudio se permite sugerir a
los docentes que utilicen las imagenes para motivar a sus
estudiantes la reflexion, la argumentacion y sobre todo
el aporte de ideas creativas acerca de la problematica
que se plantea en laimagen

Ficha de imagenes

Instrucciones; | Observe detenidamente cada una de las imagenes que
se estan presentando.

2. Coloque un nombre a cada imagen
3 Realice un graffiti en la parte inferior de cada imagen.

4. Responda cada una de las preguntas que se formulan.

Imagen L.
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Imagen 2

L Por qué razones selecciond el nombre para cada imagen?

Imagen |,

IMAGEN 2.
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2. QUE SUPONE USTED QUE ESTAN HACIENDO LAS PERSONAS EN CADA IMAGEN?

Imagen |,

IMAGEN 2.

3. QUE PODRIA HACERSE PARA ENFRENTAR LA PROBLEMATICA PLANTEADA EN LAS
IMAGENES.?
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5. CONCLUSIONES

Con este trabajo de grado el equipo de investigacion,
los docentes y estudiantes del grado octavo de la
institucion educativa juan ignacio ortiz, han tenido
la oportunidad de realizar una reflexion franca
sobre la debilidad que tienen los estudiantes en el
tema de la lectura y la falencia de los docentes al
Nno insistir coordinadamente y en forma permanente
en la aplicacibn de estrategias pedagdgicas
conducentes a estimular la lectura mediante la
seleccidn de materiales (textos, hipertextos), acordes
con las preferencias de los estudiantes , que sirvan
de elemento motivador, para que vayan adquiriendo
el habito de la lectura, sin el cual es muy dificil que se
alcance la lectura significativa, afectando
directamente el desarrollo del pensamiento critico
y del pensamiento creativo

A raiz de las opiniones de estudiantes y docentes, se
observan aspectos que pueden corregirse mediante
la implementacibn de técnicas (que podrian
catalogarse como estrategias pedagdgicas), que
conduzcan basicamente a crear el ambiente propicio
para el ejercicio de actividades de lectura y de
acciones que lleven a que los estudiantes tengan un
mayor contacto con documentos que los inviten a
la reflexion, la argumentacion y el planteamiento
coherente y respetuoso de sus ideas y a la
valoracion de las ideas de los demas, 1o que sin duda
abre una brecha para la construccidon de un
escenario de convivencia pacifica.

&
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Con la aplicacion por parte de los docentes de las
estrategias pedagogicas que se aportan en esta investigacion
se puede lograr, qque se genere un cCcoOmMpromiso mayor,
voluntario de los estudiantes referente a la lectura, de
manera que se adquiera el habito de leer, y lo que también es
muy importante en el proceso de desarrollo del pensamiento
critico y del pensamiento creativo, como es el fomentar
destrezas de escucha activa, responsable, respetuosa vy
reflexiva de las opiniones ajenas y lograr que un ndmero
mayor de estudiantes participen en las discusiones de clase y
en las actividades de lectura que propongan tanto el
profesor como el colectivo de la comunidad educativa
perteneciente al grado octavo, jornada de la manana de la
institucion educativa juan ignacio ortiz

Los docentes como complemento a Jlas actividades
conducentes a lograr la lectura significativa,
complementariamente deben insistir ante sus estudiantes en al
aprendizaje de resumir los puntos de vista de los demas, lo
gue ya entra mas profundamente en el campo del desarrollo
del pensamiento.

Esta investigacion quiere insistir en que cuando los
estudiantes pueden expresar, argumentar y justifican sus
propias opiniones y aprenden a responder con empatia a las
ideas de otros, estdn comenzando a utilizar algunas de las
habilidades mas importantes requeridas por el pensamiento
critico vy por el pensamiento creativo, lo cual es posible
lograr en el ambito de la lectura significativa

&
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Pero el lograr que los estudiantes piensen activa e
independientemente sobre lo que leen Nno es suficiente

No se ha de querer que ellos solamente piensen, sino que
piensen bien, las estrategias pedagogicas que se han
propuesto van en esa direccion. Los docentes que se
animen a utilizarlas en forma sistematica y pensada
entre el colectivo de profesores, seguramente tenderan
a obtener una mejora observable, y hasta sorprendente,
en la calidad del pensamiento critico y creativo de sus
estudiantes

Ellos desarrollan mejor sus habilidades de pensamiento
critico cuando aprenden explicitamente a pensar sobre
su manera de pensar. Al hacer lo anterior, necesitan
enfocarse en el analisis y la evaluacion del
razonamiento. Esto incluye dividir el pensamiento en
partes y analizar cada una propdsito, pregunta a
discutir, conceptos, suposiciones, evidencia,
conclusiones, e implicaciones.

Las actividades de pensamiento critico son esenciales
para el analisis y la evaluacidn. En esta guia nos
enfocamos en una variedad de componentes de las
destrezas, rasgos y criterios del pensamiento critico.
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Por ultimo, se necesita presentar las
habilidades de pensamiento critico y de
pensamiento creativo de una manera integral,
combinando todas las destrezas parciales
para llegara una comprension mayor de los
temas contenidos en las lecturas que han de
desarrollarse significativamente, creando
una relacidn biunivoca de causa efecto, entre
la lectura significativa y el desarrollo del
pensamiento, que entre otras cosas es 1o que
ha permitido adelantar este trabajo de grado,
al descubrir las relaciones entre las partes.
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6. recomendaciones

Inicialmente es necesario sugerir a todos los
estudiantes de la especializacidn en pedagogia de la
creatividad que se animen a compartir con otros
colegas sus experiencias profesionales, como una
estrategia que permite autoevaluar su quehacer
docente y tener espacios muy importantes para la
reflexion sobre el “oficio” como profesor, que son
muy escasos durante la agitada vida laboral

Ya en referencia a la investigacion en si, esta debe ser
vista por la comunidad educativa de la institucion
educativa Juan Ignacio Ortiz como una muestra del
inmenso carino que los autores (docentes del
plantel) profesan por el claustro en todos sus
aspectos. Las reflexiones y discusiones que se
adelantaron al interior del grupo de
investigacion, orientadas por la maestra AIDA
MORALES, han sido el mejor espacio académico que
como docentes hemos podido construir.

La puesta al frente de las debilidades de estudiantes y
profesores de la institucidbn con respecto a la
lectura han de servir como la oportunidad para
corregirlas, y la ocasidon de rehacer el tejido social
en el municipio de Alban, por medio de la activa
participacion e los jovenes estudiantes, a los cuales se
les contribuird en el desarrollo del pensamiento
critico y del pensamiento creativo, para que puedan
tomar decisiones autdénomas y responsables durante
toda su vida.

&
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Para nuestros colegas docentes, todos
cargados de buenas experiencias y de altas
cualidades profesionales, nos atrevemos a
sugerir, que realicen una lectura significativa
sobre el contenido de este estudio, junto con
la critica de las estrategias pedagogicas que
se han propuesto, para que juntos participemos
en los necesarios cambios que deben obrarse
en el sistema educativo colombiano vy
narifnense en particular, tendientes a formar
personas con pensamiento critico y creativo,
para que encuentren el camino de justiciay de
paz que todos los colombianos sonamos
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UNIVERSIDAD DE NARINO

FACULTAD DE ARTES

ESPECIALIZACION EN PEDAGOGIA DE LA CREATIVIDAD

ENCUESTA

Objetivo : Conocer la opinidon de los estudiantes del Grado Octavo
lornada de la mafnana de la Instituciéon Educativa JUAN IGNACIO
ORTIZ en Alban Departamento de Narino sobre el gusto por leer,
temas preferidos de lectura, frecuencia de lectura, entre otros

aspectos.

La informacion obtenida sera tratada con caracter de

confidencialidad y se empleara unicamente parael logro de los
objetivos planteados en el estudio, LA LECTURA SIGNIFICATIVA COMO

ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA PROPICIAR EL DESARROLLO DEL

PENSAMIENTO CRITICO Y EL PENSAMIENTO CREATIVO EN LOS ESTUDIANTES

DEL GRADO OCTAVO JORNADA DE LA MANANA DE LA INSTITUCION

EDUCATIVA JUAN IGNACIO ORTIZ EN SAN JOSE DE ALBAN DEPARTAMENTO

DE NARINO, que se presentara como Trabajo de Grado en la

Especializacion en Pedagogia de la Creatividad de la Universidad

de Narino.

Fecha: Encuesta No.
ASPECTOS GENERALES
Edad Sexo
Masculino Femenino
ASPECTOS ESPECIFICOS
Le gusta leer ?
Mucho Poco Nada
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4. A que atribuye que a algunos estudiantes no les gusta la lectura?

Factor Sl NO

L. A que en la familia no se lee

2. En la institucidn educativa se promueve el gusto por la
lectura

3. No hay bibliotecas

4. No entiende 1o que lee

5. Los temas que se leen son confusosy no aplicables

6. La lecturaes aburrida

7. Tiene el habito de la lectura

8. Lo que lee lesirve para mejorar la calidad de vida

9. Para leer bien hay que tener cualidades especiales

9. Otra

Cual otra?
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5.Marque con numeros |, 2y 3 sus tres temas preferidos de lectura?

TEMA

Preferencia

Estilo de Vida Saludable

Estilo de Buena Alimentacion

Medio ambiente

Higiene y Proteccion de la Salud

Prevencion de las Enfermedades

Uso y Abuso de Medicamentos y Drogas

Prevencion de Accidentes en la institucion y en el Hogar

Sexualidad

Paz y la Equidad

Farandula

Deportes

Convivencia ciudadana

Politica

Musica

Solucién de conflictos

Ciencias

Historia

Revistas ( comics o comerciales con artistas y cantantes)

Literaturapornografica

Literatura clasica

Hipertextos

Reflexion

Amor

Otros:

CES




6. Con qué frecuencia lee?

Frecuencia Sl NO

l. Cuando le dejan una tarea

2.Una vez por semana

3. Diario

4. Una vez cada quince dias

5. Cuando sale la revista

6. Otra:

7. Considera que su actividad de lectura ha contribuido a su
desarrollo personal?

SIEMPRE A VECES NUNCA

Por qué?

Observaciones:

GRACIAS POR SU COLABORACION
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UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE ARTES

ESPECIALIZACION EN PEDAGOGIA DE LA CREATIVIDAD

ENCUESTA

Objetivo : Conocer la opinidn de 1os docentes del Grado Octavo
lornada de la mafnana de la Instituciéon Educativa JUAN IGNACIO
ORTIZ en Alban Departamento de Narifo sobre estrategias
didacticas para incentivar la lectura significativa

La informacion obtenida sera tratada con caracter de
confidencialidad y se empleara unicamente parael logro de los
objetivos planteados en el estudio, LA LECTURA SIGNIFICATIVA COMO
ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA PROPICIAR EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
CRITICO Y EL PENSAMIENTO CREATIVO EN LOS ESTUDIANTES DEL GRADO
OCTAVO JORNADA DE LA MANANA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA JUAN
IGNACIO ORTIZ EN SAN JOSE DE ALBAN DEPARTAMENTO DE NARINO, que se
presentara como Trabajo de Grado en la Especializacion en
Pedagogia de la Creatividad de la Universidad de Narifio.

Fecha: Encuesta No.
1 ASPECTOS GENERALES
Sexo Antigiedad Categoria Area de Asignatura asu

Masculino

Femenino

En la docencia

enel
escalafon

formacion
profesional

cargoenel
Octavo Grado
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2. ASPECTOS ESPECIFICOS

21 Considera que un buen habito de lectura en sus estudiantes
redundara en estudiantes mas criticosy autdnomos?

Totalmente A veces NO necesariamente Otra

Por qué?

22 Podran darse herramientas para formular un proyecto
pedagdgico en la institucion escolar que posibilite un avance
grupal en el mejoramiento de la ensefianza de la lectura y la
escritura?

Sl NO NO SABE

23 Tiene alguna experiencia como lector y escritor que le permita
apoyar su papel de formador ?

Sl NO

24 Considera que la lecturaes unapractica vital inscrita en una
cultura?

Sl NO
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2.5 Cree que el proyecto de aula es una herramienta que posibilita
la lectura significativa?

Sl NO

Por qué?

2.6 Piensa que es posible a través de la lectura significativa :

LOGROS Sl NO

Formar a los estudiantes como agentes generadores de
valores para el desarrollo y fortalecimiento de una
cultura de paz.

Valorar el rol del estudiante en la conformaciony
fortalecimiento de una cultura de paz.

Generar espacios para la discusion sobre el tema de la
convivencia, que permita a los estudiantes posesionarse frente
a la realidad complejay conflictiva de su entorno y actuar en
consecuencia.

Conformar un equipo promotor de propuestas innovadoras
para la sana convivencia institucional y social

Educar para la Paz.

Resolver Conflictos en la Vida de los estudiantesy en la
Institucion analizar entre los estudiantes la importancia de la
imagen en la sociedad actual

implementar la Educacion Ambiental en la Institucidn como un
proceso permanente de enseflanza-aprendizaje, orientado a la
solucion de los problemas del ambiente donde viven los
Estudiantes
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Propiciar discusiones entre los estudiantes para que
comprendan la complejidad de las interrelaciones entre el
ambiente natural y las actividades humanas

Mejorar las condiciones de salud en el entorno individual y
social de los estudiantes, tomando en cuenta la relacion de la
salud con el medio ambiente, sus determinantes, y los campos de
accion necesarios para su promocion

Mejorar los habitos alimentarios y asegurar un estado
nutricional adecuado de la poblacion escolar o de la
comunidad a la cual pertenecen

Explicar las principales medidas de prevencion para las
enfermedades con mayores indices de morbilidad y mortalidad
en su comunidad

Proponer a los jévenes que no adquieran el habito de fumar,
dejen de hacerlo, o restrinjan el consumo de cigarrillos

Resolver problemas relevantes relacionados con el género
presentes en la poblacion de la institucidbn o comunidad, a
través de la modificacion de concepciones o creencias, o de la
implementacion de acciones o estrategias destinadas a
solucionar el problema en cuestion

Otros:
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27 Cual de los siguientes modelos pedagdgicos aplica usted
en el desarrollo del proceso educativo?

MODELO Sl

1. Conductismo

2. Constructivismo

3. Educacioén por procesos

4, Modelo Ecléctico

5. 0tro (Indique cual )

6. Ninguno

; COmo evalua la capacidad lectora de los estudiantes ?

En el modelo pedagdgico aplicado como evalua el nivel de
comprension lectora de los estudiantes ?

28 De qué manera a partir de la aplicacion del modelo
pedagdgico se estimula el desarrollo del pensamiento
critico y del pensamiento creativo?

Observaciones :

GRACIAS POR SU APOYO 176
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