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RESUMEN

El presente proyecto de investigacién tiene como finalidad, disefiar estrategias
didacticas para mejorar la escritura en los estudiantes del grado tercero del Centro
Educativo Inda Guacaray ubicado en & municipio de San Andrés de Tumaco
Departamento de Narifio.

Se parti6é de un diagnostico sobre la situacion de los estudiantes para establecer
las falencias presentadas desde €l punto de vista de la lectoescritura 'y asi poder plantear
|as estrategias didacticas que se consideraron mas apropiadas.

Se plantearon una serie de talleres | tdicos que a criterio del investigador serén de
gran utilidad para € estudiante, les permitira mejorar y fortalecer dia a dia sus
habilidades para la comprension y la produccion textual, fundamentados en un
acompaiamiento permanente por parte del docente encargado y la interaccion con
padres de familia, quienes de acuerdo a los resultados de la investigacion, deben

convertirse en e pilar de laformacién integral delos nifios.



ABSTRACT

This research project aims, didactics to implement strategies for improving
writing in the third grade students Inda Guacaray Education Center, located in the
municipality of San Andrés de Tumaco Narifio Department.

Was based on a diagnosis on the situation of students to establish the
shortcomings presented from the point of view of literacy so they can raise the teaching
strategies that were considered most appropriate.

Raised a series of playful workshops that allowed the student improving and
strengthen their skills daily for textual comprehension and production, based on a
permanent support by the teacher in charge and interaction with parents, who according

to research results must became the most important in education of these children.
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INTRODUCCION

El presente trabajo es una propuesta que busca mejorar 10s procesos de escritura
en los estudiantes de grado tercero del Centro Educativo Inda Guacaray, con € fin de
contribuir en los procesos cognitivos de los estudiantes y por ende, su rendimiento
académico.

En e primer capitulo se presentan las razones que motivaron a investigador a
implementar una estrategia pedagogica coherente en funcion de la descripcion del
problema, aunado a ello se plantean las preguntas orientadoras a fin de establecer los
objetivos especificos de lainvestigacion y lajustificacion del mismo.

En & segundo capitulo se presentan |os componentes del marco tedrico a través
de un andlisis a diferentes autores sobre la escritura y € proceso de aprendizaje en los
nifios, seguido del marco contextual y conceptual, a fin de abordar de forma adecuada el
marco de referencia de lainvestigacion.

El tercer capitulo, involucra los aspectos metodologicos del proyecto con €
proposito de establecer las técnicas, fuentes e instrumentos de evaluacion, asi como
también la poblacion objeto de estudio.

En e capitulo cuatro se presenta € andisis y la interpretacion de resultados
obtenidos en € trabajo de campo que se realizo a los estudiantes de grado tercero del
Centro Educativo Inda Guacaray.

Finamente, en e capitulo cinco se presenta la propuesta pedagégica que se
planteo una vez realizado € diagnostico sobre las deficiencias de |lectoescritura presente
en los nifios, acompafiado de una conclusion y recomendacion a equipo docente sobre

como tratar la problemética establ ecida.
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1. CONTENIDOS GENERALES

1.1 Planteamiento y descripcion del problema

¢Queé estrategias didacticas se pueden emplear para mejorar la escritura en los
estudiantes del grado tercero del Centro Educativo Inda Guacaray?

En e Centro Educativo Inda Guacaray se observan estudiantes con diferentes
caracteristicas. unos agresivos, ativos, con vocabulario soez y otros con muchas
expectativas y ganas de salir adelante. La gran mayoria son de estratos muy bajos y sus
padres son analfabetos.

El proceso educativo de estos estudiantes es lento por 1o que se han detectado
diversos problemas. Por g emplo la expresion oral y escrita no resulta suficiente para el
grado de escolaridad en € que se encuentran, esto agravado por la timidez y la
inseguridad que manifiestan en |as actividades realizadas.

Pero la mayor dificultad radica en los procesos de escritura ya que ésta es
irregular, hay confusion de letras, se omiten palabras, se mezclan mayusculas con
minusculas, hay separacionesy agrupaciones incorrectas, postura inadecuada del cuerpo
al escribir. Ademés también tenemos que decir que en algunos hay una especie de fobia
al escribir, agravada por € cansancio, pues muchos van a la escuela después de trabagjar
lo gue impide la concentracion y €l buen desempefio.

Hemos de resaltar que tampoco la ayuda en casa es suficiente, pues los padres
trabgjan casi todo € diay los nifios permanecen solos, o que impide € refuerzo de lo
trabgjado en clase.

Las anteriores razones son suficientes para pensar en una serie de estrategias
didacticas que permitan el mejoramiento de los procesos escriturales de |os nifios, con €
fin de que estas contribuyan a un avance significativo del rendimiento académico y del

los procesos de aprendizaje.

1.2 Preguntas orientador as
¢Como ensefian los profesores el proceso de la escritura a los educandos del

grado tercero del Centro Educativo de Inda Guacaray?
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¢Qué dificultades y fortalezas presentan los estudiantes del grado tercero en €

proceso de escritura?

¢COmo se puede mejorar la escritura de los estudiantes del grado tercero del

Centro Educativo Inda Guacaray?

1.3 Objetivo general
Proponer estrategias didéacticas que contribuyan en e mejoramiento del proceso

de escriturade los estudiantes del grado tercero del Centro Educativo Inda Guacaray.

1.4 Obj etivos especificos

Identificar las practicas pedagogicas que realizan los profesores en e proceso de
ensefianza, relacionada con la escritura de los estudiantes de grado tercero del Centro
Educativo Inda Guacaray.

Describir las debilidades y fortalezas que presentan los estudiantes de grado
tercero en € proceso de escritura.

Disefiar una propuesta pedagdgica que facilite el megjoramiento de la escriturade
los nifios de grado tercero del Centro Educativo Inda Guacaray.

1.5 Justificacion

En & Centro Educativo de Inda Guacaray, es notorio € retraso en el proceso de
aprendizaje de la escritura de sus estudiantes, no hay claridad ni orden en sus escritos,
trazos mal definidos y confusion de letras; hace que no entiendan sus escritos y por ende
tengan dificultad para abordar € proceso delalectura.

Es un problema gque se ha venido dando afio tras afio, generando bgo
rendimiento académico ademés de la fata de apoyo de los padres de familia o
acudientes en razon a que en su gran mayoria son analfabetas, por este motivo no hay
un acompafiamiento adecuado en & proceso de escritura.

Los psiquiatras y psicologos de nifios y adolescentes aseguran que |os problemas
del aprendizaje se pueden tratar, pero si no se detectan y se les da tratamiento adecuado

atemprana edad sus efectos pueden ir aumentando y agravandose, por g emplo: un nifio
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gue no aprende a sumar en la escuela primaria no podra aprender dgebra en la escuela
secundaria, igua sucede con los nifios que pasan con dificultades de escritura d
siguiente grado.

A medida que los nifios avanzan de grado, los problemas se agudizan y s las
habilidades no se desarrollan, esto se verareflgiado en € retraso en los nifios. Si no se
les ensefia a escribir bien desde la infancia, ho podemos esperar que sean buenos
escritores en su adolescencia

Es necesario que los nifios sean objetos de mejores estrategias pedagogicas y
didacticas para facilitar su aprendizaje. Se requiere de un compromiso mayor por parte
de los docentes para hacer que la calidad educativa sea patente y para promover €
desarrollo regional.

Mejorar la escritura a través de estrategias didacticas novedosas y atractivas para
los estudiantes es un reto que los maestros tenemos que comenzar a asumir Si se quiere

mejorar la comunicacion y lainteraccion social.

1.6 Antecedentes

En & Centro Educativo Inda Guacaray la escritura es una prioridad para €
desarrollo integral de los estudiantes que forman parte del plantel. Las nuevas
pedagogias deben tomar la lectoescritura como e€e central, pues estos procesos
atraviesan la vida académica comunicativay social de todo ser humano.

La presente investigacion pretende constituirse en una alternativa pedagégica y
didéctica, para €llo es necesario tomar como referencia algunos estudios que se han
hecho sobre escritura. Por gemplo Condemarin, M. y Chadwich, M. (1990:3) ven la
escritura como “una representacion grafica del lenguge, que utiliza signos
convencionales, sistematicos, e identificables. Consiste en una representacion visual y
permanente del lenguaje, que le otorga un caracter transmisible, conservable y
vehicular”.

Otras perspectivas como la de Lele y Eustin, P. (1961: 52) trabagjan la escritura
como “la traduccion de una imagen fonoldgica o fonoarticulatoria (portadora de un
mensgje) a una imagen visua grafematica o tactilematica, mediante movimientos

psicomotrices finos econdmicos, en cuanto a rapidez y esfuerzo, claros y estéticos, en
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cuanto a su representacion en el soporte o papel”. La escritura se constituye en una
dimensién de comunicacion verbal que emplea signos significativos para una persona o
una comunidad. Esta garantiza la permanencia del lenguaje en el tiempo y es una forma
de expresion personal y social.

Otras perspectivas Lebrero, M.P y M.T (1988), ven & acto de escribir desde varios
puntos de vista:

a. Como unaforma de expresion del pensamiento. La escritura es vista como una
forma de expresion de los pensamientos y las vivencias con caracter duradero. La
intercomunicacion es la representacion grafematica de los sonidos para constituir un
mensgje.

b. Como unaforma técnica de utilizar los signos convencional es para representar
elementos linguisticos a nivel motor, perceptivo y representacional

Cassany (2006), aborda €l codigo escrito desde diferentes aspectos: |os géneros
discursivos, los roles de autor/lector, los valores y las formas de pensamiento. Ademéas e
autor sefiala que para una lectura critica hay que distinguir tres planos: “las lineas, entre
lineas y detrés de las lineas. Comprender las lineas de un texto se refiere a comprender
el significado literal, la suma del significado seméntico de todas sus palabras. Con entre
lineas, atodo lo que se deduce de las palabras, aungue no se haya dicho explicitamente:
las inferencias, las presuposiciones, laironia, los dobles sentidos. Y 1o que hay detras de
laslineas es laideologia, € punto de vista, laintencion y la argumentacion que apunta el
autor

El Ministerio de Educacion Nacional (1998) asume la escritura:

“No solamente como una codificacion de significados a través de reglas
linglisticas. Se trata de un proceso que a la vez es social e individual en € que

se configura un mundo y se ponen en juego saberes, competencias, intereses, y

que a la vez esta determinado por un contexto sociocultural y pragmatico que

determina el acto de escribir: escribir es producir el mundo™.

El profesor de la Universidad Nacional de Colombia, Fabio Jurado Valencia
(2004), en sus aportes para ““la investigacion y escritura en el quehacer de los

maestros” propone € estudio de las estructuras textuales y sefida que la produccion
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textual apunta hacia la identificacion de las macroestructuras en tanto que € lector

asocia el nlcleo del texto con las diversas informaciones contenidas en e mismo.
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2. MARCO TEORICO

21 LaEscritura

Escritores como Larrosa (2003:53), afirman que:

“solo podemos escribir repitiendo y transformando lo que hemos leido,
escribir (y leer) es como sumergirse en un abismo en el que creemos haber
descubierto objetos maravillosos. Cuando volvemos a la superficie solo tenemos
piedras comunes y trozos de vidrio y algo asi como una inquietud nueva en la
mirada. Lo escrito (y lo leido) no es sino la traza visble y siempre
decepcionante de una aventura que al fin se ha revelado imposible. Y sin
embargo, hemos vuelto transformados. Escribir es arafiar, tomar de otros,
tachar”.

En este sentido y como lo sefidan también autores como Anna Camps y
Cassany, escribir es una actividad compleja a lo largo de la cua e escritor realiza
diversas acciones interrelacionadas y a diferente nivel. Quiza el modelo més divulgado
sea € de Hayes y Flower (1980, 1981) quienes conciben la composicién como una
accion dirigida a la consecucion de objetivos retéricos, en la que tienen lugar tres
procesos basicos: |a planificacion, la textualizacién y la revision.

También la escritura ha de verse como una manera poderosa de llegar a
comprender € tema sobre e que se escribe, segin plantea Wells (2001) (citado por
Vargas, 2007), considerando que més que comunicar lo que ya se comprende, escribir es
el proceso mediante el cual se llegaa comprender.

El Ministerio de Educacion Nacional (1998) también sefidla la importancia de la
escriturano solo parad desarrollo individual sino también social:

“No se trata solamente de una codificacién de significados a través de reglas

linglisticas. Se trata de un proceso que a la vez es social e individual en € que

se configura un mundo y se ponen en juego saberes, competencias, intereses, y

gue a la vez esta determinado por un contexto sociocultural y pragmatico que

determina el acto de escribir: escribir es producir el mundo™.

Segun algunos autores la escritura es la traduccion de ideas en los simbolos

graficos de un lenguaje dado, mientras que para Vigotsky la escritura es la derivacion
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del lenguaje oral, es un sistema simbdlico de segundo orden en € que los signos gréficos
representan alas palabras o son representaciones de forma linguisti cas especificas.

Es asi como Vygotsky afirma que e dibujo, € juego simbdlico y lo escrito
explican & progreso del nifio hacia un simbolismo de orden superior contenido en la
escritura. El aprendizgje de la escritura produce cambios cualitativos en € desarrollo de
los procesos sicolégicos del ser humano. La interaccion con € sistema de signos que
ella congtituye, le permite acceder alos niveles de simbolizacion y abstraccion, mediante
los cuales podra desarrollar estrategias para dirigir su atencion, organizar la memoria
consciente y regular su conducta. En conclusién, alcanzar |os procesos psicol 6gicos méas
desarrollados. El aprendizaje de la lengua escrita desarrolla el pensamiento, nos permite

expresar claramente nuestras ideas”. (Graves, 1991:21)

2.2 Importanciadela Escritura

La idea que la lengua escrita ha transformado la conciencia humana porque
permite € desarrollo de nuevas formas de pensamiento y la construccion de nuevos
conocimientos; nos ha llevado a buscar una explicacion sobre las relaciones entre €l
pensamiento, el lenguaje escrito y su aprendizaje. La escritura aparece entonces como un
instrumento psicolégico que se adquiere como dominio de una practica cultura
especifica (Vygotsky, 1979:189). Segun Luria “el lenguaje escrito es € instrumento
esencial para los procesos de pensamiento incluyendo, por una parte operaciones
conscientes con categorias verbales permitiendo por otra parte volver a lo ya escrito,
garantiza €l control consciente sobre |as operaciones que se realiza”. La escritura es una
forma de lenguaje, un sistema de signos y por tanto es una herramienta psicol dgica.

El camino hacia la escritura deberiamos describirlo como la transformacién del
subtexto en texto y este es e camino que transita el pensamiento para convertirse en
verbal, o seaen lenguaje verbal desplegado en la escritura. La escritura entonces nace de
nuestro sentido interno, del motivo del subtexto, hacia la construccion del significado
externo del texto. En este proceso € escritor interpreta su lenguge interno, crea la
situacion, construye e contexto, se imagina al interlocutor y escribe borradores
utilizando un lenguaje més desplegado y preciso sin perder € sentido de lo que quiere

expresar.
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Vygotsky (1977), considera que la escritura representa un sistema de mediacion
semidtica en e desarrollo psiquico humano que implica un proceso consciente y auto
dirigido hacia objetivos definidos previamente. Durante este proceso la accion
consciente del individuo estara dirigida hacia dos objetos de diferente nivel, uno serian
las ideas que se van a expresar, € otro estd4 constituido por los instrumentos de su
expresion exterior, es decir por el lenguaje escrito y sus reglas gramaticales y sintacticas,
cuyo dominio se hace imprescindibles para su realizacion.

La necesidad de que @ alumno lea, parece estar muy presente en € ambito
educativo, incluyendo todos los niveles, entendiendo por lectura la comprension de
textos y dgjando un poco en segundo término a la escritura pues para algunas personas la
lectura es suficiente, sin embargo se ha descuidado peligrosamente esta &rea como una
parte muy importante en laformacion de los nifios.

Hacer que e nifio relacione directamente la lectura con las tareas escolares,
podria ser € camino equivocado hacia un pais lector, sin embargo si selograque € nifio
entienda la lectura como parte de su vida y que halle en ella incluso una posibilidad de
ayuda personal, se estard ya cumpliendo con la tarea pues ese nifio no necesitard més
motivacion extra cuando su propio ser le exija aprender nuevas cosas. Lograr que € nifio
escriba con otro autor pues sabra gque es aguien como é, es decir otra persona
queriéndole comunicar algo y no sélo un monton de “hojas entintadas” motivo de
cansadas tareas.

Si se propone actividades sencillas como la escritura de un diario escolar a
finalizar € dia, en @ que @ nifio jtenga la libertad! de escribir sus experiencias diarias
tanto de aprendizaje, como de interaccion socia y situaciones en general que le hayan
ocurrido, servir4 ademés a profesor para evaluar muchas otras cosas y ver por un
momento o que ven sus alumnos y que por distintas situaciones pude escaparsele a un
profesor.

Alrededor de ésta actividad pueden existir mas estrategias producto de la
creatividad del profesor como pueden ser las cartas a sus comparieros o familiares o sus
propuestas para solucionar algun tema especifico. De esta manera podremos trabagjar no

solo en la construccién de un pais de lectores sino también de escritores que tanta falta
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hace, pues recordemos que en |os niveles superiores una de la probleméticas mas fuertes
con el aumnado es su imposibilidad para escribir ante la facilidad de poder copiar todo
de internet.

Desde la Psicologia de Well (1987), “se explora € concepto de lo escrito e
identifica cuatro niveles de uso, que no se deben considerar exactamente funciones en el
sentido linglistico: ejecutivo, funcional, instrumental y epistémico”.

El méas bésico es € gecutivo, que se refiere a control del codigo escrito, a la
capacidad de codificar, transformando una informacion en una serie de signos gréaficos.
El funcional incluye la comunicacién interpersonal y exige € conocimiento de los
diferentes contextos, géneros y registros en que se usala escritura.

El instrumental, corresponde a uso de la lectoescritura como vehiculo para
acceder a conocimiento cientifico y disciplinario y e epistémico, se refiere al uso més
desarrollado cognitivamente, en el que e autor a escribir transforma e conocimiento
desde su experiencia personal y crea diversidad de idess.

Bravo (1980:162) dice que para leer es necesario que € nifio explore y tenga
contacto con diferentes contextos para que adquiera el primer lenguaje, e oral. A partir
de él, descubre el mundo y se integra; primero a su medio familiar y luego ala sociedad
donde g ecutara diversas actividades en e transcurso de su vida. Las personas expresan
verbamente lo que piensan y a través de su verbalizacion nos enteramos de lo que
quieren decir.

Bravo (1980:84) “el paso del lengugje oral a lenguaje escrito, implica algo més
gue decodificar las paabras, Ileva consigo la necesidad de aprender a interpretar un
nuevo tipo de lenguage sin poder recurrir a la ayuda de indicadores no verbales que
complementen o aclaren € texto”. La escritura nace de la necesidad de interactuar y
comunicarme con las demas personas, de transmitir ideas, conocimientos y sentimientos
de forma escrita. Bravo (1980:202). El lenguaje escrito se vuelve mucho mas complejo
gue e lenguaje ora, debido a que esta Ultima cuenta con anexos que facilitan la
interpretacion del mensaje como por ggemplo € tono y ritmo, 1o que € lenguaje escrito

NO poSee.
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2.2.1 Nivel Mental

La lectura y escritura implican procesos de generaizacion y de abstraccion;
interviene por ende un elemento intelectual. Por ello que la dificultad de abstraccion se
advierte en una imposibilidad de expresar e concepto més esencial y propio a los
objetos.

Bravo (1980:83) en este punto entra en juego la madurez o nivel mental del nifio.
Este primeramente, no eecuta ningiin método de abstraccion, sin embargo posee una
inteligencia que se basa principalmente en la actividad psicomotriz, luego através de la
imitacién genera e pensamiento representativo minimo; lo que posteriormente ayuda a
gue € nifio evoque y represente acciones generando la aparicion del pensamiento activo
y magico que estd més asociado a la afectividad. En este uUltimo punto, € lenguaje
ayudard a estructurar € pensamiento gracias a la experiencia tanto de actividades

verbales como de actividades concretas.

2.2.2 Desarrollo Psicomotriz
Un adecuado desarrollo psicomotriz le entrega a nifio la facilidad de conocer €
mundo y su propio cuerpo, esto le otorga la capacidad a futuro de poder gercer la
escritura y la lectura mas facilmente, puesto que posee un dominio del ambiente donde
se desenvuelve. Esto le entrega a nifio una seguridad emociona que beneficia €
proceso de aprendizaje en las etapas escolares en las cuales se ve enfrentado y facilita el

funcionamiento 6ptimo de las capacidades cerebrales que el individuo pueda desarrollar.

2.2.3 Desarrollo Perceptivo

Aqui entran en juego la percepcion visua, auditiva, espacial y temporal; las que
estan presente desde que € nifio nace y se desarrollan en las diversas etapas de
maduracion cognoscitiva que dependen principalmente de la experiencia. En las
primeras etapas aparece la percepcion del color, formas, tamafios, sonidos, y mas
adelante surgen la percepcion espacial y la percepcion temporal. Entre la maduracion
fonoaudiol6gica y la definicion de la lateralidad debe existir una conexion, que cuando
no se produce, conlleva los trastornos de aprendizaje de la lectura, ya que ésta esta
intimamente unida a lenguaje hablado. (Valley, 2003)
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2.3 Procesosdela Escritura

El estudiante es hoy un sujeto activo y constructor de su propio conocimiento y
por ello corrientes socio- constructivistas ofrecen marcos de referencia para trabgjar los
procesos de la escritura, propuestas gque tienen en cuenta los cambios sociales y las
exigencias que reclama la educacion. Segun Coll (1995:508), parte del hecho obvio de
gue la escuela hace accesible a sus aumnos aspectos de la cultura que son
fundamental es para su desarrollo personal y no solo en e ambito cognitivo; la educacion
es motor para € desarrollo globamente entendido, o que supone incluir también las
capacidades de equilibrio personal, de insercién social, de relacién interpersonal. En este
sentido el estudiante depende del marco cultural en el cual estdinmerso y por lo tanto se
construye, pero se ensefla y se aprende a construir. La cultura se asume
contemporaneamente como un proceso semidtico de interpretacion y construccion de
signos.

Autores como Anna Camps, Teresa Colomer, Daniel Cassany, Isabel Solé,
Gladys Stella Lépez, Josette Jolibert, Luis Angel Bagna, Gloria Rincon, Maria Cristina
Martinez, Fabio Jurado, Mauricio Pérez Abril, entre otros coinciden en sefialar que para
la ensefianza de |a escritura hay que tener en cuenta que:

Es conveniente abordar los géneros discursivos acordes a las
necesidades de | os estudiantes.

Para aprender a escribir, resulta imprescindible que los estudiantes accedan en

el aula de clase a textos modelo que se constituyan en referentes para sus

propias producciones.

Més alla de centrarse en e texto como producto, es necesario asumir la
produccién textual como un proceso, de manera que € docente debe generar
espacios para la planificacion, textualizacion y revision y ofrecer apoyo en cada
una de estas etapas

El aprendizaje de los procesos de escritura y de lectura implica un
proceso permanente de metacognicion.

Es necesario reconocer la “ensefiabilidad” de los procesos de lectura y
escritura, pues éstos no aparecen espontaneamente ni con la edad, ni con €

paso de un nivel de escolaridad a otro.
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Es necesario reiterar sobre la necesidad de realizar intervenciones
pedagdgicas intencionadas a contribuir al mejoramiento de los procesos
complgjos de construccion de sentido, desarrollando estrategias cognitivas,
metacognitivas, ludicas, entre otras, que posbiliten e desarrollo de
competencias comunicativas. (Programa de Formaciéon integral, social y
humanistica, Universidad del Cauca)

Es enormemente dificil descubrir qué ocurre cuando una persona redacta un texto
escrito. Se han creado muy pocas técnicas experimental es satisfactorias. La observacion
directa del producto manuscrito proporciona una informacién muy limitada, porque €
orden en que se han hecho las revisiones no queda registrado. La observacion directa de
una persona gue esta ocupada en la tarea de escribir no nos dice mucho sobre o que esta
sucediendo bagjo la superficie. La introspeccion no sirve de mucho, ya que cuando
pensamos en nuestra actividad escritora, destruimos su naturalidad general de las
explicaciones. En los model os de este proceso se reconocen por |0 menos tres factores:

Tiene gque haber una fase de planificacion, en que se organizan los
pensamientos, y se prepara un esbozo |éxico/gramatical. Esto comporta que los
escritores elaboren lo que los lectores necesitan saber, para que puedan
entender e mensaje. En particular, tienen que prever e efecto que van a tener
sus palabras.

Quien escribe tiene gue conocer las convenciones linglisticas y sociales
que el uso del lenguaje escrito, exige. Esto incluye una serie de consideraciones
generales, como la necesidad de tener una letra legible, de quedarse dentro de
los limites de un sOlo sistema de escritura, y seguir las convenciones normales
de expresion grafica (como la de escribir en la direccién esperada), a la vez que
el requisito especifico de seguir las reglas de ortografia y puntuacion.

Quien escribe tiene que elegir un medio de expresion especifico, como
escribir a mano, a maquina, o con un procesador de textos, y esto requiere
tomar en cuenta el control de la motricidad. Intervienen varios factores, como la
coordinacion mano-ojo, el agarre o la posicion de la mano, la posicion del

cuerpo, etc. Muchas personas escriben a mano muy lentamente, o tienen
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dificultades para agarrar un instrumento 0 mangar una maguina
(especialmente notables en el caso de minusvalias fisicas).

La consecuencia no es solo que se tarda mas en escribir e mensaje: la
atencion y la memoria podrian estar tan concentradas en controlar la actividad
motriz que € contenido y la estructura linglistica podrian verse
afectados.(Jurado Valencia, 1988)

2.4 La Comunicacion atravésdela Escritura

La lengua escrita aparece como el contenido méas importante en la escuela, ya
gue su aprendizaje posibilitard la adquisiciéon de los conocimientos escolares.
Por mucho tiempo fue considerada como una forma de traducir lalengua oral.

En la actuaidad, es reconocida como un compleo sistema de signos gréficos,
abstractos, y simbdlicos.

Lalengua escrita posee un valor socia y cultural. Permite una comunicacion con
alguien que no comparte e mismo contexto (en tiempo y en espacio), a través de un
complgo sistema de signos gréficos. También permite expresar sentimientos,
reflexionar, participar de mundos aternativos y gozar estéticamente con las creaciones
literarias.

Por lo tanto, es & instrumento que posibilita € conocimiento y la comprensién
de nuestra historia como especie de la culturay del mundo en que vivimos. La nocién de
escritura y su ensefianza, han sufrido cambios en favor de su enriquecimiento. Fue
considerada como una habilidad motriz mas o menos compleja, como un mecanismo de
transcripcion de lo oral en grafemas.

Actualmente se sabe que la escritura no es solamente un hecho psicomotriz ni
perceptual ni una copia, SN0 que es un proceso cognitivo. Escribir implica ademas, una
tarea de orden conceptual, una operacion atamente abstracta de la inteligencia que se
define como la capacidad de producir significados que se representan a través de un
complgo sistema de signos gréficos.

El aprendizaje de lalengua escrita produce un cambio cualitativo en el desarrollo
de los procesos psicologicos del ser humano. Lainteraccion con el complegjo sistema de

signos que €ella congtituye le permite acceder a los niveles de simbolizacion y
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abstraccion, mediante los cuales podra desarrollar estrategias para dirigir su atencion,
organizar la memoria consciente y regular su conducta. En suma, alcanzar 10s procesos

psicol 6gicos mas desarrollados.

25LaEscrituray e Proceso de Aprendizaje

Existen numerosos estudios que demuestran la importancia de la escritura en €
proceso de aprendizaje de los estudiantes. En este sentido |a escuela debe proveer a
estudiante de los mecanismos y estrategias que le permitan organizar, interpretar y dar
sentido a la informacion para que ésta se convierta en un elemento importante en la
apropiacion y produccién del conocimiento.

Si la escuela quiere trabajar en la construccién de conocimiento, debe reconocer
la importancia de la lectura y la escritura como préacticas sociales y discursivas que
afectan laadquisicién y apropiacion del conocimiento y sus implicaciones.

Desde la teoria de Ausubel, € aprendizaje significativo debe darse y es €
estudiante quien descubre, asimila e integra 1o que conoce. Es un aprendizaje por
descubrimiento.

“El aprendizaje significativo es aguel que se vincula de manera sustancial con
sus estructuras cognitivas” (De Zubiria Samper, 1999:43), por eso escribir a partir de la
experiencia es consignar un hecho que ha sido significativo para € aumno y esto,
aunque le dé aguna dificultad, lo logra disciplinar en e mundo de la escritura. Los
escritos que se hacen obedeciendo a una estructura dada, tienen libertad temética y en
ellos se evidencian acontecimientos significativos en la vida de cada una. Un
acercamiento a la escritura desde esta perspectiva optimiza € proceso. Desarrollar
competencias en € lenguge posibilita € desarrollo del pensamiento, por tanto mayor
capacidad de andlisis, inferenciay argumentacion.

Estas habilidades se desarrollan partiendo de la lectura en voz dta y las
actividades de comprension que se realizan en € aula de clase y que se enriquecen con
el intercambio de ideas entre compafieros. La lectura y la escritura son procesos
individuales que dependen del lenguaje y que se potencian con la interaccion social. En
esencia, la teoria de Vygotsky descansa sobre la premisa fundamental de que €

desarrollo tiene lugar en un nivel social, dentro del contexto cultural” (Garton, 1991)
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Es através del lengugje que € individuo significay resignifica el mundo, puesle
permite configurar € universo simbdlico y cultural de cada sujeto. Por esto, € lengugje
es adgo mas que instrumento de comunicacion. El es también, y quiza es su funcion
principal, instrumento de significacion. Significacion es la dimension en la cua €
individuo llena de significado y sentido a los signos. Este proceso no se da de manera
individual, la interaccion es parte muy importante en é. En ela se transforma la
experiencia de cada uno en significados, y por ser ésta una parte importantisima en €
proceso, es la escuela la llamada a brindar este espacio y propiciarlo de manera
deliberada y sistematica, y no como actividades aisladas dentro del aula de clase.
Hablando de esto, se puede decir que e desarrollo del individuo se da en la medida en
gue crece su construccion simbdlica de la cultura que esta significando. (Hernandez,
2003)

La investigacién de las précticas pedagdgicas para €l mejorar la escritura en los
estudiantes, significa transformar el rol del docente de un mero administrador de
curriculos a un maestro activo, que problematiza su quehacer y que propone nuevas
alternativas, nuevas practicas y nuevas estrategias de ensefianza aprendizaje. La escritura
necesita ser enseflada desde la construccion de significado para los nifios para que de
verdad sea una fuente de conocimiento, “solo entonces podremos estar seguros de que se
desarrollara

Rocio Lineros Quintero proporciona algunos elementos que pueden ser tenidos
en cuenta para la pedagogia de la escritura:

- Elementos tedricos: que tienen que ver con los conocimientos que debe tener e
docente en relacién con la escritura

- Elementos procedimentales. que tienen que ver con los conocimientos
necesarios para llevar a cabo la planificacion, la organizacion y la evaluacion de los
procesos de ensefianza aprendizaje que se quieren con € proceso de escritura.

- Contenidos de la ensefianza: engloban lo hechos, destrezas, conceptos y
actitudes propias de la didactica de la escritura.

- Ambitos de actuacion: que permite reflexionar sobre la metodologia llevada a

cabo en los procesos de ensefianza aprendizaje.
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- Situacion de enseflanza: para encauzar la actuacion docente en el aula de clase,
teniendo en cuenta los recursos materides y humanos, los instrumentos y la
disponibilidad de espacios y tiempos.

- Situacion d aprendizaje: para tener en cuenta las necesidades e intereses del

alumno, sobre o que éste quiere decir através de sus escritos.
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3.MARCO LEGAL

A continuacion se citan los documentos de legislacion educativa que sirven de
fundamento a esta propuesta en relacion con los puntos especificos del objeto de estudio
sugerido: de la Constitucion Politica de Colombia 1991, Ley general de educacién
Febrero 8 de 1994, Lineamientos curriculares de la lengua castellanay estéandares de la

lengua castellana

3.1 Constitucion Politica de Colombia 1991
Articulo 20. Se garantiza a toda persona la libertad de expresar y difundir su
pensamiento y opiniones, la de informar y recibir informacion veraz e imparcia, y lade
fundar medios masivos de comunicacion.
Articulo 27. El estado garantiza las libertades de ensefianza, aprendizaje,
investigacion y céatedra.

3.1.1 Ley General de Educacion, Febrero 8 de 1994

Articulo 20. Objetivos generales de la educacién basica. Son objetivos
generales de la educacion bésica:

a. Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente.

b. Propiciar una formacion, general mediante el acceso, de manera critica y
creativa, a conocimiento cientifico, tecnolégico, artistico y humanistico y de sus
relaciones con la vida socia y con la naturaleza de manara tal que prepare a educando
para los niveles superiores del proceso educativo y para su vinculacién de la sociedad y
e trabgo.

3.2 Lineamientos Curricularesdela Lengua Castellana
El presente documento tiene como finalidad plantear unas ideas basicas que
sirvan de apoyo a los docentes en sus definiciones referentes a desarrollo curricular,

dentro de los proyectos educativos institucionales se busca, explicitar 1os supuestos
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tedricos desde |os cuales se defini6 la propuesta de indicadores de los logros curriculares
correspondientes alaresolucion 2343 de 1996.

La experiencia de la renovacion curricular en nuestro pais nos muestra que un
avance hacia la calidad en las préacticas del lengugje y de las précticas educativas en
general no se garantiza con contar con unos programas curriculares bien disefiados.”

Si la practica pedagogica de los col ectivos de docentes no esta atravesando por €
estudio permanente sobre los enfoques, procesos y competencias fundamentales que
determinan e desarrollo integral de los estudiantes, dificilmente se avanza hacia
procesos de calidad.

En este sentido, este documento es unainvitacién al andlisisy a acercamiento a
los planteamientos tedricos y pedagdgicos que nutren la accién educativa.

Ley general de educacion (ley 115 de 1994) e articulo 1. Establece que la
educacion es un proceso de formacién permanente, persona, cultural que se
fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad de sus
derechos y de sus deberes.

El desarrollo de calidad exige trabagjar simultaneamente en muchos campos que
condicionan € aprendizaje y que permiten e desarrollo integral de los estudiantes por
€s0 es necesario tener en cuenta todos esos aspectos con € fin de establecer objetivos,
métodos de trabajo y criterios de evaluacion. El articulo 44 de la constitucion consagro
la educacion como un derecho fundamental y luego € articulo 67 establece que la
educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion
social: con ella se busca € acceso a conocimiento, a la ciencia a la técnica, y a los
demés bienes y valores de la cultura.

La educacién formara a colombiano en el respeto a los derechos, humanos, a la
paz ala democracia: y en la practicad del trabajo y la recreacion para € mejoramiento
cultural, cientifico, tecnolégico y para la proteccion del ambiente. El estado la sociedad
y lafamilia son respetables de la educacion.

El decreto 080 de 1980 define en la reforma educativa colombiana los principios
fundamentales acerca de la investigacion en los siguientes términos. mediante la

vinculacion de lainvestigacion ala docencia se dota al estudiante del espiritu criticoy la
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capacidad intelectual para asumir con plena responsabilidad las opciones tedricas

encaminadas a su perfeccionamiento personal y a desarrollo social (Art.4).

Es por ello que dentro de la importancia presento este proyecto con relacion alo
anterior tom6 mas fuerza, cuando en e centro educativo es notorio €l retraso en €
aprendizaje de la escritura en nuestros estudiantes. De esta situacion, nace la necesidad
de redlizar este proyecto que sin duda alguna, serd una herramienta primordial para €
mejoramiento de la escritura, propiciando ambientes de integracion encaminados a la

formacion integral de los estudiantes.

3.3 Curriculoy Proyecto Educativo I nstitucional

De este apartado de los lineamientos curriculares se toma diferentes apartes que
hacen referencia a diversos aspectos del objeto de estudio del curriculo como puesta en
marcha del PEI, El trabajo por proyectos como alternativa de desarrollo curricular. Tal
vez uno de los logros del constructivismo de corte cognitivo es haber mostrado que la
construccion de conocimientos consiste en la construccion de redes de relaciones, que
aprender significativamente consiste en establecer vinculos entre los saberes con los que
cuenta un sujeto y las nuevas elaboraciones, a través de procesos de discusion,
interaccion, confrontacion, documentacién; en fin, construccién del significado.

Bajo estos supuestos, es claro que la integracion tiene sentido si la realiza €
sujeto del proceso de conocimiento, es decir, €l estudiante, en atencion a sus intereses y
expectativas. (Lineamientos curriculares de lalengua castellana, 1998, p. 39).

3.3.1 Concepcion delenguaje
De este aparte de los lineamientos curriculares referido a Lengua Castellana hay
algunos puntos que se relacionan con €l proyecto ““Leer, escribir, hablar, escuchar. En
una orientacion de corte significativo y semidtico tendriamos que entender el acto de
leer como un proceso de interaccidon entre un sujeto portador de saberes culturales,
intereses deseos, gustos, etcétera, y un texto como e soporte portador de un significado,
de una perspectiva cultural, politica, ideologicay estética particulares, y que postula un

modelo de lector; e ementos inscritos en un contexto: una situacion de la comunicacion
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en la que se juegan intereses, intencionalidades, € poder; en la que esta presente la
ideologiay las valoraciones culturales de un grupo socia determinado.

En este sentido, € acto de leer se entendera como un proceso significativo y
semidtico cultural e histéricamente situado, complejo, que va mas ala de la busqueda
del significado y que en Ultima instancia configura al sujeto lector. Esta orientacién tiene
grandes implicaciones a nivel pedagdgico ya que las practicas de lectura que la escuela
privilegia deben dar cuenta de esta complejidad de variables, de lo contrario estaremos
formando decodificadores que desconocen |os el ementos que circulan mas alla del texto.

Es claro que desde esta perspectiva, “leer” resulta ser un proceso complejo y, por
tanto, la pedagogia sobre la lectura no se podra reducir Unicamente a précticas
mecanicas, a técnicas instrumentales. En una perspectiva orientada hacia la
significacion, la lengua no puede entenderse s6lo como un instrumento, como un medio
para..; lalenguaes e mundo, lalenguaeslacultura

En esta orientacion, respecto a la concepcion sobre “escribir”, ocurre algo
similar. No se trata solamente de una codificacion de significados a través de reglas
linglisticas. Se trata de un proceso que a la vez es social e individual en € que se
configura un mundo y Se ponen en juego saberes, competencias, intereses, y que alavez
esta determinado por un contexto socio-cultural y pragmético que determina € acto de
escribir: escribir es producir é mundo (Lineamientos curriculares de la lengua
castellana, 1998:49).

3.4 Estandar es Basicos de Competencias en Lenguaje de grado tercero de basica
primaria

El estudiante debera producir textos orales y escritos que respondan a distintos
propdsitos comunicativos, como también debera comprender textos que tienen diferentes
formas y finalidades para enriquecer e desarrollo de la capacidad creativa y ludica
Ademéas debera reconocer los medios de comunicacion y hacer un buen uso de ellos 'y
comprender informacién que circula a través de algunos sistemas de comunicacion no
verbal, e identificar los principios elementades y roles de la comunicacion para

enriquecer procesos comunicativos auténticos.
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4. MARCO CONTEXTUAL

4.1 Resguardo Indigena de Inda Guacar ay

Esta situada a 70 Kilometros de la cabecera Municipa de Tumaco. Limita al
Norte con € cabildo indigena de Zabaleta; al Sur con € corregimiento de Llorente; a
Oriente con e Pinde y la Guayacana; al Occidente con laveredaEl Carmen Km. 63y la
vereda Caunapi Km. 60 Tiene una poblacion aproximada de 850 habitantes, poblacion
gue en su mayoria esta formada por personas descendientes de la raza indigena y
colonos de las diferentes etnias de Colombia. Los habitantes de esta regién son de
€sCcasos recursos econdmicos. La mayoria de la poblacion se dedica ala agricultura.

La region es plana, de vegetacion ata y mucha lluviosidad, bafiada por
numerosos riachuelos y rios, factores que afectan € desplazamiento de los nifios al
centro educativo la mayoria de padres de familia son analfabetas, o que presenta una
Situaci On riesgosa entre la ensefianza que se imparte en laescuelay ladel grupo familiar.
Su cultura es poco desarrollada, son catélicos y muy conservadores, existe uno que otro
grupo religioso. Hablan € espafiol con un poco de dificultad debido a que su lengua
materna es e Awapit. Lengua gque se ha perdido por la influencia de otras variables
lingUisticas que interactdan en la zona.

La vereda, no cuenta con un sistema de agua potable adecuado y la que se
consume se toma de riachuelos, quebradas, rios y de lluvias, las cuales no son
debidamente tratadas, ni llevan los requisitos de higiene requeridos para su utilizacion.

En los Ultimos afios se presentaron cambios muy ligeros en cuanto a lo
econdémico socia y cultural debido a la presencia de muchas familias venidas de
diferentes partes del pais, ademés, la incursion de grupos a margen de laley y €
narcotréfico. Situacién que desestabilizo totalmente la regidn, influyendo en sus
costumbres y tradiciones; como en su dialecto, y ademés entorpecio el normal desarrollo
del proyecto educativo institucional. En la actualidad los habitantes de la region han
vuelto a la normalidad debido a la emigracion de algunos colonos, por motivo de la

fumigacion y laerradicacion de la coca
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4.2 El Centro Educativo de |nda Guacaray

En 1978 un grupo de padres de familia construyeron una casa de madera a la
cua le dieron & nombre de Escuela Municipal de Inda Guacaray. La escuela lleva €
mismo nombre de la vereda por estar situado en medio de dos rios Inday Guacaray. En
el afo de 1981 empezd a funcionar con una docente nombrada por la alcaldia municipal
de Tumaco. En € 2002 la secretaria de educacion departamental otorgo licencia de
funcionamiento a las escuelas que tenian més de 50 estudiantes y entonces se creo €
Centro Educativo Inda Guacaray mediante resolucion 4075 de diciembre 22 del afio
2002. Dicha resolucion da facultad al centro educativo para la ampliacién de cobertura
en los niveles de preescolar béasica primaria de primero a quinto y bésica secundaria de
sexto a noveno grado.

De esta manera, durante muchos afios forma la juventud de la region en valores
morales y éticos. La junta de accién comuna de esa época donaron un lote de 630
metros cuadrados aproximadamente, luego con la ayuda de la misma comunidad, plan
padrino y la alcaldia Municipal se construyo una aula multiple en donde se dio apertura
aclase en los tres primeros grados de bésica primaria.

En la actualidad la escuela ha tenido unas meoras, cuenta con un espacio
adecuado se encuentra ubicado a orillas del rio de Guacaray, cuenta con un
polideportivo ,dos barras sanitarias, comedor escolar, ocho salones, una sala de Internet
y sei's computadores.

Contamos con 11 profesores, 8 son de nomina provisional, uno de plantay tres
de contrato. El centro educativo tiene una cobertura de grado cero a quinto de basica
primaria'y se iniciara con € bachillerato, jornada Unica calendario A, de naturaleza
publico, con caracter mixto de propiedad del municipio de Tumaco, en la actualidad la
institucion cuenta con 217, estudiantes. Muchos de ellos cursan hasta €l grado quinto y
por la situacion econdémica o0 porque agarran obligacion a temprana edad, y una minoria
se desplazan a colegio de Llorente para seguir sus estudios secundarios.

4.2.1 Proyecto Educativo I nstitucional

Se trabgja con e Proyecto Educativo Institucional de Llorente para que los

estudiantes puedan continuar sus estudios de secundaria y la media vocaciona. Este

proyecto educativo de esta institucion esta encaminado por la formacion de sus
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estudiantes en las competencias y en las habilidades comunicativas basicas, como en la
formacion de principiosy valoresy el desarrollo intelectual y fisico del estudiante.

Lamision y la vision y los fines institucionales puntualizan en e compromiso
gue la ingtitucion tiene para formar seres que, ademéas de poseer un nivel ético,
académico e investigador, deben ser capaces de enfrentar 10s nuevos retos con una
actitud critica y reflexiva que les permita detectar problemas para proponer soluciones
gue brinden calidad de viday transformacién de unarealidad.

Este proyecto esta encaminado en la formacion de personas autbnomas, con
identidad, capaces de enfrentar, con responsabilidad y acierto € compromiso de su
realidad personal, familiar, social y espiritual; como también fomentar en el estudiante la
creatividad, la capacidad constructivista, que e estudiante construya sus ideas sobre su
medio fisico, social y cultural, que contribuya al desarrollo de su comunidad y de su

pais.
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5. ASPECTOSMETODOLOGICOS

Esta investigacion es de carécter cualitativa, porque permite interactuar con los
sujetos para analizar y comprender |os problemas que afectan el proceso de aprendizaje
de la escritura en los estudiantes del grado 3° del Centro Educativo de Inda Guacaray y
también permite el acercamiento a la realidad empirica para pensar |0s recursos teoricos
y las estrategias que puedan aportar en el mejoramiento de este proceso.

Esta metodol ogia investiga a sujetos individuales, grupos, instituciones, es decir
individuos o colectivos, aborda e conocimiento de una realidad social, andiza las
acciones de las personas en € trabgo, en lafamiliay todos |os aspectos que diariamente
vinculan a hombre en e medio donde vive. Observa, conoce, analiza los hechos,
procesos, estructuras y personas en su totalidad, no hace mediciones sino que se
involucra, se integracon los individuos para poder entenderlas.

Lainvestigacion que proponemos es descriptivay explicativa, porque se parte de
la elaboracion de un diagnostico sobre las dificultades que presentan los estudiantes en
su proceso de produccion textual y de la explicacion de las razones de su bgjo nivel
escritural. También es prolectiva, porque la informacion que se recoge tiene como fin
enriquecer la propuesta didéctica encaminada a mejorar 1a escritura de los estudiantes de

tercer grado

5.1 Técnicas
v Observaciones directas a | os estudiantes.
v Entrevistas: Dirigidas a estudiantes y docentes.

v Registros documentales.
5.2 Instrumentos
5.2.1 El taller pedagdgico

Consistio en una reunion de trabajo donde se realizaron actividades précticas,

manuales e intelectuales, alli los participantes demostraron sus ideas, desarrollaron y
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perfeccionaron los habitos, habilidades y capacidades que les permitieron trabajar con €l
conocimiento y transformar €l objeto, cambidndose a si mismo.

Mediante los talleres se pudo interactuar, se da un proceso de retroalimentacion
entre e grupo investigador y los participantes, para hallar nuevos enlaces conceptual es.
Los talleres pedagdgicos se realizaron con una mirada interdisciplinaria, es decir ir més
alla de lo que se quiere. Se trabajo en conjunto con los padres de familia para poder
hacer sensibilizacion y apoyo didactico a la formacion y participacion de los nifios, de
igua manera se realizaron diversos talleres de lectoescritura, con énfasis en las
debilidades de |os educandos.

5.3 Poblacion y muestra
La poblacién en la que se va allevar a cabo la aplicacion proyecto es el Centro
Educativo Inda Guacaray, tomando como muestra € grado 3° con 27 estudiantes,
compuesto por 11 mujeres y 16 hombres con edades que oscilan entre los 9 y los 12

anos.

5.4 Fasesdd desarrollo

5.4.1 Fase de observacion sistematica
En esta fase se identifico el nivel de escritura presentado por los estudiantes de

grado tercero del Centro Educativo Inda Guacaray.

5.4.2 Fase Diagnostica
Se disefiaron una serie de pruebas diagnésticas para determinar e nivel de
escrituray las principales dificultades presentadas por |os estudiantes en este aspecto.

Revision y retroalimentacion de la prueba.

5.4.3 Fase deintervencion
En esta fase se disefid6 un programa basado en unos principios tedricos y
metodol 6gicos para seleccionar € material y proponer los talleres en caminados a

mejorar la escritura de los educandos. Los talleres apuntaron a:
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v" Qued estudiante viera en la escritura una fuente de aprendizaje.
v' Ensefiar la escritura como un proceso de entrenamiento que conlleva a la

adquisicion de nuevos conocimientos.

5.4.4 Fase de evaluacion
Los estudiantes redlizaron taleres que tenian como fin evaluar € nivel de
aprendizaje a través de la escritura; medir € nivel de conocimiento en relacion con la

escrituray la aplicacion de las estrategi as ensefiadas.

5.5 Método de investigacion accion participativa (I1AP)

El méodo de investigacion Accion Educativa IAP fue utilizado en esta
investigacion para dar respuesta a la problemética més sentida y expresada por la
comunidad educativa acerca de las dificultades de escritura de los estudiantes de grado
tercero, lacua esta siendo resuelta segun las posibilidades de la poblacion, con ayuda de
|os saberes de | as personas mayores.

De igua manera, este disefio metodologico fue muy importante en e proceso,
porgue permitié la vinculacion con las comunidades para trabgjar en los diversos
procesos de transformacion, fue describiendo paso a paso todos |os factores rel acionados
con la problemética de lectoescritura. Asi mismo, a través de este método se ha podido
encontrar la forma de que todos los involucrados en € aprendizaje de los estudiantes
adquieran un entendimiento més profundo del objeto de estudio, aunque paralograrlo, €
proceso metodol 6gico se fue gjustando a las limitaciones del recurso humano y material,
a las caracteristicas del medio, y a los problemas que se podian resolver. En general se

tratd precisamente de optimizar |o existente con estrategias especiales.
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6. ANALISISE INTERPRETACION DE RESULTADOS

Cuadro 1. Matriz de categorizacion de objetivos

Obj etivos especificos

Categorias

Subcategorias

Identifica las précticas pedagbgicas
que redizan los docentes en €
proceso de ensefianza — aprendizaje,
relacionada con la escritura de los

estudiantes del grado tercero.

Practicas pedagégicas que realizan
los docentes en € proceso de
ensefianza - aprendizaje,

relacionadas con la escritura.

- Concepto de escritura

- Importancia de la escritura parael

docente

- Estrategias empleadas por los
docentes para el mejoramiento dela

escritura.

Describir las debilidades y fortalezas
que presentan los estudiantes en €
proceso de escritura.

Debilidades y fortadezas

presentan

que
los estudiantes en €
proceso de escritura.

- Concepto de escritura.
- Importancia de la escritura paralos
estudiantes.
- Apoyo delafamiliaen € trabajo
escritural de los estudiantes
- Dificultades de los nifios a escribir.

I mplementar una propuesta

pedagégica que facilite €
mejoramiento de la escritura de los

nifios de grado tercero.

Propuesta Singular pedagdgica que
contribuye a mejoramiento de los
problemas de escritura de los

estudiantes.

- Como se mejora la escritura

- Estrategias didécticas que
contribuyen amejorar la escritura.

Fuente: La presente investigacion.
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6.1 Entrevista a estudiantes. Ver (Anexo 1)

Cuadro 2. Entrevista a estudiantes CATEGORIA # 1

CATEGORIA 1: Précticas pedagdgicas que realizan los docentes en e proceso de ensefianza — aprendizaje,

relacionadas con lalecturay escritura (C,)

PREGUNTAS ENTREVISTA 1 ENTREVISTA 2 ENTREVISTA
1. (Para Quécreequete - Para aprender cosasy
sirve laescritura? (Py) - Paraleer para hacer gercicios. | - Paraleer. escribir  cuentos y
cartas.
2. ;como te ensefiala - Dictdndonos nos hace | - Ella tiene un
escrituratu profesora? (p,) | - Dictandonos. examen, nos escribe las | cuaderno y nos dictay

letras que tieneen € libro. nosotros escribimos.

3. ¢Te gusta que tu
profesora te haga dictados | - Que nos haga dictado. - Que medicte. - Las dos cosas.
0 prefieres copiar del
tablero? (ps)

Fuente: La presente investigacion.

Cuadro 3. Entrevista a estudiantes CATEGORI A # 2

CATEGORIA 2: Debilidadesy fortalezas que presentan los estudiantes en el proceso de escritura. (¢2)

PREGUNTAS ENTREVISTA 1 ENTREVISTA 2 ENTREVISTA 3

- No escribo bien y me
desconcentro  mucho, hablo

1.¢Qué dificultades de mucho en clase y no repaso
escritura ha dicho tu | - Dearreglar lasletras - Laletrafea en la casa a veces, y la letra
profesora que tienes?(p,) porque son fess. que algunas no las hago bien

pero lan, no lahago bien.

2. ¢Qué actividades de | - Escribir y la profesora | - Dibujar y escribir. - Estudiar y escribir.
escritura te gusta méas? | nossacaal tablero.

(p2)

3. ¢Qué textos te gusta | - Cualquier cuento - Cuentos. - La catilla nacho y €
leer? (ps) diccionario.

- Enlascartillasdecuarto, | - De la cartilla de | - La cartilla nacho, y €
4.;.Qué clase de textos | yo tengo mi hermano que | cuarto, yoleoy cuando | diccionario y € libro
tienes en tu casa y que | me dicta, a veces yo hago | dgjan tareas yo las | evangélico, uno no lo puede
haces con ellos? (ps) gercicios de la cartilla y | hago. leer porque es larguisimo.”

copio en un cuaderno.

Fuente: La presente investigacion.



Cuadro 4. Entrevista a estudiantes CATEGORI A # 3

CATEGORIA 3: Propuestas pedagdgicas que contribuyen al mejoramiento de los problemas de escritura. (c3)

PREGUNTAS ENTREVISTA 1 ENTREVISTA 2 ENTREVISTA 3
1. ¢Qué vas a hacer para | - Hacer gercicioscadarato. | - Tengo que estar | - Repasar arto y mejorar
mejorar la escritura? (p,) escribiendo. mi letray leer.

Fuente: La presente investigacion.

6.2 Entrevista a docentes (ED) Ver (Anexo 2).
Cuadro 5. Entrevista a docentes CATEGORI A #1

CATEGORIA 1: Préacticas pedagdgicas que realizan los docentes en e proceso de ensefianza — aprendizaje,

relacionadas con la escritura (C)
PREGUNTAS ENTREVISTA 1 ENTREVISTA 2 ENTREVISTA 3
Yo pienso que la escritura | La escritura es todo | Bueno la escritura es un
es un medio de | aquello que trazamos, | ate, es una forma de
comunicacién que nos | dibujamos, todo  un | transmitir lo que pienso y

1. ¢Para usted que es la

permite informar y dar a

sistema de signos gréficos

sento, a través de la

escritura (Py) conocer nuestros | que nos permiten | palabra escrita sobre un
pensamientos, comunicarnos. soporte. EI  dibujo y la
sentimientos a las demas pintura  también  son
personas a través de formas de escritura.
signos gréficos.
A ver recursos didécticos | Los libros guias, se les | Bueno no desmeritando lo
que yo utilizo, | hace dictados y se les| que hay en € centro
principalmente  tenemos | corrige los errores de | educativo porque aqui, se
un material de apoyo” | ortografia tiene una buena sda de
Multi-saberes “he busca computacion; aparecen a

2. ¢cQué recursos | otros materiales de lectura veces materidles muy

didacticos utiliza para
impartir la clase de

escritura? (p2)

revistas todo lo que en €
transcurso del afo escolar
se va presentando de
yo
consultando material que

pronto, voy

mesirva.

especiales para trabgar
con los muchachos, pero
de pronto seria que abria
que darle un buen uso,
para que € rendimiento y
la ensefianza del alumno
sea mejor y asi pueda
hacer un trabajo que valga

lapena.




3.¢Qué
pedagdgica aplica en los

estrategia

procesos de |a ensefianza
de la escritura en los
estudiantes? (p3)

Bueno como he estado con
mi  grupito la hemos
estado aplicando mucho la
lectura, dandole un repaso
a esas lecturas y también
leyendo cuentos,
compartimos  actividades
pequefias, transcribiendo,
he conseguido una
herramienta que creo yo
que es importante:
periédicos, revistas que
puedan servir paraellos.

Procesos, bueno dentro del
proceso de  escritura
simplemente les exijo que
escriban  bien 'y que
cuando en

estan

investiguen
ago dlos
equivocados que busquen
y pregunten, dénde hay
errores de ortografia
donde estd mal escrito,
porque a €llos se les
explica primeramente que
tienen que saber escribir y
leer muy bien para poder
entender un texto una
oracion o cualquier escrito
que se haga, de no hacerlo
asi, dificilmente se puede
entender el mensgje que €
los

autor tiene en

diferentes escritos o libros

Pues yo no diria tanto
modelo, diria  proceso
metodoldgico, si, porque
ese es el mas activo en la
pedagogia, s uno busca

bueno
la paabra

modelo para que € nifio

formulas;

incluyamos
pueda buscar una
iniciativa en diferentes
experiencias y précticas
para que € alumno pueda
corregir algunas faencias
en sentido del la ortografia
como por egemplo: leer
demasiados  periddicos,
entrevistas con grupos, y
disefio de carteleras; serian
formulas mas adecuadas
para que € estudiante

practique y corrija estos

que existen y en los cuales | errores.

hay mucho mensgje.
4¢En su  quehacer | Yo pienso que los nifios | A ver en este centro | Bueno dentro de la
educativo le ha dado | adquieren un  meor | educativo hay dos grupos | pedagogia pueden
resultado trabgjar con | aprendizaje cuando | de personas con los cuaes | funcionar ambas
técnicas grupales? (p4) trabajan con los | setienen quetrabajar unos | estrategias, la individua y

compafieros, trabajos en

grupo
estudiantes se  apoyan

porque los
entre sy pueden aportar
cada

conocimientos, S  un

uno sus
compafiero no entiende
posiblemente € otro si, y
asi se pueden apoyar,
entonces trabajar en grupo

si dabuenos resultados.

que trabajan grupamente
y lo hacen bieny otros que
lo hacen individualmente,
de tal manera que las dos
estrategias individua o

grupal han sido buenos.

la colectiva, pero la
colectiva tiene una gran
responsabilidad porque es
un trabajo integrado entre
varias  ‘personas, varios
aumnos y la individua
pues ldgicamente que ya
es persona que debe salir
de cada estudiante; la
haber

falencias como, puede ser

colectiva puede

gue solamente un alumno
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es e que se inclina a
trabgjar mas, mientras los
otros estan ahi como por
hacer bulto.

Porque uno es € que més
se destaca por llevar €
borrador

transcripcion en el sistema

por hacer la
y ordenar e trabajo, los
otros simplemente estan
colaborando en la parte

econémica.

5. ¢Qué opinion le
merece la utilizacion del
computador para apoyar
e proceso de

escritura?(p5)

A ver laverdad es que, yo
no s manga un
computador  pero  si
reconozco que es muy Util
en la educacion de los
nifios puesto que ellos
pueden realizar sus tareas
de investigacion y ademas
aprenden a mangar €
equipo y a manipular €
teclado y conocer las
funciones que cumple

cada una.

La informética es una
nueva forma de aprender y
de ensefiar, la innovacion
tecnolégica nos  ha
permitido a los Docentes
una ensefianza
significativa a nuestros
estudiantes de aguna u
otra manera los nuevos
adelantos tecnol6gicos ha
motivado a la comunidad

educativa.

Bueno en la nueva

tecnologia en la cua
estamos es de légica que
tengamos utilizar

estos

que
implementos  de
sistematizacion, primero
porque hay facilidad en €
manejo y aceleracion de
los trabajos répidamente,
uno puede hacer una
investigacion répidamente,
uno puede hacer una
correccion ortogréficay la
presentacion del trabajo no
es comparable como
cuando, uno, lo hacia a

mano 0 a maquina.

6. ¢COmo podria un
docente utilizar
Creativamente e
computador en cada una
de las etapas del proceso

de escritura? (p6)

Degandole a los nifios
trabgjos de investigacion
donde €dlos tengan que
sistematizar y presentar un
trabgjo bien ordenado con
las

normas | contec,

enseflarles a redizar
documentos comerciales,

cartas familiares, hacer

Yo creo que orientando &

estudiante  para  que
aprenda enviar y recibir
correos electrénicos,
dibujar en Power Paint,
ensefiarles a elaborar toda
clase de documentos,
disefiar estrategias

didécticas en base a juegos

Bueno normalmente en la
experiencia que se ha
tenido

muy  persona

porque, poco se ha
empleado en este centro
educativo € sistema, pero
en otros centros
educativos y uno observa
del

que la funcidn
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que €ellos creen su carpeta,
donde guarden todas sus

Creaciones.

donde ellos puedan buscar
la solucién o la respuesta

correcta etc.

estudiante  es  llegar
preparar su trabajo, su
borrador sistematizarlo e
imprimirlo y hacer una
buena presentacion y

exposicion del mismo.

Fuente: La presente investigacion.

Cuadro 6. Entrevista a docentes CATEGORI A # 2

CATEGORIA 2: Debilidadesy fortalezas que presentan los estudiantes en el proceso de escritura. (c2)

PREGUNTAS ENTREVISTA 1 ENTREVISTA 2 ENTREVISTA 3
Bueno los problemas que | El problema con los | Se observa confusién de
ellos tienen siempre ha | estudiantes es que escriben de | letras, confunden las
sido € problema de la | cuaquier manera, y paradlos | letras, de pronto la
lectoescritura, yo he | esté bien, asi le falte la “e” asi | separacion de palabras o

1.¢Qué mirado que hay un dto | le falte la “s”, asi no lleve la | muy pegadas y sobretodo

problemas de escritura
ha observado en sus
estudiantes? (P,)

porcentgje de dificultad
en el mangjo delaletraD
y B hay una con fusion
grande entre estas letras
que con € tiempo la

vamos a mejorar.

tilde, de todas maneras €ellos
dicen que como escriben ahi
estalo que ellos quieren decir.

la tildacion no tiene en
cuenta cudes son las
palabras

gravesy agudas.

esdrijulas,

2 ¢Cud es € ritmo de
aprendizaje  de
estudiantes?

(P2)

Sus

Y o podria calificarlos con
un ritmo de aprendizaje
lento debido a que €elos
pertenecen a una cultura
indigena y trabgar con
ellos es un proceso lento.

Ese ritmo de aprendizaje de
los estudiantes si es como se
dice diferido porque cada etnia
tiene su forma de aprendizaje ,
en € caso de los indigenas €
aprendizaje eslento, en el caso
en e caso de los afros son
bastante  despiertos  pero
descuidados, en e caso de los
mestizos, es un aprendizaje
bueno rapido de exigencia y
de acuerdo a todo esos
aspectos que uno andiza de
esa situacion de acuerdo a eso
uno tiene que empezar a
las teméticas, €l
actividad

subrayar
curriculo, la

pedagogica las estrategias.

En 4

escrituras  siempre  uno

proceso  de

observa en los estudiantes
que hay falencias, sobre
todo en las accidentalidad
ortogréfica en la parte
idioma castellano en
donde frecuentemente,
bueno no solamente los
estudiantes sino también
como docente puede
accidentarse  ortogréfica
mente y muchos errores,
pero se debe buscar una
oportunidad para mejorar

estadeficiencia
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3 ¢(Qué factores cree
usted que afectan €
proceso de escritura de
los estudiantes? (p3)

Bueno, como aqui en €
medio tenemos un ato
porcentgje de analfabetas,
sobre todo los padres de
familia ,ellos han sido €l
principal g emplo de sus
hijos, debido

Esos factores que afectan e
proceso de escritura de los
estudiantes se debe primero a
que es parte de la costumbre
de ellos debido a que la
mayoria de padres de familia
no pueden ayudar a corregir y
orientar las tareas, porque una
de los factores més
predominantes que hay es la
fata de aprendizgje de los
padres de familia, la mayoria
de elos no sabe
analfabetas,

entonces quien ayuda a

leer ni
escribir,  son
corregir esa situacion, si en €
poco tiempo que nosotros
como docentes orientamos &l
muchacho en la escuela, es
totalmente corto, que sera en
lacasa, s en lacasano tiene
quien le ayude , entonces lo
poquito que medio aprende ,
lo aprende en la escuela y del
resto pues
desafortunadamente. Eso con
adgunos docentes que se
preocupan por cumplir con sus

horarios de clases.

Bueno hay  muchos
factores pueden  ser:
personales colectivos,

pero sobre todo es la
negligencia misma del
estudiante; porque cuando
uno va a un colegio que
hace, simplemente leer y
escribir y entonces, s en
ese proceso de escriturael
estudiante no  tiene
fundamento y apreciacién
para diferenciar letras y
consonantes como  se
acostumbre; se
acostumbro a escribir
bien pues asi mismo va a
escribir, se acostumbro a
aplicar bien la ortografia
pero uno encuentra que €
estudiante tiene falencia
en la aplicacion 'y
conjugacion de las
consonantes y sobre todo
fallan en latildarian o sea
en la parte ortogréfica, en
el acento prosddico y en
el acento diacritico.

Fuente: La presente investigacion.
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CATEGORIA 3: propuestas pedagogicas que contribuyen al mejoramiento delos problemas de escritura.

PREGUNTAS

ENTREVISTA 1

ENTREVISTA 2

ENTREVISTA 3

1. (Cémo cree que
se puede mejorar la
escritura  de los

estudiantes?

Bueno, se puede mejorar

cuando nosotros los

docentes nos toquemos
desde el fondo de nuestro
corazén y en redidad nos
pongamos de acuerdo
padres de familia ,
docentes y estudiantes para

hacer un buen trabajo.

Procesos, bueno dentro del
proceso de escritura
simplemente les exijo que
escriban bien 'y que
investiguen cuando en algo
dlos estan equivocados que
busquen y pregunten, donde
hay errores de ortografia ,
donde estd ma escrito,
porque a ellos se les explica
primeramente que tienen que
saber escribir y leer muy bien
para poder entender un texto
una oracién o cuaquier
escrito que se haga, de no
hacerlo asi, dificilmente se
puede entender e mensge
que € autor tiene en los
diferentes escritos o libros
que existen y en los cuales

hay muchos mensgjes.

Bueno ahi s abria que hacer
una seleccion de aternativas
y buscar unas formulas mas
adecuadas para que
muchacho haga sus précticas
normalmente, uno cuando

hace wuna campafia de
ortografia se limita a hacer
carteleras bien disefiadas, con
cuidado

ortografia, a

mucho con la
disefiar
proyectos con unos mensajes
muy impactantes a la
comunidad a

ambiente, hacer periddicos

medio

murales; todo eso conlleva a
que e muchacho haga la
préctica y asi meore su
calidad de letra y calidad
ortogréfica

Fuente: La presente investigacion.

6.3 Analisisdelainformacion estructuracion de categorias

La anterior informacion presenta de forma ordenada las entrevistas hechas a

estudiantes y a docentes. En ese orden de ideas se procedi6 a seleccionar y clasificar la

informacion de acuerdo a los objetivos. En este apartado se presenta € andisis e

interpretacion de la informacion obtenida a través de las técnicas e instrumentos

empleados para el proceso.

Durante el tiempo de contacto con los profesores y en especial con los alumnos,

se ha logrado e acercamiento a entorno académico, las précticas y estrategias

pedagdgicas utilizadas por los docentes; donde se observan debilidades y fortalezas en

ambos actores.
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Uno delosfines del Centro Educativo Inda Guacaray es formar seres que ademas
de poseer un nive ético, académico e investigador, deben ser capaces de enfrentar los
nuevos retos con una actitud critica y reflexiva que les permita detectar problemas para
proponer soluciones que brinden calidad de vida y transformacion de una realidad.
Ademas esta encaminado en la formacion de personas autdnomas, con identidad
propia capaces de enfrentarse ala vida con responsabilidad.

Las debilidades en la lectoescritura es un tema que preocupa a la Institucion y es
por eso que se ha obtenido todo € apoyo necesario del director y profesores del Centro
Educativo como también la especial intervencién de los estudiantes del grado tercero
para lograr €l disefio participativo de una propuesta que se guste a la realidad de los

nifos.

6.4 Analisisde las entrevistas a los estudiantes.

En e andlisis de las entrevistas redlizadas a los estudiantes del grado tercero del
C.E.I.G (Centro Educativo Inda Guacaray), se pudo observar que en los nifios con
escaso recurso argumentativo sus respuestas son cortas y en ocasiones fuera de
contexto. Los estudiantes manifiestan que cuando llegan a sus respectivas casas, les
ayudan a sus padres en los oficios, hacen mandados y utilizan un tiempo para hacer las
tareas. Su escuela les gusta porque en ella se les ensefia diferentes cosas como: leer,
trabagjar en clase y hacer buenas amistades.

Los docentes frecuentemente sacan al tablero, los hacen dibujar, escribir
dictados, copiar del tablero, leer cuentos, la cartilla nacho y e diccionario. Los nifios
manifiestan estar contentos con su profesora porque no regana, y es amable. Expresan
gque cuando sus padres no pueden explicarles las tareas, sus hermanos les ayudan,
mientras que otros la hacen solos porque sus padres no se encuentran 0 no saben cdOmo
orientarlos.

Para e alumno, la escritura es una forma de comunicarse, escribir cuentos,
redactar cartas y aprender cosas nuevas. Ellos declaran: “la profesora ha dicho que
tenemos que mejorar la letra porque son feas y ademas las confundimos’. Esto

demuestra que efectivamente € estudiante tiene el conocimiento de sus errores, por 10
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cua se necesita la intervencion inmediata del docente, para disefiar e implementar
estrategias pedagdgicas pertinentes que permitan mejorar este tipo de fenémeno.

Un aspecto de altaincidenciatiene que ver con e hecho de que los educandos no
tienen libros o textos en sus casas, escasamente tienen la cartilla nacho, € diccionario o
labiblia. Lo que hace pensar en que no existen herramientas necesarias parafortalecer la
lectoescrituraen los nifios.

Hay que resaltar e compromiso en los estudiantes por mejorar la escritura y
comprometerse en redizar gercicios con mayor frecuencia, para corregir la letra y

producir sus propios textos con coherenciay cohesion.

6.5 Andlisisdelas entrevistas a los docentes

En e andisis redizado a las entrevistas aplicadas a cuerpo de docentes
encargados de la preparacion integra de los educandos del grado tercero, se pudo
observar que tienen un concepto compartido sobre laimportancia de la escritura para los
nifios de la Institucion.

Esto obedece a que indiferente a area en la cua se desempefian, siempre
encuentran deficiencias de lectoescritura en sus estudiantes, 10 que hace pensar en
plantear alternativas de solucién a una problematica que lamentablemente ha trascendido
en € tiempo.

Para el docente la escritura se constituye en un medio de comunicacién que
permite informar y dar a conocer ideas y sentimientos a interlocutores a través de signos
gréficos, que dan lugar ala comunicacion.

Una de los puntos importantes por destacar en € grupo docente, es la disposicion
de disefiar herramientas didacticas que permitan mejorar la problemética de escritura
presente en sus educandos. Por ahora los esfuerzos mas significativos de los profesores
ha sido la aplicacion de dictados y trabajos grupales de retroalimentacion en pro de
hallar solucion a un fendmeno que tiene la particularidad de ser constante en el proceso

de aprendizgje del nifio.
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6.6 Précticas pedagdgicasrealizadas por docentes del CEIG en € proceso de
ensefianza, relacionado con la escritura delos estudiantes del grado tercero

El cuerpo de docentes del C.E.I.G en su mayoria manifiesta utilizar los libros
Guia Multi-Saberes como material de apoyo paraimpartir sus clases de escritura, aunado
arevistas, dictado y correcciones de errores ortogréaficos.

Cuentan con una sala de computo que es utilizada como herramienta de apoyo
para consultas e investigaciones, aclaran que se debe educar a los estudiantes para que le
den un buen uso a los equipos y materiales que hay en la Institucion para que €
rendimiento y la ensefianza del alumno sea mejor y asi € estudiante pueda hacer un
trabajo aceptable.

Entre las estrategias pedagdgicas utilizadas por los educadores para mejorar la
lectoescritura en sus estudiantes, de acuerdo a trabajo de campo redlizado en € CEIG,
se encuentran: redlizar lecturas de cuentos, revistas, periodicos, actividades de
transcripcion y dictados. Dentro del proceso de escritura les exigen que escriban bien y
gue antes de presentar el resultado de sus escritos revisen su ortografia, con la consigna
de ques presentan dudas acudan ala consulta por internet para cerciorarse de hacer un
buen trabajo.

Para el docente es importante que en € proceso metodoldgico, € estudiante lea
mucho €l periddico, realicen entrevistas grupales y elaboren carteleras alusivas a fechas
importantes durante el afio para gjercitarse.

Manifiestan que en la dindmica educativa, los nifios adquieren un mejor
aprendizaje cuando trabagjan con sus compafieros, porque los estudiantes se apoyan
mutuamente y en ese orden de ideas cada uno puede aportar sus conocimientos, Si un
compariero no entiende posiblemente € otro si, de esta forma se retroalimentan.

El grupo de docentes establece, que € trabajo individual |6gicamente exige mas
responsabilidad y compromiso, que es personal y debe ser iniciativa de cada estudiante;
en lo colectivo puede haber falencias como por gjemplo que un solo alumno sea € que
trabae, mientras que los otros no aportan en e desarrollo de las actividades. Esto hace
gue los aumnos se formen mediocres; tanto que en muchas ocasiones pagan a sus

comparieros para que los vinculen en | os trabajos asignados por € docente.
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Algunos docentes exponen no saber mangar muy bien € computador, sin
embargo reconocen que es muy Util en la educacion de los nifios, puesto que €ellos
pueden realizar sus tareas de investigacion y ademas manipular todas sus partes. De esa
manera se hace evidente que las TIC se convierten en una nueva forma de aprender y
ensefiar, la innovacion tecnolégica ha propiciado a los educadores una ensefianza
significativa en los estudiantes.

El docente finiquita diciendo: “Utilizar las herramientas informaticas trae ciertas
ventgjas, porque hay facilidad en el mangjo y aceleracion de los trabajos, se puede hacer
una investigacion rapidamente, hacer una correccion ortografica y la presentacion del
trabajo no es comparable con uno hecho manualmente”.

Usar las TIC bajo esquemas de orientacion puede ser importante, en la medida
gue haya un acompafiamiento, de lo contrario puede ser perjudicial paralaformacién del
estudiante, debido a que en las herramientas office todo estéd dado.

Los docentes opinan que se puede mejorar los problemas de escritura de los
estudiantes cuando se dimensione la importancia de la lectoescritura en la infancia,
aunado a ello é compromiso compartido por parte de todo e cuerpo docente en disefiar
estrategias didécticas innovadoras para mitigar las falencias mencionadas de los
educando, hoy presentes en cas todos los centros educativos. Sumado a esto, €
educador propone redlizar camparias de ortografia, que consisten en elaborar carteleras
bien disefladas, formular proyectos con impactos positivos a la comunidad, el medio
ambiente y hacer periodicos murales; todo con el fin de que e nifio hagala précticay asi
mejore su calidad de letray ortografia.

6.7 Debilidadesy fortalezas que presentan los estudiantes en e proceso de escritura
Lostalleres de diagnostico aplicados alos estudiantes del grado tercero del CEIG
para establecer e grado de dificultad en e proceso de lectoescritura arrojaron los
siguientes resultados:
Se encuentran inconsistencias linglisticas y textuales de toda clase, es
justificable que por su edad y su nivel escolar presenten algunas interferencias en el

proceso escritor; sin embargo, los problemas evidenciados pueden clasificarse como
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errores de nifios de cierta edad y nivel inferior: son errores e ementales que requieren de
intervencion didéactica apropiada paralograr la superacion de los mismos.

Los textos que realizan son cortos y expresan ideas poco coherentes; se limitan a
enumerar razones superficiales. No hay manejo conceptua claro y escriben tal como
hablan, el escaso vocabulario es otra dificultad evidente en |os escritos.

Los estudiantes escasamente hacen uso de |os conectores en |os textos escritos,
en la mayoria por desconocimiento de los mismos, esta carencia obedece a la
desinformacion que sobre conectores u organizadores discursivos poseen |os profesores.

Ademés, los textos presentan reducida extension, repeticion constante de los
mismos términos, los documentos manifiestan pobreza lexical e inadecuado uso de
vocabulario ademéas de problemas de coherencia y cohesion en sus producciones
escritas.

Existe cierta falencia en la organizacién |égica de las ideas, no existe una buena
organizacién de las paabras y las oraciones. Los textos representan uso inadecuado de
las mayusculas, teniendo en cuenta que hay palabras que comienzan con letras
mayusculas y otras con letras mindsculas, en los texto de los estudiantes en su mayoria
no se tuvo en cuenta el uso adecuado de esta regla ortogréfica. Hay errores ortograficos,
tales como: Inadecuado empleo de los signos de puntuacién, no se quiere decir que €
estudiante de este nivel escriba con ortografia excelente; se quiere resatar que e
aprendizaje de la ortografia no se memoriza sino que se aprende en la préactica constante
de la lectura y la escritura, en la praxis es donde € estudiante aprende a diferenciar la
formadelasletras y € significado de las palabras.

Cabe resdtar que € uso inapropiado de los signos de puntuacion trae consigo
desorden en la interpretacion del texto. Por ggemplo: “cuidar los naturaleza €l sol sirve
para secar los caminos para secarles la ropa ala gente € agua sirve para echarles alas
flores{....}”” cuando e estudiante se da cuenta de sus errores y llega a entender € valor
gue tiene escribir con correccion entonces interioriza € valor que tiene escribir a las,
diferencidndola de aas. Por tanto, lalecturay la escriturale permiten a estudiante el uso
apropiado de la ortografia como & uso incorrecto de la misma una escritura defectuosa

puede llevar consigo una malainformacion.
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Lalecturadel g emplo anterior se tornairregular e incomprensible a pesar que en
su totalidad se tiene unaidea muy somerade lo que tratadar a entender €l autor.

La confusion del uso de consonantes es un tipo de desorden de disgrafia en los
alumnos, que se halla relacionado con la percepcion visual y de forma mas especifica
con la orientacién espacial, incidiendo en la correcta percepcion de determinadas |etras o
grafemas, produciendo errores de rotacion de las letras o la confusién de letras como: s,
cyzcomotambiénde d, bvyh-i,yyll-ry rr- gyj- my n. Se presentan
agrupaciones y separaciones incorrectas partiendo palabras o uniendo varias palabras en

unasola.

“Srveparacrecer.Muyesinportante.lanatur al esaRall osdeRunbal oaRbol e.
Lallubiaasenisibenparaecharal asmataslamesasibenpaRacome.laporfesorale
Estaensefiandoumapaeisolsirbenparasecalaropa’™ ““le ban tar la mano y per dir; mi
escri tura, parale bantar, que nospon ganacien doditados, es quibi Atenta
mente, de ceaba, en tonces, bol verse” .Mezcla de maylsculas y mindsculas:
levantar, LA NATURALESsa, las Nuves sirven paraTOMAR aguA, |AnsAndose, LApIS,
EleFantE.”

Como podemos observar hay una interferencia en e orden de los escritos
produciendo union de palabras distintas y separaciones dentro de una misma palabra,

como también hay textos que no se entiende nada como por gjemplo:

“para se re LA rro pa Le soepa ge CALIteteaaguA pe rrydaso so paso

meta A pe so haCA LE sacalepo rrporaserropa paletesa”.

Este escrito muestra claramente que agunos estudiantes presentan Serios
problemas en |la elaboracién de textos escritos. Presentan las ideas tal como les surgen
sin la preocupacion de ordenarlas o perfeccionarlas, agunos estudiantes intentan
estructurar sus escritos, en su mayoria expresan ideas desarticuladas y € manejo de
conectores no es gpropiado, esto impide que sus escritos se articulen. Expresan con
propiedad una idea, pero las siguientes no tienen relacion directa con la misma, muchas

serefieren atemas diferentes, g emplo:
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“La Huvia es pa traer agua pa tomar la Huvi sirvepara crecer plantal.os rayo

es porque quema los arboles cuando uno le car un ray aun hombre {...}”.

En conclusion, los estudiantes presentan graves problemas para expresarse por
escrito, ya que se les dificulta transmitir las ideas, sustentarlas y darles la estructura
basica en los textos. Estos inconvenientes son e producto del ausente manegjo y la escasa

promocion de las précticas de escritura en las aulas de clase.
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7. PROPUESTA DIDACTICA PARA MEJORAR LA ESCRITURA EN LOS
ESTUDIANTESDEL GRADO TERCERO DEL CENTRO EDUCATIVO INDA
GUACARAY

Presentacion

La presente propuesta tiene como finalidad, disefiar estrategias didacticas para
mejorar la escritura en los estudiantes del grado tercero del Centro Educativo Inda
Guacaray ubicado en el municipio de San Andrés de Tumaco Departamento de Narifio.

Es necesario que los nifios sean objetos de mejores estrategias pedagdgicas y
didécticas para facilitar su aprendizaje. Se requiere de un compromiso mayor por parte
de los docentes para hacer que la calidad educativa sea patente y para promover €
desarrollo regional.

Mejorar la escritura a través de estrategias didéacticas hovedosas y atractivas para
los estudiantes es un reto que los docentes tenemos que comenzar a asumir si se quiere

mejorar la comunicacion y lainteraccion social.

7.1 Objetivo general
Disefiar estrategias didécticas por medio de talleres para megjorar € proceso de

escritura de los estudiantes del grado 3° del Centro Educativo Inda Guacaray.

7.2 Objetivos especificos
- Proponer talleres didécticos para mejorar los problemas de escritura que
presentan |os estudiantes del grado tercero del C.E.I1.G.
- Brindar a los docentes del C.E.I.G. herramientas pedagdgicas hecesarias para

un mejor desarrollo del proceso de ensefianza de la escritura.

7.3 Aspectostedricos atener en cuenta
El estudiante es hoy un sujeto activo y constructor de su propio conocimiento y
por ello corrientes socio- constructivistas ofrecen marcos de referencia para trabajar 1os
procesos de la escritura, propuestas gque tienen en cuenta los cambios sociales y las

exigencias gque reclama la educacion. Segun Coll (1995:508), parte del hecho obvio que
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la escuela hace accesible a sus alumnos aspectos de la cultura que son fundamentales
para su desarrollo persona y no solo en el ambito cognitivo; la educacion es motor para
el desarrollo globalmente entendido, lo que supone incluir también las capacidades de
equilibrio personal, de insercion socia, de relacion interpersonal. En este sentido e
estudiante depende del marco cultura en e cua esta inmerso y, por lo tanto, se
construye, pero se ensefia y se aprende a construir. La cultura se asume,
contemporaneamente como un proceso semidtico de interpretacion y construccion de
signos, segun la postura de Cliford Geertz.

Autores como Anna Camps, Teresa Colomer, Daniel Cassany, Isabel Solé,
Gladys Stella Lopez, Josette Jolibert, Luis Angel Bagna, Gloria Rincon, Maria Cristina
Martinez, Fabio Jurado, Mauricio Pérez Abril, entre otros coinciden en sefialar que para
la ensefianza de |a escritura hay que tener en cuenta que:

- Es conveniente abordar |os géneros discursivos acordes a las necesidades de los
estudiantes.

-Para aprender a escribir, resultaimprescindible que los estudiantes accedan en €
aula de clase a textos modelo que se constituyan en referentes para sus propias
producciones.

- Més dla de centrarse en € texto como producto, es necesario asumir la
produccion textual como un proceso, de manera que el docente debe generar espacios
para la planificacion, textualizacion y revision y ofrecer apoyo en cada una de estas
etapas.

- El aprendizaje de los procesos de escritura y de lectura implica un proceso
permanente de metacognicion.

- Es necesario reconocer la “ensefabilidad” de los procesos de lectura y de
escritura, pues éstos no aparecen espontaneamente ni con la edad, ni con € paso de un
nivel de escolaridad a otro.

- Es necesario reiterar sobre la necesidad de realizar intervenciones pedagdgicas
intencionadas a contribuir al mejoramiento de los procesos compl g os de construccién de
sentido, desarrollando estrategias cognitivas, metacognitivas, ludicas, entre otras, que
posibiliten e desarrollo de competencias comunicativas. (Programa de formacion

integral social y humanisticade laUniversidad del Cauca.)
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Es enormemente dificil descubrir qué ocurre cuando una persona redacta un texto
escrito. Se han creado muy pocas técnicas experimental es satisfactorias. La observacion
directa del producto manuscrito proporciona una informacion muy limitada, porque €
orden en que se han hecho las revisiones no queda registrado. La observacion directa de
una persona gue esta ocupada en la tarea de escribir no nos dice mucho sobre lo que esta
sucediendo «bgjo la superficie». Y la introspeccion no sirve de mucho, ya que cuando
pensamos en nuestra actividad escritora, destruimos su naturalidad general de las
explicaciones. En los model os de este proceso se reconocen por |0 menos tres factores:

- Tiene que haber una fase de planificacion, en que se organizan los
pensamientos, y se prepara un esbozo léxico/gramatical. Esto comporta que los
escritores elaboren 1o que los lectores necesitan saber, para que puedan entender el
mensgje. En particul ar, tienen que prever e efecto que van atener sus palabras.

- Quien escribe tiene que conocer las convenciones linglisticas y sociaes que €
uso del lenguaje escrito, exige. Esto incluye una serie de consideraciones generales,
como la necesidad de tener una letra legible, de quedarse dentro de los limites de un sélo
sistema de escritura, y seguir las convenciones normales de expresion gréfica (como la
de escribir en la direccion esperada), a la vez que @ requisito especifico de seguir las
reglas de ortografiay puntuacion.

- Quien escribe tiene que elegir un medio de expresién especifico, como escribir
a mano, a maquina, o con un procesador de textos, y esto requiere tomar en cuenta €l
control de la motricidad. Intervienen varios factores, como la coordinacion mano-ojo, €
agarre 0 la posicién de la mano, la posicion del cuerpo, etc. Muchas personas escriben a
mano muy lentamente, o tienen dificultades para agarrar un instrumento o mangjar una
maguina (especialmente notables en & caso de minusvalias fisicas).

- La consecuencia no es solo que se tarda mas en escribir € mensgje: la atencion
y la memoria podrian estar tan concentradas en controlar la actividad motriz que €l
contenido y la estructura lingUistica podrian verse afectados.

7.4 El taller como herramienta didactica
El taller pedagdgico es una reunion de trabajo, donde se unen los participantes

en pequefios grupos o equipos, para hacer aprendizajes préacticos segun |os objetivos que
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se proponen; y € tipo de asignatura que los organice.

El objetivo del taller pedagdgico es la demostracion préctica de las leyes, ideas,
teorias, las caracteristicas y 1os principios que se estudian, la solucion de las tareas con
contenido productivo.

Los talleres se realizaran en grupo con el propdsito de, en primer lugar, cimentar
e trabajo en equipo; en segundo lugar propiciar espacios de discusion en los que los
estudiantes tengan la oportunidad de plantear sus propias percepciones, visiones y
opiniones sobre € temay en tercer lugar crear espacios para que € estudiante desarrolle
su capacidad argumentativa y de produccion textual.

Por eso e taller pedagogico resulta una via idonea para formar, desarrollar y
perfeccionar habitos, habilidades y capacidades que le permitan al estudiante operar con
el conocimiento y a transformar € objeto, cambiarse a si mismo mediante los talleres,
los docentes y los alumnos desafian en conjunto problemas especificos buscando
también que el aprender a ser, € aprender a aprender y e aprender a hacer se den de
maneraintegrada, como corresponde a una autentica educacion o formacion integral .

El objetivo es moativar y facilitar que los alumnos sean creadores de su propio
proceso de aprendizaje.

Es asi como en la redlizacion de cada taller estaran presentes aspectos que
posibiliten espacios que conlleven al mejoramiento de la escritura y superacion personal
del estudiante del grado tercero.

A continuacién se relacionan los talleres que a juicio del investigador deben
implementarse para contribuir a un mejor desarrollo intelectual de los alumnos del grado
tercero del C.E.I.G en lo concerniente a dificultades de escritura.

Cabe resdtar que la propuesta estd sustentada en aportes de diferentes autores
cuyo fin, es brindar las herramientas necesarias para e disefio de estrategias apropiadas

en lo que respecta a objeto de estudio de |a presente investigacion.
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CENTRO EDUCATIVO INDA GUACARAY

TALLER 1

Nombre;

Grado: 3°

Objetivo: Que @ estudiante identifique y conozca correctamente las letras del alfabeto,
gue sepa diferenciar la unade la otra tanto en su forma como en su sonido.

Taller: Consonantes multicolores.
Dinamica: Soplar labomba.

Por equipos con la participacion de todos sus integrantes soplaran con el fin de mantener
en € aire unabombainflada. Gana el equipo que la mantenga més tiempo.

Actividad

1. La profesora presenta una cartelera muy colorida con las letras cursivas e imprentas,
para que los nifios observen las formas de las letras e identifiquen las diferencias y las
escriban en su cuaderno. leer en voz ata y escuchar la diferencia de sonidos. Luego a
cada estudiante se |le entrega una caja de plastilina para que elabore las letras cursivas e
imprentas, una vez modelada las letras se cubre los ojos de los nifios para que
reconozcan las letras através del tacto y pronuncie envoz atael sonido.

2. Se organiza en grupos de tres estudiantes y se les entrega unas fichas de las
consonantes mayusculas y minusculas los estudiantes con los ojos vendados deberan
reconocer con € tacto las letras.

3. Organizar las consonantes en e cuaderno en columnas y en filas de 5, luego la
orientadora le dictara las palabras y les dard unos segundos para que las ubiquen donde
crean conveniente.



CENTRO EDUCATIVO DE INDA GUACARAY
TALLER 2

Nombre;
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Grado: 3°

Objetivo: Ejercitar en € nifio €l uso adecuado de las letras mayUsculas y minusculas.

Actividad: Horadejugar.

COSASPARA
JUGAR

NOMBRESDE
PERSONAS

NOMBRES
DE LUGARES

VERDURAS
Y FRUTAS

ANIMALES




62

I nstrucciones

1. Cadajugador debe tener una planilla como esta.

2. Por turno, un jugador dice “A” y continla repitiendo el abecedario, pero mentalmente.
3. El jugador de su derechalo detiene cuando quiere y le pregunta a que letra |lego.

4. Todos escriben, en cada columna, una palabra que comience con esa letra.

5. El primero que completa todas las columnas dice “basta” y los demas deben degjar de
escribir, aunque no hayan terminado.

6. Cada jugador lee en voz atalo que escribié en cada columnay se coloca el puntgje en
d casillero.

7. Las respuestas correctas valen dos puntos. Los repetidos por dos 0 més jugadores,
uno.

8. Sesumael puntgje delaronday €l juego se reiniciade lamisma manera.
9. Si d detenerse en unaletra, ésta ya se hubiera usado, se elige la anterior.

10. Gana €l juego que sumamés puntos a final.
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CENTRO EDUCATIVO DE INDA GUACARAY
TALLER 3

Nombre;

Grado: 3°

Taller: Escribamos unalindahistoria.

Objetivo: Lograr que € educando escriba con correccion.

Dinamica: El lobo.

Los estudiantes se toman de la mano formando un circulo y saltando cantan para que €l
lobo salga de su guarida. Cuando €l [obo sale todos los nifios corren a buscar refugio. El

objetivo del lobo es comérselos atodos, para dar inicio aun nuevo juego.

Actividad No. 1 Escribe una linda historia donde e persongje principal sea tu mejor
amigo o compariero de escuela.




Actividad No. 2 Completar.
Mi mejor amiga 0 amigo

Sellama:

Lo gque més megustade é o dedlaes:

64

Actividad No. 3 Dibujaatu megjor amigo o amigade tu clase.
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CENTRO EDUCATIVO INDA GUACARAY
TALLER 4

Nombre:

Grado: 3°

Objetivo: Construir oraciones coherentes

Dindmica: Lacebollita.

El juego consiste en: |os estudiantes se sientan en el piso formando una cadena.

Un estudiante se queda de pie para arrancar las cebollitasy e que se deje arrancar pasaa
ser arrancador y asi sucesivamente hasta terminar €l juego.

Actividades

1. Juguemos adescribir y aescribir 1o que sucede en la siguiente imagen.
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Completalahistoria

Habia una vez una linda nifia ala cual € pueblo donde vivia la admiraba por su dulsura
y su belleza, la llamaban Caperucita Roja, no solo por su vestido rojo, sino tambien por
sus mejillas rosadas.

Una mafiana sus padres como de costumbre la mandaron a dgjarle e desayuno a su
abuelita

Caperusita sale muy deprisa y en e camino se encuentra con un perro negro que la
observava fijamente, pero como ella era una nifia muy astuta, saco un pan y se lo tiro,
mientras el perro comia; Caperucita se algo muy rapidamente del animal.

Caperucita llega muy......
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CENTRO EDUCATIVO DE INDA GUACARAY
TALLERS

Nombre;

Grado: 3°

Objetivo: Observar como los nifios emplean las letras maylsculas y las letra
minuscul as.

Dinamica: El rey manda.

L os estudiantes se ordenan en grupos de cinco. Se elige un rey del grupo de estudiantes,
este rey dara ordenes que los grupos deben cumplir e primer grupo que llegue ante €l
rey con el objeto que € pidid serd el ganador de un punto para su grupo, € que obtenga
el mayor puntgje establecido por € monitor, sera el ganador.

Actividad: Completa las siguientes palabras para obtener nombres de personas,
animalesy cosas.

_lefant_ _ocodril_ _apo __amila
_urcielag_ _aul _oberto _Iberto
_sabel _esus _arlos _epillo
_apiz _acapunt_ _uadern_ _upitre
_arolina _Icides _ose _esar
_andra _aria _rlando _ernando

_uacaray _nda _abaleta _lorente
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CENTRO EDUCATIVO DE INDA GUACARAY
TALLERG

Nombre;

Grado: 3°

Objetivo: Observar como es el uso de las |letras maylsculas y minasculas en sus
escritos.

Ambientacion: Laronda del raton.

El juego consiste en escoger un estudiante que hara las veces de gato y otro de raton
organizan unaronda, € raton debera quedar en el centro del circulo los demas se agarran
de las manos con el objetivo de no degjar entrar a gato. Se termina e juego cuando €
gato capturaal raton. El capturado deberaresolver unade las actividades del taler.
Actividades: Fugade vocales.

1. Se organizan grupos de cinco (5) estudiantes. Atencidn jse escaparon las vocales de
todas estas palabras! jHay que encontrarlas y escribirlas!

Pistas, las palabras son nombres de animales.
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Fuga de consonantes.

¢Sera posible? ahora se fugaron las consonantes de estas otras palabras.

¢Podrian escribirlas?

| pistas, las palabras son nombres de frutas
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CENTRO EDUCATIVO INDA GUACARAY
TALLER 7

Nombre:

Grado: 3°

Objetivo: El objetivo de esta actividad es que €l estudiante desarrolle sus habilidades
cognitivas.

Ambientacion: Juego de larayuela

Consiste en hacer una figura en € piso de siete cgjones. Dentro de cada cgjén hay una
consonante, € nifio debe ir saltando por cada caon en un solo piey , decir una palabra
con laletra que esta dentro del cajon, si, se, equivoca pierde turno, y asi sucesivamente
con todos los participantes (gana € gue acierte diciendo sin equivocarse todas las
pal abras).

Actividades: Armando lafrase.
1. Consiste en dividir en grupos de cuatro a los estudiantes y entregarles una frase por

grupo, en desorden, para que la ordenen con una buena ortografiay con coherencia.
Termine de ordenar lafrase.

| Y de nuestro pais/de nuestra comunidad/el presente/los nifios somosly € futuro/

Los nifios somos €

| desde su nacimiento/ y a una nacionalidad./ aun nombre/ Los nifios tienen derecho,/

Los nifos tienen derecho desde

Debo ser responsable/que me rodean/con mis actos/y respetuoso con las personas/

Debo ser responsable con

del amor que cada cua tenga/depende/por 1o que es./El éxito de nuestra comunidad/

El éxito de nuestra comunidad depende del
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CENTRO EDUCATIVO INDA GUARCARAY
TALLER 8

Nombre;

Grado: 3°

Objetivo: Escribir con correccion las palabras.

Ambientacion: Pongalelacolaal burro.

Los integrantes del grupo se ponen en circulo, e que dirige € juego les pone la cola a
los participantes, €l juego consiste en quitarle la cola a compaiiero y € que se dge
quitar la cola queda eliminado del juego.

Actividades: Més nombres.

1. La sefiorita Borrocosa borré |os nombres de estas profesiones.

- Escribanlos en cada foto y sobre lalinea




Escriba sobre lalinea el nombre de cada dibujo.

A4
S
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CENTRO EDUCATIVO INDA GUACARAY
TALLER N°9

Nombre;

Grado: 3°

Objetivo: Escribir correctamente las palabras usando adecuadamente las consonantes.
Ambientacion: Pasando por €l tunel.

Material: Humano.

Organizacién: Dos grupos de igual nimero de participantes. Al citar los nimeros (x),
salen adelante y pasan por debgjo de cada participante (en tunel). Gana el equipo que
Ilegue primero a puesto.

Actividades. Completalafrase.

1. Completar las palabras con las consonantes del recuadro.

j _aula __ara __irafa _uego __ugo agu_a
rm | Ca_etera coto_a ca_dilla pa_illa te emoto
r _opa __ueda _isa __opero ca_he amo__
b | oela o o _ola a uda _ota _ ote
e o _eo e ito __ormir __iciembre

d
g _ao _dlo _olazo la _una _ itana __ otita
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CENTRO EDUCATIVO DE INDA GUACARAY
TALLER N°10

Nombre;

Grado: 3°
Tema: Organizo lafrase.
Objetivo: Escribir correctamente las palabras usando adecuadamente las consonantes.
Ambientacion: Las posiciones
Organizacion: En circulos, sentados en posiciones distintas, como quieran colocar los
segmentos corporales. Un observador. El observador procura grabar las posiciones de
cada uno y luego sale del saldon. Mientras tanto, quienes quieran cambiar la posicién
pueden hacerlo. El que estd afuera regresay debe decir qué posiciones tenia cada quien.
Actividades:
1. Leay escribalaoracion sobre lalinea y representala oracion con un dibujo.

a. José pesco una sabaleta.

b. Enmi casatomamos jugo de borojé.
c. Lasgalinascomen maiz

2. Completalas frases con las palabras del frente.

Carlos guayaba. Nifio — Patio

Ese juegaen € Arranca__ Sdbado
La iluminala Luna__ Noche
Mi papa yuca el Come

Mi papa ene Trabgja_ Campo
Enmi tenemos muchas Abuelo _ Sopa
Enmi vivimos de la Casa_ Gdlinas

Mi tomala en lamesa. Comunidad _ Agricultura
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CENTRO EDUCATIVO INDA GUACARAY
TALLER N°11

Nombre;

Grado: 3°

Tema: complete Lafrase.

Objetivo: Ensefiar alos estudiantes a construir frases

Ambientacion: El naufragio.

Material: Humano.

Desarrollo: El director dice a los participantes: “voy a relatar una historia de un
naufragio ocurrido en Tumaco, cuando € bugue se fue a pique, e capitan informé alos
pasagjeros que para poder salvarse tenian que utilizar los botes salvavidas en donde no

habia cupo sino para... cinco personas, los participantes deben tratar de ubicarse en €
circulo, € que quede por fueradel circulo, pagara penitencia.

Actividades
1. Con los siguientes grupos de palabras complete las frases. Coloree € grupo que
va utilizando.
Son de No puedo Me parece Esposible
cuero por ahora complicado gue venga

>

Mi invitado es posible que venga.

comprar este vestido.

Conseguir trabajo

Lacarteray los zapatos




En los siguientes renglones describa su familia.
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Dibuje su familia.
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CENTRO EDUCATIVO DE INDA GUACARAY
TALLER N°12

o

Nombre:

Grado: 3°

Objetivo: Usar correctamente las consonantes en sus escritos.

Material: Humano.

Desarrollo: Festival de canciones.

Se reparten papelitos o fichas con nombres de canciones; se solicita que, a una sefia,

todos entonen la cancion que le corresponde, buscando formar un grupo quienes estén
entonando la misma cancion.

1. Actividad.
Escribo palabras con cada una de |as siguientes |etras.
m n b
d S c
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CENTRO EDUCATIVO DE INDA GUACARAY
TALLER N°13

Nombre;

Grado: 3°

Objetivo: Utilizar correctamente la mayuscula.

Ambientacion: Presentar un cartel con siete figuras diversas de objetos familiares,
luego dejar que los participantes 1o contemplen durante un minuto, luego para saber

cuanto han recordado, deben dibujar los objetos. Se premiarad que acierte.

Actividades

1. Pedir alos nifios que contesten las siguientes preguntas en e cuaderno:
¢Como te llamas?

¢Como se llamatu madre?

¢Como se llamatu padre?

¢Como se llamatu colegio?

¢Cudl es el nombre completo de tu maestra (0)?

¢Escribe los nombres de | as personas que trabajan en tu colegio?
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¢Escribe los nombres de tus compafieros de sal6n?

2. Las letras que estan en desorden conforman sustantivos propios, debes
organizarlos, forma la palabra correspondiente y luego escribirla correctamente.
Ejemplo:

Aortlca- Carlota; neMLUA - Manuel; arcPaiti - Patricia; rigoRdo - Rodrigo.

anaiD ; dimaC ; araM; . asereTl ; €s0J ; oraiJ
; ocamuT ; anacayauG ; ipanuaC ; dimac ;

otasP : ofliraN : 0siviD ; etruaciR (ilaC :

ordeP ; hemrac ; otreboR ; orimaR ; ardnaS

3. Encuentraen la sopa de letras nombres de personas y de animales, y coloque la
mayuscul a donde sea conveniente.

a R m a d [ I I 0]
g | v p e C a n a
u G e e Z o] r r a
a U n d ] n a t S
t A a r o e t o u
i N d 0 S ] 0 m S
n A o] b e 0 n a e
r O S a S 0 f [ ]

p A v a t e ] 0 n




81

CENTRO EDUCATIVO DE INDA GUACARAY
TALLER N°14

Nombre;

Grado: 3°

Objetivo: Desarrollar en e nifio la creatividad y el habito de escribir sus propias
historias haciendo € uso adecuado de la ortografia.

Ambientacion: Elaborar en cartulina de colores cuatro figuras de tipo geométrica y
presentarla de manera continGa durante un minuto a los estudiantes para que €llos las
reproduzcan lo mas fielmente posible.

Actividades

1. Inventar unahistoriay luego por grupos, la cuentan a sus compafneros.

Escriba aqui su historia

2. Completar € trabalenguas.
Trabalenguas

En mi casa hay un pollo cucarachorgo, ciego y sordoque por atrapar una mariposorga,
coloricosorga.........



CENTRO EDUCATIVO DE INDA GUACARAY
TALLER DIDACTICO PEDAGOGICO

TALLER N°16
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é/"—"f_/{z/l EE—:-
Nombre:
Grado: 3°

Objetivo: Usar adecuadamente | as consonantes.

Ambientacion: Adivina adivinador.

Los estudiantes Se organizan en dos grupos, la profesora escoge las palabras que va a
representar cada grupo, y se la entrega en secreto a cada representante; para que haga la

mimicade la palabra que le toco. El grupo debe adivinar que objeto o cosa es.

Actividades

1. Cologueladondeb, v, d, c, s, ]y g; donde corresponda en las frases siguientes:

Ellaser _iade modelo a ese pintor famoso.
Laabuelanos en_io unahermosa carta.

De _estomar siempre leche her_ida.

Tl sa_esbien quete quiero.

El director conci_io unaidea estupenda.

No me ca_e en la cabeza que eso haya sucedido.
Fue esco_ido entre cien estudiantes.

Lamuijer prote_iaasu hijo.

Quien siembra vientos reco_e tempestades.
Noteao esend hotd.

No de esque arro_en basuraalacale.

Corre i todos |os examenes en un dia.

Tiene una _icatriz en el hombro.
_iertanoti_ate gustara mucho.

Jugando futbol me dieron un cabe a o

Y0, N0 cONO_co ami papa.

No pudieron responder alaagre ion

Tiene muy poca compren_ion para entender asu hijo.

VVVVVVVVVVVVVVVVYVYY
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2. Actividad

Diario escolar : a terminar €l dia escriba sus experiencias diarias tanto de
aprendizaje como de interaccion social, y cituaciones en genera que le hayan
ocurrido; cada historia debe ir acompafiada de un dibujo muy colorido.

Escriba aqui su historia
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8. CONCLUSIONES

El presente proyecto de investigacion se realizo con la intencion de mejorar los
problemas de escritura de los estudiantes del grado tercero del C.E.I.G, con ese fin se
formul6 una entrevista dirigida a los docentes de la Ingtitucion, a fin de obtener
respuestas frente a un fendmeno de caracter comun. En ese orden de ideas se aplico un
taller tipo diagnostico para identificar las verdaderas falencias del estudiante frente a los
aspectos de escritura.

En d desarrollo de la investigacion se pudo observar diferentes actitudes y
comportamientos en los estudiantes, unos muy lentos para escribir y resolver actividades
y otros muy despiertos y activos paradar solucion alostalleres.

De igual manera se puede destacar que se encontrd inconsistencias de tipo
linguistica y textual de toda clase; los textos que realizan son cortos y expresan ideas
poco coherentes; se limitan a enumerar razones superficiales. No hay manejo conceptual
claro y escriben tal como hablan, € escaso vocabulario es otra dificultad evidente en los
esCcritos.

Otro aspecto dgido en & proceso de escritura es que | os estudiantes escasamente
hacen uso de |os conectores en |os textos escritos, en la mayoria por desconocimiento de
los mismos. Esta carencia obedece a la desinformacion que sobre conectores u
organizadores discursivos poseen los docentes, 10 que hace pensar en implementar
jornadas de actualizacion pedagdgica para mejorar este aspecto y verlo reflgjado en un
mejor proceso de ensefianza para los estudiantes del C.E.I.G. Ademas, los textos
presentan reducida extension, repeticién constante de los mismos términos, los
documentos manifiestan pobreza lexical e inadecuado uso de vocabulario sumado a
problemas de coherenciay cohesion en las producciones escritas.

Es de anotar que existen ciertas falencias en la organizacion |ogica de las idesas,
no existe una buena organizacion de las palabras y las oraciones. Los textos representan
uso inadecuado de las mayUsculas, teniendo en cuenta que hay palabras que comienzan
con letras mayUsculas y otras con letras minuscul as, en los texto de los estudiantes en su
mayoria no se tuvo en cuenta e uso adecuado de esta regla ortografica. Hay errores

ortogréficos que van desde el inadecuado empleo de los signos de puntuacion
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Por lo anterior, fruto del andlisis y la interpretacién de resultados de las
entrevistas y talleres de diagnostico aplicados a los estudiantes del C.E.I.G, aunado a
aporte de diferentes autores estudiados en € proceso investigativo; se disefio una
propuesta didactica que buscé encontrar aternativas de solucion a las deficiencias de
escritura en los nifios de la Institucion, haciendo alusion al principio de Charaudeau
guien argumenta “la estancia de ensefianza no se puede perder de vista, pues al maestro
(a) le corresponde investigar para generar una guia que propicie la construccion del
significado”.

Es de resdtar que es necesario trabgar teniendo siempre presente un marco
didactico, donde los valores también formen parte de los contenidos explicitos del
curriculo, se cree que se puede y se debe combinar investigacion, educacion o
formacidn, docenciay accion que equivaen a compromiso y que este se vea reflgjado en
la planificacion y decision del entorno persona, intelectua y profesional para poder
lograr una educacion de calidad.

A titulo personal del investigador, se considera pertinente que la propuesta
planteada en la presente investigacion debe ser estructurada de acuerdo a las exigencias
y necesidades de otros niveles de estudio, con lafirme conviccidn de que servira de gran

ayuda parafortalecer las falencias de escritura en otros grados de la basica primaria.
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9. RECOMENDACIONES

| aprendizaje de la escritura es hoy un reto para la educacion mundial, ya que
constituye una de las adquisiciones que determinan, no solo € rendimiento escolar
futuro, sino en general, e desenvolvimiento de las personas en la sociedad actual.

Algunos investigadores consideran gque la habilidad para escribir con buena letra
tiene efectos secundarios en e logro escolar y la autoestima, un estudiante que escribe
con letra legible y clara no afectara € desempefio escolar porque sus escritos son
entendibles tanto para é como para € lector; es decir en ocasiones |os docentes y aun
los padres quieren una letra bien hecha; sin embargo, e ocasiones la caligrafia es menos
importante que su sustancia, por lo que tiene que cuidar que la produccién de una letra
legible no interfiera con la habilidad de expresar con claridad las ideas, debido a que €
propdsito de la escritura es la comunicacion, 1os nifios deben entender que los textos que
no se entienden dan como resultado una falla en la comunicacién que puede ocasionar
desastres familiares 0 sociales.

Ensefarles cuales son las posturas adecuadas para escribir y ensefiarles como
mejorar la escritura para evitar desastres futuros de digrafia; es e objetivo de esta
propuesta pedagdgica.
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ANEXO A. ENTREVISTA DIRIGIDA A LOSESTUDIANTESDEL
GRADO TERCERO DEL CENTRO EDUCATIVO INDA GUACARAY

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
PROGRAMA LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

Horade Inicio 2:15 PM

1 | ¢Cud es el nombre de tus padres?

2 | ¢Qué haces cuando estas en casa?

¢Qué te gusta de tu escuela?

4 | ¢Qué actividades de escritura te gusta més?

5 | ¢Quétextoste gustaleer en labiblioteca de tu escuela?

6 | ¢De lasactividades que hace tu profesor cud estu favorita?

7 | ¢Tesientes contento con tu profesor de escritura? ¢Quéte gustade €l o ela?

8 | ¢Cdmo te ensefialaescritura tu profesora?

9 | ¢Tegustaque tu profesorate haga dictados o prefieres copiar del tablero?

10 | ¢Tegustaquetu profesorate haga dictados o prefieres copiar del tablero?

11 | ¢Cuéndo no entiendes una clase de escritura como te ayudatu profesora?

12 | ¢Paraqué crees quete sirve la escritura?

13 | ¢Qué dificultades de escritura ha dicho tu profesora que tienes?
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14

¢QUE clase de textos tienes en tu casa y que haces con ellos?

15

¢Qué vas a hacer paramejorar tu escritura?




ANEXO B. ENTREVISTA DIRIGIDA DOCENTES

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION

PROGRAMA LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA

1 | ¢Cud hasido su experiencia como Docente?
2 | ¢Cud essu formacion profesional?
3 | ¢Enqué area especial se ha desempefiado?
4 | ¢Como eslarelacion y comportamiento de sus estudiantes?
5 | ¢Cud es e ritmo de aprendizaje de sus estudiantes?
6 | ¢Qué eventos culturales comparten los estudiantes en el centro educativo?
7 | (Quéeslaescritura?
8 | ¢Como le ensefiala escritura a sus estudiantes?
9 | ¢Qué recursos didéacticos utiliza paraimpartir su clase de escritura?
10 | ¢Qué estrategia pedagogica aplica en los procesos de la ensefianza de la escritura en
los estudiantes?
11 | ¢En su quehacer educativo ha dado resultado trabgjar con técnicas grupaes? o
custed cree que los estudiantes trabajan mejor individua mente?
12 | ¢Qué opinion le merece la utilizacion del computador para apoyar € proceso de
escritura?
13 | ¢Como podria un docente utilizar creativamente el computador en cada una de las

etapas del proceso de escritura?
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14

¢Qué factores cree usted que afectan €l proceso de escritura de |os estudiantes?

15

¢Qué problemas de escritura ha observado en sus estudiantes?

16

¢COmo cree que se puede mejorar la escritura de los estudiantes?
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EVIDENCIASDE LA APLICACION DE TALLERESPEDAGOGICOSA
ESTUDIANTES DE GRADO TERCERO DEL CENTRO EDUCATIVO

581850 50 S0 S0 PR SR 5 SR SR SR S0 S0 58 JRJEJHJHJEJJJpJJpj R J 5 e e

INDA GUACARAY

ESTRATEGIAS PARA MEJORAR LA ESCRITURA DE LOS ESTUDIANTES DE
GRADO TERCERO B DEL CENTRO EDUCATIVO INDA GUACARAY TUMACO
TALLERES DE DIAGNOSTICO

CENTRO EDUCATIVO DE INDA GUACARAY

TALLERN° 1

NOMBRE: pgrigcalv iade s i moiiaden Rat) e

GRADO: 3°B

TALLER: Escribamos una linda historia

OBJETIVO: Observar las dificultades mas frecuentes que tienen los nifios al escribir
Actividad No. 1 Escribe atentamente el siguiente dictado.

3

VW €& vdol desec by Vel Yo R
A3a {o b Lhy VESES b ol

fat Sechiose oy ey Mo 4 by
N 5003 Pre¥ 50403 Qo ga o
| ?‘*éﬁ‘huyf'gr.fgk_“#ﬁ; °C

a8 éle: calipdf cu uih
W bkanic 3 cotd bes Freca So e
a3 coninaifernranoabach dlia

L L L LL LT LU LU LY

BB SB 50 SR SR 5P SR SR 5P SR SR SR SR S0 8 JR [0 SR SR 5B SR SR 58 SR SRR SRR 5R 50505k pR R R



96

LU UL L LU E LT

Actividad No. 2 Escribe las palabras que mas te cost6 escribir.

Prgcng

&aéé( (g b
P”I.Yrr}'

#h ﬁPSg hde

Ve la )

Actividad No. 3 Realiza un dibujo con base en el dictado hecho por la profesora.

[

Observaciones:

Tlene Acdtco\Ned del uso \wodec ado de \of
X ) oS () e \ore \' ~old

(o3

. . '\.‘\\ . ;
Qe ‘eMol N Ao CowldeS r w q%gﬂ',@gtmk Ao Qaagvel, e

%
.
%,
%
%
.
.
"
.
%
5 |
! |
| /£
%
"
it
%
%
%
§t
N
N

V.. Yy Yy ey yyyyyyyyyyyyyyyyyy.
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T

CENTRO EDUCATIVO DE INDA GUACARAY TUMACO

TALLERN° 2

NOMBRE: _ (//ST/a N mOR/ aa lve
GRADO: 3°B
TALLER: Juguemos a describir lo que sucede en la siguiente imagen

OBJETIVO: Observar las dificultades que presentan los estudiantes al escribir oraciones.
Actividad No. 1 Observa atentamente la grafica dada.

Y VY Y Y Y Y Y Y Y Y YV Y Y IYYYYYYYYYYYYYYY YY)
TH0.50 50 58 1050 50 50 30 58 S0 S0 S0 S80S0 B J0 5P 50 58 58 S S0 S0 0S80 058 58 S S R S

S Sk 8 O O O O Oy O B Oy 0 0 0 O O S M M M M K B K KR
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L CCLEL LR LCLLLLL LY,

Actividad No. 2 Escribe brevemente lo que observas.

_m_ea_ht.r_a.nn)‘fff‘fco nlor o

Actividad No. 3 Contesta las siguientes preguntas.

1. ; Que debo hacer para pedir una explicacién a mi profesora?

2. ;/Que aprendi de la imagen anterior?

3. ;/Que debo hacer para mejorar mi escritura?

Mi respuesta No. 1

m_g_-r_ua_m_n_&e_d_._u 24 Fd.Bm-QE.me ¢z Pi c¢
oS pig SEEETE !MB_LLLMLF“'H

Mi respuesta No. 2

dan

Mi respuesta No. 3

Observaciones:

Se pvoduten agvipadion| do ®add\re) \_craciened
e\ dex\eo wo \\\Cmr\'w\w emsthle

“ e - - - - - - F_% -

5850 50 SR 50 SRR SR R U0 SR SR SR SR SR SR GR SR SR R SR GRS SR SR PR SR SR SR SR JR SR R B R

=



99

CCCLLLLLTEELTLTLTLLL LU

CENTRO EDUCATIVO DE INDA GUACARAY TUMACO

TALLERN°3

250 0 0

NOMBRE: TAfc Mavegio ovau Podal
GRADOQO: 3B

TALLER: Examino como uso las letras mayuscula y minusculas.

mindsculas.

Actividad No. 1 Lee las siguientes palabras y encierra en un circulo las que son
nombres de personas, nombres de ciudades o de paises.

Gato Gallina @ Permo Amoz  Escuela
Hoy Ayer Mama Papa
Camo Regla Mapa Bicicleta

Libro Manzana Pera Papaya ( Bogota
Diccionario Mango Borrador / Felipe

Control Bus [Medelin) ~ Caia

&
%
%
%
&
%
®
%
%
%
%
%
%
%
%
%
OBJETIVO: Observar como los niftos emplean las letras maytsculas y las letra 9%
o
®
®
&
%
%
)
®
%
%
%
%
.
%
Escuela Cama Cartagena ’ é

1P S0 50 50 S0 50 50 S0 S0 S0 50 S0 50 S0 58 SR 58 S0 [0 SR 1R S0 50 S0 R 50 58 S0 00 SR
Q0]
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Actividad No. 2 Completa las siguientes palabras para obtener nombres de
personas, animales y cosas.

Eyerantg 00l Sago Gayza
Muyciejagg jaul gasa samg
[sapel JeSuy copa 2€pipo
Lapis polgo Cyaderjo guptrre

Actividad No. 3 Observa el siguiente grupo de palabras y encierra en un circulo
las palabras que deberian iniciar con letras mayusculas.

Camilo @

Gogota) =) (Yolanda) ~ (abeD
Tumaco (espaia) Angelica
Felipe Manizales juan

SN -
Alicia Barranquilla tunja _

Observaciones:

Yone dlccolled Dot pyowowciay ale Soanal palalivel u Qoy
e\/\ée. C ANAD \r\c&\\gx eg;c_x\\(se 5;_2.. \9_ (&Lhu..a\&rox VRN
CoYe L)TQWLVV\‘& \m\_g—\\cf\ OO \u& co\a\ ) W\m&m\&\
Conkende \(L \etvo ! q N \ M

50 1P 52 10 S0 S8 S0 S0 S0 50 58 [0 [R50 SR [0 [R5 S8 R SR S 58 S0 [0 S0 S5 [ S SR 5 R S

V9.3 V8N gy gy gy
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Fotografia No.1 Entrevista a estudiante de grado tercero Centro Educativo Inda

Guacaray.
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Fotografia No. 3 Aplicacién de talleres de diagnostico a los estudiantes de grado tercero
del Centro Educativo Inda Guacaray.

N
oW rrmfd-:rf

Fotografia No. 3.1 Aplicacion de taleres de diagnostico a los estudiantes de grado
tercero del Centro Educativo Inda Guacaray.
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Fotografia No. 3.2 Aplicacién de talleres pedagdgicos bgo € acompafiamiento del
docente investigador a estudiantes de grado tercero del Centro Educativo Inda Guacaray.

Fotografia No. 3.3 Aplicaciéon de talleres pedagdgicos bgo € acompafiamiento del
docente investigador a estudiantes de grado tercero del Centro Educativo Inda Guacaray.
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Fotografia No. 3.4. Aplicacion de tall eres pedagdgicos por parte de estudiantes de grado

tercero del Centro Educativo Inda Guacaray.

Fotografia No.4 Estudiantes de grado tercero del Centro Educativo Inda Guacaray
ensefiando la evidencia de sus actividades a docente investigador.
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Fotografia No. 5 Estudiantes de grado tercero del Centro Educativo Inda Guacaray
ensefiando la evidencia de sus actividades a docente investigador.




