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RESUMEN

El presente estudio de caracter Cualitativo, con Metodologia de Investigacion Accion
participativa, va dirigido a proponer estrategias para mejorar € proceso de lectoescritura en
los estudiantes del grado tercero de la Ingtitucién Educativa Ciudadela Tumac, los
resultados de dicho estudio, se obtienen a través de cuatro categorias. Metodologias
aplicadas por los docentes en la enseflanza de la lectoescritura, importancia de la
lectoescritura en el desarrollo del pensamiento creativo, manifestaciones de las debilidades,
deficiencias y problemas en los procesos de lectoescritura, propuesta didéctica para mejorar
las dificultades en |alectoescritura.

El andlisis mostro que entre las estrategias que utilizan los docentes para mejorar la lectura
esta la creacion del hébito y para aprender a leer se valen de la lectura como principal
método, convencidos que solo la repeticion forma e habito, por lo tanto han creado los
espacios para leer de diferentes maneras, considerando que € mejor método es aguel que
tiene en cuenta al espacio geografico donde viven y actlan, recreandolo de maneraludicaa

través de cuentos para poder realizar las creaciones en |os estudiantes.

Para resolver las diversas problematicas acerca de la lectoescritura, los docentes utilizan
estrategias tradicionales basadas en la mecanizacion y repeticion, para megorar la caligrafia
y ortografia, ademas de acciones motivantes, est4 € uso del diccionario y los dictados
ortograficos; mientras que los padres de familia, solamente se valen de los buenos consegjos,

porque no saben como colaborarles.

Las estrategias didacticas utilizadas despertaron en e estudiante interés, por la lectura,
especialmente de cuentos y de libros ilustrados y atractivos. Se sintieron motivados por la
variedad de actividades que es posible desarrollar desde € andlisis y la comprension de un
texto. El rincon de lectura, despert6 la creatividad de los estudiantes de grado tercero,
porque a partir de los diferentes textos leidos e interpretados, pudieron realizar creaciones

literarias y dramaticas.



ABSTRACT

This qualitative study, with participatory action research methodology, is aimed at
proposing strategies to improve literacy process in the third grade students of School
Tumac Citadel, the results of this study was obtained through four categories:
Methodologies applied by teachers in the teaching of literacy, the importance of literacy in
the development of creative thinking, manifestations of the weaknesses, shortcomings and

problems in the processes of literacy, teaching proposal to improve literacy difficulties.

This analysis showed that among the strategies used by teachers to improve reading habit is
creating and learning to read is worth reading as the main method, convinced that only a
habit of repetition, so the spaces created to read in different ways, considering that the best
method is one that takes into account the geographical area where they live and act,
recreating it in afun way through stories in order to make the creations of students.

To resolve the various issues about literacy, teachers use traditional strategies based on
mechanization and repetition, to improve handwriting and spelling, as well as motivating
action is the use of the dictionary and spelling dictation, while parents only make use of

good advice, they do not know how to help.

The teaching strategies used in the student aroused interest in reading, especially of short
stories and picture books and attractive. They were motivated by the variety of activities
that can develop from the analysis and understanding of atext. The reading corner, sparked
the creativity of third graders, because from the different texts read and interpreted, could
perform literary and dramatic.
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INTRODUCCION

En la préactica pedagdgica, son multiples los problemas que surgen y que e docente
debe prevenir o aportar a su solucion, entre ellos se encuentra el de la lectoescritura, donde
se tiene la tendencia de pensar que todas las lenguas se aprenden de la misma manera, 10
cual ha ocasionado problemas o no ha solucionado |os ya existentes.

Con razén se ha dicho que los méodos globales son propios de las lenguas
anglosgjonas, gque tienen un codigo de lectura més complicado que € nuestro, en virtud de
gue la pronunciacién de sus letras vocales varia constantemente. El castellano, en cambio,
es predominantemente alfabético- fonético, son pocas las excepciones en que varian los
sonidos de una letra, por lo tanto no debemos retardar la asociacion de las letras con sus
sonidos, porque de esta forma el nifio estard en condiciones de leer cualquier palabra. Este
aprendizaje debe comenzar desde e primer dia, como |o hacen |os métodos analiticos.

Como resultado de los métodos de |ectura inadecuados, se observa en la actualidad
numerosos nifios y jovenes maos lectores. Es cierto que muchos son disléxicos,
fonol 6gicos o visuales, pero muchos también arrastran defectos en razon de que han tenido
gue aprender a visualizar la palabra enteray por lo tanto no decodifican correctamente, no
saben asignar un sonido a una letra o grupo de letras. Leen entonces muy lentamente,

tratando de descifrar, cuando luego de varios afios deberian leer de corrido.

Se sabe que los problemas de lectura excesivamente lenta, afectan no sblo la
comprension lectora en forma cronicay muchos jévenes no pueden ni siquiera acceder alas
universidades, arrastrando € mismo problema durante toda la escolaridad. Estas son
algunas de las razones por las cuales, un grupo de estudiantes de la Universidad de Narifio,
se dio a la tarea de retomar los problemas de lectoescritura de los nifios, y mejorar las

deficiencias metodol 6gicas de |os docentes para la ensefianza — aprendizaje.
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Es notorio que en los primeros afos de escolaridad, es donde toma raiz esta
problematica, la falta de comunicacion en lafamilia, 1a escasez de recursos econdmicosy €l
bajo nivel cultural juegan papel importante en e poco desarrollo de habitos de lectura en
los nifios, porgue quien no practica, es imposible que exija u oriente la practica de algo que
no es de su interés. De ahi que los docentes no deben ceflirse a la aplicacion de un solo
método, sino aplicar en la clase todas las estrategias posibles para que los nifios tengan la
misma posibilidad de aprender a leer en su idioma. Todos son diferentes a la hora de
aprender, no solo en cuanto a capacidad intelectual, sino también por e distinto bagaje

sociocultural con el que empiezan €l primer afio escolar.

Por lo tanto, se hace necesario un cuestionamiento acerca de |os factores que estan
incidiendo en las deficiencias en la lectoescritura y en las relaciones pedagogicas maestro -
alumno, de manera que puedan encontrarse alternativas de solucion a la problematica. Este

trabg o, recoge estaintencion y paralograrlo, se hadistribuido en siete capitul os:

En e primer capitulo, se encuentra € problema, su descripcion y formulacion que

permiten plantear algunos objetivosy su justificacion.

El segundo capitulo, presenta los marcos que fundamentaron el trabajo, desde los
antecedentes, |os referentes tedricos y conceptuales, hasta las normas y leyes que sustentan

las bases |egal es.

En e tercer capitulo, se encuentra la metodologia, en la cua se define € tipo de
Paradigma investigativo, desde lo Cualitativo y € Enfoque de trabajo, desde el Critico
Social, por cuanto se busca dotar a los docentes de las herramientas necesarias parallevar a
cabo los procesos investigativos, de acuerdo ala problematica. De igual manera, acorde con
este paradigma se determinan y disefian las fuentes y técnicas que permitieron la

recoleccion de lainformacion en la poblacion y muestra especifica.

El capitulo cuarto, describe e andlisis e interpretacion de la informacion, el cua se

hizo teniendo en cuenta los aportes de la comunidad se hizo en estrecha relacion con los
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objetivos especificos y los fundamentos tedricos que orientaron €l estudio, lo cual permitid

el disefio del proyecto de accion transformadora.

En e capitulo quinto, se encuentra la propuesta pedagogica, que contiene las

actividades que apoyan la transformacion de la situacion probleméticainvestigada.

El capitulo sexto, aborda las conclusiones, que son los principaes hallazgos de la
investigacion, se encuentran en estrecha relacion con los objetivos especificos mostrando
en qué estado se encuentra la situacion educativa en la ensefianza de la lectoescritura en la

Institucion Ciudadela Educativa Tumaco.

Posteriormente, se encuentran las recomendaciones a tener en cuenta por parte de
padres de familia, docentes, estudiantes y comunidad en genera interesados en seguir
adelante con este proceso y en apoyar un verdadero curriculo para la ensefianza de la

|ectoescritura

Finalmente, se encuentra la bibliografiay 1os anexos que apoyaron la realizacion de

larecoleccién de lainformacion y € desarrollo del trabgjo.
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1. CONTENIDOS GENERALES

1.1 Planteamiento y descripcion del problema

En la Ingtitucion Educativa Ciudadela Tumac, los estudiantes del grado tercero,
presentan dificultades en |a lectoescritura, las cua es se han manifestado durante varios afos
sin que los docentes hayan podido solucionar esta problemética. Se observa que los
estudiantes no mangjan bien los renglones al escribir, separan las palabras en silabas
desordenadas, leen silabas sueltas, a leer invierten las letras, tienen dificultades en el
manejo de las combinaciones, por |0 que se disminuye su capacidad de lectura afectando
también comprension lectora. De igual manera, la escritura es incorrecta ya que muchos de
ellos, escriben tal como hablan. En consecuencia, han sido promovidos de un grado a otro,

pero flojosy sin resolver estas deficiencias.

También se da € caso de docentes vinculados a area con escasa formacion
disciplinar, sdlo con algun énfasis afin con la lengua castellana, esto hace que se afecte €
aprendizgje de | os nifios porque se utilizan metodol ogias que actua mente estén devaluadas y
aveces no se hace € trabagjo de manera pedagdgica.

De igua manera, paradelamente a esta dificultad, esta la deficiencia en la escritura,
existe la tendencia a leer mas que a escribir, son lentos en la escritura, y al transcribir 10
hacen con muchos errores de ortografia, su ritmo de trabgjo lento, no les permite reaizar
las labores. La caligrafia tampoco se realiza con los trazos adecuados. La redacciéon es

escasa, son muy limitados para producir textos, sobre todo de su propiainspiracion.

De igua manera, la institucion tampoco ha buscado las mejores estrategias para
solucionar esta problematica, y cada dia los niveles de las deficiencias lectoescriturales
aumentan, sin que haya alguna solucion a respecto. Esta fue una de las razones para que €
grupo tomara la decision de averiguar cudles son las dificultades de lectoescritura que

tienen estos nifios para buscarles una aternativa de solucion.
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En consecuencia, se averiguard acerca de ¢(Qué estrategias didacticas pueden
emplearse para meorar la lectura y la escritura de los estudiantes de grado 4° de la

Institucion Educativa Ciudadela Tumaco?

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo general. Proponer estrategias para mejorar e proceso de lectoescritura en

los estudiantes del grado tercero de la Institucion Educativa Ciudadela Tumac.

1.2.2 Objetivos especificos. Redlizar un diagndstico para conocer las debilidades,

deficiencias y problemas en |os procesos de | ectoescritura.

- ldentificar las metodologias aplicadas por los docentes en la ensefianza de la
lectoescritura en los estudiantes de grado tercero de la Instituciéon Educativa Ciudadela

Tumac.

- Disefiar “El rincén de la lectura” como propuesta didéactica para mejorar las dificultades

en lalectoescritura de | os estudiantes de grado tercero

1.3 Preguntas orientadoras

1. ¢Cudes son las principales debilidades, deficiencias y problemas que tienen los nifios
en laescritura?
¢Queé estrategias utilizan los docentes para mejorar lalectura?

3. ¢Cudles son las principales debilidades, deficiencias y problemas que tienen los nifios
en laescritura?

4. ¢Qué estrategias utilizan los docentes para mejorar la escritura?

¢Como mejorar las deficiencias en lectoescritura?
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1.4 Justificacion

Una de las probleméticas que con mayor frecuencia abordan los estudiantes de la
basica primaria, son las relacionadas con la capacidad lectoescritora, traducidas en ciertas
dificultades para la comprension de lectura, 1o cual es la causa de un alto indice de fracaso
escolar y de bgja calidad en € rendimiento académico y deficiencias en el trazo rapido de
los signos linguiisticos.

Debido a esto es necesario, que € nifio en la basica primaria, se aproxime cada vez
més a la lectura comprensiva, no solamente como forma de recreacién sino como
instrumento de conocimiento, ya que de esta forma se le ird ampliando € horizonte de
comprension y el gusto por la lectura, asi como la necesidad de expresar por escrito sus

progresos.

Esta investigacion se redliza para conocer y profundizar € conocimiento de los
diferentes métodos para la ensefianza de la lectoescritura que se han ideado a través del
tiempo, para que € lenguge hablado y escrito sea de dominio general necesario y
obligatorio, para ser afabetizados y desarrollar las competencias bési cas de la comunicacion
0 sea el dominio de las cuatro habilidades del lengugje (hablar, escuchar, leer y escribir); sin

perder de vista que estos componentes son independientes entre Si.

Una utilidad muy préctica que conlleva el desarrollo de esta investigacion, es lograr
gue los docentes sean conscientes que la Unica via para que cada dia los estudiantes tengan
una ensefianza efectiva, es implementar estrategias pedagégicas que favorezcan sus
procesos de aprendizge. Por ello, es necesario realizar acciones como estas, tendientes a
superar las dificultades que surjan en € aula de clase, |as cual es deben implementarse desde
el momento en que se detecta la dificultad.

Estainvestigacion pretende llevarlos més alla de la mera superacion del ritmo lento de
lectoescritura, hasta llegar a la comprension de textos, haciendo inferencias, deducciones,

leyendo entre lineas y complementando |os vacios del texto, expresando lo leido con otras
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palabras en forma ora y escrita; de ahi la novedad de esta propuesta que pretende
minimizar €l problema de lectoescritura que presentan los estudiantes del grado tercero de

|ainstitucion antes mencionada.

Esta teméatica es de gran beneficio para la poblacion infantil, ya que ayuda a uso
correcto de las letras y a la buena pronunciacion y esto se ve reflgado en la lectoescritura
de los nifios en la medida que los estudiantes vayan siendo competentes, asi podran mejorar
su lectoescritura, lo cual podra reflgarse a nivel individual y colectivo, a la vez que

tendrian un aprendizaje coherente y significativo.

Pero sobre todo, con esta investigacion se adquieren beneficios para todos los
implicados: identifica las debilidades, deficiencias y problemas que presentan los
estudiantes, para adquirir un dominio del lenguge y en este caso de la lengua castellana.
Conocer qué factores esta debilitando y dificultando @ aprendizgje, los que causan
deficiencias y problemas, permitiran poder mangjar y utilizar e lenguge en forma
comprensiva, en el quehacer cotidiano para que los estudiantes puedan sortear a

satisfaccion los niveles de aprendizaje que se deben adquirir en € sistema educativo.

1.5 Antecedentes

Sobre la lectoescritura son muchas las obras que existen, sobre todo relacionadas con las
estrategias didécticas en blsqueda de mejores niveles. Entre ellas merecen
destacarse:

“Estrategias didécticas para € aprendizagje significativo de la lectoescritura en la
escuela multigrado” de Vasquez Frias (2009) , en el cual pretende analizar € proceso de
lectoescritura en un aula multigrado, bajo un paradigma cualitativo que permita conocer e
interpretar, ademas de comprender si |a aplicacion de estrategias didéacticas marcadas para
el trabajo en multigrado responden a las caracteristicas del mismo generando el aprendizaje
significativo de la lectura y la escritura en los tres primeros grados de educacion primaria.

Esta investigacion surge de la problemética manifestada en una escuela rural multigrado en
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donde los aumnos del grupo de 1° a 3° presentan serias dificultades en la comprension de
lo que leen y ladificultad para escribir |0 que desean. De igual manera, laobra: “Estrategias
para la comprension lectora (actividades) de Roxana Antu donde se concluye que lo
importante es que haya presente una necesidad, a partir de la cual sea indispensable leer.
También se debe fomentar |a "lectura por placer” y poner a disposicion de los nifios textos
literarios que respondan a sus gustos y preferencias. De esta manera, y a utilizar las
estrategias necesarias, se logrard € desarrollo de capacidades cognitivas que les permitan

leer y comprender lo que se lee” (Roxana, Antu. 2000: 36)

Asi mismo, Walter Neptali Huertas Cornejo (2004) en su obra: “Autoinstructivos
sobre literatura regional para desarrollar la comprension lectora”, plantea la necesidad de
erradicar la desmotivacion que existe hacia la lectura, debido a inadecuado manegjo de
estrategias, entre ellas e material descontextualizado, como e uso de textos fuera de
contexto, que contribuye a generar desinterés y aversion por la lectura; dejando de lado la
inmensa riqueza literaria regional. Por lo tanto, encuentra en los versos, coplas, dichos,
refranes, y demés literatura popular una forma amena, rica y divertida de acercarse a la
lectoescritura con resultados significativos y duraderos en € esquema de aprendizaje de los

nifios en edad escolar.

Por su parte, Betty NUfiez Rodriguez (2009) en su obra: “Estrategias de comprension
lectora 'y escritura”’, plantea que € mundo através de la cotidianidad presenta diversidad de
situaciones, eventos e imagenes que contienen una rica carga de informacion que
facilmente son convertidas a conocimientos, para ampliar la comprension de ese mundo;
que se pueden candizar por medio de rompecabezas, cuentos escritos narrativos, e
imagenes que hacen agradable, dotando de gran sentido y significado la aprehension

comprensiva de conocimientos.
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2. MARCO TEORICO

2.1. Métodos para la ensefianza de la lectoescritura

La lectura y la escritura son dos procesos que van de la mano; no pueden ser
separados Yy, en consecuencia, hay que abordarlos y trabgjarlos en su conjunto. ElI docente
no puede, por la cantidad de alumnos que manegja ni por € tiempo del que dispone en la
jornada diaria de trabajo, tomarles lectura diaria a todos sus alumnos. ES necesario que
utilice algunos recursos y/o estrategias como las madres lectoras, o dividir la clase en
grupos de lectura por dia o, tal vez, dedicar uno o dos dias exclusivos ala semana para esta
actividad” (Codignola, 1964). Existen muchos métodos para la ensefianza de la

lectoescritura, entre los que se mencionan.

» El método de marcha sintético

Para TH Caimey (1992), “lalecturaes un proceso complejo en €l cua se encuentra
el método conocido como lengugje integral. Este método de lenguaje integral ve la lectura
como un todo y se fundamenta en la globalidad comunicativa, tiene en cuenta los
conocimientos previos que han desarrollado los educados, y proveen herramientas que
ayudan ala construccién de nuevos conocimientos'

* Método alfabético o deletreo
Este méodo se inici6 en la antigledad, ensefian la lectoescritura en forma
sistematizada, recibe e nombre de alfabetizacion por seguir €l orden del alfabeto.

» Método fonético o fénico
El padre de este método fue otro pedagogo a quien se le reconoce como € padre del
método fonético, llamado Juan Amos Comenio quien contribuyé a facilitar la

pronunciacion y las gréficas de | as consonantes.

* Método silabico



23

Este método se adjudica a los pedagogos Federico Gedike y Samiel Heinicke, se
define como e proceso que ensefia la lectoescritura, empezando por las vocales, luego pasaa

las consonantes y se combinan con |as vocales formando silabas y palabras.

* Método de palabras normales

También se le atribuye a Juan Amos Comenio, en este método cada gréfica va
acompafiada de unaimagen gque contiene la primera grafia que se quiere estudiar, también
utiliza recursos onomatopéyicos, Comenio abogaba por este método y aducia que cuando
las palabras se presentan en cuadros con significado puede aprenderse rapidamente sin €

penoso deletreo.

» Método global

Fue inducido por Ovidio Decroly; los precursores de este método fueron Jacotot (1970-
1840), el religioso Fray José Visozolog y Federico Gedike. Este método fue ideado en el
siglo XVIII y se organizo definitivamente en & sigo XIX. Decroly afirmaba que solo se
puede aplicar e méodo globa analitico en la lectoescritura. Toda la ensefianza concreta e

inductiva se basa en |os principios de globalizacion.

El método global analitico es e que mejor contempla las caracteristicas del nifio que
ingresa en los primeros grados. Los métodos analiticos o globales se caracterizan porque
desde @ primer momento, le prestan a nifio unidades con significado completo. Dentro los

métodos global es se encuentran los métodos | éxicos, frases o contextos.

» Método ecléctico

Uno de sus defensores es Venexki (1978), éste método permite el logro de los objetivos
mas amplios, trata de vencer las limitaciones de los métodos mas especializados y acanzar
mayores niveles de lectoescritura. Mediante |a el eccion de aspectos valiosos de |os distintos
métodos de procedimientos pedagdgicos y técnicas que permiten € desarrollo de todas las

capacidades de los nifios y las personas adultas.
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El método ecléctico es el que se forma al tomar lo més valioso y significativo
del método global, del método de palabras normales y todos los métodos conocidos con €
propésito de facilitar € aprendizgje de la lectoescritura. Esta teoria supone € conocimiento
de las palabras como & primer nivel de lectura, seguido del segundo nivel que es la

comprension de un tercer nivel que esel delaevaluacion.

* Método de cuento
Atribuido a Margarita Mc Kloskey, en este método se utiliza €l cuento, rimas infantiles,
fébulas, cantos, didogos, dramatizaciones y juegos. En este método € maestro debe ser muy

recursivo paraque provoque interés y expectativas en los estudiantes.

* Método Montessori

Se le atribuye a Maria Montessori, es un método considerado mixto porque utiliza
aspectos del método sildbico, fonético y alfabético y aspectos del método de palabras
normales, es considerado como uno de los métodos integrales, como puede observarse,
todos estos métodos tienen como objetivo fundamental aumentar la velocidad y la fluidez
lectora, para ello cada persona en funcion de lavelocidad de lectura lenta, mediay rapida,
deberd llevar o cabo, gercicios de lectura diaria con la finalidad de aumentar su velocidad,
dependiendo ddl tipo de texto y & materid a leer; por eso es conveniente hacer lectura con

diferentes textos.

2.2. Importancia de la lectoescritura en € desarrollo del pensamiento creativo

Para Cassany (1990), iniciar alos nifios en el aprendizge formal de lalengua escrita
y favorecer € desarrollo de la expresion oral son algunas de las tareas mas dificiles que un
maestro enfrenta a lo largo de su carrera profesional. Por ello, es necesario compartir con
los docentes de los primeros grados a gunas inquietudes y reflexiones que se han suscitado
a lo largo de muchos afios de préactica pedagogica. Durante estos primeros grados, €
objetivo més relevante es € aprendizaje de la lengua escrita 'y € desarrollo de la expresion
oral.
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Considerar la lectura como un proceso constructivo, conlleva a utilizar enfoques
muy distintos a los que se han venido utilizando para desarrollar la compresion lectora,
implica que ya no se ensefla mas técnicas aisladas de comprension y que se dgara de
comprobar la comprension lectora, tal como se ha venido haciendo; porque lalecturacomo
se menciona anteriormente, no es. decodificar palabras de un texto; contestar preguntas
después de una lectura literaria; leer en voz dta, siempre leer sdlo, en silencio, una simple
identificacion de palabras.

De igua manera, Gianni Rodari (2006:89) contempla € vaor creativo de la
literatura que desde historias, poemas, tradiciones, dramas, reflexiones, tragedias
pensamientos, relatos o comedias, hacen posible la representacion de la identidad cultura a
través del tiempo, alavez que registra la interpretacion que esta colectividad, ha hecho del
mundo, permitiéndonos escuchar las voces del pasado y conocer los progresos, las
contradicciones, las percepciones, los sentimientos, las emociones o los gustos de la
sociedad y de los hombres en diferentes épocas.. Tratemos de sefialar tres o cuatro grandes

areas en las cuales lalectura sigue siendo decisiva:

Frente a la imagen, que usuamente obliga a una brutal inmersion en una
representacion univoca de la realidad, |a lectura exige procesos mentales mas complejos
para su comprension, que permiten mantener una distancia con el mundo. El lector aprende
a seguir un argumento, ayudado por la posibilidad de volver atrés, releer un trozo, analizar
las intenciones del autor 0 su estrategia comunicativa. La lectura es un doble de una
comunicacion verbal oral, y por lo tanto mantiene las exigencias del uso del lenguaje. Para
leer hay que saber escribir, y saber hablar: es un proceso en e cua no es posible adoptar la
pasividad mas profunda (aunque sin duda, no total) del espectador, que no necesita
entender 1o que hay detras de la pantalla ni esta en condiciones de someter a critica una
informacion a la que hasta e mismo ritmo de su presentacion depende de otros, es

impuesto.

Esta pasividad dificulta la conformacion de habitos de "lectura” criticade laimagen,

gue son mas naturales y espontaneos en e proceso de lectura del libro. La lectura es parte
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del proceso de formacion de la capacidad intelectual bésica del estudiante, que dificilmente
puede ser reemplazada por aprendizajes alternativos, y que se apoyaincluso en e hecho de
ser un proceso mas complejo, méas exigente, que exige esfuerzo y da la satisfaccion del

dominio delo dificil.

Buena parte de la comunicacion fundamenta entre los hombres sélo puede lograrse
mediante €l uso del lengugje. Esto es cierto, en primer lugar, de todo lo que desarrolle
argumentos y razonamientos. Del mismo modo, €l lenguaje escrito permite elaborar textos
creativos que no tienen paralelo en e lengugje de las imagenes. La naturalidad del lenguaje
oral establece y genera una base para la creacién completamente independiente y paralela
de la creacion que pueda hacerse mediante la imagen. Esta creacion literaria extiende los

recursos del idiomay formaal lector, le ensefia a dominar su lengua.

La sumersion en la imagen audiovisual es también usualmente més pasiva, en la
medida en que depende mas de las presiones y redidades de quienes programan la
produccion de imagenes. El texto escrito puede sobrevivir incluso en la clandestinidad,

como |o mostraron |0s escritores soviéticos que copiaban a mano sus textos.

Lalectura del texto literario representa una oportunidad de experiencia de lo vivido
gue es esencia en laformacion del nifio (asi en otras sociedades haya podido hacerse por €
relato oral de los adultos). Como lo ha destacado Bruno Bettelheim (1998), y lo recordd
hace algunos afios entre nosotros Natalia Pikouch (2007), € texto literario ayuda al nifio a
"comprenderse mejor; asi se hace méas capaz de comprender a los otros y de relacionarse
con ellos de modo mutuamente satisfactorio y lleno de significado”. El texto literario es la
forma més rica de transmitir la herencia cultural, de aprender a mangjarla, y de mangjar,

mediante la cultura, los propios impulsos y deseos.

Los argumentos anteriores pueden unirse en la afirmacién de la importancia de la
lectura para la formacion de los ciudadanos que requiere una sociedad abierta y
democrética. Resulta evidente la importancia de mantener los esfuerzos por promover a

maximo el uso del texto escrito y estimular lalectura. Y es evidente que este proceso debe
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hacerse fundamentalmente en la infancia, en medio de la familiay de la escuela. Pero s
bien es fundamental tener claridad sobre la importancia y la utilidad del aprendizge
eficiente de la lectura, vale la pena diferenciar, asi la distincién no sea tan tgjante en la
realidad, entre la lectura didactica y la lectura del texto literario. Nadie duda todavia de la
importancia funcional del aprendizaje de la lectura para €l dominio del lenguaje mismo y
para e mango de informacidn, tanto en procesos sucesivos de aprendizaje escolar (el
rendimiento escolar depende en gran parte del dominio de las técnicas de lectura) como en

lavidamisma” (Rodari 2006).

Saber leer las instrucciones, los letreros de vehiculos y almacenes, los textos de
fisica 0 mecénica, los argumentos de los filésofos o las propagandas de los politicos, es
algo que resulta esencial para el ciudadano moderno. La escuela debe preparar a estudiante
para una comprension adecuada del texto cientifico, para un andlisis de los contenidos
informativos de un texto, para una critica de las intenciones de quien produce un mensgje.
Sin embargo, €l nifio no tiene una visién clara de las ventgjas utilitarias de este aprendizaje,
y s no adquiere durante la infancia un verdadero hébito y una buena capacidad de
comprension de lectura, tendra desventgas en & mango de la informacion escrita.
Paraddjicamente, una de las primeras razones para promover entre los nifios la lectura de
textos literarios es para que aprendan a leer, con facilidad y plena comprension, los textos

no literarios.

Pero esto no es lo fundamental, y es un argumento que solo tiene sentido para los
adultos. para los nifios carece de importancia. En este tema, la posicion es radica y
extremista: la lectura de la literatura, del cuento infantil, de los cuentos de hadas, es lo
unico que puede hacer interesante y atractiva la lectura para los nifios mas pequefios. El
grupo comparte por completo los puntos de vista de Bruno Bettelheim y Karen Zelan, de
gue lo que haga la lectura atractiva, interesante, maravillosa para e nifio es lo que debe
fundar la ensefianza de la lectura en lainfancia. Y aunque gradua mente puede ir surgiendo
la funcién didactica de la lectura, y € nifio puede descubrir su papel en la transmisiéon de
informacion y conocimiento, durante toda la escuela primaria e énfasis debe estar en la

lectura como placer, como experiencia de vida, como forma de comunicacion creadora.



28

Esto es asi, porque la lectura solo se vuelve un habito cuando se apoya en la agradable
experiencia de ella misma, no cuando es un esforzado descifrar de palabras para satisfacer

una obligacién escolar.

Se sabe que normalmente es poco |o que hace la escuela para promover lalectura, y
lo que se hace muchas veces produce efectos indeseados. El proceso de aprendizge de la
lectura es usualmente tedioso en nuestro medio, y produce unos lectores mediocres y que
ven la lectura como un esfuerzo. Normamente se convierten en lectores competentes y
asiduos aguellos nifios que han tenido en su hogar una experiencia que valore €l libro y €
texto escrito, porque les han leido los adultos, porque han visto alos adultos utilizar €l texto
escrito con frecuencia, porque ven que los libros son objetos valiosos para sus padres. La
calidad de los maestros y de la escuela no les permite superar, y en muchos casos més bien

agravan, las limitaciones que traen los nifios del hogar:

Aqui es donde esté e gran desafio: lograr que socialmente la lectura reciba una
valoracion que estimule al nifio, y lograr que la escuela promueva eficazmente la formacién
de nifios lectores. No creo que haya nada que permita hacerlo, distinto aimpulsar lalectura
de historias y narraciones atractivas, de buena literatura. Quizés no muchos responderén,
dadas las carencias culturales del medio, y la facilidad de las alternativas recreativas. Pero

no hay otra estrategia que logre mejores resultados.

Asi pues, la opinién del grupo es que se deben reforzar los aspectos creativos y
recreativos de la lectura, frente a los aspectos pragmaticos. Y s esto es asi, nada puede ser
mas aterrador que tropezar con metodologias que convertirian incluso la lectura literaria en

un tedioso gercicio analitico.

Solamente la lectura como placer, que olvide los beneficios que puede producir, que
renuncie a los resultados formativos o pragmaticos, acaba teniendo resultados, acaba
produciendo beneficios. Esta es la paradoja sobre la que debemos apoyar € esfuerzo de

impulso a una relacion mas viva entre nuestros nifios y el texto escrito. En € hogar, en la
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escuela, en los medios de comunicacion social, es preciso restablecer el aprecio por laindtil

literatura, para que esta sea verdaderamente Util.

“La lectura tiene una gran importancia en el proceso de desarrollo y maduracion de
los nifios. Desde hace unos afos se esta notando un creciente interés de los padres por la
lectura de sus hijos, quizd porque saben —se les dice asi desde los medios de
comunicacion— la relaciéon que existe entre lectura y rendimiento escolar. Desde estas es
necesario hacer conciencia de que € potencial formativo de la lectura va mas alla del éxito
en los estudios; la lectura proporciona cultura, desarrolla el sentido estético, actlia sobre la
formacién de la personalidad, es fuente de recreacidn y de gozo. La lectura constituye un
vehiculo para € aprendizgje, para € desarrollo de la inteligencia, para la adquisicion de

culturay paralaeducacion de lavoluntad” (Melo 2005).

De todas maneras, la lectura trae muchos bienes: a realizar una enumeracion —no
se pretende que sea exhaustiva— de bienes que trae consigo la actividad lectora, y asi
ayudar a interiorizar su importancia. También se quiere indicar que € beneficio persona
gue cada lector saca de la lectura es muy variado, pues todas las actividades humanas —por

ser libres— son irrepetibles y personales:

En cuaquier caso, se puede afirmar que con lalecturallegan ala persona un cimulo

de bienes que lamejoran, entre otros.

- “La lectura no solo proporciona informacién (instruccion) sino que forma (educa)
creando habitos de reflexion, andlisis, esfuerzo, concentracion... y recrea, hace gozar,
entretiene y distrae.

- Lalectura ayuda al desarrollo y perfeccionamiento del lenguaje. Megjora la expresion
oral y escrita y hace € lenguagje més fluido. Aumenta € vocabulario y meora la
ortografia.

- Lalecturamejoralas relaciones humanas, enriqueciendo |os contactos personales.

- Lalecturadafacilidad para exponer € propio pensamiento y posibilita la capacidad de

pensar.
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La lectura es una herramienta extraordinaria de trabajo intelectual ya que pone en
accion las funciones mentales agilizando la inteligencia. Por eso tiene relacion con el
rendimiento escolar.

Lalecturaaumenta €l bagaje cultural; proporciona informacion, conocimientos. Cuando
se lee se aprende.

La lectura amplia los horizontes del individuo permitiéndole ponerse en contacto con
lugares, gentes 'y costumbres Igjanas aél en € tiempo o en € espacio.
Lalecturaestimulay satisface la curiosidad intelectua y cientifica

Lalectura despierta aficiones e intereses.

Lalecturadesarrollala capacidad de juicio, de andlisis, de espiritu critico.
Lalecturafomenta e esfuerzo pues exige una colaboracion de la voluntad.

Lalectura exige una participacion activa, una actitud dindmica. El lector es protagonista
de su propialectura, nunca un sujeto paciente.

Lalectura potencia la capacidad de observacion, de atencion y de concentracion.
Lalecturafacilitalarecreacion de lafantasiay € desarrollo de la creatividad. El lector,
durante lalectura, recrealo que € escritor hacreado para él.

La lectura es un acto de creacion permanente. Lain Entralgo sefiala: «Todo cuanto un
hombre lee es por é personalmente recreado, vuelto a crear (...). Pero € lector, ademés
derecrear, serecrea, se creaasi mismo de nuevo, Vuelve a crear Su propio espiritu.
Las lecturas nos cambian igual gque las buenas o las malas compafiias. Toda lectura deja
huella...

La lectura favorece € desarrollo de las virtudes morales siempre que los libros se
seleccionen adecuadamente. Las lecturas proponen modelos para admirar e imitar; vy,
mientras |os model os vivientes (padres, profesores, etc.) pasan, los protagonistas de los
libros permanecen.

Las lecturas nos hacen més libres. Hace unos afios hubo un eslogan para la promocién
delalecturaque decia: «Mas libros, mas libres».

Lalectura potencialaformacion estética y educa la sensibilidad estimulando las buenas
emociones artisticas y 1os buenos sentimientos. Las lecturas nos ayudan a conocernos a

nosotros mismos y alos demas, y —de este modo— favorecen la educacion del carécter
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y de la afectividad, despertando buenos sentimientos. La lectura nos enriquece y nos
transforma, nos hace gozar y sufrir.

- Lalectura es un medio de entretenimiento y distraccion, que relgja, que divierte. La
lectura es una aficion para cultivar en e tiempo libre, un hobby para toda la vida. Una
aficion que puede practicarse en cualquier tiempo, lugar, edad y situacion....

- Lalectura es fuente de disfrute, de goce, de felicidad. Se ha hablado mucho de «€
placer de leer», y estafrase expresa unaverdad. Leer es una pasion, algo que envuelve a
la persona entera y le comunica un deleite porque es una actividad auténticamente
humana (Dubois 1991)

2.3. Manifestaciones de las debilidades, deficiencias y problemas en los procesos de

lectoescritura

Hoy en la escuela primaria y los niveles educativos posteriores se manifiestan
graves problemas en torno a aprendizaje de la lectura y de la escritura. Las muestras
concretas de €ello tienen que ver con, apenas, la decodificacion deficiente por parte del
alumno y la ausencia del sentido. Ademés de que tales précticas no son realizadas por los

ciudadanos en general, ni siquiera en su entorno cotidiano.

La lecto-escritura en cuanto ambito de conocimiento es una préctica social y, por
tanto, se aprende de los demas por medio de la interaccion cotidiana. En lugar de ser
considerada como una actividad cuasi subjetiva, se le concibe desde una perspectiva socid
en la que @ sujeto participa empleando lalengua escrita para construccién de significados y
aln més de sentidos. En general se las conoce como dislexias, si bien este término no es
univoco y existe una gran disparidad de criterios para unificar € sentido ultimo del mismo.
Hoy parece que cobra cierta entidad la definicion que con un carécter educativo y social
hace Critchley a afirmar que es una alteracion que se manifiesta por la dificultad en el
aprendizaje de la lectura a pesar de haber seguido una instruccion convencional, tener una
inteligencia adecuada y oportunidades socioculturales. Depende de dificultades cognitivas

fundamental es que tienen frecuentemente un origen constitucional .
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Existen multiples errores de exactitud lectora, suelen ocurrir de una manera
asociada y/o simultanea con los errores en la comprension y en la velocidad lectoras. Se
dan tanto en letras como en silabas y palabras. Los principales errores que se producen en

|adimension de la exactitud |ectora son:

- Adicion: Consiste en afadir sonidos vocalicos, consonanticos e incluso silabas

inexistentes a las palabras que se estan leyendo

- Adivinacion: Es un tipo de error de exactitud que se produce cuando a leer la palabra
solamente se realiza una fijacion ocular sobre la primera silaba (o la segunda si |a palabra
es trisilaba) y no sobre la totalidad o punto central de la palabra. El error de adivinacién es

muy tipico de nifios y nifias impulsivos/as.

- Inversion: Se da en grafias cuando se atera la forma de la letra invirtiendo o cambiando
su posicion con respecto a agun ge de simetria (rotacion): m por w, n por u. El error de
inversiéon consiste, pues, en una ateracion o transposicion del orden 16gico-secuencia de

las grafias.

- Omisién: Consiste en omitir la lectura de letras, silabas o incluso palabras. La omision de
sonidos vocalicos es muy habitual. Los fonemas que se omiten con mayor frecuencia son:
n, r, 1, y s. Se omiten principalmente cuando el sonido consonéntico se encuentra antes de

otra consonante.

- Sustitucion: Consiste en cambiar unos sonidos vocalicos o consonanticos por otros que no

se corresponden con la grafia
- Los errores en la escritura, simultaneamente a los errores que se producen en la lectura,
aparecen otros errores en la escritura que en algunos casos son los mismos que se han

producido en la decodificacion fonética. Estos errores posibles son |os que siguen:

-Repeticiones. Escriturarepetida de grafias, silabas o palabras.
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-Fragmentaciones: Roturaincorrecta a escribir las palabras.

-Contaminaciones: Unién de dos o més palabras de modo incorrecto.

-Omisiones: Bien sea dejar de escribir aguna letra, o silaba, y en casos menos frecuentes

toda una palabra.

-Adiciones o afiadidos. Consisten en afadir grafias o silabas a las palabras escritas.

-Inversiones: Son alteraciones del orden secuencia delas|etras.

-Sustituciones. Se cambian unas letras por otras, especialmente las que tienen una cierta

similitud fonética: t — d, o similitud espacia: d-b,b-p,q-d, n-

En la velocidad existen varios errores: Leer muy de prisa produce errores de
exactitud. Leer con excesiva lentitud dificulta la comprension. Bgjo esta dimensién de la

velocidad en lalectura se encuadran |os siguientes errores o dificultades:

- Silabeo: Consiste en leer silaba a silaba. Se trata de una lectura fragmentada de la palabra
gue lleva a una intermitencia monocorde con ausencia de fluidez y de estructuracién
ritmica de la frase. Un excesivo nimero de fijaciones oculares propicia que no se abarquen

maés silabas o la palabra entera de un solo golpe.

- Denegacion: Es definida como un tipo especial de omision pero intenciona o deliberada.
Al encontrar €l lector o lectora excesiva dificultad en su lectura opta por omitir su lectura

después de haberse detenido durante unos instantes para intentar decodificarla.

- Lectura mecanica veloz: Consiste en imprimir una excesiva velocidad que imposibilita o

impide una comprension del texto con el consiguiente deterioro de la calidad lectora.
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- Exceso de fijaciones. Cuantas mas fijaciones oculares se realicen en cada renglon habréa
menor velocidad lectora. Se entiende por fijacion ocular ala detencidn del ojo en cada salto
o intervalo de lectura. Los lectores y lectoras poco expertos suelen realizar una fijacion
ocular por cada palabra, de modo que se “detienen” a leer tantas veces como palabras

contenga &l renglon.

- Vocalizacién: Se denomina también labializacion y consiste en larepeticion verbal de las
palabras a medida que se va leyendo. Existe vocalizacion completa cuando se realiza una
réplica labia integra, palabra a palabra de lo que lee silenciosamente y vocalizacion

incompleta cuando |a labializacién se da ocasiona mente.

- Subvocalizacién: Consiste en pronunciar mental mente las pal abras que se van leyendo.

- Sefidlado: Constituye un habito de apoyo indicador para guiar o direcciona la lectura.
Suele hacerse utilizando el dedo o €l lapiz para “no perderse” en los renglones.

- Regresion: Este defecto lector consiste en la relectura de palabras y frases debido a los

errores cometidos en la primera lectura o en pérdidas de lafijacion ocular (Dubois, 1991)

Otras dificultades lectoras que inciden en la velocidad son los cambios de lineas
(perderse entre renglones) por problemas del dominio visua y los movimientos de cabeza o
habito de mover la cabeza, desplazando acompasadamente hacia la derecha a medida que se
valeyendo, en lugar de desplazar Unicamente |0s 0j0s.

2.4. Marco contextual

24.1. La Institucion Educativa Ciudadela Tumac. Se encuentra ubicada en la zona urbana
del Municipio de San Andrés de Tumaco, en € barrio la Ciudadela cuyos limites son: a
Norte con la calle 31 via principal; a Sur con la via vehicular calle 32 y terrenos del
INURBE; a Oriente con las zonas destinadas para el deporte y a Occidente con la carrera

36y laUniversidad Narifio (ver anexo H, figura 1).



35

Esta zona, mezcla de comunidades provenientes de zonas rurales vulnerables por la
pobreza 'y e desplazamiento, |o cual trae consigo problemas de caracter interno y externo,
gue hacen que las relaciones sociaes, sean tensas y conflictivas, tanto en e barrio, como en

lainstitucion.

Actualmente cuenta con una poblacion matriculada de 3.028 estudiantes en las tres
jornadas, que provienen de los barrios antes mencionados y ademas agunos son
desplazados por € conflicto armado.

La Ingtitucion Ciudadela Educativa Tumac, se cred en el afio 1.978; en un inicio
recibia el nombre de Escuela Mixta Bgjito Tumac y se encontraba ubicada en |as playas del
Bgjito, considerada como zona de ato riesgo, abergaba en aquel entonces
aproximadamente 120 estudiantes en los grados de primero atercero de la Basica Primaria.
En € afio de 1.987 se ampli6 cobertura 'y se incrementaron los grados cuartos y quintos, la
poblacion estudiantil era muy poca, ya que las aulas parala atencion de los nifios eran muy

pequefias.

A nivel de infraestructura funciond en una casa prefabricada, donada por Plan
Internacional a las familias dfiliadas. Después con € respaldo de la comunidad y Plan, se
amplio la plantafisicay se organizaron mas grados, con la colaboracion de los docentes se

construyé dos aulas en madera paradar inicio a grado preescolar.

En el afo 1.994 se albergaban unos 300 estudiantes desde el grado preescolar hasta
guinto, en las dos jornadas mafiana y tarde. Se realizaron vinculos con otras instituciones
donde existiala Basica Secundaria, |os estudiantes del grado quinto presentaban € examen

de admisiony si lograban buen puntaje, eran aceptados.

Las familias de los estudiantes provienen de diferentes Municipios de la Costa
Pacifica Narifiense: Barbacoas, Roberto Payan, Salahonda, El Charco, Satinga, de veredas

ubicadas en los rios, la ensenada y carretera. Estas familias tuvieron su asentamiento
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inicidlmente, en la zona de bgjamar, en € Bgjito, en e sector urbano del Municipio de San

Andrés de Tumaco, zona considerada de alto riesgo por |os fendmenos naturales del mar.

Esta poblacion presenta caracteristicas muy particulares, entre otras: La base de la
alimentacion diaria son azlcares, panela, cereales, platano, yuca; poco consumo de carne,
huevos, leche y derivados, asi mismo de las fuentes de proteinas. El 50% de |a poblacién no
se encuentra sisbenizada y € 55% reporta que no esta afiliada a salud. S6lo e 10% ha
cursado los grados décimo y once; € 74% vive en casa propia, € 32% son trabajadores
independientes; el 68% no tienen fuente de ingreso permanente, viven del rebusgue, la
pesca artesanal, recoleccion de moluscos, corte y recoleccion de mangles y la agricultura,
etc., e 27% de los padres de familia son iletrados, no han acanzado el nivel de escolaridad
minimo. El 14% viven en arriendo, € 12% viven en casa de otros, sin pagar arriendo, €l
69% de las viviendas tiene techo sin ciglo raso y € 24% tienen casa fabricada con
materiales de desecho; el 69% no cuenta con servicios sanitarios; en promedio & 51% de
personas vive en un cuarto en completo hacinamiento y el 85% cuenta con servicio de

energia el éctrica con acceso informal.

Por tal razon y con € &nimo de brindar educacion para una poblacién con serios
problemas de convivencia, se disefia la Mision: “Educar integramente a la persona
buscando un desarrollo humano sostenible ofreciendo a nifios, nifias, jovenes y adultos, en
los niveles de preescolar, Basica primaria, Basica secundaria y media vocacional una
educacion basada en un curriculo con prospectivas cientificas, deportivas y Culturales que
le permita elaborar su propio proyecto de vida, con principios morales y éticos capaces de
desempefiarse con dignidad en cualquier &mbito laboral, orientados por un persona idéneo
y comprometido en formar lideres competitivos, analiticos y criticos, investigadores que

contribuyan al mejoramiento de la calidad de vida de la comunidad™*.

La Misién también apunta a lograr que los estudiantes enfaticen sus actividades en

torno a medio social, contribuyendo a la formacién integral del individuo y de la

! PEI INSTITUCION CIUDADELA EDUCATIVA TUMACO.
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comunidad en general, es por eso que cualquier conflicto que surge en la Institucion puede
concertarse y buscarle solucién en conjunto entre todos los integrantes de la comunidad
educativa. En este sentido, el apoyo de los padres de familia, es evidente de tal manera que
en comun acuerdo encuentran soluciones alos distintos problemas que surgen, los cuales se

estructuran en el lema del ICET “Libertad con responsabilidad”.

Los conflictos internos se solucionan conformando comités de convivencia, en
donde se programan jornadas convivenciades (entre padres de familia, docentes y
estudiantes), cada quince dias, teniendo como representante un valor, con €l cual se trabajan
las jornadas de clase como estrategia significativay pedagogica en el fortalecimiento de las
relaciones social es, aunque queda mucho por hacer.

Tiene como Vision, concientizar a estudiante a través de la capacitacion formal,
para que tenga en cuenta las necesidades concretas de la comunidad, en ocasiones siendo
capaz de forjar su propio desarrollo y aservir de maneraindividual y colectiva

2.5. Marco legal

Lainvestigacion se apoya en los siguientes referentes legales:

- Constitucién Politica de Colombia (1991)
- Ley Genera delaEducacion (Ley 115 de 1994)
- Decreto 1860 de 1994

La Constitucion Politica de Colombia: En su Articulo 45 plantea que € adolescente tiene
derecho a la proteccion y formacion integral. El estado y la sociedad garantizan la
participacion activa de los jovenes en los organismos publicos y privados, que tengan a

cargo la proteccion, educacion y progreso de lajuventud.
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En e Articulo 67, reconoce que la educacion es un derecho de la persona y un
servicio publico que tiene unafuncién social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a

laciencia, alatécnicay alos demas bienesy valores de la cultura.

También establece que la educacion formara a colombiano en €l respeto a los
derechos humanos, ala paz y ala democracia; y en la practica dd trabajo y la recreacion,
para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y parala protecciéon del ambiente.

El estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacion que serd
obligatoria entre los 5 y 15 afios de edad y que comprender4d como minimo, un afio de
preescolar y nueve de educacion basica. La educacion serd gratuita en las instituciones del

estado, sin perjuicio del cobro de derechos académicos a quienes puedan costearlos.

Corresponde a estado regular y gercer la suprema inspeccion y vigilancia de la
educacion con € fin de velar por su calidad, por e cumplimiento de sus fines y por la
mejor formacién moral, intelectual y fisica de los educandos; garantizar al educando €
cubrimiento del servicio y asegurar alos menores las condiciones necesarias para su acceso

y permanenciaen e sistema educativo.

La nacién y las entidades territoriales participaran en la direccion y financiacion
administrativa de los servicios educativos estatales en los términos que sefida la

constitucion y laley.

La Ley General de la Educacion (Ley 115 de febrero de 1994): plantea que la
educacion, es un proceso permanente, personal, cultural y socia que se fundamenta en una
concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y deberes. En
esta ley se sefialan |as normas generales pararegular € servicio publico de la educacion que
cumple una funcién acorde con las necesidades, intereses de las personas, de las familias y
de lasociedad, la cual se fundamenta en los principios de la Constitucion Politica que cubre
el derecho a una educacion que tiene toda persona de ensefianza — aprendizaje,

investigacion, comprension.
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El Articulo 19, habla sobre la definicion y duracion: La educacién bésica
obligatoria, corresponde a la investigaciéon y en € articulo 356 de la Constitucion Politica
de Colombia, como es educacién primaria y secundaria, comprende nueve grados y se
estructura en torno a un curriculo conformado por las areas fundamentales del
conocimiento y la actividad humana. Seguin e articulo 20, los objetivos de la educacion
basica son: Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escuchar,
hablar y expresarse correctamente. Ampliar y profundizar e razonamiento légico y
analitico para la comprension y solucion de los problemas de la ciencia, la tecnologia 'y la

vida cotidiana

El Articulo 22, define los objetivos especificos de la educacion bésica, la cual tendra

como fin especifico lo siguiente:

- El desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar correctamente
mensgjes completos orales y escritos en la lengua castellana, como para entender

mediante un estudio sisteméatico |os diferentes el ementos.

- Lavaoracion y utilizacion de la lengua castellana como medio de expresion literariay

€l estudio delacreacion literariaen e paisy en € mundo.

El Decreto 1860 de 1994: en e articulo 36 habla acerca de los Proyectos
pedagdgicos. El proyecto pedagdgico es una actividad del Plan de Estudios que de manera
planificada g ercita al educando en la solucion de problemas cotidianos, seleccionados por

tener relacion directa con e entorno socid, cultural, cientifico y tecnolégico del alumno.

Cumple la funcion de correlacionar, integrar y hacer activos los conocimientos,
habilidades, destrezas, actitudes y valores logrados en € desarrollo de diversas éreas, asi
como de la experiencia acumulada. La ensefianza previstaen € articulo 14 delaley 115 de

1994, se cumplirdbajo lamodalidad de proyectos pedagdgi cos.
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Los proyectos pedagdgicos también podran ser orientados a disefio y elaboracién
de un producto, a aprovechamiento de un material, equipo, ala adquisicion de dominio de
una técnica o tecnologia. A la solucién de un caso de vida académica, social, politica o
econdémica y en general, a desarrollo de intereses de los educandos que promuevan su
espiritu investigativo y cualquier otro propésito que cumpla los fines y objetivos en €
Proyecto Educativo Institucional.

La intensidad horaria y la duracion de los proyectos pedagogicos se definiran en e

respectivo plan de estudios.

Articulo 42. Bibliobanco de textos y biblioteca escolar: En desarrollo de lo
dispuesto en los articulos 138 y 141 de la ley 115 de 1996. Los textos escolares ser
seleccionados y adquiridos por e establecimiento educativo de acuerdo con € Proyecto
Educativo Ingtitucional para ofrecer al aumno soporte pedagdgico e informacional
relevante sobre una asignatura o proyecto pedagogico, debe cumplir la funcion
complemento de trabajo pedagdgico y guiar o encausar a estudiante en la practica de la

experimentacion y de la observacion, apartandola de la simple repeticion memoristica

El uso de textos escolares prescrito por € plan de estudios, se hara mediante €
sistema de bibliobanca, segin e cual € establecimiento educativo estatal pone a
disposicion del alumno, en € aula de clase o0 en € lugar adecuado, un nimero de textos
suficientes, especialmente seleccionados y periodicamente renovados que deben ser
resueltos por los estudiantes. Una vez utilizados segin lo reglamente € manua de
convivencia, la biblioteca del establecimiento educativo, se conformard con los
Bibliobancos de textos escolares y los libros de consulta tales como diccionarios,
enciclopedias tematicas, publicaciones, periddicos, libros y otros materiales audiovisuales,

informaticos y similares.

Los establecimientos educativos no estatales que adopten este sistema, estan

autorizados para cobrar derechos académicos adicionales por €l uso de |os textos escolares.
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Los establecimientos estdn autorizados para cobrar a los responsables de los dafios
causados al libro, distintos a deterioro natural, segun lo determinado en €l reglamento o

manual de convivencia

El sistema de Bibliobanco se pondra en funcionamiento, de manera gradua y
gustada a programa que para € efecto debe elaborar € establecimiento educativo. En €
caso de las ingtituciones estatales, dicho plan se gjustara a los de la respectiva entidad

territoria.

PARAGRAFO: Con € propésito de favorecer e habito de lecturay una apropiacion
afectivade la cultura, € plan de estudios debera recomendar lecturas complementarias alas

gue ofrezca € Bibliobanco.
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3. ASPECTOSMETODOL OGICOS

3.1 Tipo deinvestigacion: Cualitativa

Esta investigacion pertenece a Paradigma Cualitativo, porque este tipo de estudio
permite involucrar ala comunidad, que es sujeto de estudio (estudiantes de grado tercero de
la Institucion Educativa Ciudadela Tumac), para descubrir la realidad de sus problemas de

|ectoescritura

Se escogi6 este paradigma, por considerar que a traves de €ella, se podra entrar en
contacto directo con las personas involucradas en e proceso de indagacion y busqueda de
los factores asociados a la lectoescritura; por medio de esta metodologia se haran las
correspondientes descripciones de todos los hechos y fendmenos alrededor del problema
lectoescritural que tienen los nifios de grado tercero.

Para hacer realidad lo anterior, € grupo desde e momento de la definicion del
problema a investigar, de hecho en cada trabajo de campo ha estado de la mano con
los objetivos de la investigacion. Cada uno de los participantes ha estado compartiendo una
actitud similar para abordar y entender la readlidad a partir de las percepciones de la
poblacion estudiada.

También se considera que este estudio es cudlitativo, porque € papel del grupo ha
sido de coordinador, mediador y facilitador, para generar un proceso de comunicacion con
los docentes, padres de familiay estudiantes para compartir los objetivosy el proceso global
de lainvestigacion. Por estarazon se ha establecido una metodologia de comun acuerdo
entre los involucrados, desde el comienzo cuando se socializo el proyecto y se inicio el
proceso. De esta manera, se ha generado una verdadera dinamica de trabajo en equipo, de

tal modo que las actividades que se han realizado, son conocidas por todos.
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3.2 Lainvestigacion educativa

A través de este proceso de investigacion, se han utilizado las diferentes técnicas
usadas en la investigacion educativa, que han proporcionado valiosa informacion para lograr
avances significativos, sobre todo en la comprension de los problemas de aprendizaje de la

lecturay la escritura, que tienen los estudiantes.

Por ser investigacion educativa se ha podido tener acceso a los nuevos sistemas de
intercambio de informacion y a impacto que ha tenido la computarizacion y 10 que se esta
produciendo en el modo de recopilacién y tratamiento de la informacién, lo cua ha
brindado avances en e desarrollo del trabgo investigativo, ya que una fuente valiosa de
datos fue la red de Internet; De esta manera, como profesionales de la educacion el
grupo se esta aproximando a la realidad educativa desde diferentes perspectivas asi
mismo puede utilizar un modelo de investigacion que facilite la recoleccion de la
informacion através de las técnicas de entrevista, observacion directa, talleres, etc.

Deigual manera, gracias alainvestigacion educativa, se han logrado varios avances
dentro del proceso de investigacion en la ciudadela Tumac, tales como: se ha logrado el
descubrimiento de nuevos aspectos en e diagndstico participativo que permitié conocer las
caracteristicas de la poblacién sujeto de estudio, asi como organizar todo e proceso de
apoyo para € disefio metodoldgico de la investigacion, fue importante en la construccién
tedrica del objeto de estudio (ensefianza de la lectoescritura). permitié efectuar € andlisis

preliminar de lainformacion, asi como verificar y comprobar las concepciones tedricas.

Asi mismo, la metodologia utilizada en lainvestigacion educativa, permiti6 indagar
el mundo social, proporcionan aspectos de gran utilidad e interés para el desarrollo de este
proceso, porque proporcionan € marco de referencia, |a justificacion |0gica para examinar

los principios y procedimientos empleados paraformular € problema de investigacion.

La investigacion que se adelanta en la Institucion Educativa Ciudadela Tumac, es

educativa, ya que se desarrolla en una ingtitucion, los sujetos son educandos y educadores 'y
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la temética forma parte del lenguaje una de las disciplinas de estudio a través ddl curriculo.
La formulacién del problema de investigacion, da respuestas a los mismos que existen en
la cotidianidad con otros nifios y en otras ingtituciones educativas y a través de la
investigacion educativa, se evallan en su idoneidad, profundidad y aplicabilidad en otros
contextos, dando de esta manera, una aternativa de solucion a los problemas de educacion

en todo € municipio de Tumac.

3.3 Método de Investigacion Accion Participativa (1AP)

El método de investigacion Accion Educativa IAP fue utilizado en esta
investigacion para dar respuesta a la problemética més sentida y expresada por la
comunidad educativa acerca de | as dificultades de |lectoescritura de los estudiantes de grado
tercero, la cual esta siendo resuelta segun las posibilidades de la poblacion, con ayuda de

|os saberes de | as personas mayores.

De igual manera, este disefio metodolégico fue muy importante en e proceso,
porque permitié la vinculacion con las comunidades para trabgjar en los diversos procesos
de transformacion, fue describiendo paso a paso todos los factores relacionados con la
problematica de lectoescritura. Asi mismo, através de este método se ha podido encontrar la
forma de que todos los involucrados en € aprendizaje de los estudiantes adquieran un
entendimiento mas profundo del objeto de estudio, aunque para lograrlo, € proceso
metodologico se fue gustando a las limitaciones del recurso humano y materia, a las
caracteristicas del medio, y a los problemas que se podian resolver. En general se tratd

precisamente de optimizar |0 existente con estrategias especiaes.

Este modelo de investigacion participativa, se hizo a través de un proceso integral

caracterizado por las siguientes etapas.

a.  Sdeccion dela comunidad educativa Ciudadela Educativa Tumac.

b. Conocimiento previo de sus necesidades y condiciones apropiadas al trabajo que se
deseabaredizar.
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c. Revision de datos: historia de lainstitucion, PEI, marco tedrico

d. Con base en € andlisis de la informacion obtenida acerca de la comunidad se definieron
las necesidades y € problema fundamental (dificultades en € aprendizge de la lectura), para
ser estudiado.

e. Finamente, se hizo, la organizacion de los grupos.

Una vez que fueron determinadas las personas de la comunidad que iban a participar
activamente en la investigacion, se acordd informacion clara sobre sus funciones
enfatizando en la necesidad de trabgjar permanentemente en colaboracion para determinar
grupos, lugares de reunidn, horarios, recursos humanos, y materiaes disponibles, las visitas

aloslugares detrabagoy el cronograma de actividades.

Posteriormente, se paso a los siguientes momentos:

- Determinacion del érea de problemas

- Elaboracién de losinstrumentos para recoleccion de datos
- Codificacion - descodificacion y andlisis de informacion

- Andlisis einterpretacion de los datos.

- Elaboracion del informe final

Por eso, se puede decir que este disefio investigativo ha sido clave en € desarrollo de
tres dementos basicos, para organizar la estructura administrativa de la investigacion: Los
grupos de trabgo, sacados de la comunidad; € equipo coordinador de la institucion que fue
de gran apoyo en d desarrollo de la préactica pedagdgicay € grupo investigador, lider de todo

€l proceso.

Lo anterior, permitié la realizacion de reuniones formales con miembros de la
comunidad, 1o que se conoce como la fase de acercamiento. En estas reuniones € grupo
investigador entregd la informacion existente sobre la comunidad y € problema que podia
ser de interés para sus miembros. Durante esta fase fue crucial paralograr la motivaciony

la colaboracion de una parte importante de la comunidad en este trabajo de investigacion.
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Por lo tanto, fue necesario usar medios de comunicacion sencillos, para que la
comunidad discutiera los problemas que vive a nivel global, planteando sus necesidades

sentidas.

Unavez que se habian agotado todas |as etapas, vino lafase de socializacion delo que
se habia indagado para que la comunidad mejorara el conocimiento de su realidad, creara
conciencia sobre las interrelaciones sociaes, econdmicas, politicas y culturales y de esta
manera se estimulara a la solidaridad, a la participacion, para lograr un mayor nivel de
organizacion, facilitando asi la participacion activa de la poblacion en los procesos de

desarrollo y de cambios estructurales.

La sociaizacion de los procedimientos e instrumentos de investigacion posibilitaron
el conocimiento cientifico de lapropiarealidad a partir del conocimiento que la comunidad ya
tenia de si misma acerca de los problemas de lectoescritura que tienen los nifios de grado
tercero de la Ingtitucién Educativa Ciudadela Tumac. Se espera que € andlisis de las
debilidades de los estudiantes, genere un proceso de reflexion participativa de todos los
involucrados (estudiantes, padres de familia 'y docentes) hacia la busqueda de |os niveles de
compromiso de cada uno, en la necesidad de moverlos ala accion con el fin de encontrar y
proponer una estrategia pedagdgica para € meoramiento de las debilidades en la

|ectoescritura.

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccidn de la informacion

En estainvestigacion se utilizaron las siguientes técnicas:

- La observacion participante: se desarroll6 en situaciones de la vida real, donde se
considerd a los participantes del proceso como informantes de sus propias vivencias en
hechos concretos. En lainvestigacion cualitativa la observacion constituyo otro instrumento
adecuado para acceder a conocimiento cultural de los padres de familia, docentes y

estudiantes, y asi poder registrar las acciones de estas personas en su ambiente cotidiano.
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Para €l desarrollo de la observacion participante, se planificaron tanto € tiempo
como las actividades més eficientes, se elaboraron guias de trabajo de campo, las cuaes
pudieron gustarse seguin € proceso diario, sin desatender los objetivos principales, para
cada visita se andizd la relacion entre las actividades programadas en la guia y las
actividades redlizadas.

En e trabgo que se addantd en la Ingtitucién Educativa Ciudadela Tumac,
mediante |a observacion, ademés se pudo mirar mas ala de lo requerido en la comunidad,;
sus condiciones, sus actuaciones, ademas permitio extraer la informacion y hacer €
acercamiento hacia el objeto de investigacién. Mediante la observacion participante, dentro
de la accion se involucrd atodas |las personas que de una u otra manera tenian que ver con
el problema de lectoescritura. En esta observacion se empezé a descubrir una apertura hacia
lainvestigacion, ya que esta miradailuming y permitié plasmar toda lainformacion, la cual
se retuvo minuciosamente en todos esos aspectos y detalles para posteriormente, llevar a
grupo a la realidad y por lo tanto conseguir informacion importante y relevante para la

busgueda de soluciones.

Sobre las dificultades de lectoescritura, se observaron todos los aspectos
relacionados con la forma como se manifiestan, la forma de lecturay la escritura, |0 mismo
la forma en que los docentes ensefian a leer y a escribir. Para eso hubo necesidad de seguir
la guia de los aspectos a observar y un diario de campo donde se anotara lo observado (ver

anexo A).

- La entrevista: La entrevista se aplicd a través de un cuestionario guia que fue
previamente elaborado por e grupo investigador para ser aplicado, seglin sus caracteristicas

a padres defamilia, (ver anexo B) estudiantes (ver anexo C) y alos docentes (ver anexo D)

El taler pedagbgico: consistido en una reuniéon de trabajo donde se redizaron
actividades practicas, manuales e intelectuales, ali los participantes demostraron sus ideas,
desarrollaron y perfeccionaron los habitos, habilidades y capacidades que les permitieron

trabgjar con e conocimiento y transformar €l objeto, cambiandose a si mismo.
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Mediante los talleres se pudo interactuar, se da un proceso de retroalimentacion
entre el grupo investigador y |os participantes para hallar nuevos enlaces conceptuales. Los
talleres pedagdgicos se realizaron con una mirada interdisciplinaria es decir ir més ala de
lo que se quiere. Se utilizd con los padres de familia (ver anexo E) para poder hacer
sensibilizacion y apoyo didactico alaformacion y participacion de los padres de familia, de
igual manera con |los estudiantes (ver anexo F) y diversos talleres de lectoescritura, donde
interactan todos (ver anexo G).

3.5 Relacion de la investigacion con € lenguaje

“Desde la perspectiva del lenguaje la presente investigacion guarda estrechos vinculos:
dado que por medio del lenguge, € hombre, fomenta las competencias y
habilidades para desarrollarse como individuo y ser social en un continuo devenir de
situaciones significativas; a través de la construccion de la significacion, de los
multiples codigos y formas de simbolizar significacion que se dan en complejos
procesos historicos, sociales y culturales, en los cuales se construyen |os sujetos en,
y desde el lengugje, es que se puede analizar como se desarrollan |os seres humanos

en todos sus aspectos y lalectoescritura es uno mas de ellos.

“En un mundo que cambia de manera continua y que exige habilidades especiales
para sobrevivir y desempefiarse compl etamente en situaciones cada vez mas complegjas. Es
indispensable asumir nuevos retos pedagogicos que conduzcan a alumno a desarrollar
plenamente sus capacidades para enfrentar problemas, paratomar decisiones, paraadquirir

conocimientos nuevos 'y, en sintesis, paramejorar su calidad de vida” (Dubois, 1991:187)

Por tal razon, e estudiante no sdlo debe acumular conocimientos sino, apropiarse
de conceptos, integrarlosy utilizarlos de manera creativay flexible, en contextos reales, las
manifestaciones expresivas del lengugje, Ilevan toda la carga de significados que la cultura

les ha otorgado.
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“Los juegos de palabras y ritmos fonéticos ayudan a centrar la atencion de los
alumnos. A la vez, realizando “Pseudos lectura”, con libros familiares y otros juegos. La
finalidad de la ensefianza — aprendizaje de lalenguay lalectura en la educacion obligatoria,
consiste en la adquisicion de las destrezas necesarias para la lectura y la escritura, en la
profundizacion del dominio oral (que el alumno ya utiliza cuando llega a la escuela) y €
aprendizaje y dominio de la escritura, pensando siempre en |os educandos como receptores
y emisores activos del mensgje, sin olvidar que la escuela debe intentar subsanar carencias
y nivelar las diferencias discriminatorias que los nifios pueden tener en su medio socia y
familiar (Hockett, 2005:145)

Parala adquisicion y € desarrollo del proceso de lecto — escritura, hay que tener en
cuenta que los nifios deben adquirir lo principal que es la lectura y la escritura tanto en su
comprension como en lo referente a su produccion; pues, en todas las areas se lee y se
escribe, y en todas se debe cuidar la correccion, coherenciay propiedad de los textos, estos
permiten andlisis y comprension.

Asi mismo, tener en cuenta €l lenguaje, va a permitirle a grupo investigador, que se
hagan todas las miradas posibles a la investigacién que se recolecte, dado que contienen
diversos significados dependiendo de laforma del lenguaje que se utilice en su andlisis.

Mediante e lenguaje, se evidencia €l proceso de desarrollo del pensamiento: la
lGdica histérica de evolucion del hombre, muestra como |os procesos cognitivos, se ven
reflgiados, cuando €l lenguaje se hace complegjo: la manera de ver, evaluar, expresar y
transformar € mundo, asi 10 han expresado a gunos pensadores:

3.6 Categoriasde analisis

Segun |os objetivos especificos, son:

- Metodologias aplicadas por |os docentes en la ensefianza de la lectoescritura
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- Importancia de lalectoescrituraen e desarrollo del pensamiento creativo.

- Manifestaciones de las debilidades, deficiencias y problemas en los procesos de

| ectoescritura.

- Propuesta didactica para mejorar las dificultades en lalectoescritura.

3.7 Recoleccion de la informacion

Lainformacion se recolectd con padres de familia, estudiantes y docentes.
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4. ANALISISE INTERPRETACION DE LA INFORMACION

4.1. Matriz de categorizacion de objetivos

4.1.1. Entrevista a docentes (ED).

LECTOESCRITURA (C1)

CATEGORIA: METODOLOGIASAPLICADASPOR LOSDOCENTESEN LA ENSENANZA DE LA

PREGUNTAS

DOCENTE 1

DOCENTE 2

DOCENTE 3

¢Qué estrategias utiliza para
mejorar lalectura? (P1)

Mucha lectura y de todo tipo,
a leer se aprende leyendo
(C1ED1P1)

Cuentos, producciones de
cada nifio, lecturas acerca del
medio en que
viven(C1ED2P1)

Lectura individual y colectiva,

tenemos la hora del

cuento(C1ED3P1)

¢Qué estrategias utilizan los
docentes para meorar la

escritura?(P2)

Observar y luego escribir lo
que observaron (C1ED1P2)

Redlizacion de planas para
mejorar |os trazos(C1ED2P2)

Hacer gercicios de caligrafia,
transcribir textos para aumentar
vocabulario y mejorar escritura
(C1ED3P2)

¢Coémo se siente usted con la

Un poco preocupada, se les

Se ensefia como a uno le han

se hace lo que uno considera que se
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metodologia  que esté
aplicando en € area de

Lengua Castellana? (P3)

dgja trabajos, después de
haberles explicado o que van
a hacer, pero son pocos los

Separan
tiempo para lalecturay s los

individuos  que
padres no leen, como van a
motivar a sus hijos a hacerlo y
por ello los nifios en la casa
no han cultivado e hébito de
leer (CLED1P3)

ensefiado, claro que se debe
estar actualizado. (C1ED2P3)

debe hacer, pero parece que no es
lo mgor, porque no hay buenos
resultados en todos, en agunos
algo se haavanzado. (C1IED3P3)

CATEGORIA: IMPORTANCIA DE LA LECTOESCRITURA EN EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
CREATIVO (C2)

PREGUNTAS

DOCENTE 1

DOCENTE 2

DOCENTE 3

¢Qué eslalectura (P1)

“Es descifrar los codigos
escritos”(C2ED1P1)

“Una forma de aprendizaje

personal, donde ademas
puedo seguir avanzando”
(C2ED2PY)

“Es poder enterarnos de lo que
pasa en el mundo” (C2ED3P1)

(Paraqué sirve? (P2)

“Para aprender muchas cosas

sobre el mundo que nos

“Para aprender mas sobre el
mundo”(C2D2P2)

“Para enterarnos de lo que piensan

los demas y para comunicarnos con
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rodea” (C2ED1P2)

ellos” (C2ED3P2)

¢Qué eslaescritura? (P3)

“La escritura es escribir una
oracion, son trazos sobre €

papel”
(C2ED1P3)

“Es lo que aprende uno y una
palabraquedictan y uno la
escribe y antes de escribir lee
los dictados.”(C2ED2P3)

“Es donde aprendemos a usar los
puntosy las comas

Es unaforma de aprender a escribir
bien” (C2ED3P3)

¢Paraqué sirve la escritura?
(P4)

“Para expresar por escrito lo
que sentimos” (C2ED1P4)

“Forma de aprender mas

sobre la vida”(C2ED2P4)

“Es de
comunicacion que une al mundo”

(C2ED3P4)

un poderoso medio

CATEGORIA: MANIFESTACIONES DE LAS DEBILIDADES, DEFICIENCIAS Y PROBLEMAS EN LOS PROCESOS
DE LECTOESCRITURA (C3)

PREGUNTAS

DOCENTE 1

DOCENTE 2

DOCENTE 3

¢Cudles son las principales
dificultades que presentan
sus estudiantes en la lectura

y en la escritura? (P1)

Silabean demasiado lo que
decimos comunmente
cancanean y al escribir, ni
ellos mismos se entienden.
Los nifios escriben como
hablan.

-Una tercera parte presenta

problemas de lectoescritura

Al leer van sefidando con el
dedo 1o que leen, ademas son
muy lentos para leer y como
leen escriben, muy
deficientemente (C3ED2P1).

- Se omiten los signos de
puntuacion, silabean, o 1o que

Se conoce vulgarmente como

Al

renglon, se saltan, repiten lo leido,

leer, no hay dominio del
se pierden y a escribir 1o mismo,
se suben y se bajan.

- Al

informacion

escribir no organizan la

-Unen pal abras con otras

-Tienen mala ortografia




54

-No leen bien los sonidos, en
cada fonema

-Confunden las letrasby v, g
y],syc. (C3ED1PL)

cancaneo. (C3ED2P1).

- Les cuesta leer algunas
combinaciones, silabean y en
voz ata lo hacen como un
loro y no retienen nada de lo
gue leen.

- Hay muchas dificultades de
comprension lectora.

- Poco les gusta
((C3ED2P])

leer.

-Escriben pegado.

-No comprenden lo leido
-Dificultad para crear

- No utilizan a leer la debida
puntuacion. (C3ED3PL)

Qué nivel delectura
presentan |os estudiantes del
grado 3°? (P2)

-“Son capaces de contar con
sus palabras lo que leen”

(C3ED1P2)

“Ya interpretan un poco lo
gue leen, aunque solo sea con
los detalles mas llamativos”
(C3ED2P2)

“Ya comprenden de manera litera
y algunos hasta relacionan lo leido
con aspectos de la vida diaria”
(C3ED3P2)

¢Cudles son las principales
dificultades en la escritura?
(P3)

“Los trazos de las letras, son
en algunos feos”

(C3ED1P3)

muy

“colocan el cuaderno al revés
o torcido y asi sale la letra”
(C3ED2P3)

13

son lentos, cortan las palabras
como quieren y a veces ni elos
entienden lo
escriben(C3ED3P3)

que
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¢Como apoya la familia €
trabgo sobre

escritura? (P4)

lectura vy

solo
ya

“Algunos creen que

comprando los

apoyaron”(C3ED1P4)

libros,

“Revisan tareas, ayudan en lo
que pueden” (C3ED2P4)

“muy poco, hay muy bajo nivel de

escolaridad entre ellos”

(C3ED3P4)

CATEGORIA: PROPUESTA DIDACTICA PARA MEJORAR LASDIFICULTADESEN LA LECTOESCRITURA (C4)

PREGUNTAS

DOCENTE 1

DOCENTE 2

DOCENTE 3

¢Qué solucion plantea usted
para meorar la lecto-

escrituraen los nifios? (P1)

“Seria bueno intentar
ensefiarles aleer y a escribir
con las cosas nuestras, pero
uno no tiene mucho
conocimiento de las décimas,
cuentos y coplas de aca”
(C4ED1P1)

“seria bueno aprovechar la
parte cultural. No hay en la
institucion material didactico
0 sea documentos, libros,
escritos popul ares que tengan
contenidos enfocados desde la
cultura ancestral”.(C4ED2P1)

“En algunas ocasiones uno hace
gue los nifios se aprendan un
cuento corto, o también se les lee
de lo que esté en los libros, pues
gue bueno seria hacerlo con
leyendas de aca, ge ellos mismos
las creen”.(C4ED3P1)

Como enfrentalafalta de
material didacticoy de
apoyo para la ensefianza?
(P2)

“Se trabaja con lo que hay
”(C4ED1P2)

“Hago lo que puedo y elaboro
mi propio material”
(CAED2P2)

“Los nifios y yo hacemos cositas
material del
medio”(C4ED3P2)

con recogido

¢Como mejorar las
deficiencias en

lectoescritura? (P3)

“Mucha lectura y
planas”(C4ED1P3)

“Ubicar donde esta el error y
atacar ahi, pues que lean
bastante” (C4ED2P3)

“Buscar la ayuda de la familia,
para que apoyen en casa, alaque
ayuden en las tareas”(C4ED3P3)
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LECTOESCRITURA ( C1)

CATEGORIA: METODOLOGIASAPLICADASPOR LOSDOCENTESEN LA ENSENANZA DE LA

PREGUNTAS

ENTREVISTADO 1

ENTREVISTADO 2

ENTREVISTADO 3

¢Qué tipo de metodologia
utiliza el profesor en € area
de lengua castellana? (P1)

“La docente utiliza una buena
metodol ogia, |0 que ocurre es
gue los estudiantes debido a
suindisciplinano la
aprovechan, lo cua influye en
su desempefio académico”
(C1EPalPl)

“Los nifios son bastante
inquietos, aungue la docente
hacia todo lo posible para

controlarles”. (C1EPa2P1)

“Los docentes hacen cosas
interesantes, les dan lecturas,
cuentos, son ellos os que no
aprovechan(C1EPa3P1)

CREATIVO (C2)

CATEGORIA: IMPORTANCIA DE LA LECTOESCRITURA EN EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO

PREGUNTAS

ENTREVISTADO 1

ENTREVISTADO 2

ENTREVISTADO 3

¢Quéeslalectura? (P1)

“La lectura es leer algo muy
importante, sirve para conocer
como vael
mundo”.(C2EPalP1)

“Es una forma para aprender a
leer parano
equivocarse”(C2EPa2P1)

”Es una forma de enterarse lo que
dice un escrito”.(C2EPa3P1)




57

¢Que es la escritura? (P2)

”Es una formade
aprender”.(C2EPal1P2)

“Es plasmar en el papel lo que
uno piensa” (C2EPa2P2)

“Es la manera de no dejarse
engafiar, asi uno se da cuenta de
quien es quien”.(C2EPa3P2)

¢Como apoyalafamiliael
trabajo sobre escritura? (P3)

“Se le ayuda en lo que uno
puede, por jemplo aque
haga las planas”(C2EPalP3)

“Se le compra lo que piden en
el colegioy seledice que
haga las tareas” (C2EPa2P3)

“Uno no sabe mucho de eso, pero
se le dice que haga sus
planas“(C2EPa3P3)

CATEGORIA: MANIFESTACIONES DE LAS DEBILIDADES, DEFICIENCIASY PROBLEMASEN LOS PROCESOS
DE LECTOESCRITURA (C3)

PREGUNTAS

ENTREVISTADO 1

ENTREVISTADO 2

ENTREVISTADO 3

¢Cudles son las principales
dificultades que tiene su hijo

en lalectura? (P1)

“A veces no leen muy bieny
no se les entiende nada de lo
que leen”

“No
pausan y no se entiende lo
que leen” (C3EPalPl)

leen con sentido, no

“Se saltan las letras.
No

nada de lo que leen, lo hacen

retienen, ni  entienden
como loros y nada mas”

“No se les entiende lo que
escriben” (C3EPa2P1)

“Letra fea. Mis hijos son lentos
para escribir. No
escribir”. C3EPa3P1)

les gusta

¢Como eslaescriturade su
hijo? (P2)

“La letra es bastante feita”, a
veces no entiende ni € mismo
lo que escribe” (C3EPalP2)

“Debe hacer mucho ejercicio
paramejorarla, laletraes algo
enredada, yo le digo que no
sabe escribir y se enoja, hay

“Hay problemitas, es mejor que se
haga algo con tiempo, es lento, y
casi no se le entiende” (C3EPa3P2)
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letras que son desconocidas”
(C3EPa2P2)

¢Cudles son las principales
dificultades que tiene su hijo
en laescritura? (P3)

“A veces cambia unas letras
por otras” ((C3EPalP3)

“Escribe todo pegado que casi
no se le entiende”

(C3EPa2P3)

“Se salta las palabras y las separa
de cualquier manera” (C3EPa3P3)

CATEGORIA: PROPUESTA DIDACTICA PARA MEJORAR LASDIFICULTADESEN LA LECTOESCRITURA (C4)

PREGUNTAS

ENTREVISTADO 1

ENTREVISTADO 2

ENTREVISTADO 3

¢COmMo cree que se mejoran
las deficiencias en
lectoescritura? (P1)

“El trabajo es de los maestros,
uno de eso no sabe y a ellos
es que les toca”.(C4EPalPl)

“Ya el nifio estd grande y
debe ver
conviene e vera s no
estudia”. (C4EPa2P2)

lo que mas le

“Pues..., que le pongan harto
interés alalecturay alaescritura,
hagan sus planas, que el maestro
gue sabe lo suyo le ensefiey le
dejen buenas tareas” (C4EPa3P3)

¢Qué solucion plantea usted
paramejorar lalecto-

escrituraen su hijo? (P2)

“Que a cada uno se le dedique
su tiempo hasta que aprenda a
leer y escribir bien”
(C4EPalP2)

“Que los padres le ayuden a
los magestros, porque el
trabajo es de todos”
(CAEPa2P2)

“Se les debe pedir a todos su
cartilla de lecturay todos los dias
hacerlos leer y que escriban lo que
entendieron” (C4EPa3P2)
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CATEGORIA: METODOLOGIAS APLICADAS POR LOS DOCENTES EN LA ENSENANZA DE LA

LECTOESCRITURA ( C1)

PREGUNTAS

ENTREVISTADO 1

ENTREVISTADO 2

ENTREVISTADO 3

¢Como se siente usted con €
profesor de
castellana? (P1)

lengua

“Bien, porque nos ensefia a
leer y amegorar la
letra”(C1EE1P1)”

“Bien, porque nos ensefia
muchas cosas” (C1EE2P1)

“Regular, nos deja muchas tareas”
(C1EE3P1)

¢Qué tipo de metodologia
utiliza el profesor de lengua

Lamaestraexplicalaclase.
- la maestra hace trazar las

Hacemos competencias de
velocidad

Nos dicta para aprender a escribir

- Hacemos transcripciones del libro

castellana? (P2) letras - Repite los sonidos para | a cuaderno. (C1EE3P2)
- Ensefia la ortografia.” | diferenciar las letras
(C1EE1P2) (C1EE2P2)
CATEGORIA: IMPORTANCIA DE LA LECTOESCRITURA EN EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
CREATIVO (C2)
PREGUNTAS ENTREVISTADO 1 ENTREVISTADO 2 ENTREVISTADO 3
¢De qué manerate ayudan | “me revisan las tareas, me “Me compraron el libro de “Sélo mi abuela me dice que

en casa en el aprendizaje de

lalecturay laescritura?

hacen leerlas después”
(C2EE1P1)

lecturay mi mama me pone a

leer”, “hay veces que me

estudie, ellano sabe delo del

colegio”, “mi mama trabaja y no le
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(P1)

hacen dictados” (C2EE2P1)

queda tiempo” (C2EE3C1P1)

CATEGORIA: MANIFESTACIONES DE LAS DEBILIDADES, DEFICIENCIAS Y PROBLEMAS EN LOS PROCESOS
DE LECTOESCRITURA (C3)

PREGUNTAS

ENTREVISTADO 1

ENTREVISTADO 2

ENTREVISTADO 3

¢Cudles son los principales
problemas o dificultades que
presenta en lalecturay en la

escritura? (P1)

- *“Que a veces no leo muy
bien y no escribo bien.

- La dificultad que tengo yo
en lalecturay escritura es que
cuando yo leo, no uso las
comas, y cuando escribo me
como las letras.(C3EE1P1)

EN CUANTO A LA
ESCRITURA:
-  Regular tengo maa

ortografia Y FEA LETRA.
.(C3EE1PY1)

-Las dificultades son que
aprendo muchas cosas y la
lectura quiere decir que uno
no sabe leer bien y si uno no
estudia no aprende y si no soy

estudioso, no s& nada sino

fuera por la lectura vy
escritura.(C3EE2PL)

EN CUANTO A LA
ESCRITURA:

- La letra es fea, pero me
gustaescribir. .(C3EE1P1)

-Las dificultades que tengo en la
lectura es en la coma y en los
puntos, no hago pausa, leo muy
corrido y no paro en los signos.
(C3EE3PY)

EN CUANTO A
ESCRITURA:

He mejorado la letra, me fala la
ortografia. (C3EE3PL)

LA

CATEGORIA: PROPUESTA DIDACTICA PARA MEJORAR LASDIFICULTADESEN LA LECTOESCRITURA (C4)

PREGUNTAS

ENTREVISTADO 1

ENTREVISTADO 2

ENTREVISTADO 3
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¢Qué solucion plantea usted
paa meorar la lecto-

escritura? (P1)

“Las clases bien explicadas
para poder aprender a leer y
escribir”

(C4EE1P1)

escribamos

“Que

versos, coplas, poesias”

cuentos,

“Hacer ejercicios de escritura
para poder mejorar la letra”.
(CAEE2P1)

Hacer cuentos y juegos para poder

aprender a leerlos bien”
“Tener libros bonitos de lo que
pasa en el pueblo de uno”
(CAEE3P1)
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4.2 Categoria: metodologias aplicadas por los docentes en la ensefianza de la

|ectoescritura.

Resultados obtenidos.

4.2.1 Estrategias que utilizan los docentes para mgorar la lectura. “La lectura y la
escritura son dos procesos que van de lamano; no pueden ser separados y, en consecuencia,
hay que abordarlos y trabgjarlos en su conjunto. El docente no puede, por la cantidad de
alumnos que manegja ni por € tiempo del que dispone en la jornada diaria de trabajo,
tomarles lectura diaria a todos sus alumnos. Es necesario que utilice algunos recursos y/o
estrategias como las madres lectoras, o dividir la clase en grupos de lectura por dia o, ta

vez, dedicar uno o dos dias exclusivos ala semana para esta actividad (Codignola, 1964).

En la Institucién Educativa Ciudadela Tumac, la entrevista a los docentes, mostrd
gue para aprender aleer utilizan lalectura como principal método, convencidos que solo la
repeticion forma el habito: “Mucha lectura y de todo tipo, a leer se aprende leyendo™, por
lo tanto han creado los espacios para leer de diferentes maneras: ““Lectura individual y
colectiva, tenemos la hora del cuento”. Otros consideran que € mejor método es aquel que
tiene en cuenta a espacio geogréfico donde viven y actlian, recreandolo de maneralUdica a
través de cuentos para poder realizar las creaciones en los estudiantes. “Cuentos,

producciones de cada nifio, lecturas acerca del medio en que viven™.

Sin embargo, para los padres de familia, la metodologia utilizada por los docentes
es buena, reconocen que e mal comportamiento de sus hijos no les permite asimilar, 1o que
se les ensefia, dando como resultado bajo rendimiento académico: ““La docente utiliza una
buena metodologia, 10 que ocurre es que los estudiantes debido a su indisciplina, no la
aprovechan, lo cual influye en su desempefio academico™, “Los nifios son bastante

inquietos, aungue la docente hacia todo lo posible para controlarles”.
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De igua manera, reconocen que la metodologia es interesante por |os recursos que utilizan
y que los nifios no aprovechan: “Los docentes hacen cosas interesantes, les dan lecturas,

cuentos, son ellos los que no aprovechan”.

Asi mismo, los estudiantes, reconocen € gran aporte que hacen sus maestros en la
forma como van adquiriendo los fonemas: ““repitiendo los sonidos para diferenciar las
letras” y el megjoramiento de los niveles de velocidad a través de la sana competencia para

superar sus propios logros: “Hacemos competencias de velocidad”.

Por lo tanto, para todos ya es claro que: “considerar la lectura como un proceso
constructivo, conlleva a utilizar enfoques muy distintos a los que se han venido utilizando,
lo cual implica que ya no se ensefia mas técnicas aisladas de comprension y que se dgjara

de comprobar la comprension lectora, tal como se havenido haciendo” (Cassany, 2006).

4.2.2 Estrategias que utilizan los docentes para mejorar la escritura. Frente a la ensefianza
de la escritura por parte de los docentes, prevalece la observacion y luego, la escriturade lo
observado: Observar y luego escribir 1o que observaron sin embargo hay otros docentes que
utilizan précticas tradicionales a partir de la repeticion, cominmente llamadas “planas”, sin
descuidar la construccion y forma de las letras: “Realizacion de planas para mejorar los
trazos”’. De igua manera, hay un gran interés en e aumento de vocabulario: “Hacer
gercicios de caligrafia, transcribir textos para aumentar vocabulario y mejorar escritura”.
Se ve claramente, que poco a poco, los docentes van sugiriendo nuevas estrategias para
mejorar la escritura, basandose en escribir todo lo que escuchen, transcripciones y

producciones de textos, aunque no siempre |0s ponen en practica.

Lo anterior muestra que sin importar e método utilizado, se hacen grandes
esfuerzos por mejorar la caligrafia. Los docentes tienen claro, de acuerdo con Hill (2004)

que:

“El uso de la caligrafia debe hacerse con responsabilidad y racionalidad; no se debe

abusar del recurso ni utilizarse como método de distraccion, castigo o sancion. Lacaligrafia
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es un excelente recurso para ayudar alos aumnos a definir su propio estilo de escritura, por
lo cual debemos iniciarla con gercicios previos de soltura de mano (tres o cuatro lineas de

cada uno) alternando con gercicios de letras, silabas, palabrasy oraciones sencillas”.

L os estudiantes reconocen esta labor del maestro y los avances obtenidos frente ala
correcta escritura: “La maestra explica la clase”, “la maestra hace trazar las letras”,
“Ensefia la ortografia”, Nos dicta para aprender a escribir”, “Hacemos transcripciones del

libro al cuaderno”.

En consecuencia, es evidente que para resolver estas probleméticas, los docentes
utilizan estrategias tradicionales basadas en la mecanizacion y repeticién, para mejorar la
caligrafiay ortografia, ademés de acciones motivantes, €l uso del diccionario y los dictados
ortogréficos; mientras que los padres de familia, solamente se valen de los buenos consgjos,

porgue no saben cémo colaborarles.

4.2.3 Como se sienten los docentes con la metodologia que estan aplicando en € érea de
Lengua Castellana. Para algunos docentes es motivo de preocupacion, debido a que aunque se
hacen los esfuerzos por dar |as instrucciones, ho encuentran la ayuda necesaria en casa para apoyar
lo que estén haciendo en el aula, debido a que los padres tampoco han adquirido € habito de leer:
“Un poco preocupada, se les deja trabajos, después de haberles explicado lo que van a hacer, pero
son pocos los individuos que separan tiempo para la lecturay si los padres no leen, como van a
motivar a sus hijos a hacerlo y por ello los nifios en la casa no han cultivado el habito de leer”. Este
testimonio muestra que hay desconocimiento del papel importante que tiene el padre de familia
como factor decisivo en € aprendizagje de lalectoescritura: “En primer lugar se debe considerar que
sin laayuda de | os padres, representantes o responsables es imposible que € nifio o nifia avance con
efectividad y eficiencia en el dominio de la competencia de la lectura 'y de la escritura. Para que
haya éxito en esta tarea, es vital que la madre o representante le dedique atencion y tiempo al

alumno paratomarle lalecturay guiar su escritura diariamente en casa”.

Para otros docentes, el método utilizado les da cierto sentimiento de intranquilidad,
porque reconocen que estan actuando conforme les fue ensefiado, sin desconocer la

importancia de la actualizacion del docente: “Se ensefia como a uno le han ensefiado, claro
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que se debe estar actualizado”. De todas maneras, la gran preocupacién son |os resultados,
debido a que son pocos los que han respondido: “se hace lo que uno considera que se debe
hacer, pero parece que no es lo meor, porqgue no hay buenos resultados en todos, en
algunos algo se ha avanzado”. Lo anterior muestra, que desconocen otras estrategias que
los docentes pueden utilizar para optimizar € aprendizaje de la lectoescritura: “EIl modelo
de escritura a seguir por los alumnos es e presentado por su docente, por lo cua debe
hacerse un buen uso de la pizarra o pizarron al iniciar a los nifios en su trabajo” (Hill, 2007)

Frente alo anterior, € grupo investigador comparte los planteamientos de Cassany y
otros: “Iniciar a los nifios en e aprendizaje forma de la lengua escrita y favorecer €
desarrollo de la expresion oral son agunas de las tareas mas dificiles que un maestro
enfrentaalo largo de su carrera profesional. Durante estos primeros grados, €l objetivo més
relevante es € aprendizaje de la lengua escrita y € desarrollo de la expresion
oral”(Cassany, 2000)

4.3 Categoria: Importancia de la Lectoescritura en € desarrollo del pensamiento creativo

Resultados

4.3.1 Concepto de lectura. Para a gunos docentes la lectura es una simple decodificacién de
los signos escritos: “Es descifrar los codigos escritos”. Para otros, se trata de una manera
muy personal de aprender: “Una forma de aprendizaje personal, donde ademés puedo
seguir avanzando” y otros ven la lectura como la manera de conocer y aprender sobre €
mundo: “Es poder enterarnos de lo que pasa en el mundo”. Lo anterior muestra que adn hay
desconocimiento sobre lo que implica la verdadera lectura: “...la lectura como se menciona
anteriormente, no es decodificar palabras de un texto; contestar preguntas después de una
lectura literaria; leer en voz alta, siempre leer solo, en silencio, una simple identificacion de
palabras” Hay confusidn entre el concepto de lectura y su importancia o servicios que
brinda: “Segun los principios de la psicologia cognitiva, leer supone decodificar una serie
de signos escritos. Pero leer no es solo esto, como lo define e Diccionario. Implica,

ademés, atribuir significado alo decodificado.
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No conocen que hay otros conceptos que asocian la lectura con la adquisicién de
otros potenciales y valores necesarios para una correcta comprension del mundo: Segun
Ralph Staiger (2004), “la lectura es la palabra usada para referirse a una interaccion, por lo
cua e sentido codificado por un autor en estimulos visuales se transforman en sentido de la
mente del autor”. Por otro lado, Isabel Solé define: “leer es proceso de interaccion entre €
lector y € texto, proceso mediante € cual € primero intenta satisfacer los objetivos que

guiaasu lectura”

Con estas dos definiciones se puede entender e concepto de "lectura’, desde otros
puntos de vista. Uniendo ambos, se define por un lado, desde lo personal, que la lectura es
un proceso continuo de comunicacion entre el autor o escritor del texto y € lector. Lo
anterior, es expresado a través de una variedad de signos y cddigos convencionales que
sirven para interpretar las emociones, sentimientos, impresiones, ideas y pensamientos.
Ademas es la base esencia para adquirir todo tipo de conocimientos cientificos; sin tener
ningin dominio de los mencionados cddigos y signos no se tendria la menor idea de

transcribir aun papel.

Los padres de familia, también comparten este concepto, debido a que consideran
gue la lectura es de gran importancia porgue brinda la oportunidad de conocer e mundo:
“La lectura es leer algo muy importante, sirve para conocer como va el mundo”. De igual
manera, sienten que a través de ella se evitan muchos errores: “Es una forma para aprender
a leer para no equivocarse”. Otros consideran gque es una forma de aprendizaje a través de

lo expresado en forma escrita: ”Es una forma de enterarse lo que dice un escrito”.

4.3.2 Para qué sirve la lectura. Para los docentes, la lectura sirve para adquirir y ampliar
los conocimientos sobre e mundo: “Para aprender muchas cosas sobre e mundo que nos
rodea”, “Para aprender mas sobre el mundo”, ademas es considerado un medio eficaz de
comunicacion: “Para enterarnos de lo que piensan los demas y para comunicarnos con
ellos”. El grupo comparte algunas de estas posiciones acerca de la lectura porque esta

convencido que: “la lectura constituye en si misma una fuente de informacién y de
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comunicacion, de placer y ademés es el medio en e que se transmiten la mayor parte de los
aprendizajes escolares. El ser humano lleva siglos leyendo y escribiendo, pero... ¢por qué

resulta tan complicado en algunas personas? Tal vez por los métodos”.

Lo anterior permite analizar en que: “Todos elos apuntan a que por medio de la
lectura, €l nifio aprenda no tanto el acceso a la informacion sobre e mundo, sobre los
incidentes politicos y los resultados deportivos, ni la acumulacion indtil de saber que a
veces se hace aprender a los nifios en clases de geografia 0 botanica. Esto es secundario, y
S se hace, su Unica utilidad es que es otra manera, entre muchas, de aprender a aprender”
(Arguelles, 2000)

4.3.3 Concepto de escritura. Para los docentes, la escritura es simplemente la colocacion de
trazos de las grafias, limitado a que tiene que ser sobre un papel, desconociendo los
diversos tipos de formas de la escritura, a respecto asi se expresaron: “La escritura es
escribir una oracién, son trazos sobre el papel”. Otros la consideran el fruto de los
aprendizajes adquiridos a través de dictados ortograficos: “Es lo que aprende uno y una
palabra que dictan y uno la escribe y antes de escribir lee los dictados”. Para otros docentes
es el aprendizaje de los signos de puntuacion, que permite la correcta escritura: “es donde

aprendemos a usar |os puntos y las comas, es unaforma de aprender a escribir bien”.

Lo anterior, muestra que hay un gran desconocimiento de lo que realmente es la
escritura, la estan definiendo desde la utilidad que brinda y no desde el concepto en si: “Al
igual que la lectura, la escritura tiene su definicion propia 'y su procedimiento. Segun el
Diccionario Espafiol Moderno, "escribir" es: "representar ideas por medio de signos 'y mas
especialmente la lengua hablada por medio de letras™; "figurar € pensamiento por medio de
signos convencionales'; "la escritura es la pintura de lavoz". A partir de éstas definiciones
se deduce la escritura como una forma de expresion y representacion escrita por medio de
signos y codigos que sirven para facilitar, y mejorar la comunicacion. Este varia segun a
grupo social donde se practica, ademés va ligado juntamente con € lenguaje adecuado, por

medio de ladiversidad en cuanto al uso de las materiales naturales y artificiales.
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Los padres de familia, también comparten la concepcion de aprendizaje que lleva
implicita la escritura: ”Es una forma de aprender” o también la consideran una forma de
poder vivir sin engafios: “ES la manera de no dgarse engafiar, asi uno se da cuenta de

quien es quién”.

4.3.4 Para qué sirve la escritura. Para los docentes es tanto un medio de expresion de los
sentimientos; “Para expresar por escrito lo que sentimos™, como una ““Forma de aprender
mas sobre la vida™ y entrar en contacto y comunicacion con los demés. ““Es un poderoso
medio de comunicacion que une al mundo”. De ahi la importancia que los teoricos le
conceden a aprendizgje de la caligrafiaz “El uso de la caligrafia debe hacerse con
responsabilidad y racionaidad; no se debe abusar del recurso ni utilizarse como método de
distraccion, castigo o sancion. La caligrafia es un excelente recurso para ayudar a los
alumnos a definir su propio estilo de escritura, por lo cual debemos iniciarla con gercicios
previos de soltura de mano (tres o cuatro lineas de cada uno) aternando con gjercicios de
letras, silabas, palabras y oraciones sencillas” (Cassany, 2005)
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5. PROPUESTA PEDAGOGICA
EL RINCON DE LECTURA COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA
MEJORAR LA LECTURAY LA ESCRITURA

5.1 Presentacion

Vigotsky y Piaget, afirman que todo proceso de aprendizaje es un proceso de
maduracion. No se aprende individualmente, sino siempre en grupo, por imitacion, en

interaccién socia y en interaccion en pequefios grupos.

Teniendo en cuenta lo anterior, € grupo investigador se apoyo en elos, y disefia la
propuesta de “El Rincon de lectura como estrategia didactica para mejorar la lecturay la
escritura”, por considerar que ante las habilidades que presentan los estudiantes para el
desarrollo de las diferentes actividades tales como, leer, escribir, colorear, dibujar, etc., es
necesario potenciarlas, favoreciendo e trabajo cooperativo y en grupo, en beneficio del

aprendizagje.

La propuesta es interesante, porque se sabe que los estudiantes y sus familias, tienen
algun conocimiento acerca de la lectura, aprendieron aleer usando cartillas, en las escuelas,
por lo tanto, en la institucién objeto de este estudio, se implementara la estrategia de los

rincones de lectura, donde se desarrollaran tall eres teniendo en cuenta todas las areas.

La propuesta es hovedosa, porgue se tiene en cuenta la teoria de las inteligencias
multiples y las inteligencias individual es que plantea Gardner, habla de los tipos de lectores
y de lainteligencialinguistica, esto da pie para conocer mejor alos nifios y orientarlos en la
practicadelalectura, lo cua llevaareplantear |as estrategias pedagogicas.

De igual manera la propuesta es importante y a futuro de gran impacto porque,
considera € rincon de lectura'y con é a los taleres como una estrategia de aprendizaje

significativo que serd una oportunidad de mejores aprendizajes, que conlleva a ver la
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lectura como un proceso constructivo, a utilizar enfoques y estrategias muy distintas a los
gque se han venido utilizando para desarrollar y adquirir un aprendizge significativo,
implica que ya no se ensefian mas técnicas aisladas de lectura comprensivay que se dejara
de ensefiar la lectura, tal como se ha venido haciendo; es la oportunidad para replantear las
estrategias pedagodgicas y didacticas, porque se puede disfrutar de diferentes escenarios de

aprendizaje.

En sintesis, & rincon de lectura ayudara a la consecucion de las principal es metas de
la educacion en general y la de los docentes en particular, que son: en principio formar
hombres que sean capaces de crear cosas nuevas, hombres creadores e inventores; la
segunda meta es la de formar mentes que estén en condiciones de poder criticar, verificar y
no aceptar todo 1o que se le expone. Esto, en la sociedad actual, es muy importante ya que
evita los peligros que son, entre otros. caer en la cultura de la moda, € consumismo, las
opiniones colectivas y e pensamiento dirigido por culturas foraneas que no contextualizan
|as necesidades e intereses de |os estudiantes.

Por lo tanto, desde los taleres que redizaran en € rincon de lectura, que es una
actividad gque se puede ir personalizando y nutriendo con los aportes que los estudiantes
deseen, se tiene una herramienta autoctona, participativa, lidica y muy creativa, donde
todas las actividades que se desarrollen desde las lecturas y los talleres, se pueden ir

acompariando y monitoreando por parte del docente.

5.2 Resultados esperados en los talleres

Con la propuesta de desarrollo de talleres en € Rincdn de lectura, se espera que se
conviertan en estrategias didéacticas que permitan mejorar € proceso de |lectoescrituraen los
estudiantes del grado tercero de la Institucion Educativa Ciudadela Tumac.

Especificamente, se espera que:

- Desarrollo de talleres de capacitacion a docentes
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- Implementar estrategias didacticas con estudiantes que permitan mejorar lalecturay la
escritura.
- Organizar € rincon de lecturay desarrollar en el diversas actividades.

- Vincular alos padres de familia a las actividades escolares que se programan en € aula.

5.3 Presupuestos tedricos.

5.3.1 Importancia de la lectura y la escritura. “Considerar la lectura como un proceso
constructivo, conlleva a utilizar enfoques muy distintos a los que se han venido utilizando
para desarrollar la compresion lectora, implica que ya no se ensefia mas técnicas aisladas de
comprension y que se dejara de comprobar la comprension lectora, tal como se ha venido
haciendo; porque la lectura como se menciona anteriormente, no es. decodificar palabras
de un texto; contestar preguntas después de una lectura literaria; leer en voz dta, siempre

leer sOlo, en silencio, una simple identificacion de palabras”(Cassany, 2007.

Cassany, Lunay Otros, afirman su concepto de comprensién, basado en lateoria del
esguema. Ha sido la base de mayor parte de su trabajo sobre €l proceso de comprension que
utilizan los lectores competentes o expertos, los factores que separan los expertos de los
principiantes y los métodos que utilizan los docentes para promover o mejorar la lectura'y
su comprensién. Sus investigaciones han demostrado, que los lectores competentes poseen
unas caracteristicas bien definidas. Las investigaciones que se han realizado con adultos,
nifios, lectores competentes y lectores en formacion arrojan la misma conclusion: la
informacion nueva se aprende y se recuerda mejor cuando se integra con e conocimiento

relevante previamente adquirido o con los esquemas existentes.

De igua manera, Gianni Rodari, contempla el valor educativo de la literatura que
desde historias, poemas, tradiciones, dramas, reflexiones, tragedias pensamientos, relatos o
comedias, haciendo posible la representacion de laidentidad cultural através del tiempo, a
la vez que registra la interpretacion que esta colectividad ha hecho del mundo,

permitiéndonos escuchar las voces del pasado y conocer |os progresos, las contradicciones,
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las percepciones, los sentimientos, las emociones o los gustos de la sociedad y de los

hombres en diferentes épocas.

El grupo comparte la afirmacion de Rodari porque la lectura de todo tipo ayuda a
los estudiantes a formarlos, les aporta conocimientos, permite clarificar eventos y
situaciones diversas, llevandolos aimaginar o vivir cosas desconocidas. En este sentido los
libros se vuelven un registro de cultura, evolucion o historia.

Con base en estas experiencias, € grupo investigador se traz como objetivo
reorientar las estrategias metodol6gicas que se utilizan en e proceso de ensefianza de la
lectura, de ahi que & primer cuestionamiento fue acerca de cOmo se esta ensefiando la
lectura, frente a lo cua se encontrd, que los materiales didacticos que se tienen en los
rincones de lectura, como son textos literarios de diferentes asignaturas sirven para
reformar individualmente o en grupo a los estudiantes, ya que cada uno de ellos puede
manipular un texto, leer, hacer preguntas y con orientacién de los docentes conducirlos a
gue elaboren un nuevo texto, para asi fortalecer o nutrir € rincon de lectura, haciendo la
respectiva reflexion y evaluacion de la actividad realizada, permitiéndole a los docentes
conocer hasta dénde son capaces de imaginar y crear. Los estudiantes mostraron obras
teatrales, escenas de titeres, mostrando gran creatividad y habilidad parainterpretar textosy

situaciones

5.3.2 Estrategias didacticas para e aprendizaje significativo de la lectura y la escritura.
Vigotsky y Ausubel plantean que en e aprendizaje significativo, las ideas se relacionan
sustancialmente con lo que € alumno ya sabe, 10s nuevos conocimientos se vinculan asi,
de manera estable con las anteriores. Para que esto sea posible, es necesario que se

presenten, de manera simultanea, por |0 menos |as siguientes condiciones:

1 EIl contenido del aprendizaje debe ser potencialmente significativo. Es decir, debe
permitir ser aprendido de manera significativa.
2. El estudiante debe poseer en su estructura cognitiva los conceptos utilizados

previamente formados, de manera que & nuevo conocimiento pueda vincularse con €l
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anterior.

3 El dumno debe manifestar una actitud positiva hacia € aprendizae
significativo; debe mostrar una disposicion para relacionar € nuevo material de
aprendizaje con la estructura cognitiva particular que posee.

4. Otro factor importante a tener en cuenta para que un aprendizaje sea
significativo, es el ambiente educativo: La escuela mas alla de ser un sitio en donde se
ven cosas que quieren los alumnos, es el ambito en el que se viven experiencias y no

cualquier clase de experiencias.

5.4 Metodologia

Con los estudiantes se decora € salon de clase, se crea € rincon elaborando
materiales como cartillas, cuentos, adivinanzas, poemas, trabalenguas, mitos, leyendas 'y se
colocan algunos textos de |os que posee la escuela. Luego se hace la difusion parainvitarlos

aleer en @ rincon.

De igua manera con los estudiantes se trabagjan los frisos, ellos dibujan segin su
imaginacion las tres partes de los cuentos, aumentando asi |os materiales de apoyo. En €l
trabgjo grupal, se desarrollan los taleres, se intercambian las producciones, observan y
analizan, captan detalles y emiten juicios valorativos. Todos estos materiales van a formar

parte del rincon de lectura.

El rincon de lectura, ird creciendo con la colaboracién y participacion de todos, si se
quiere, se vincula a agunos grados superiores, que crean cartillas de historias de laregion y
de otras actividades que se realizan, para aumentar |os textos de lectura, ya que no se cuenta

CON recursos econdémicos para comprar libros.

Los estudiantes se llevan a rincon de lectura, observan, curiosean el materia de
trabgo, lo cual los lleva a interesarse por lalectura. Luego, escogen lalectura de su agrado

y con base en ella se desarrollan los taleres. Como la lectura se adquiere mediante un
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habito que se esta creando poco a poco, se pensara en nuevas estrategias diarias que los siga
motivando, hasta lograr habituarlos a la lectura como una herramienta didactica que los
lleve a un nuevo conocimiento, creando asi seres criticos e investigativos que cada vez se
sientan mas atraidos por descubrir algo nuevo. De esta manera, se irdn aumentando diversas

actividades motivantes que cautiven cada dia més la atencion de |os estudiantes.

5.5 Aspectos a tener en cuenta para € desarrollo de talleres para € desarrollo para €

desarrollo detalleres en € rincon de lectura.

Animar a leer desde la lecturac Hay que tener en cuenta varios aspectos. El nifio debe

contar con una oferta variada de libros (temas, géneros, autores...), hay que darles libertad
para elegir sus lecturas y distintos tiempos para leer, comprar y seleccionar libros en
funcion del interés que ofrezcan por su calidad, interés, oportunidad..., establecer formas

de presentacion amenas y motivadoras.

Animar aleer desde |la escritura: Para que €l nifio lea es muy beneficioso ayudarle a

producir sus propios textos: Tener en cuenta todos los tipos de escrituras que se pueden
producir y trabgar en las aulas. Personal, funcional, creativa, expositiva, persuasiva..,
recopilar, crear y recrear partiendo de latradicién ora y la poesia, juegos con € lenguaje y
técnicas para desarrollar la imaginacién y fantasia (Gianni Rodari ), creaciéon de diarios,

murales, libros comunes, la participacion en periddico o revistas escolares

Animar_aleer desde laoralidad: trabajar el lenguaje y expresion oral, hacer juegos

fonéticos con las palabras, trabagjo oral con € folklore infantil, actividades de recitado de

poesias y retahilas, cantar canciones, contar cuentos, historias, anécdotas, relatos...

Animar a leer desde otras formas de expresion: utilizar la ilustracion, historieta

grafica, fotografia, publicidad, cine, teatro, musica, prensa, radio, espectéacul os.

Son muchos los gemplos que se podrian exponer basandonos en multitud de

actividades;



Formar frases, jugando con diferentes palabras y sus concordancias
Trabajar contestando e inventando preguntas
Escribir frases con lamisma palabra

Definir objetos por su uso

Cdlificar con varios adjetivos

Construir frases con distinto nimero de pal abras
Ordenar frases desordenadas

Cambiar €l orden de las palabras de una frase
Alargar frasestodo lo posible

Clasificar seguin tamafio y color

Uso de sinénimos y antonimos

Escribir sobre acciones

Inventar frases partiendo de dibujos

Seflalar semeglanzasy diferencias

Uso de comparaciones

Poner titulo a escenas, lecturas, cambiar € titulo a cuentos
Escribir sobre historietas gréficas que hayan leido
Describir objetos, animalesy personas

Iniciar lanarracion

Resumir cuentosy lecturas

Iniciacion a didlogo

Escribir imaginativamente

Explicar diferentes frases ya hechas y utilizadas en el lenguae popular.
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De igual manera, se sugiere utilizar también algunas de las actividades que “Rodari”

NOoS proporciona
Lapiedraen e estanque
Binomio fantastico
Hipotesis fantasticas

El prefijo arbitrario

El error creativo



- Juegos con temas fantasticos

- Explotacién de las posibilidades de una frase o verso
- Construccion de adivinanzas

- Juegos con los cuentos

- Equivocar historias

- Palabraextraria dentro de una serie
- Cuentos del revés

- ¢gué sucede después

- Ensalada de cuentos

- Plagiar cuentos

- Cartasen cartulina

- Fébulasen clave obligatoria

- Aprovechar lastiras comicas

- Larestafantastica

- Historias parareir

- Lasmatematicas de las historias

- Trabgjo delacrestividad

La dramatizacion también puede ayudar parainventar diferentes situaciones. No solo

representaran una obra sino que se podrajugar con:

- Frases para declamar

- Parrafos paraleer en voz alta
- Caminar

- Expresar sensaciones

- Andary girar

- Correr

- Sentarsey levantarse

- Juego de espejos

- Juego ddl cine

- Representar situaciones



7

- Representar una escenade grupo
- Representar ideas opuestas
- Comer

- Oficiosy € trabgo

Se podrén proponer diferentes situaciones que faciliten la creatividad y la improvisacion
dramdtica, como situaciones en grupo, representaciones con consigna, juego de las estatuas,

representar a un personaje, improvisar conversaciones...etc.

5.6 Talleresa desarrollar

Los talleres a desarrollar deben tener claro el objetivo a alcanzar para resolver € problema
existente alrededor de la lectoescritura, tales como: (ver los anotados en el Anexo
G).

Otros talleres también podran hacerse con base en actividades, tales como:

Cartelera de fabulas: los estudiantes diariamente leen una fabula, hasta leerlas
todas, haciendo € andlisis entre todos, se saca la moralga o enseflanza para ponerla en
préctica en su diario vivir. Los resultados de dicho andlisis se van plasmando en dibujos y

se van coloreando.

El personaje de la semana: Consiste en seleccionar un estudiante por semana, se
coloca su fotografia en la cartelera, este redacta su autobiografia, |os compafieros resaltan
sus defectos y cualidades, a terminar la semana se hace la sociaizacion para dgar en claro
los valores y corregir los antivalores. Ante todo se hace énfasis en las habilidades y
destrezas que acomparian a los valores, para buscar la forma de potenciarlos. Se realizan

ilustraciones que luego se exhiben en € tablero.

La actividad se puede complementar. Los estudiantes se dividen en dos grupos:

valoresy antivalores, cada grupo sustenta su posicion. Generalmente ganan los valores.
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Buzon de ortografia: Esta actividad consiste en que en cada tema de trabgjo, de
cualquier érea se deben sacar las palabras mal escritas, que se encuentren en e tablero o en
los diferentes escritos de los compafieros, se hace la correccion en publico, con la
respectiva regla ortogréfica, entonces en una ficha pequefia, se coloca la palabra escrita
correctamente, € estudiante escribe en la ficha su nombre para saber a quien correspondio
el error, debe llevarla a un buzén colocado en un sitio apartado del aula, para que mientras
va hasta all4, realice el vige de recuerdo y memorizacion de la palabra bien escrita, a fina
de la semana se trae € buzon, se sacan las tarjetas y se hace un dictado atodos, paraver s
el estudiante aprendid a escribir correctamente la palabra. Si agin estudiante reincide, la
tarjeta con la palabra bien escrita serd més grande y asi ira aumentando de tamafio en cada
reincidencia, las tarjetas progresivas iran formando parte del fichero diccionario que se

encuentraen @ rincon de lectura

Pongale € final al cuento: Se elige un cuento conocido por todos, y los estudiantes
segun su imaginacion le escriben diferentes finales o desenlaces. Se estimulan los mejores
trabgjos. Si se siguen las indicaciones, sera una actividad de gran interés y motivacion por

parte de los estudiantes, y habra muchas producciones de gran creatividad.

Teatro de titeres. Con base en aguna lectura, se monta un teatro de titeres, € cual

permitirarecrearla, aumentar la creatividad y realizar comprension de la lectura ef ectuada.

Taller participativo “mi amigo el diccionario”: De forma creativa, se realizara un
taller participativo Ilamado “Mi amigo el diccionario”, esta actividad se hara con el fin de
gue los estudiantes adquieran €l habito de utilizar y manegjar € diccionario, cada vez que se
encuentren con una palabra desconocida; ya sea en una lectura, un taller o en cuaquier
momento de su desempefio escolar. Asi cuando realicen la lectura en publico, tendran

mayor seguridad y mayor comprension.
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Paraello, €l diaanterior a taller, se pide alos nifios que lleven €l diccionario, seles
entrega copia de una lectura, para que saquen las pal abras desconocidas y las busgquen en €l

diccionario, escriban su significado en el cuaderno y selo aprendan.

El dia de la actividad, se organiza € aula de aula de clases, de tal manera que los
estudiantes queden separados para que la docente pueda recorrer € saldn con facilidad. Se
verifica que todos tengan diccionario, se les explica con ggemplos |o que deben redlizar, la
forma como se lo utiliza alfabéticamente, cada nifio saldra al frente del aula a redlizar la

lectura, cuando € alumno termina se le puede hacer preguntas, tales como:

¢Qué entendi6?
¢COmo hacer un resumen de lalectura?

¢Quéle cambiariaalalectura?

Y todas las preguntas que generen comprension de lo leido y permitan establecer
compromisos. tales como: Llevar todos los dias a clases € diccionario y utilizarlo cada que

se presente una duda o inquietud, leer cada semana un libro o un cuento, etc.

Narracion y dramatizacion de cuentos. pueden ser de gran ayuda las fabulas y
cuentos conocidos de Rafael Pombo, que despiertan la creatividad y la motivacion de los
estudiantes a través de ilustraciones donde resaltaban las acciones y caracteristicas de los
persongjes, se pueden hacer interpretaciones por medio de dibujos, de dramatizados, de
sociodrameas, etc.

Luego, se evaluan las producciones en forma oral, y en forma escrita a través de
actividades en las que se incluyen signos graficos, abstractos y signos linguisticos (letras,
silabas y palabras).

Uso de otros espacios de aprendizaje: se sacan a los estudiantes del aula, selos llevaala
biblioteca, debajo de un &rbol y en €l rincdn de lectura.
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A través de estos nuevos escenarios |os nifios lograran una motivacion mayor frente
a la lectura y la escritura, comprenderdn que lo pueden hacer de manera amena en

diferentes espacios.

Leyendo y escribiendo en el rincon de lectura’: Otra ventaja que ofrece €l trabao
alrededor del rincén de lectura, es que favorece e aprendizaje cooperativo en grupo. Para
gue los nifios se decidan aleer, propiciando un meoramiento de sus dificultades, se pueden
seguir desarrollando algunas pautas, para trabajarlas desde distintos frentes. desde la

lectura, desde la escritura, desde la oralidad y desde otras formas de expresion.

5.7 Desarrollo de la propuesta

Cartelera de fabulas. Esta estrategia se implement6 con e fin de volverlos lectores
frecuentes. Para €ello, se hizo acopio de fébulas escritas. El proceso de recoleccion de
fébulas fue muy entusiasta y entretenido, dado que todos querian traer las que alin no se
habian repetido.

Posteriormente, se inicio € trabgo con elas. Los estudiantes diariamente leian una
fabula, hasta leerlas todas, hacian €l andlisis entre todos, se sacaba la moralgja o ensefianza
para ponerla en préactica en su diario vivir. Los resultados de dicho andlisis se iban

plasmando en dibujosy se coloreaban (ver anexo H, fotografia 2).

Hubo fantéasticos trabajos luego se les pidid que se intercambiaran las producciones,
observaron unos a otros y analizaron, demostrando facilidad para captar detalles y emitir
juicios valorativos. Todos estos materiales fueron aformar parte posteriormente, del rincén
de lectura.

El personaje de la semana: Para redlizar esta actividad, lo primero que se reaizé
fue la observacion detallada del desempefio de los estudiantes. Para luego, seleccionar un

estudiante sobresaliente, cada semana, se coloca su fotografia en la cartelera, este redacta su
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autobiografia, 10s comparieros resaltan sus defectos y cuaidades, a terminar la semana se

hace la socializacion paradgjar en claro los valores y corregir los antivalores.

Esta actividad fue motivada y animada por € grupo investigador, quienes invitaron
atodos los estudiantes a hacer parte de esta estrategia que permitia el reconocimiento de los

valoresy antivalores de los estudiantes (ver fotografia 3)

La actividad se complementd. Ante todo se hizo énfasis en las habilidades y
destrezas que acompafian a los valores, para buscar la forma de potenciarlos. Se realizaron
ilustraciones que luego se exhibieron en el tablero. Los estudiantes se dividieron en dos
grupos: valores y antivalores, cada grupo sustentd su posicion. Ganaron los valores (ver
fotografia4)

Buzdn de ortografia: Esta actividad consistio en que en cada tema de trabgjo, de
diferentes éreas se sacaron las palabras mal escritas, que se encontraban en € tablero o en
los diferentes escritos de los compafieros, se hizo la correccion en publico, con larespectiva
regla ortogréafica, entonces en unaficha pequefia, se coloca la pal abra escrita correctamente,
el estudiante escribe en la ficha su hombre para saber a quien correspondié € error, debe
llevarla a un buzén colocado en un sitio apartado del aula, para que mientras va hasta all4,
realice €l vigje de recuerdo y memorizacion de la palabra bien escrita, al final de la semana
setrae €l buzon, se sacan las tarjetas y se hace un dictado atodos, paraver si los estudiantes

aprendieron aescribir correctamente la palabra (ver fotografia 5).

Si algun estudiante reincide, la tarjeta con la palabra bien escrita serd mas grande y
asi ira aumentando de tamafio en cada reincidencia, |as tarjetas progresivas iran formando
parte del fichero diccionario que se encuentra en €l rincon de lectura. Esta actividad gozo
de gran aceptacion y fue muy divertida, todos los estudiantes aceptaron que tenian
problemas con la ortografia y que por lo tanto, era necesario establecer acciones para

remediar la situacion (ver fotografia 6).
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Pongale e final al cuento: En esta actividad se €igié un cuento conocido por
todos, y los estudiantes segn su imaginacion le escribieron diferentes finales o desenlaces.
Se estimularon los mejores trabagjos. Fue una actividad de gran interés y motivaciéon por

parte de los estudiantes, y hubo muchas producciones de gran creatividad (Ver fotografia

7).

Teatro de titeres. Con base en algunas lecturas, se mont6 un teatro de titeres, €
cua permitio recrearla, aumentar la creatividad y realizar comprension de las lecturas
efectuadas (ver fotografia 8).

Taller participativo: “Mi amigo el diccionario”: De forma creativa también se
realizé un taller participativo llamado “Mi amigo el diccionario”, esta actividad se realizo
con € fin que los estudiantes adquieran € habito de utilizar y mangjar e diccionario, cada
vez que se encuentren con una palabra desconocida; ya sea en una lectura, un taler o en
cualquier momento de su desempefio escolar. Asi cuando realicen la lectura en publico,

tendrédn mayor seguridad y mayor comprension.

Paraello, € dia anterior a taler, se pidi6 alos nifios que llevaran € diccionario, se
les entregd copia de una lectura, para que saquen las palabras desconocidas y las busquen
en e diccionario, escriban su significado en € cuaderno y se lo aprendan. El dia de la
actividad, se organiz6 e aula de clases, de tal manera que los estudiantes quedaron
separados para que la docente pudiera recorrer e salén con facilidad (ver figura 9). Se
verifico que todos tengan diccionario, se les explicod con giemplos lo que deben redlizar, la
forma como se lo utiliza afabéticamente, cada nifio sali6 al frente del aula a redizar la
lectura, cuando e alumno termind se le pregunté: ¢Qué entendi6?, Cémo hacer un resumen

delalectura?, (Quéle cambiariaalalectura?

Estas tres preguntas guiaron € trabgjo, frente a cua hubo mucha responsabilidad,
disciplinay creatividad, que permitié hacer dos compromisos. Llevar todos los dias a clases

el diccionario y utilizarlo cada que se presente una duda o inquietud.
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Narracién y dramatizacion de cuentos. Fueron de gran ayuda las fabulas y cuentos
conocidos de Rafael Pombo, que despertaron la creatividad y la motivacién de los
estudiantes a través de ilustraciones donde resaltaban las acciones y caracteristicas de los
persongies, se hicieron interpretaciones por medio de dibujos, de dramatizados, de

sociodramas, etc. (ver fotografia 10).

Luego, se evaluaron las producciones en forma oral, y en forma escrita a través de
actividades en las que se incluyeron signos gréaficos, abstractos y signos linguisticos (letras,
silabas y palabras).

De igual manera fue sobresdliente la forma como se motivaron para la
representacion de cada uno de los personajes de la poesia “Rin, rin, renacuajo”. Fue
admirable la gran capacidad de retentiva, hicieron gala de una gran memoria ya que se
aprendieron toda la narracién. También merece resaltarse la cregatividad y la forma como
caracterizaron cada uno de los persongjes. mama rana, rin, rin, renacugjo, la gata y sus
gatos, la ratona. Luego, aungue las dificultades en l0s procesos perceptivos son escasas, se
evaluaron las producciones en forma oral, y en forma escrita a través de actividades en las

gue se incluian signos gréficos, abstractos y signos linguisticos (letras, silabas y palabras).

Uso de otros espacios de aprendizaje; para apoyar € goce y disfrute de la lectura
se invitd a los estudiantes a disfrutar de otros espacios diferentes al aula, se los llevo ala
biblioteca, debajo de un arbol y a rincon de lectura. A través de estos nuevos escenarios [os
nifios lograron una motivacion mayor frente a la lectura y la escritura, comprendieron que

lo pueden hacer de manera amena en diferentes espacios.

Considerar e aprendizaje significativo como una oportunidad de mejores
aprendizgjes, conlleva a ver la lectura como un proceso constructivo, a utilizar enfoques y
estrategias muy distintas a los que se han venido utilizando para desarrollar y adquirir un
aprendizgje significativo, implica que ya no se ensefian méas técnicas aisladas de
comprension y que se dejara de comprobar |os avances en la lectoescritura, tal como se ha

venido haciendo; es hora de replantear las estrategias pedagdgicas, porque se puede
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disfrutar de diferentes escenarios de aprendizaje como son la biblioteca (ver fotografia 11)
y debajo de un &rbol (Ver fotografia 12).

A través de estos nuevos escenarios |os nifios lograron una motivacion mayor hacia
la lectura y comprendieron que lo pueden hacer en diferentes espacios. Como docentes,

ayudo areplantear |las estrategias pedagdgicas utilizadas hasta ahora.

Leyendo y escribiendo en el rincon de lectura: Por lo tanto, en lainstitucion objeto
de este estudio, se implementé como estrategia fundamental para animar a la lectura, la
estrategia de los rincones de lectura teniendo en cuenta todas las éreas. Con los estudiantes
se decor6 € salon de clase, se crearon los rincones, elaborando materiales como cartillas
con cuentos, adivinanzas, poemas, trabalenguas, mitos, leyendas y se colocaron algunos
textos de escuela nuevay CAFAM. Demostraron gran motivacion e interés cuando trabajan

en grupo o en continua interaccion entre ellos.

De igual manera con los estudiantes de grado tercero, se trabajaron los frisos, ellos
dibujaron segin su imaginacion las tres partes de los cuentos, aumentando asi los
materiales de apoyo. En € trabgo grupal, se sintieron motivados a mirar €l trabajo de los
compafieros (ver fotografia 13).

El rincon de lectura, fue creciendo con la colaboracion y participacion de agunos
grados superiores, como son & octavo y e noveno, que crearon cartillas de historias de la
region y de otras actividades que se realizan, para aumentar 10s textos de lectura, ya que no

Se cuenta con recursos econdmicos para comprar libros.

Se tuvo en cuenta la teoria de las inteligencias multiples y las inteligencias
individuales que plantea Gardner, habla de los tipos de lectores y de la inteligencia
lingliistica, esto dio pie para conocer mejor a los nifios y orientarlos en la practica de la

lectura, lo cual llevd areplantear |as estrategias pedagdgicas (ver fotografia 14).
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Por medio del rincon de lectura, los estudiantes mostraron curiosidad por el material
de trabgjo, lo cual los llevd ainteresarse por lalectura. Como esta se adquiere mediante un
habito que se esta creando poco a poco, se pensd en nuevas estrategias diarias que los siga
motivando, hasta lograr habituarlos a la lectura como una herramienta didéctica que los
lleve a un nuevo conocimiento, creando asi seres criticos e investigativos que cada vez se
sientan mas atraidos por descubrir algo nuevo. De esta manera, se fueron aumentando
diversas actividades motivantes que cautivaban cada dia més la atencién de | os estudiantes.

Otra ventgja del trabgo alrededor del rincdon de lectura, es que favorece e
aprendizaje cooperativo en grupo. Para que los nifios se decidan a leer, propiciando un
mejoramiento de sus dificultades, se pueden seguir desarrollando agunas pautas, para
trabgjarlas desde distintos frentes: desde la lectura, desde la escritura, desde la oralidad y

desde otras formas de expresion.

De igua manera, se introdujo un elemento nuevo que fue la vinculacion de los
padres de familia a proceso de aprendizaje, como jurados para observar y vaorar las

diversas producciones de sus hijos (ver fotografia 15).
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6. CONCLUSIONES

Unavez desarrollada lainvestigacion, se concluye lo siguiente:

Entre las estrategias que utilizan los docentes para megorar la lectura en la
Institucion Educativa Ciudadela Tumac, esta la creacion del habito de la lectura, para
aprender a leer utilizan la lectura como principa método, convencidos que solo la
repeticion forma e hébito, por lo tanto han creado los espacios para leer de diferentes
maneras. Otros consideran que el mejor método es aquel que tiene en cuenta a espacio
geografico donde viven y actlan, recreandolo de manera ludica a través de cuentos para

poder redlizar |as creaciones en |os estudiantes.

Para los padres de familia, la metodologia utilizada por los docentes es buena,
reconocen que el ma comportamiento de sus hijos no les permite asimilar, lo que se les
ensefia, dando como resultado bajo rendimiento académico. De igual manera, reconocen
gue la metodologia es interesante por los recursos que utilizan y que los nifios no

aprovechan.

Entre las estrategias que utilizan los docentes para mejorar la escritura, prevalece la
observacion y luego, la escritura de lo observado: sin embargo hay docentes que utilizan
practicas tradicionales a partir de la repeticion, cominmente llamadas “planas”, sin
descuidar la construccion y forma de las letras. No obstante, hay un gran interés en €l
aumento de vocabulario, poco a poco, los docentes van sugiriendo nuevas estrategias para
mejorar la escritura, basandose en escribir todo lo que escuchen, transcripciones y

producciones de textos, aunque no siempre |0s ponen en practica.

Para resolver las diversas problematicas acerca de la lectoescritura, 1os docentes utilizan
estrategias tradicionales basadas en la mecanizacion y repeticion, para megorar la caigrafia

y ortografia, ademas de acciones motivantes, € uso del diccionario y los dictados
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ortograficos; mientras que los padres de familia, solamente se valen de los buenos consegjos,

porque no saben como colaborarles.

Para algunos docentes es motivo de preocupacion, porque aunque se hacen los
esfuerzos por dar las instrucciones, no encuentran la ayuda necesaria en casa para apoyar o
gue estan haciendo en €l aula, debido a que los padres tampoco han adquirido € habito de
leer. Hay desconocimiento del papel importante que tiene el padre de familia como factor

decisivo en €l aprendizaje de lalectoescritura.

La importancia de la lectoescritura en € desarrollo del pensamiento cresativo, es
compartida por la comunidad educativa, aungque en la préctica se demuestra lo contrario y
se encuentran diversos conceptos sobre la lectura. Hay desconocimiento sobre lo que
implica la verdadera lectura, existe confusion entre el concepto de lecturay su importancia
0 servicios que brinda. No conocen gque hay otros conceptos que asocian la lectura con la
adquisicion de otros potenciales y vaores necesarios para una correcta comprension del

mundo.

Los docentes tienen una vision limitada del concepto de la escritura, desconocen las
diversas formas de la escritura, la definen desde la utilidad que brinda y no desde €
concepto en si. Aunque los padres de familia, también comparten la concepcion de

aprendizaje que llevaimplicitala escritura.

Las estrategias didacticas utilizadas despertaron en e estudiante interés, por la
lectura, especialmente de cuentos y de libros ilustrados y atractivos. Se sintieron motivados
por lavariedad de actividades que es posible desarrollar desde el andlisisy la comprension
de un texto. El rincon de lectura, desperto la creatividad de los estudiantes de grado tercero,
porque a partir de los diferentes textos leidos e interpretados, pudieron realizar creaciones

literarias y dramaticas.

La aplicacion de diversas actividades de animacion de lectura, objetivo principal de

los rincones de lectura, como o propone Gianni Rodari, dio como resultado estudiantes
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entusiasmados por leer, porque entendieron e abanico de oportunidades que se abren a

través de lalecturay las ventajas que brinda en la comprensién del mundo.

El desarrollo de |as actividades motivaron €l interés hacia la creatividad en diversas
formas de expresién comunicativa: (dramatizados, pintura, narraciones, teatro de titeres,

etc.) lo cual hizo ladeliciade grandesy chicos.

La estrategia, en los docentes permitio la reflexion pedagdgica acerca de las
ventajas de fomentar |a lectoescritura desde nuevas estrategias didacticas propiciadoras de
un aprendizaje significativo, ameno y duradero, de manera que entendieron la necesidad de
replantear |as précticas pedagogicas desmotivantes y rutinarias.

La vinculacién de los padres de familia a proceso del aula, permitié que los
estudiantes se sintieran motivados a mejorar la calidad de sus trabgjos y producciones, asi
mismo elevo su autoestima 'y se sintieron estimulados por la presencia de sus padres en la

clase.
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7. RECOMENDACIONES

Se recomienda a los actores comprometidos en e desarrollo del hébito y
comportamiento lector, como forma de meorar las dificultades lectoescritoras en los

estudiantes de la Ingtitucién Ciudadela Educativa Tumac, |o siguiente:

Teniendo en cuenta las expectativas y necesidades de los estudiantes y docentes de
este contexto, se propone la estrategia de “rincones de lectura” como forma de reconocer la
literatura como gran baluarte en la filosofia para nifios, construyendo conceptos que
inducen alacreatividad, alavaoracion del otro y del mundo que lo rodea, para animarlos a

leer.

Crear dentro del aula de clase un espacio real que le ofrezca a estudiante un paquete
de actividades sobre variados tipos de textos, tales como de literatura, historietas, cuentos,
leyendas, noticias, tiras comicas, publicidad, entre otros, decorarlo adecuadamente y
asignarlo como €l rincon de lectura, que debera ir creciendo de acuerdo a los intereses de

|os estudiantes.

A los docentes y padres de familia que sigan utilizando e implementando diversas
estrategias didacticas para despertar en € estudiante interés por la lectura, especia mente de

cuentosy delibros ilustrados y atractivos.

A los docentes que sigan desarrollando las actividades propuestas en la categoria
aprendizgje significativo y gque se generen espacios de creacion de nuevas acciones
pedagogicas, como forma de hacer ludico y ameno e encuentro docente — estudiante y
estudiante — estudiante, frente al aprendizaje.

Redlizar actividades colectivas de estimulo y promocion de la lectura, con

participacion de padres de familia, de otras instituciones, otros docentes y mas estudiantes.
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Cada dia variar la préctica pedagogica con e desarrollo de actividades motivantes y
creativas como son: (dramatizados, pintura, narraciones, teatro de titeres, adivinanzas,

cuentos, €tc,)

Seguir vinculando a los padres de familia y deméas miembros de la Comunidad
educativa para motivar, e incentivar alos estudiantes a megjorar la calidad de sus trabgjos y
producciones.

A los docentes que sigan utilizando diferentes escenarios de aprendizaje, laplaya, €
parque, €l campo, la biblioteca, otras aulas, € patio, € rincon de lectura, etc., para formar
alumnos activos, que aprendan pronto a investigar por sus propios medios, teniendo
siempre presente gque las adquisiciones y descubrimientos realizadas por si mismo son

mucho més enriquecedoras y productivas.

Que @ educador posea 'y mejore su creatividad para que tanto los libros del rincon
de lectura como € libro de texto se complementen, esto hara la clase mas dinamica, incluso

€l docente debe motivar para que € nifio investigue.
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ANEXQOS
Anexo A

Guias de Observacion directa para docentes, estudiantesy padres de familia

UNIVERSIDAD DE NARINO - FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA
SAN ANDRESDE TUMACO

GRADO: FECHA:
HORA:

Objetivo general: Proponer estrategias para mejorar el proceso de lectoescritura en los

estudiantes del grado tercero de la Institucion Educativa Ciudadela Tumac.

PARA DOCENTES:

Observar:

1. Las estrategias que utilizan los docentes para mejorar la lectura: (materiales utilizados,
motivacion, material complementario, lugar de lectura, tipos de lectura, como se los

motiva)

2. La forma como ensefian a leer y escribir: (métodos, recursos, didéactica, estimulos,

sanciones, etc.)

3. Las edtrategias que utilizan los docentes para meorar la escritura: (refuerzos,

explicaciones, uso de materiales, estimul os, retroalimentaciones, castigos, etc.)

4. Forma como abordan y corrigen las dificultades que presentan los estudiantes tanto en

|alectura como en la escritura.



Lo observado se anotara en un diario de campo:
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REFLEXIONESY PREGUNTAS

HECHOS, DICHOS, GESTOS
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UNIVERSIDAD DE NARINO - FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA
SAN ANDRESDE TUMACO

GRADO: FECHA:
HORA:

PARA ESTUDIANTES:

Objetivo general: Identificar las dificultades que presentan los estudiantes en la lectura 'y

escritura

Observar:

1. Lasprincipales dificultades de los nifios en lalectura: (forma como sostienen € libro, s
sefialan 0 no con los dedos o con objetos, rapidez, silabeo, “cancaneo”, calidad y cantidad
de tiempo, comprensién de lo que seleg, etc.)

2. Forma como se comportan durante € proceso de lectura (materiales utilizados,

motivacion, material complementario, lugar de lectura, tipos de lectura, como se motivan)

5. El nivel de expresién escrita que presentan los estudiantes del grado tercero: (en los
trazos, en la ortografia, aspectos iniciales, nivel avanzado con trazos perfectos, claridad de

laescritura, etc.)

6. Las principales dificultades en la escritura de los estudiantes. (forma como escriben,
ubicacion de cuaderno, trazos de las letras, caigrafia, rapidez, ortografia, orden,
legibilidad, etc.)
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7. Las forma como acogen las estrategias que utilizan los docentes para mejorar la
escritura: (refuerzos, explicaciones, uso de materiales, estimulos, retroalimentaciones,

castigos, €tc.)

Lo observado se anotara en un diario de campo:

REFLEXIONESY HECHOS, DICHOS, GESTOS
PREGUNTAS
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UNIVERSIDAD DE NARINO - FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA
SAN ANDRESDE TUMACO

GRADO: FECHA:
HORA:

PARA PADRES DE FAMILIA:

Objetivo general: Identificar la forma como apoya la familia, € trabago que se hace con

los estudiantes en lalecturay escritura

Observar:

1. Como apoya lafamilia el trabajo sobre lectura: (quién ayuda a nifio a leer, cuando, de
gué manera, papel de los padres, estimulos a lector, correccion de la forma como escriben,
etc.)

2. La forma como apoyan la ensefianza de la escritura: (revision de tareas, escritura

modelo, correccion de los trazos, dictados, estimul os, sanciones, etc.)

3. El nivel de expresion escrita que presentan los padres del grado Sexto A: (en los trazos,
en la ortografia, aspectos iniciales, nivel avanzado con trazos perfectos, claridad de la

escritura, etc.)
4. Las principaes dificultades en la escritura de los padres de familia: (forma como
escriben, ubicacion del cuaderno, trazos de las letras, caligrafia, rapidez, ortografia, orden,

|egibilidad, etc.)

Lo observado se anotara en un diario de campo:



REFLEXIONESY PREGUNTAS

HECHOS, DICHOS, GESTOS
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Anexo B

Entrevista a padresdefamilia

UNIVERSIDAD DE NARINO - FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA
SAN ANDRESDE TUMACO

Objetivo: Andizar las dificultades que presentan en la lectoescritura los estudiantes del
grado tercero de la Ingtitucion Educativa Ciudadela Tumac, para presentar una propuesta

pedagdgicatendiente amejorar 10s procesos de aprendizaje.

- ¢Quétipo de metodologia utiliza e profesor en € area de lengua castellana?

- (Metodologia utilizada, material utilizado, estrategias)

- ¢Qué solucion plantea usted para mejorar lalecto-escrituraen su hijo?

- (Maestro adicional, explicaciones, mas lectura, comprar textos, dotacion de material)

- ¢Cudles son las principales dificultades que tiene su hijo en lalectura?

- (Enlapronunciacién, velocidad, pronunciacion.)

- ¢Cbmo le ensefian los docentes a su hijo amejorar lalectura?

- (Lecturas, dinamicas empleadas, forma de ensefiar, materia utilizado)

- ¢Cbmo apoyalafamiliael trabajo sobre escritura?

- (Corrigen escritura, corrigen los trazos, repasan reglas ortogréficas, revisan escritos,
hacen dictados, compran material es)

- ¢Como eslaescriturade su hijo?

- (Legibilidad, los trazos, orientacion, separacion de palabras y silabas, ortografia, rapidez
o lentitud)

- ¢Cudles son las principales dificultades que tiene su hijo en la escritura?

- (Claridad de laletra, los trazos, orientacion, separacion de palabras y silabas, ortografia,
lentitud)

- ¢Como cree gue se mgoran las deficiencias en lectoescritura?

- (Mgorando didactica, nuevas metodologias, estrategias, dinamicas, € ¢emplo,

explicaciones técnicas)
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Anexo C

Entrevista a estudiantes

UNIVERSIDAD DE NARINO - FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA
SAN ANDRESDE TUMACO

Objetivo: Andizar las dificultades que presentan en la lectoescritura los estudiantes del
grado tercero de la Ingtitucion Educativa Ciudadela Tumac, para presentar una propuesta

pedagdgicatendiente amejorar 10s procesos de aprendizaje.

- ¢Como sesienteusted con € profesor de lengua castellana?

- (Metodol 6gicamente, estado de &nimo, avances, retrocesos)

- ¢Quétipo de metodologia utiliza € profesor delengua castellana?

- (Explicaciones, laminas, material didéctico, textos, dictados)

- ¢Quéeslalecturay quéimportanciatiene?

- (Concepto, utilidad, importancia, aprendizaje, recreacion, cultura general, herramienta
de comunicacion)

- ¢Cudles son los principales problemas o dificultades que presenta en la lectura 'y
en laescritura?

- (Silabeo, regresion, saltar renglones, separacion incorrecta de palabrasy silabas, letra
fea)

- ¢Quésolucion plantea usted paramejorar lalecto-escritura?

- (Mas dictados, lectura, planas de caligrafia, adquisicién de materiales y textos, mas
gjercicios, més explicaciones, estrategias)

- ¢De qué manera te ayudan en casa en el aprendizaje de la lectura y la
escritura?

- (Seguimiento, apoyo atareas, dictados, lecturas, dictados, exigencias, gjercicios).
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Anexo D

Entrevista a docentes

UNIVERSIDAD DE NARINO - FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA
SAN ANDRESDE TUMACO

Objetivo: Andizar las dificultades que presentan en la lectoescritura los estudiantes del
grado tercero de la Institucion Educativa Ciudadela Tumac, para presentar una propuesta

pedagdgicatendiente amejorar 10s procesos de aprendizaje.

ENTREVISTA PARA EL DOCENTE

- ¢Como se siente usted con la metodologia que esta aplicando en € &rea de lengua
castellana?

- (Avances, preocupaciones)

- ¢Cuales son las principales dificultades que presentan sus estudiantes en lalecturay en
la escritura?

- (Silabeo, sefidizacion, regresiones, Subvocaizacion, mala posicion, lentitud, mala
pronunciacion, entre otros)

- (Forma como escriben, ubicacién del cuaderno, trazos de las letras, caigrafia, rapidez,
ortografia, orden, legibilidad, etc.)

- ¢Qué solucion plantea usted paramejorar lalecto-escrituraen los nifios?

- (Méslectura, mas escritura, textos apropiados, gjercicios, acompafiamiento de lafamilia,
mejoramiento de metodologia)

- ¢Coémo enfrenta la falta de material didactico y de apoyo para |la ensefianza?

- (Consecucion, eaboracion, mantenimiento, participacion de lafamilia)

- Quénive de lectura presentan |os estudiantes del grado 3°?

- (Literal, inferencia, comprensivo e interpretativo)
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¢QuEé estrategias utiliza paramejorar lalectura?

(Lectura individual, lectura colectiva, construccién colectiva, interpretacion por
parrafos, preguntas interpretativas, reconstruccion de lalectura, etc.)

¢Como apoya lafamilia el trabajo sobre lecturay escritura?

(Quién ayuda al nifio a leer, cuando, de qué manera, papel de los padres, revision de
tareas, estimulos a lector, material de lectura, etc.)

(Revision de trazos, escritura modelo, construccién individual de grafias, dictados
ortogréficos, concursos de ortografia, etc.)

¢Qué es laescritura?

(Concepto que manegjan, cdmo aprendieron, como la cultivan, como la ensefian?
(Paraquésirve?

(Utilidad, importancia, aprendizaje, recreacion, cultura genera, herramienta de
comunicacion)

¢Qué nivel de expresion escrita presentan los estudiantes del grado 3°?

(Silébica, ortogréfica, alfabética, velocidad, produccion escrita)

¢Cudles son las principales dificultades en la escritura?

(Forma como escriben, ubicacion del cuaderno, trazos de las letras, caligrafia, rapidez,
ortografia, orden, legibilidad, etc.)

¢Qué estrategias utilizan |os docentes para mejorar la escritura?

(Refuerzos, apoyo a tareas, planas, series, dictados ortogréficos, modelados en
plastilina, explicaciones, uso de materiales, estimulos, retroalimentaciones, castigos,
etc.)

¢Como mejorar las deficiencias en lectoescritura?

(Talleres, dictados, lecturas, comprension de lectura, dindmicas, entre otros, revision de

dictados, concursos ortogréficos).
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Anexo E

Taller parapadresdefamilia
UNIVERSIDAD DE NARINO - FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA
SAN ANDRESDE TUMACO
TEMA: FAMILIA'Y EDUCACION
OBJETIVOS: Dar a conocer la educacion como tarea fundamental de la familia, su vaor
en e momento actual y la necesidad de dedicar el tiempo necesario para capacitarse en la
maravillosatarea de ser educadores de sus hijos.

AMBIENTACION: DINAMICA EL LAZARILLO

El grupo se divide por parejas. Una de las personas se venda |0s 0jos y actlia como ciego, la

otraserasu lazarillo.

Cuando todos estén preparados, esperando la sefial del orientador, €l lazarillo se desplazara

por & salén guiando a ciego por unos minutos, luego invertir los papeles.
Terminada la experiencia se hace unaretroalimentacidn a partir de estas preguntas:
- ¢Como se sintieron siendo ciegos?

- ¢Cémo se sintieron en el papel de lazarillos?

- ¢ENn gqué ocasiones |os padres son ciegos 'y lazarillos respecto a sus hijos?

PRESENTACION DEL TEMA:

1. Entregaindividual del test: ¢esta preparado para ser educador de sus hijos?
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2. De acuerdo con una clave de respuestas dada en € test, cada padre de familia se ubica
en €l grupo correspondiente seguin € puntaje obtenido.

3. Compartir en grupos (maximo 6 personas) los resultados y determinar el nivel en que se
hallan.

REFLEXION:

¢Es adecuado nuestro concepto de educacion?

¢Cuanto tiempo dedicamos a nuestra preparacién como educadores?
¢Qué aportan |os padres ala educacion?

¢Como pueden ayudar a sus hijos?

o~ 0D

¢QUE criterios son necesarios para la educacion de los hijos?

PLENARIA:

Cada grupo lee las conclusiones através de un relator
COMPROMISO:

¢Qué cosas me comprometo a realizar para capacitarme como educador natura de mis
hijos?

EVALUACION:

L os participantes responden a los siguientes interrogantes:

-¢Queé aprendi?
- ¢Como me he sentido en € dia de hoy?
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Anexo F

Taller para estudiantes

TEMA: ACTUALIDAD REGIONAL, NACIONAL E INTERNACIONAL:

“Muerte y abusos de nifios”

OBJETIVO: Interpretar larealidad social nacional.
Argumentar, sobre 1o que sucede en e pais a raiz de la muerte de tantos nifios y las
actitudes de los actores implicados.

Proponer acciones concretas, en repudio de tales acciones, asi como

reflexionar sobre las acciones del individuo en comunidad.

Indicador de desempefio: e nifio desarrolla su libre expresion y su creatividad al disefiar

estrategias de accion.

Proceso: “Reporteritos en accion”. Juego de roles

Construyo mis conocimientos

Preguntas:

¢Recuerde un caso de muerte de nifios, le parece €l caso del nifio Luis Santiago?
¢QUEé le pareci6 laaccion del padre del nifio?

¢Por qué cree que este sefior actud asi?

¢COmMo crees que se debe castigar?

¢Como te sentiste a escuchar esta noticia?

¢Qué mensgjes darias alos padres de familia?

Competencias. Cada grupo de estudiantes elabora un televisor didactico, y elabora guiones
escritos del texto para ser presentado ante €l publico, a través de la noticia como estrategia

didactica
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AMBIENTACION: esta actividad permite superar el ambiente de desorden, pereza,
apatia, miedo a hablar en publico y total desinterés de los estudiantes, que no muestran
deseos de abordar ninguna actividad pedagogica. Ayuda a cambio en la forma de
desarrollar las clases. Se los organiza en dos grupos explicandoles que estas teméticas se
trabgjaran realizando una actividad muy dinamica, [lamada Juego de Roles, “Reporteritos

en Accion”:

PRESENTACION DEL TEMA:

- Cadagrupo elabora un televisor didactico.

- Alistar micréfono, camaras y guiones, se los decora con pinceles, dandoles una
aparienciareal.

- Designar reporteritos

- Presentacion de la noticia de la muerte del nifio Luis Santiago.

- Cadagrupo hace de presentador y de entrevistador.

- Elaboracion del guidn

- Entrevista a docentes, padres de familia, sobre lo que opinan de lo que ha ocurrido en

Colombiay que estremeci6 a mundo.
PLENARIA:
Cada grupo presenta sus respuestas e inquietudes
EVALUACION:
Presentacion de puntos de vista de la comunidad educativa, padres de familia, docentes y

estudiantes frente a la violencia intrafamiliar, sobre el flagelo del secuestro, trabgjo sobre

valores y andlisis critico frente al hecho.
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COMPROMISO:

- ¢De qué maneralos padres protegen a sus hijos?
- ¢Qué hacer ante €l flagelo del secuestro?
- ¢Como evitar que los nifios sean maltratados y abusados?

- ¢De qué manera colaboro para que los nifios que conozco crezcan sanos Yy fuertes?
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Anexo G

Talleresdelectoescritura

UNIVERSIDAD DE NARINO - FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA
SAN ANDRESDE TUMACO

TALLER No. 1: “FORMO MI EQUIPO PARA APRENDER
ARMONIOSAMENTE”

Objetivo: Organizar grupos de trabgjo para compartir y desarrollar los talleres en el Rincon
de Lectura, lo cua les permitira: Conocer y compartir sus dificultades de lectoescritura,
respetar las diferencias de los integrantes del grupo, mediante el desplazamiento y €

reconocimiento del espacio en pro de mejor entendimiento.

M etodologia: con anterioridad se prepara la salida, se organizan grupos voluntarios de a 4
compafieros. Una vez organizado € grupo en € patio de la ingtitucion, se darén las
indicaciones pertinentes: salir juntos por la calle aledaia para dirigirnos a la playita, seguir
por laavenida principa de la ciudadela; se dividiran en dos grupos, en forma voluntaria, el
uno se desplaza por la acera derechay € otro por la aceraizquierda. Durante el proyecto se
entonardn canciones. viva la gente, € pollito Rossi, Tumaco en la mafiana, e carro de papa
hasta llegar a la “Y”. De alli se tomara el camino directo hacia la playa de la Ciudadela, por
el carril izquierdo observando € entorno.

Al llegar a la playa se readizaran gercicios de relajamiento como: estiramiento de cuello,
extremidades superiores e inferiores. Se contintia observando la playay el mar, se sentaran
las estudiantes en la playa y se compartira alegremente un refrigerio de: jugo, frutas y
galletas, mientras se conversa con la persona que menos se relaciona, temas relacionados a

las dificultades que tienen en lalectoescritura.
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Actividad guia de aprendizaje:

¢Quéimplicd acercarte atu compafiera que muy poco tratas?

¢Menciona dos o tres ensefianzas que te degj 6 esta experiencia?

¢Cuéntanos por qué antes no te habias dado |a oportunidad de hablar con esa persona?
¢Es placentero ser amigable e interactuar con los demas?

¢Crees gque eres una persona gque se integra facilmente?

¢Permites que otros se acerquen ati?

¢Como te sentiste a contar tus dificultades de lectoescritura?

Recursos. Materiaes: fotocopias, comida, camaras, papel, |4pices,

Humanos: Estudiantes grado 3°, docentes.

Evaluacion:

Mediante |las siguientes preguntas.
. ¢Sentiste afecto especia por alguno de tus comparieros?
. ¢Hubo integracién en € desarrollo de la actividad?

. ¢Quéfuelo gue mastellamo la atencidn de la caminata?

1

2

3

4. ¢Serespetaron las normas de transito?

5. ¢Cbémo te sentiste a compartir con la persona que menos te rel acionas?
6

. ¢Como te sientes al compartir tus dificultades de lectoescritura?, ¢cuales son comunes?
Produccion textual: Escribe un texto narrativo donde comentes la experiencia del dia de

hoy, como te sentiste y cudles son las dificultades de aprendizaje en las cuales vas a
trabgar.
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TALLER No. 2: “RESOLVIENDO DIFICULTADESEN LA COMPRENSION
LECTORA”

OBJETIVO: Redizar diversas actividades con € fin de incidir en la solucion de

problemas de lectura, como son; |as dificultades en la comprension lectora.

M etodologia: Para superar las dificultades de comprension lectora, una estrategia de gran
efectividad son los concursos, actividades y encuentros competitivos: entre los concursos
de gran importancia que pueden redlizarse, esta € de la noticia. Para trabgjar la noticia

como tal, se establece el siguiente procedimiento:

1. Losnifos llevan a aula noticias nacionales e internacionales de las que se dan a diario,

después que las hayan visto, leido u oido acompafiados de sus padres.

2. Cadanifio lleva una noticia escrita o recortada.

Actividad guia de aprendizaje:

Luego que cada una de las noticias es leida en clase, entre todos escogen la que més les
interese y con ayuda del atlas o de un mapa, |a ubican geogréaficamente, hacen comentarios
a partir de sus conocimientos y se inicia un proceso de investigacion colectiva de la mano
de la maestra, que los llevara a profundizar en la historia, poblacién, religion, costumbres,
gobierno, economia y otros aspectos del lugar donde se generé e hecho. El resultado se
estudia y se consigna en un cuaderno, dependiendo de la materia a la que se relacione la
noticia. Lo anterior, se expone ante un jurado compuesto por padres de familiay el grupo
investigador, e cual les hace las preguntas del caso para que demuestren cuanto
investigaron a partir de la noticia o del evento y se hacen recortes, dibujos, poesias y
cuentos referentes al tema. Se trata de un manejo de la noticia que logra integrar de manera
significativa los conocimientos de diversas areas (geografia, historia, ciencias naturales,

matematicas, valores, lenguge y religion) y aporta ala organizacion del pensamiento de los



112

estudiantes, la estructuracion de su discurso ora y escrito, la escucha consciente y el

andlisis critico.

Evaluacion: Posteriormente, se transcribe 0 se hace un resumen critico de lo que le da a
entender la noticia. Se plasma mediante un dibujo creativo, lainterpretacion y comprension
gue los estudiantes hacen de €ella. Algunas noticias permiten la elaboracion de chistes,
manualidades, cuentos, etc. |os cuales son plasmados en carteleras, paraluego ser expuestas

y redlizar la estimulacion de las mejores.

TALLER No. 3: “LEER, LEER Y LEER PARA COMPRENDER LO LEIDO”

Objetivo: aplicar el método de lecturas repetidas con e fin de automatizar € proceso de

lectura

Ademas de la forma tradicional de lectura de un texto y luego comprension del mismo, a
través de preguntas alusivas a lo leido, se puede trabajar € Método de lecturas repetidas.
Este es especiamente interesante, para los alumnos que no tienen automatizado los

procesos de decodificacion grafema-fonema, que es lo que dificultala comprension lectora

Para llevar a cabo una decodificacion automatica se requiere de una gran cantidad de
practica, y un modo de hacerlo es mediante reiteradas lecturas de un mismo texto. Para
realizar esta estrategia es necesario ir alabiblioteca o a Rincon de lectura en busqueda de
textos para contar con suficientes lecturas, amenas y de facil comprension.

Lead siguiente texto:
“Imaginese usted un pueblo muy pequefio donde hay una sefiora vigja que tiene dos hijos,

uno de 17 y una hija de 14. Esta sirviéndoles € desayuno y tiene una expresion de

preocupacion. Los hijos e preguntan qué le pasa y €llales responde:
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-No sé, pero he amanecido con e presentimiento de que algo muy grave va a sucederle a
este pueblo. Ellos se rien de la madre. Dicen que esos son presentimientos de viga, cosas
gue pasan. El hijo sevaajugar d billar, y en e momento en que va a tirar una carambola
sencillissima, € otro jugador le dice: -Te apuesto un peso a que no la haces. Todos se rien.
El serie. Tiralacarambolay no la hace. Paga su peso y todos le preguntan qué paso, si era

una carambola sencilla. Contesta:

-Es cierto, pero me ha quedado la preocupacion de una cosa que me dijo mi madre esta
mafiana sobre algo grave que va a suceder a este pueblo. Todos serien de d, y € que se ha
ganado su peso regresa a su casa, donde esta con su mamé o una nieta o en fin, cualquier
pariente. Feliz con su peso, dice:

-Le gané este peso a Damaso en laforma mas sencilla porque es un tonto.

-¢Y por qué es un tonto?

-Hombre, porque no pudo hacer una carambola sencillisima, perturbado con la idea de que
su mama amanecio hoy con la idea de que algo muy grave va a suceder en este pueblo.
Entonces le dice su madre: -No te burles de |os presentimientos de |0s vigjos porque a veces
salen. La pariente lo oye y va a comprar carne. Ella le dice a carnicero: -Véndame una
libra de carne -y en e momento que se la estan cortando, agrega-: Megjor véndame dos,

porque andan diciendo que ago grave vaapasar y |o meor es estar preparado.

El carnicero despacha su carne y cuando llega otra sefiora a comprar una libra de carne, le
dice: -Lleve dos porque hasta agui |legala gente diciendo que algo muy grave va a pasar, y
se estan preparando y comprando cosas. Entonces la vigja responde: -Tengo varios hijos,
mire, mejor deme cuatro libras. Se lleva las cuatro libras; y para no hacer largo €l cuento,
diré que & carnicero en media hora agota la carne, mata otra vaca, se vende toda y se va
esparciendo € rumor. Llega é momento en que todo € mundo, en € pueblo, estd
esperando que pase algo. Se paralizan las actividades y de pronto, alas dos de latarde, hace
calor como siempre. Alguien dice: -¢Se ha dado cuenta del calor que esta haciendo?. -jPero

S en este pueblo siempre ha hecho calor! (Tanto calor que es pueblo donde los musicos
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tenian instrumentos remendados con brea y tocaban siempre a la sombra porque si tocaban
al sol se les caian a pedazos.) -Sin embargo -dice uno-, a esta hora nunca ha hecho tanto
calor. -Pero a las dos de la tarde es cuando hay mas calor. -Si, pero no tanto calor como
ahora. Al pueblo desierto, ala plaza desierta, baja de pronto un pgjarito y se corre la voz:-
Hay un pgarito en la plaza. Y viene todo € mundo, espantado, a ver € pgarito. -Pero
sefiores, siempre ha habido pajaritos que bajan. -Si, pero nunca a esta hora. Llega un
momento de tal tensién para los habitantes del pueblo, que todos estén desesperados por
irse y no tienen € valor de hacerlo. -Yo si soy muy macho -grita uno-. Yo me voy. Agarra
sus muebles, sus hijos, sus animales, los mete en una carreta y atraviesa la calle centra
donde esta e pobre pueblo viéndolo. Hasta é momento en que dicen: -Si éste se atreve,
pues nosotros también nos vamos. Y empiezan a desmantelar literalmente € pueblo. Se

llevan las cosas, |os animales, todo.

Y uno de los ultimos que abandona el pueblo, dice: -Que no venga la desgracia a caer sobre
lo que queda de nuestra casa -y entonces la incendia y otros incendian también sus casas.
Huyen en un tremendo y verdadero panico, como en un éxodo de guerra, y en medio de
ellos va la sefiora que tuvo e presagio, clamando: -Y o dije que algo muy grave iba a pasar,

y me dijeron que estaba loca”.

Después que cada estudiante lo leyd, empieza a leerse colectivamente, es decir inicia uno,

continda el que estaasu lado y asi sucesivamente.

Comprension del texto:

¢Quétitulo le colocaria alalectura?

¢Por qué seiniciael rumor?

¢QUE es un rumor?, ¢un presentimiento?

¢Cudles son los persongjes del relato?

¢Qué nivel de implicacién tienen en e rumor, cudl es el mas culpabley € que menos?
¢Por qué abandonaron € pueblo?

¢Como podria haberse evitado latragedia?

¢Quiénes se beneficiaron de latragedia?
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Dramaticemos lalectura: se escogen |os personajes, se hace €l guién y arecrear la historia.

El método implica que e alumno lea repetidamente un corto pasge significativo de un
texto hasta que alcance un nivel aceptable de fluidez lectora. Una vez que lo acanza se
repite e procedimiento con distintos tipos de textos. Algunas experiencias propias vienen a
demostrar que la velocidad lectora del alumno aumenta de la primera a la tercera lectura de

un Mismo texto.

De igual manera, se pueden realizar diversas actividades afines, dentro de la estrategia,
tales como:

- Supresion paulatina de palabras en parrafos. Una variante del método de lecturas
repetidas consiste en suprimir paulatinamente las palabras principaes de los parrafos. Una
vez gque ha leido varias veces € texto, € alumno debe completar, de memoria, |0s espacios

en blanco con las palabras que faltan:

“No sé, pero he amanecido con € de que algo muy grave va a

sucederle a este pueblo. Ellos se rien de la madre. Dicen que esos son presentimientos de

vigia, cosas que pasan. El hijo sevaajugar a , Y en e momento en quevaa
tirar una sencillissima, el otro jugador le dice: -Te apuesto un peso a que
no la haces. Todos se rien. El serie. Tirala y no la hace. Paga su peso
y todos le preguntan qué pasd, si erauna sencilla.”

- Lectura modelada por € profesor. Esta actividad consiste en que después que leen los
alumnos, € profesor lee una o varias veces € texto mientras el alumno sigue la lectura en
silencio. De esta forma, el profesor aporta una vision global del mismo, proporciona
conocimientos previos, destaca las palabras mas dificiles y facilita que € alumno lo imite.

Luego se copia €l texto a cuaderno.
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- Actividad conjunta de lectura y escritura. A través de esta actividad se relaciona la lectura
y la escritura para e desarrollo de la ruta Iéxica y la comprensién lectora. La actividad
consiste en que e profesor escribe una de las palabras con las que e aumno tiene
dificultades (mejor si es de ortografia arbitraria). El alumno lee la palabra (si es necesario
con ayuda del profesor). A continuacion, € aumno la escribe pronunciando al mismo
tiempo las letras. Una vez escrita, la compara con la que ha escrito €l profesor y s tiene
algun error lo corrige. Después, la escribe de memoria y vuelve a comprobar si o ha hecho

de forma correcta

Para e texto anterior, se realiza con las siguientes palabras. presentimiento, carambola,

gravey las que los estudiantes hayan escrito mal.

Evaluacion: Durante € desarrollo de esta actividad, los estudiantes comentan a qué se
refiere e texto y realizan escritos de dictados con los grafemas que presentaban mayor
dificultad.

Produccion textual: Posteriormente se apoya € aprendizaje de los fonemas con base en
dibujos, asociando e dibujo ala produccion textual para mejor comprension y aumento de
la creatividad de los estudiantes. Hacer columnas para relacionar uniendo con una flecha,

gemplo:

Lamadre Serierony se burlaron
El carnicero Damaso

El hijo tuvo un presentimiento
Amigos en € hillar

/

Perdi6 un peso vendié todalacarne
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TALLER No. 4: “CONFUSION DE FONEMAS”

Objetivo: Resolver las dificultades de |os estudiantes frente ala confusién de fonemas.

Metodologia: En € caso de los estudiantes con problemas de lectura, hay necesidad de
hacer intervencion de procesos de lectura perceptivos: como en la confusion de fonemas
como b/d, m/n, plalpal, bar/bra, etc. Se desarrollan algunas actividades como:

- Sefidar las caracteristicas semejantes y diferentes de pares de letras o grupos silébicos:

b-d, p-q, u-n...

- Buscar unaletra o grupo silabico en un fondo dado: p/ ppbbpbbpdd, pra/ par pra par pra

gra

- Buscar una letra o un grupo silabico en palabras o pseudopalabras. bral cobra, brazo,

borde.

Este método también se emplea usando listas de frases y palabras sel eccionadas de un texto
gue deben leer después repetidamente. El orden es a azar en cada ensayo y €
entrenamiento termina cuando e alumno ha conseguido una aceptable velocidad lectora.
Después, se les presenta el texto que contiene esas mismas palabras que ya le resultan

familiares y, por tanto, €l reconocimiento de palabras sera mas fluido.

Es necesario proceder con cautela en la aplicacion de estas dos Ultimas estrategias, puesto
gue es necesario que e alumno con dificultades comprenda que e objetivo ultimo de la
lectura es la comprension. La velocidad en la decodificacion [o Unico que hace es contribuir

amejorar laeficiencialectora, cuyos componentes son la comprension y la velocidad.

Otro de los errores que se han atribuido a dificultades perceptivas han sido las inversiones,
es decir, cuando los alumnos confunden “pal” con “pla”. La mayoria de las actividades

dedicadas a la recuperacion de estas dificultades se han basado en entrenar a alumnado en
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tareas de orientacion espaciad y esquema corporal, en la idea de madurar estos

prerrequisitos parala adquisicion de lalectura.

Evaluacion: Es importante que se haga el acompafiamiento individual por parte del grupo

investigador, alalecturay escritura de cada estudiante.

Produccion textual: cada estudiante cuenta la lectura que escogié para € desarrollo del
taler.

TALLERESNo. 5y 6: “PROBLEMAS DE COHESION/COHERENCIA”

Objetivo: Aportar elementos para resolver dificultades en la cohesion y coherencia de los

nifos en lalectoescritura.

En cuanto a la ruta fonol6gica y a los problemas de cohesidn/coherencia, la recuperacion

es mas compleja ya que los procesos implicados son tres:

- Segmentacion de la palabra en fonemas.
- Conversion de los grafemas en fonemas.

- Ensamblgje de los fonemas para formar |as pal abras.

Por este triple proceso, la intervencién ante las dificultades implica dos tipos de actividades
distintas. De igual manera, se tendra en cuenta que las tareas de conocimiento fonol dgico se
adapten a las caracteristicas del alumno para que estas no sean excesivamente faciles, ni
dificiles y, ademés, es muy recomendable utilizar la escritura con letras de plastico,
ordenador, etc., como medio para componer palabras a las que afade, quita, cambia o

recompone letras.

Lea el siguientetexto:
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“Soy un ratén. Un ratoncito muy pequefio. Tigre, en cambio es un tipo muy grande y fuerte.
Somos muy buenos amigos. Aun asi, teniamos un pequefio problema. Cada vez que
jugdbamos a los vaqueros, tigre hacia de bueno y yo tenia que hacer de malo. Tigre decia:
el bueno siempre le gana a mao. ¢Qué podia hacer? Yo tan solo era un ratdbn muy
pequerio. Cada vez quetigre y yo compartiamos un pan, tigre sacaba €l pedazo més grande

gue & mio. Tigre decia: que bueno es compartir, ¢verdad?

¢Queé podia decir? Yo tan solo era un ratbn muy pequefio.

Cada vez que veia unaflor que le gustaba mucho, me mandaba a recogerla. Entonces tigre
decia: ¢no es acaso hermosa la naturaleza?, ¢Qué podia decir? Y o tan solo era un ratdbn muy
peguefio. Un dia construi el castillo més grande que jamés hubiera construido. - jMiratigre!
- Lo llamé emocionado y tigre dijo: - Buen trabajo. Luego satd en € aire y destruyé mi
castillo de un puntapié.

- jExcelente tigre! - grité. Ya no eres mi amigo. Es posible que yo sea un ratbn muy
pequerio pero tu eres un grandulon muy malvado. Estaba furioso y triste, pero, sobre todo,

estaba asustado. Jamas |e habia gritado atigre.

Cuando tigre me encontrd, mi corazon se paraizé. Pensé que me daria un puntapié de la
misma manera como se lo habia dado a mi castillo. jVete tigre! {No te tengo miedo!
iDgame en paz! — grité, Sin embargo, tigre no habia venido a pegarme. Habia reconstruido
mi castillo y tan solo queria mostrarmelo. Acepté ir a verlo, pero antes de hacerlo le dije:

aun asi, no soy tu amigo.

Tigre me pregunt0 después si queriajugar alos vagueros. Dijo que yo haria de bueno y que
el hariade malo. Yo acepté, sin embargo, le dije: aun asi, no soy tu amigo. Luego tigre me
preguntd si queria que compartiéramos un bizcocho con jamén. Y o acepté, sin embargo, le

dije que alin no era su amigo.



120

Finamente tigre me preguntd s queria una flor. Yo le sefidé una y tigre, muy
valientemente decidio ir por ella. - Es posible, tan solo posible, que vuelva a ser tu amigo -
ledije atigrey € sonrid. Desde entonces nos [levamos muy bien. Nos turnamos paratodo y

repartimos |os panes y jamones por mitad”.

Se dramatiza el texto: se escogen dos nifios; uno grande y otro pequefio.

Respecto del aprendizaje de las reglas de transformacion grafema-fonema, hay que sefidlar
gue esta es una tarea sumamente arbitraria, puesto que, no hay nada en las letras que
indigue cdmo deben pronunciarse. Para e aprendizaje de estas reglas la estrategia mas
recomendable es ayudarse de claves que faciliten €l establecimiento de algun vinculo entre
las letras y los sonidos. Por gjemplo, ensefiar la letra “j” a partir del dibujo de un “jamon”

para que recuerde que esa letra se pronuncia/j/ porque tiene laformadel jamon.

Posteriormente se sigue trabajando la ruta léxica para afinar la cohesion y coherenciade los
escritos: Algunas actividades para la intervencion en alumnos con dificultades en la ruta

|éxica son las siguientes:

- Presentar simultdneamente dibujos con las palabras que los designan. Se presentan a
los alumnos las palabras asociadas con los dibujos, € objetivo es que memoricen las
paabras y la asocien a sus dibujos. Después de varias sesiones de entrenamiento, el
profesor presentala palabra (sin e dibujo) y e alumno tiene que decir la palabra. Debemos
comenzar por palabras frecuentes para el alumno.

Diferenciar € significado de las palabras homo6fonas. Se presenta € par de palabras (por
gemplo “hola” y “ola”) con sus significados (y si es posible con dibujos) para que el
alumno descubra las diferencias y memorice ambas representaciones. Para ello, en €
tablero se hacen dictados de palabras homéfonas donde € maestro las lee en voz alta para
gue & alumno se dé cuenta que dos palabras que tienen letras comunes, también tienen

sonidos comunes.
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Otras estrategias de intervencion para solucionar problemas de los procesos sintécticos,
son: Cuando € alumno tiene dificultades de cohesion y coherencia a la hora de identificar
los componentes sintacticos de la oracion se le ayuda mediante la readizaciéon de las

siguientes actividades:

- Coloreando (por ejemplo de rojo) & sujeto de cada oracién y de otro color € predicado y
utilizando distintas estructuras de oracion para que € alumno se de cuenta de que €l sujeto

delaoracién no tiene por qué ir siempre en primera posicion.

- Practicando con tareas de emparejamiento de dibujos con oraciones gque tengan distintas
estructuras sintacticas, insistiendo sobre todo en los tipos de oraciones que se han
identificado como de especial dificultad.

A través de gercicios de completar los componentes de la oracion que faltan: unas veces
fatard €l sujeto, otras e verbo, otras el objeto, otras las palabras funcionales, etc. De esta
manerairan manejando la construccion de oraciones. Para eso es de gran ayuda los cuadros

de didogos visualizados a través de gréficos de llamada.

Este gercicio permite el aumento de la produccion textual por medio de historietas donde
Se presentan varios recuadros con persongjes, donde los nifios col ocaran textos de acuerdo a
la conversacién gue imaginen. Pueden colocar preguntas, respuestas, dar informaciones,
suefios, etc. En el caso de los alumnos que tienen dificultades en automatizar €l respeto de
los signos de puntuacion, se hace necesario que la maestra proporcione la ayuda necesaria a

través de | as siguientes actividades:

- Se presenta un parrafo corto con los grupos sintacticos exageradamente diferenciados
mediante flechas, dibujos 0 aumento considerable del tamafio. El alumno o lee con la
ayuda visual necesaria hasta que logre automatizar €l respeto de |os signos que aparecen en
el texto. Poco a poco la ayuda visual va siendo menor. El primer modelo de lectura es
aportado por laprofesora. A través de sucesivas presentaciones se va disminuyendo € nivel

de ayuda visual, haciendo mas pequefios los dibujos o sustituyendo los dibujos por signos
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de puntuacién més grandes de lo habitual. Hasta que, finamente, el alumno respete los

signos de puntuacion sin ayuda especial .

- Se lee conjuntamente (maestro-alumno) varias veces un texto, marcando muy bien los
signos de puntuacion, hasta que e alumno realice una gecucion aceptable. Se presentan
sencillos textos, bien puntuados para ser leidos, en voz alta y grabarle |a lectura para que
luego escuche y se de cuenta de sus errores. Una aplicacion préctica de esta actividad, se
hace mediante crucigramas para enriquecer €l vocabulario, aprendiendo e significado de

las palabras desconocidas y utilizando |as reglas ortograficas.

El desarrollo de crucigramas, favorece el trabajo cooperativo, facilitando que los alumnos
mas répidos y aventgados puedan apoyar a los alumnos con mayor dificultad en la

realizacion de |os mismos.

- Estrategias de I ntervencion para los procesos motores de la escritura: Las actividades
de recuperacion de |os procesos motores estén determinados por |as dificultades que tengan
los alumnos. Asi, para enseflar inicialmente o recuperar los aldgrafos correctos, es
conveniente introducir letras de un solo tipo, habitualmente las mindsculas, parair, poco a
poco, afladiendo las mayUsculas en determinados momentos y en palabras que € alumno

domine.

3. RECURSOS: Estan implicitos en cada una de las actividades de la estrategia,
basicamente las | ecturas deben reunir |as caracteristicas expresadas en cada gjercicio.

4. EVALUACION: Una primera evaluacion debera reaizarse a finalizar cada actividad, a
nivel individual, monitoreando los procesos de cada estudiante, teniendo en cuenta los

siguientes aspectos:

- Dominio de lainformacion alli contenida.
- Actitud asumida durante el entrenamiento o desarrollo de la estrategia

- Megoramiento de la capacidad lectoescritora
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- Busguedaderelaciones, andisisy sintesis.

- Adquisicion de velocidad, comprension, coherencia, cohesidn en sus escritos y durante
lalectura

- Aplicaciones o transformaciones que pueden darse después de la estrategia

aprovechando |os conocimientos adquiridos.

Un segundo momento, sera la evaluacion general de los talleres completos valorando la
obtencién del objetivo propuesto.

TALLER No. 7: “COMPRENDIENDO, COMUNICANDONOS Y CONVIVIENDO”

OBJETIVO: Redizar comprension lectora de textos al tiempo que se fortaece la

convivenciay la comunicacion, através del desarrollo de actividades | udicas.
M etodologia: Responde las preguntas y realiza los juegos segun las instrucciones dadas.
¢Consideras importante la comunicacion paralograr unamejor convivencia?

¢Qué logros has alcanzado através de la comunicaciéon?

¢Qué formas de comunicacién utilizas para compartir con los demés?

A WD P

Inventa un juego con las comparieras que més te relacionas y trasmite un Mensgje
ausivo alapaz.

5. Expresa con tu cuerpo cada una de las siguientes acciones e identifica los personges

con tus comparieros:
carpintero cocinero
estudiante secretaria
médico

1. Realiza el siguiente juego: “El lobo”.
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I nstrucciones:

Elige uno de tus comparieros para que represente a lobo € cua se esconde y desde su

cueva contesta | os interrogantes que les hacen |os demas.

Al findizar €l lobo sale y persigue a los participantes; en cada salida atrapa uno a uno de
los nifios a quienes conduce a su escondite. El juego termina cuando todos los participantes

son atrapados por € lobo.

Inicia e juego (ya escondido € lobo). Todos haciendo una ronda cantan: Juguemos en €
bosque que €l 1obo no esta aqui. Lobo sali. Contesta en diversas ocasiones a cada |lamado:

- me estoy bafiando

- meestoy perfumando
- meestoy vistiendo

- meestoy peinando

- estoy desayunando

- estoy listo para comerlos. Sale corriendo y los asusta a todos.

Recur sos:

MATERIALES: Fotocopias, boligrafo HUMANOS: Estudiantes de 3°

Evaluacion: Organizados |os estudiantes en pequefios grupos responderdn a interrogantes:

1. ¢Crees que puedes comunicarte cuando tienes problemas? Si _~ No

¢Por qué?

2. ¢Qué beneficios te proporcionan |os juegos que realizaste hoy?

3. Sociaizacion.
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Taller No. 8. ORTOGRAFIA: “ANTES DE P Y B, SE ESCRIBE CON M”

Objetivo: Resolver las dificultades ortogréficas, tomando las palabras mal escritas o con

errores de ortografia, pararealizar latransformacion de la escritura.

Uno de los procedimientos méas reconocidos para la ensefianza de la asociacion grafema
fonema son agquellos métodos o procedimientos que involucran dos o mas modalidades
sensoriales en la ensefianza de la lecturay la escritura. Se procura entonces que los alumnos
utilicen la vista, €l oido, é movimiento y el tacto para asegurar la asociacion grafema-

fonema.

Antes de iniciar, se realizan gercicios de relgacion, motricidad, memoria y atencion, para
predisponerlos a aprendizaje y alalectura. Seglin estos métodos para reforzar la asociacion
entre el grafema “m” y el sonido /m/, &l procedimiento es e siguiente:

1. Se presenta e grafema y lo asociamos con una forma real a la que el grafema pueda

semejarse. En este caso la “m” tiene forma de montafa (Ayuda visual).

2. Decimos € sonido /m/ y lo alargamos para identificarlo mejor. Este sonido coincide con
el sonido iniciad de /mmmmmontafia y buscamos otras palabras que comiencen o

contengan e sonido /m/. (Ayuda auditiva)

3. Recorremos caminos en el suelo imitando la forma de “m” y dibujamos en el aire, en la
pizarra, en un papel,...la letra “m” nombrando su sonido. (Ayuda Kinestésica o de

movimiento).

4. Identificamos o diferenciamos sélo por el tacto la forma de “m” de otras formas

recortadas en cartdn, madera, moldeada en plastiling, etc. (Ayudatactil)
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Otra actividad relacionada con €l aprendizaje de la asociacion grafema-fonema consiste en

escribir dos palabras (con letras de plastico, madera, carton,...) que compartan alguna letra

y € juego del stop, donde la maestra designa &l fonemay grafema que dirige cada serie de

palabras. El maestro hace ver €l sonido de esas letras y después el alumno copia la palabra

en su cuaderno nombrando cada | etra a medida que | as va escribiendo.

Juego del stop: palabras que empiecen por:

Letra | Nombre Ciudad Cosa Fruta Color Animal
M Maria Mompds mate marafion marfil mapache
P Pedro Panama palo papaya pardo pampano
B Braulio Buenaventura | bombo banano beige boa
S Sandra Sandona saco sandia zapote sapo
C Carlos Cdli casa coco café camaron

Se da la regla de ortografia y con las palabras del stop, se construyen oraciones, luego se

buscan palabras que lleven p y b en & centro parajustificar e uso delam.

Dindmica: agua de limén: Dindmica de motivacion donde se desarrollan actividades

emotivas, se abrazan con fuerzay afecto en grupos.

Pombo, pimpinela, bombon, campana, Amparo, campana

Luego sevuelve a stop, con palabras que lleven mantesdep y b.

M Nombre Ciudad Cosa Fruta Color Animal
Antes | Amparo Mompés mamposteria
deP
Antes Bombombum Ambar

deB
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Luego se retoma la lectura del cuento "El tigrey € ratén" gue es un Ejemplo de tolerancia

y perdon.

Comprension de lalectura:

1. ¢Cud eslaactitud del tigre frente al ratén?
2. ¢Como enfrenta el raton las dificultades que se le presentaron ante el tigre?
3. ¢Crees que laactitud final del tigre fue lamegor?

4. (Qué ensefianzate dej6 esta lectura?

Evaluacion: Escribir una carta para un amigo con € cual se ha peleado, se trata de darse

una nueva oportunidad en la amistad.
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Taller No. 8. “COMPRENSION DE LECTURA Y CONVIVENCIA”

Objetivo: Estimular a estudiante en la toma de decisiones para la redizacion de las
diferentes actividades |udicas
Metodologia: Con la dinamica del ritmo se dan los nombres de los diferentes animales y

los estudiantes formaran grupos de trabgjo.

El grupo se organiza en circulos y empezara a cantar la dindmica, ritmo, por favor, diga
usted, e nombre de, un animal, por ejemplo, la vaca... el que esta al lado, dice el nombre
de otro anima y asi sucesivamente hasta participar todos, mencionando animales

domésticos de la region. Quien repita un nombre mencionado debe pagar penitencia
Luego se hara una lectura “Revuelo en la granja” donde se hace la comprension de la
lectura alavez que se analizalo que hay que hacer paraintegrarse y establecer acuerdos en

|la convivencia

Hacer € andlisis de lalectura:

¢Qué paso cuando sopl6 € viento?

¢Queé decidieron hacer cuando € Viento sopl6 més fuerte?

¢COmMo se organizaron para buscar a sus hijos?

¢Qué ensefianza te dej6 |a historia?

Recur sos: Materiaes; Textos Taento humano

Evaluacion: Preguntas para responder: Se realiza una mesa redonda, se haran preguntas
tales como:

- ¢Qué decisién tomas en momentos de emergencia?
- ¢Como plantean las emergencias en tu institucion?

- ¢Qué harian en situaciones similares alade la historia del Revuelo de la Granja?
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- ¢Cudes son los acuerdos de tu comunidad en situaciones de emergencia?

- ¢Por gué es importante que en € colegio y en & hogar se establ ezcan acuerdos?.

- Segun el cuento “Revuelo en la granja”: ¢ Cuéles son las responsabilidades que debemos
tener como estudiantes?

- ¢Coémo seredizan los acuerdos en tu casa?

Taller No. 9. “SENSIBILIZACION A PADRES DE FAMILIA Y ESTUDIANTES”

Objetivo general: Sensibilizar a padres de familia y estudiantes acerca de la importancia

delalecturay laescrituraalavez que se trabgjalaconvivenciay las buenas relaciones.

M etodologia: para desarrollar esta actividad se hace unareunion en la cual se explicaalos
estudiantes la importancia de poder expresar sus sentimientos a través de expresiones
artisticas, se les habla del arte y su variedad de manifestaciones: musica, danza, pintura,
teatro, etc. se les explica que es otra forma de expresarse y de manera productiva, asi gana
la comunicacion, mejoramos nuestra lectoescritura, convivenciay las buenas relaciones. Se
les informa ademés, que proximamente se iniciara el Programa “Buscando talentos” y se

invita a participar de estas jornadas alegres como ellos las [lamaron.

El Programa: “Buscando talentos”, es una actividad recreativa para favorecer meores
ambientes de aprendizgje, que busca ademés que los nifios meoren sus relaciones
interpersonales a través del arte y que los padres apoyen y financien las actividades

artisticas en las cuales sus hijos van a participar.

Recursos. Cuentos, Dialogo, Diversas expresiones artisticas

Evaluacion: Para terminar la actividad, los nifios pueden ver un video formativo sobre
valores, se trata de fabulas de animales que cometen actos buenos y malos. Después del
video los nifios, manifiestan como se sienten y encuentran la moralgja. Todos escriben lo
gue mas les llama la atencion de los persongjes. Se realiza un “juzgue la actitud para que

cada uno muestre sus argumentos.
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Taller No. 10: “PRODUCCION TEXTUAL”

Objetivo general: Mg orar la escritura por medio de la produccion de textos acerca de sus

actuaciones personales.

Metodologia: La clase empieza con algunos juegos tipicos de la region, en circulos, cada
grupo escoge qué quiere jugar (la pamicha, la panda, € chocolate se muele, agua de limén,
la chuspa de aire, entre otros. En estos circulos se hace énfasis en que no fue dificil hacer

acuerdos para compartir experiencias ludicas.

Deigua manera, en las rondas se aprovecha para iniciar un cara a cara donde se le dice a
compariero, la parte de la persona que me gusta 'y € por qué. Después se organizan en
grupos de diez personas; en cada grupo se nombra un monitor, para que se encargue de
repartir una hoja a cada nifio, en ella escriben su forma de comportarse en la escuela, la
casa, lacaley @ parque, y 1o que creen, qué opina la gente de la comunidad acerca de su

comportamiento.

Luego se pasa a una segunda parte: Otros también ven mis malas acciones. Para realizar
esta actividad, se inicié con un conversatorio para apoyar la parte conceptual, donde se
tocan temas como la paz, la convivencia, € amor, la comprension, la disciplinay la forma
como quisieran gque se los tratara. Para desarrollarlos, se pide alos nifios que expongan qué
entienden por cada una de esas preguntas, uno a uno salen a tablero a exponer sus
inquietudes.

Posteriormente, se les pide que escriban qué conceptos tienen sobre cada uno de estos
valores, luego se exponen los escritos y con el titulo: “hablemos de valores” cada nifio sale
a sustentar o que escribio. Esta actividad permite que los nifios realicen producciones

escritas sobre temas tan necesarios como la paz y la convivencia
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Después, se realiza una charla con el tema: “asi me siento yo”, donde se muestra la forma
en que se sienten cuando son agredidos por otra persona y cuando son agresores. La

dinamica consiste en describir y luego ilustrar cOmo se sienten.

Posteriormente, se inicia un trabajo sobre valores, donde se conceptualiza sobre cada valor,
diciendo laimportancia que tiene y para qué le va a servir a cada uno. Finamente se trabagja
la importancia de escribir, del éxito y la convivencia, de lo cua se hacen carteles para
colocar en e patio. Luego, en estos grupos se comentan las respuestas dadas a los demas
integrantes, los estudiantes toman notas. Al terminar esta parte del trabajo se reline a todos
los nifios en forma particular y junto con los investigadores se sientan alrededor del aulay
acompafados de palmas se entona la cancion: “viva la gente”. Los monitores de cada grupo
salen a responder las respuestas dadas a los integrantes. Esta actividad permite que cada
uno exprese sus sentimientos hacia € otro y se reconozcan los defectos que no dejan crecer

COMO persona.

Después de escuchar todas las exposiciones se toma € aspecto relacionado con la opinion
de cada nifio acerca de su comportamiento, de tal manera que expliquen con todo lo que
tengan a su acance, laforma como ellos deben cambiar ciertas actitudes para lograr que la
comunidad cambie su forma de pensar respecto a su comportamiento y asi valorarse como

persona.

Recursos. para € desarrollo de la actividad, se usan rondas, cantos y juegos, escritos,
dibujos, dindmicas, etc.

Evaluacion: la actividad permite producir textos y darse cuenta que la mejor manera de
tener una sana convivencia es respetar a los demés, ser pasivos con las personas que nos
rodean y muy tolerantes ante la diferencia de opinion, etc. De igual manera, permite la

clarificacion de valores.

La actividad se termina con una parte social, entre todos, bailan, y animadamente realizan

Mas juegos, bailesy ritmos de moda.
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AnexoH

Fotogr afias

Figural. Plantafisicade la Institucién Ciudadela Educativa Tumac

Fuente: estainvestigacion

Figura 2. Redlizando producciones con base en las fabulas
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Fuente: estainvestigacion
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Figura 3. Invitacién a ser € persongje de la semana
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Fuente: estainvestigacion

Figura 4. Didlogo entre valores y antivalores

Fuente: estainvestigacion



Figura5. Estrategiade buzon de ortografia
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Fuente: estainvestigacion

Figura 6. Los nifios toman €l dictado correctivo

Fuente: estainvestigacion
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Figura 7. Los nifios escriben € final de los cuentos

/ ‘ g

Fuente: esta investigacion

Figura8. Teatro detiteres con temas de lectoescritura

Fuente: estainvestigacion



136

Figura 9. Promoviendo la estrategia: “Mi amigo el diccionario”

Fuente: estainvestigacion

Figura 10. Los estudiantes leen y narran cuentos
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Fuente: estainvestigacion
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Figura 11. En labiblioteca, escenario de aprendizaje

Fuente: estainvestigacion

Figural12. Al airelibre, debgo de los arboles, nuevos escenarios de aprendizaje

Fuente: estainvestigacion
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Figura13. En € rincon de lectura, los estudiantes observan € material de trabajo

Fuente: estainvestigacion

Figura 14. El rincén de lectura, nuevo espacio para el gocey disfrute de lalectura

Fuente: Internet
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Figura 15. Los padres de familia, se vinculan al trabgjo del aula

Fuente: estainvestigacion



