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GLOSARIO

APRENDIZAJE: Actividad que sirve para adquirir alguna habilidad y que modifica
de manera permanente las posibilidades de un ser vivo. Tiene por finalidad la
adquisicion de habitos, saberes, destrezas, desarrollo de la capacidad intelectual
del individuo en el campo motor, Es todo tipo de cambio de la conducta, producido
por alguna experiencia, gracias a la cual el sujeto afronta las situaciones
posteriores de modo distinto a las anteriores, por consiguiente, es el proceso

mediante el cual una actividad surge modificaciones por el ejercicio.

CARACTERIZACION: Determinar los aspectos importantes de un todo.

CONDUCTISMO: Doctrina psicolégica que se basa en la observacion del

comportamiento del ser que se estudia.

CONSENSUAL: Acuerdo entre varias personas.

CUALIFICACION: Atribuir cualidades a algo o alguien. Accion de capacitar al

individuo para desempefiar cualquier tipo de actividad o trabajo.

CURRICULO: Es el conjunto de elementos, que en una u otra forma, pueden tener

influencia en el alumno, sobre el proceso educativo, asi que planes, programas,



actividades, material didactico, edificios, mobiliario escolar, ambientes, relacion
profesor-alumno, constituyen elementos de este conjunto. Los instrumentos
educacionales, por eso los procesos, el personal, los procedimientos, los

programas, y otros semejantes que operan cuando la educacién formal tiene lugar.

DIAGNOSTICAR: Identificacibn de un problema basandose en sus signos y
causas.
ENFOQUE: Vertiente normativa-teérica que direcciona un problema o aspecto

determinado.

INTERDISCIPLINARIEDAD: Integracion y relacion entre varias disciplinas.

PARADIGMA: Modelo o prototipo a seguir.

PERTINENCIA: conjunto de elementos y factores que caracterizan el curriculo,

gue viene a propoésito y oportuno a favor de la cohesion de los componentes

curriculares.

RUTINIZACION: Camino ciclico, convencional por el cual se dirigen u orientan los

procesos de manera constante.

SECUENCIACION: Continuidad, sucesion ordenada de las cosas que guardan

entre si una relacion.



SENSIBILIZACION: Toma de conciencia acerca de las actitudes de un

determinado comportamiento o actividades.

SUMISION: Obediencia, docilidad, sometimiento.

TEORIA: Conocimiento especulativo establecido puramente racional, que

conceptualiza un aspecto determinado.

TRANSMISION: Accion de comunicar o emitir una informacion.

UNIFORMACION: Igualdad de unos hacia otros. Donde se adolece de

gerarquizacion.
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INTRODUCCION

La presente investigacion surge de la necesidad de determinar la pertinencia
curricular, manejada para el area de Ciencias Naturales en el Colegio Ciudad de
Pasto; a razén de su destacada ubicacion en las diferentes pruebas a las que los
estudiantes afio tras aflo se presentan; dentro de esta se analizan y diagnostican
todos los aspectos relacionados con la caracterizacion del curriculo que direcciona

los procesos de aprendizaje en los estudiantes de grado 10° y 11° en la Institucion.

Dicha “lectura” se realiza tomando como referencia para el andlisis e interpretacion
el documento propuesto por los hermanos de Zubiria, para quienes el curriculo se
abstrae desde seis ambitos: el &mbito de los propdésitos, de los contenidos, de la
secuenciacion de las estrategias metodoldgicas, de los recursos y el ambito de las

practicas evaluativas.

Si bien a raiz de la pregunta de investigacion y de los objetivos especificos se
puede visualizar e insinuar un estado investigativo particular, es decir otra
investigacion, necesariamente obliga a encontrar las respuestas basicas para este
estudio y que en conjunto ayudaran a caracterizar el curriculo propio de la

Institucién en cuestion.



El curriculo debe ser organizado con la participacion activa de la comunidad
educativa y no puede concebirse como un proyecto acabado, es oportuno
reconocer que es un espacio mas para la reflexion y el analisis sobre la practica
discursiva que se debe implementar para las presentes y futuras generaciones
estudiantiles del Colegio Ciudad de Pasto; en tal sentido la investigacién resulta
oportuna ante la problemética encontrada y a la cual anteriormente no se le habia
dado mayor trascendencia, con el fin de proporcionar unos parametros de solucion

y mejoramiento de la estructuracion y viabilidad de tal componente en el P.E.I.

“Dicha reflexién permitira articular de manera mas pertinente los aportes de otras
disciplinas y hacer efectiva la interdisciplinariedad, separada de la yuxtaposicion

desarticulada de los curriculos actuales™

El estudio se enmarca en el frente de investigacion: “Fomento de Proyectos y
Practicas Pedagodgicas dirigidas al Mejoramiento de la Calidad de la Educacion” y
corresponde a la linea de Investigacion: “Administracion y Curriculo” porque se
pretende hacer una lectura de la manera como se organizan, planean y desarrollan
todas las acciones, eventos y conocimientos en el proceso de aprendizaje de las
Ciencias Naturales en los estudiantes de grado 10° y 11° del Colegio Ciudad de

Pasto.

Para el presente informe el lector que entre en contacto con ésta, encontrara el

planteamiento del tema y del problema objeto de la misma, se describe luego una

! NINO DIEZ, Hacia un sistema nacional de formacién de educadores. MEN, Santafé de Bogota,
1998.



caracterizacion del ambiente y de los &mbitos escolares, sociales, y personales del
lugar de investigacion, ademas se ofrece al lector un constructo basico y de apoyo

tedrico alusivo al temario desarrollado en la investigacion.

A medida que el lector avance en el conocimiento y escrutinio del trabajo
encontrard las acciones realizadas para la obtencion de la informacién y evidencias
del estudio, para lo cual se trabaja con los diferentes actores del proceso educativo
por medio de la aplicaciébn de encuestas con preguntas abiertas y de la cual se
realiza un analisis critico y constructivo, el cual amplia y fortalece el Marco Te6rico
inicial, convertido en el referente experto de los tedricos ante la realidad encontrada

y especificada por los informantes.

Finalmente el lector del presente trabajo encontrara una serie de conclusiones y
recomendaciones que daran pié al planteamiento de una Propuesta de
Cualificacion y Sensibilizacion de Docentes pensada para la capacitacion del
docente encargado del area de Ciencias Naturales de los grado 10° y 11° de la
Institucion, reconocido como uno de los ladrillos que cimientan el proceso educativo

y propician la produccion, aplicacion y la realizacién de los conocimientos.



1. ASPECTOS CIENTIFICOS

1.1. TITULO

ESTUDIO DE LA PERTINENCIA CURRICULAR QUE ORIENTA LOS PROCESOS

DE APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS NATURALES EN LOS GRADOS DECIMOS

Y UNDECIMOS DEL COLEGIO CIUDAD DE PASTO, JORNADA DE LA MANANA.

1.2 TEMA

Pertinencia Curricular.

1.3 EL PROBLEMA

¢ Es pertinente el curriculo que orienta los procesos de aprendizaje de las Ciencias

Naturales en los grados decimos y undécimos del Colegio Ciudad de Pasto,

Jornada de la manana?.

1.4 DESCRIPCION DEL PROBLEMA

Sin duda alguna que se vive en una época muy diferente a la de los padres y

abuelos de las generaciones presentes, con nifios y jovenes muy diferentes, que



cuentan con medios tecnologicos, de comunicacion e informativos muy avanzados,
y que en cuestion de segundos abren las puertas al mundo entero, donde las
telecomunicaciones se reducen a trabajar por medio de la fibra Optica, hoy en dia
existe un creciente liderazgo femenino, que afios atras ni siquiera se hubiese

imaginado, asi como también se tiene alcance a la biotecnologia.

Y son todos estos avances los que requieren cambios en el sistema educativo y
una renovacion de la educacion, que de hecho ya se deberia mencionar en la lista

de avances de la humanidad. Pero de lo que mucho se habla y poco se practica.

Es por consiguiente esta vision global, pero a la vez interna de la organizacién
institucional la que conlleva a establecer un paralelo para pensar en los intereses
de los estudiantes, acorde con una vision propia de la educacion, en respuesta a lo
gue la educacion esta haciendo por cubrir sus intereses, y de aquello que en su
mundo maneja el maestro para conseguir unos propositos, estructurar los
contenidos por desarrollar, teniendo en cuenta factores como la utilidad, actualidad,
interdisciplinariedad, que permiten trabajar y explotar las competencias de los
estudiantes, desarrolladas las metodologias variadas y dindmicas, con recursos
fuera del tradicional TLT (tiza, lengua, tablero). Y que a la vez se evalué dicho
proceso de manera consensual y en un campo intertextual donde el estudiante a
partir de las bases tedricas dadas, le permitan proponer, argumentar,
contextualizar, solucionar, presentando testimonios de su propia vida, de su entorno

de su realidad, y del acontecer regional, nacional y mundial.



Porque en la sociedad actual se necesitan hombres con una vision mas alla de las
recomendadas por la viejas paginas de un libro, descritas en unas cuantas teorias,
hoy en dia se necesitan hombres que impulsen el desarrollo de su sociedad y

sepan enfrentar la vida fuera de la escuela de manera racional y critica.

La escuela es un motor productor de conocimientos y debe ser entonces un motor

de solucién de conflictos por los cuales se ve hoy agobiado el pais y sus habitantes.

La escuela por el contrario no debe permitir que “ las Ciencias ensefiadas en la
escuela pierdan su caracter abstracto y explicativo de la realidad de donde el nifio

pierde la posibilidad de cualificar la realidad del mundo".?

Pudiendo asi trabajar en el rescate de habilidades y valores para trabajar
cooperativamente con los compafieros la investigacion como el medio para formar,

capacitar, individuos mas creativos y propositivos

Pero en realidad son muy pocos los educadores de grado décimo y undécimo del

Colegio Ciudad de Pasto que aprovechan estos instrumentos en la practica.

1.5 PREGUNTAS DE INVESTIGACION

o ¢, Con qué concepto de curriculo se orientan los procesos de aprendizaje de

las Ciencias Naturales en la Institucion?.

% Revista la Pedagogia, Propuesta tedrica frente a los retos del siglo XXI, Facultad de Educacién
Afio 1 2 noviembre de 2000 p. 60



o ¢, Qué teoria curricular direcciona el procesos de aprendizaje de las Ciencias

Naturales en los grados decimos y undécimos de la Institucion?.

o ¢, Cuales son los objetivos hacia donde se dirigen los propositos de

ensefianza - aprendizaje de las Ciencias Naturales en la Institucion?.

. ¢,Cudl es la caracterizacion de los contenidos desarrollados en el area de

Ciencias Naturales en la Institucion?.

. ¢,Cual es la caracteristica de las estrategias metodoldgicas, los recursos, las
ayudas didéacticas y los recursos empleados por el maestro en la ensefianza de las

Ciencias Naturales?.

o ¢, Qué caracteristica presentan las practicas evaluativas utilizadas en el

proceso de ensefianza — aprendizaje de las Ciencias Naturales?.

1.6 PLAN DE OBJETIVOS

1.6.1 Objetivo General

Diagnosticar el caracter de pertinencia curricular que orienta los procesos de

aprendizaje de las Ciencias Naturales de los grados décimos y undécimos del



Colegio Ciudad de Pasto, jornada de la mafana, con el fin de plantear un propuesta

alternativa y de mejoramiento a la falencia encontrada.

1.6.2 Objetivos Especificos

o Identificar el concepto de curriculo con el cual se orientan los procesos de

aprendizaje en el area de las Ciencias Naturales en los grados décimos y

undécimos del Colegio Ciudad de Pasto, jornada de la mafana.

o Establecer la teoria curricular que orientan los procesos de aprendizaje de

las Ciencias Naturales de los grados décimos y undécimos, jornada de la mafana.

o Establecer los objetivos hacia donde se dirigen los propdsitos de ensefianza

- aprendizaje de las Ciencias Naturales en la Institucion.

. Caracterizar los contenidos desarrollados en el area de Ciencias Naturales

en los grados décimos y undécimos del Colegio Ciudad de Pasto.

. Identificar las estrategias metodoldgicas, los recursos y ayudas didacticas

empleadas por el maestro en el area de Ciencias Naturales.

o Establecer las practicas evaluativas con el cual se orienta el procesos de

aprendizaje de las Ciencias Naturales.



o Disefiar una propuesta alternativa de mejoramiento a las falencias

encontradas.

1.7 JUSTIFICACION

El lugar privilegiado en el que a nivel departamental se ubica en el Colegio Ciudad
de Pasto después de publicados los resultados de las Pruebas de Estado invitan a
hacer un alto en el camino y a detenerse a pensar en el como trabaja la Institucion
en la estructuracion y organizacion del procesos de ensefianza - aprendizaje de las
Ciencias Naturales en los estudiantes, que deben enfrentarse a este reto decisivo;
en primera instancia, y por otro lado obliga a reflexionar en la importancia del papel
de la educacion, de la cual en una visién global se la concibe como el motor
transformador de las sociedades y de los individuos que tienen acceso al
conocimiento y a la informacién al aprovechamiento de sus capacidades cognitivas,

siquicas, afectivas, motoras, etc.

Siendo ésta la realidad de muchas instituciones dentro de las cuales se ve incluido
el Colegio Ciudad de Pasto, donde se desarrollan los procesos de formacion en
funcion de un curriculo teorico - técnico que materializa las acciones educativas
desde una teoria - pedagdgica enmarcada en un paradigma tradicionalista valido
para un momento histérico determinado; pero desentendible sobre todo en
momentos en que se pregonan los procesos de innovacidbn y renovacion
pedagogica. Paradigma dependiente en formar para la obediencia, la sumision, el

acatamiento, la transmision, la mecanizacion y reproduccion por parte de los
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estudiantes; ya que tal como se ensefid debe ser repetido y regresar al maestro;
trabajando en funcion de resultados, y en el desarrollo de un individuo receptor,
formando asi al joven mecanicamente en sus hechos y en sus pensamientos, pues

en la Institucion se trabaja en la uniformacion y rutinizacion de los contenidos.

Es sabido que partir del grado décimo donde se comienza con la tarea de preparar
al estudiante para las Pruebas de Estado este procedimiento pedagogico se
enfatiza con mayor profundidad tras la intencién de mantener los buenos resultados
de los estudiantes en dichas pruebas. Acorde con esta preparacion se dedican
periodos extraclase para el refuerzo de areas como Mateméticas, Fisicas, Quimica,
fuera del correspondiente horario que se ha previsto en la programacion curricular

del afo escolar.

Esta manera de desarrollar las practicas pedagogicas por parte de los maestros
chocan ademas con el ejercicio de la practica de los conceptos asimilables en
razén a que se adopta la posicion de trabajar desde el aula de clases dedicandole
poco tiempo a la préactica, siendo necesario recordar que el area de Ciencias
Naturales facilita poderse abordar desde la practica, la experimentacion, y la

comprobacion.

Sumando a la problematica la falta de recursos, espacios fisicos, instrumental de la
Institucién para abordar el trabajo con todos los estudiantes de un grado, en

pruebas tan necesarias como las de laboratorio.
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Figura 1. SITUACION DE LOS LABORATORIOS DE LA INSTITUCION
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Aunque no se articula de manera especifica en ningin documento, la Institucién
plasma en los grados décimos y undécimos, la gran responsabilidad de obtener los
primeros lugares en las Pruebas de Estado para lo cual hay un trabajo

sistematizado en el area de Ciencias Naturales.

Por otro lado los docentes conocen lo que se plantea como las bases desarrollistas
de la educacion del futuro como el favorecimiento de las operaciones de analisis,
formacion del pensamiento critico social, sistematico y global, el desarrollo de
condiciones por las cuales la Institucion debe desfasarse de un curriculo teorico -
técnico, que en él fomenta la memorizacion, parametros tradicionales de la
mecanizacion y rutinizacion de los procesos de enseflanza —aprendizaje. Pero si
por el contrario valerse de un curriculo que oriente los procesos de formacion del
educando “Brindando una educacion que forme la mente de los individuos justa y
equilibrada, capaz de comprender todo lo real. Sin dejar de lado ninguno de sus

elementos esenciales, ya que no se trate de dar una educacién enciclopédica”.?

La importancia de este estudio radica en la necesidad de un cambio de mentalidad,
de acciones, de tareas, con los cuales se manejan los procesos de aprendizaje de
las Ciencias Naturales que en el momento se ven direccionados por unas ideas
flosofico - idealistas, positivistas y conductistas abstraidas en una escuela
curricular tedrico - técnica buscando la transformacion de la practica pedagogica, la
cual necesariamente deberia estar dirigida por una teoria educativa
interpretativista, desarrollista y critica, materializada en una escuela teérico —
practica con esencia investigativa, problémica, critica con pertenencia social y

pertinencia académica.

® DURKHEIM Emil, Educacién y Sociologfa, Importancia de la Educacion p. 76



2. MARCO CONTEXTUAL

2.1. CONTEXTO EXTERNO

2.1.1. Entorno especifico

2.1.1.1. Identificacion y Ubicaciéon del Colegio Ciudad de Pasto: El sector de
influencia del Colegio Ciudad de Pasto se encuentra ubicado en el cr. 4 - 16 - 170

Barrio Potrerillo. Ver Figura 2

RESENA HISTORICA DEL COLEGIO CIUDAD DE PASTO

Por iniciativa del Sefior José Cenen Ordofiez Bravo, en el afio de 1958, se tuvo la
feliz idea de que se fundara un colegio para que pudiera atender la educacion de

las clases populares del Departamento de Narifio.

El 30 de noviembre de 1958 se firmé6 la ordenanza numero 51 con la cual se le

daria vida juridica a nuestra Institucion.

En el afio de 1960 mediante la ordenanza numero 33 de noviembre 30, se
reglamentaron las condiciones que debian reunir el personal directivo y docente,
ademas se apropio de la suma de $ 60, 000 pesos para que se pueda empezar a

funcionar.



Figura 2. COLEGIO CIUDAD DE PASTO
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El primer rector fue el Doctor José Artemio Mendoza Carvajal (g.e.p.d.). Los
primeros profesores vinculados fueron: Augusto Gelpud Rivera, Alfredo Paz
Meneses (g.e.p.d.) y José Natali Revelo Revelo, como secretario habilitado el
Sefior Jorge Alberto Paz Rendon (g.e.p.d.). Como auxiliar de servicios generales el

Sefor Manuel Melo.

El edificio que actualmente ocupa el colegio fue construido por el Gobierno
Nacional siendo el Presidente de la Republica el Doctor Alfonso Loépez Michelsen,
Ministro de Educacion Rafael Rivas Posada, Gerente General de ICCE Ivan
Echeverri Osorio como Gerentes seccionales del ICCE los Doctores José Félix

Moreno Mesias y Roberto Erazo Narvaez.

A través de la historia del colegio varias han sido las comisiones de supervision que
lo han visitado dejando testimonio de la magnifica labor desarrollada por este

plantel.

Mediante la Resolucién 206 y 207 de abril 30 de 1992 fue ratificada la aprobacién

de estudios de la jornada de la mafiana y tarde respectivamente.

El Colegio Ciudad de Pasto después de ser una entidad de caracter Departamental

fue nacionalizado mediante a la Ley 43 de noviembre 27 de 1975.
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La planta administrativa esta compuesta por 7 profesores, 3 en cada jornada y un
solo rector para ambas. El cuerpo docente esta integrado por 57 profesores en la

jornada de la mafana.

Finalmente el Colegio Ciudad de Pasto pretende ofrecer todos los niveles de
Educacion; desde Preescolar, por lo tanto sera preocupacion fundamental la de
incrementar sus instalaciones a fin de cumplir con este proposito tan sentido por los

padres de familia.

2.1.1.2. Aspectos Socioculturales: La poblacion estudiantil que hace parte
del

colegio Ciudad de Pasto, pertenecen a un estrato econdémico de categoria 2y 3 ya
gue la solvencia econdmica de sus padres se ve representada en diversos oficios

del renglén activo de la economia del municipio de Pasto. Ver figura 3

Se puede definir en términos generales al estudiante como un individuo de
personalidad tranquila, sencilla, y el cual expresa y vivencia acciones pacificas,
tanto en sus relaciones con los directivos, como con sus compafieros, y en su
nacleo familiar, donde el respaldo de éstos le da una connotacion mesurada a sus
acciones y a su actuar en la vida, ya que estd mas distanciado de aquellas

circunstancias que corrompen a la juventud de hoy en dia.



Figura 3. POBLACION ESTUDIANTIL DE LA INSTITUCION
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Su preparacion cultural esta marcada por el acceso a la informacion por los medios
disponibles a su alcance como los tecnoldgicos, tal es el caso de Internet, otros
medios mas comunes como las revistas, e incluso otros que parten de sus mismos
gustos como lo son la musica y la television, con los cuales tiene acceso a la

actualidad de su entor

2.1.1.3. Lectura de los componentes del P.E.l. Por motivos ajenos a nuestra
voluntad desafortunadamente no se tuvo acceso a este documento ya que en la
Institucion las investigadoras trataron por todos los medios de darle la lectura

pertinente pero no fue posible.



3. MARCO REFERENCIAL

3.1. ANTECEDENTES

Antecedentes a la presente investigacion de los siguientes estudios.

o Reestructuracion curricular para el area de Ciencias Naturales para la
Escuela San Vicente N° Il. Sus autores son Marlene Amparo Arcos, Bayardo
Agustin Ortiz, y Rigoberto Portilla. Realizada en el afio de 1999. Cuyo objetivo
general fue elaborar un curriculo, abierto, flexible, y educativo de la Escuela San
Vicente N 2 segun los lineamientos vigentes las instrucciones del MEN y el P.E.I.,
donde se concluye que la ensefianza de las Ciencias Naturales y la tecnologia en la
vida del hombre, la naturaleza y la sociedad, es de vital importancia, enmarcando
esta ensefianza desde un curriculo flexible. Existen formas de guiar el proceso de
aprendizaje para obtener un buen desempefo de los integrantes de la comunidad
educativa, la cuestion es buscar y adoptar aquella estrategia que permitira tener

acceso a una formacion integral entre crecimiento y desarrollo humano

o Propuesta curricular pertinente al area de las Ciencias Naturales y la
Educacion Ambiental para el ciclo de la basica primaria del Instituto Pedagodgico de
Pasto. Realizada por Mario Fernando Almeida, Carlos Gabriel Cardenas, y Jaime

Ivdn Caseta. Elaborada en el afio 2000, cuyo Objetivo General fue diagnosticar



20

analizar, describir, y propender como esta concebido el plan de estudios del area
de Ciencias Naturales y Educacion Ambiental de nivel primario del Instituto
Pedagdgico desde la dimensién de su estructura curricular y de su pertinencia para
sefalar debilidades y propender un marco de recomendaciones que orienten el
disefio pertinente de ese plan de estudios. Donde se concluye que aprender del
cambio que se ha fundamentado por el estado y el colegio mismo, los docentes
persisten en la aplicacién de su metodologia tradicional, estancando el procesos de

ensefianza aprendizaje.

o Propuesta curricular para la enseflanza - aprendizaje del Espafiol y
Literatura, su afio de realizacion fue en el 2000, las autoras de este estudio son
Janeth Patricia Benavides, Miriam Cecilia Enriquez, y Adriana del Roci6é Enriquez,
cuyo Objetivo General fue construir una propuesta curricular de ensefianza —
aprendizaje del area de Espafiol y Literatura en el grado noveno del Colegio Maria
Goretti que genere actividad critica y produccién. Donde se concluye el disefio de
un P.E.l. y un curriculo cefiido a los procesos educativos academicistas, aunque
cultivando la formacion moral y personal que sin contar con una estrategia
motivadora que se estimule al docente para la aplicacion de las innovaciones y
constantes estudios de mejoramiento pedagoégico que se quedan en proyectos

siendo vivenciados por unos pocos sin originar los resultados pretendidos.

o Propuesta curricular con caracter de pertinencia y compromiso social, su afio
de realizacion fue en el 2001, sus autores fueron, Lic. Magali Cabezas, Justo Abel

Chamorro, José Yela Alvarez, con el Objetivo General de caracterizar la estructura
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curricular que orienta el proceso de aprendizaje de las Ciencias Naturales y su
caracter de pertinencia para buscar la flexibilidad de reajustar la estructura
curricular contextualizandola en los perfiles de pertinencia. Donde se concluyo que
el docente no se preocupa por las innovaciones educativas ni ejercita su creatividad
por cuanto el profesor no integra la tematica de las Ciencias Naturales para hacer

uso de la interdisciplinariedad con miras a la formacién integral de la persona.

3.2. MARCO LEGAL

3.2.1. Ley General de Educacion:

LEY 115 DE 1994: Cuyo Articulo define a la educacibn como un proceso de
formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una
concepciodn integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y sus

deberes.

La presente ley sefiala las normas generales para regular el servicio publico de la
educacion cumple una funcion social acorde a las necesidades e intereses de las
personas, de la familia y de la sociedad se fundamenta en los principios de la
constitucion politica sobre el derecho a la educacion que tiene toda la persona en
libertad de ensefianza, aprendizaje, investigacion, y catedra y en su caracter se

servicio publico.
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Ley 115 articulo 5 Fines de la Educacién: De conformidad con él articulo 67 de la

Constitucién Politica, la educacién se desarrollara atendiendo los siguientes fines:

1. El pleno desarrollo de la personalidad sin mas limitaciones que las que le
imponen los derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un proceso
de formacion integral, fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual, social,
afectiva, ética, civica, y demas valores humanos.

2. La formacion en el respeto a la vida y a los demas derechos humanos, a la
paz, a los principios democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia,
solidaridad, y equidad asi como el ejercicio de la tolerancia y de la libertad.

3. La formacion para facilitar la participacion de todos en las decisiones que las
afectan en la vida econOmica, politica, administrativa y cultural de la Nacion.

4. La formacion en el respeto a la autoridad legitima y a la ley, a la cultura
nacional, a la historia Colombiana y a los simbolos patrios.

5. La adquisicién y generacion de los conocimientos cientificos y técnicos mas
avanzados, humanisticos, histéricos, sociales, geograficos y estéticos,
mediante al apropiacion de habitos intelectuales adecuados para el desarrollo
del saber.

6. El estudio y la comprensién critica de la cultura nacional y de la diversidad
étnica y cultural del pais, como fundamento de la unidad nacional y de su
identidad.

7. El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica, y demas bienes y valores de
la cultura, el fomento de la investigacion y €l estimula a la creacion artistica en

sus diferentes manifestaciones.
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8. La creacion y el fomento de una conciencia de la soberania nacional y para la
practica de la solidaridad y la integracion con el mundo entero en especial con
Latinoamérica y el Caribe.

9. El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el
avance cientifico y tecnolégico nacional, orientado con prioridad al
mejoramiento cultural y de la calidad de vida de la poblacion, a la participacion
en la busqueda de alternativas de solucion a los procesos y al progreso social
y econémico del pais.

10. La adquisicibn de una conciencia para la conservacion, proteccién vy
mejoramiento de medio ambiente, de la calidad de vida, del uso racional de los
recursos naturales, de la prevencion de desastres dentro de una cultura
ecologica y del riesgo y la defensa del patrimonio cultural de la nacion.

11. La formacion de la practica en el trabajo, mediante los conocimientos técnicos
y habilidades, asi como en la conservaciéon del mismo como fundamento del
desarrollo individual y social.

12. La formacion para la promocion y prevencion de la salud y la higiene, la
prevencion integral de problemas socialmente relevantes, la educacion fisica,
la recreacion, el deporte y la utilizacion adecuada del tiempo libre.

13. La promocion en la persona y en la sociedad de la capacidad para crear,
investigar, adoptar la tecnologia que se requieren en los procesos de

desarrollo del pais y le permita al educando ingresar al sector productivo.

Articulo 76 de la LEY 115 de 1994. Concepto de Curriculo: curriculo es el

conjunto de criterios, de planes de estudio, programas, metodologias, y procesos
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que contribuyen a la formacion integral y a la construccion de la identidad cultural,
nacional, regional, y local incluyendo también los recursos humanos, académicos y
fisicos para poner en practica las politicas y llevar a cabo el Proyecto Educativo

Institucional.

Articulo 77 de la Ley 115 de 1994.Autonomia Escolar: dentro de los limites
fijados por la presente Ley y el P.E.l., las instituciones de educacion formal gozan
de autonomia para organizar las areas fundamentales del conocimiento definidas
para cada nivel, introducir areas y asignaturas optativas, adaptar algunas areas a
las necesidades y caracteristicas regionales, adoptar métodos de ensefianza y
organizar actividades formativas culturales y deportivas, dentro de los linimientos

gue establezca el ministerio de Educacion Nacional.

Paragrafo: Las Secretarias de Educacién departamentales o distritales o de los
organismos que hagan sus veces, seran los responsables de las asesorias para el
disefio y desarrollo del curriculo de las instituciones educativas estatales de su

jurisdiccion en la presente ley.

El Ministerio de Educacion de las entidades territoriales, establecera el programa y
para que los actuales establecimientos educativos puedan asumir esta autonomia,

sin perjuicio de la calidad de la educacion.

Articulo 78 de la Ley 115 de 1994.Regulacién del Curriculo: El Ministerio de

Educacion Nacional, disefiara los lineamientos generales de los procesos
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curriculares y, en la educacion formal, establecera los indicadores de logros para
cada grado de los niveles educativos, tal como lo fija el presente articulo 148 de la

presente ley.

Los establecimientos educativos de conformidad con las disposiciones vigentes y
con su P.E.l., atendiendo los lineamientos a que refiere el inciso primero de este
articulo, estableceran su plan de estudios particular que determine los objetivos por
niveles; grados y areas, la metodologia, la distribucién del tiempo y los criterios de

evaluaciéon y administracion.

Cuando haya cambios significativos en el curriculo, el rector de la institucion
educativa  oficial o privada lo presentara a la Secretaria de Educacion
Departamental o Distrital a los organismos que hagan sus veces, para que este

verifique el cumplimiento de los requisitos establecidos en la Ley.

Articulo 79 de la Ley 115 de 1994. Plan de Estudios: El plan de estudios es el
esquema estructurado de las areas obligatorias y fundamentales y de areas
optativas con sus respectivas asignaturas, que forman parte del curriculo de los

establecimientos educativos.

En la Educacién formal, dicho plan debe establecer lo objetivos por niveles, grados
y areas, la metodologia, la distribucion del tiempo y los criterios de evaluacion y

administracién de acuerdo con el P.E.l. y, con las disposiciones legales vigentes.



26

Resolucidén 2343 de junio 5 DE 1996 logros curriculares: por el cual se adopta
un disefio de lineamientos generales, de los procesos curriculares del servicio
publico educativo y se establecen los indicadores de logros curriculares para la
educacion formal.

Articulo 3 Concepto de Lineamientos Curriculares: los lineamientos generales
a que se refieren los articulos 78 y 148 de la Ley 115 de 1994, constituyen
orientaciones para que las instituciones educativas del Pais se ejerzan la
autonomia para adelantar el trabajo permanente en torno a los procesos

curriculares el mejoramiento a la calidad de la educacion.

Estos lineamientos aportan elementos conceptuales para constituir el nlicleo comun
del curriculo de todas las instituciones educativas, fundamentar el desarrollo

educativo hacia los cuales pueden avanzar y generar cambios culturales y sociales.

Articulo 4 Autonomia Curricular: La autonomia para la construccion permanente
del curriculo en las instituciones educativas se entiende como, la capacidad de
tomar decisiones, ejercida como una vivencia, un compromiso Yy una
responsabilidad de la comunidad educativa organizada en los terminos de la Ley y

la de sus normas reglamentarias.

El ejercicio de esta autonomia se realiza a través de un proceso secuencial y
sisteméatico que deberad comprender, entre otros la conformacion de la comunidad
pedagdgico, investigadora y constructora del curriculo el disefio, desarrollo,

seguimiento, evaluacion y retroalimentacion y su adopcion como parte del P.E.1.,
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Para hacer efectiva la autonomia que en este campo reconoce €l articulo 77 de la
Ley 115 de 1994, las instituciones educativas deberan desarrollar o mejorar su
capacidad para orientar procesos, atender sus necesidades, participatr,
comprometerse y concertar, generar oportunidades, asumir desafios, tensiones
proponer metas, realizar evaluaciones permanentes y tomar decisiones, para que el

curriculo sea pertinente y los aprendizajes significativos

3.3. MARCO TEORICO CONCEPTUAL

3.3.1. UnaIntroduccion ala Definicion de Curriculo: La ley 115 de febrero de

1994 sefiala la importancia y necesidades de estructurar proyectos educativos
institucionales siendo necesario crear escenarios y proyectos de accion construir
colectiva y concertadamente respuestas educativas caracterizadas por el arraigo

social.

Una comision britanica afirma que el curriculo es una area de construccion que
debe ser encaminada a escuelas individuales donde las decisiones sobre curriculo
son centralizadas y consideradas como responsabilidad de la escuela individual, La
escuela se convierte en foco de la evolucion del curriculo segun esta opinion toda
escuela deberia ser modificada cada afio como parte del continuo proceso de

adaptacion y perfeccionamiento.
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El curriculo se lo puede modificar en la practica como afirma Link (1972) al referirse
al curriculo como un conjunto minuciosamente elaborado de materiales como un
“curriculo inconcluso”. La experiencia en el campo del curriculo indica que las
variables contextuales en la escuela y su medio ambiente montan importantes que
pueden establecer relaciones, generales cada escuela tendrd que ponderar sus

propios principios, sus propios problemas y ademas elaborar su linea de conducta.

La investigacion del curriculo no puede generalizarse de una escuela a otra como
dice Mac Dénald (1971) no hay escuelas tan parecidas en sus circunstancias que
las prescripciones que la puesta en marcha de -curriculo puede sustituir

adecuadamente los juicios dados de las personas que hay en ellas.

3.3.2. Concepto de curriculo: Puede concebirse el curriculo como un proyecto

educativo emancipador que se determina con la activa y democratica participacion
de todos los actores en los involucrados cuyo desarrollo debe entenderse como un
proceso que esta en continua construccion abierto a la critica y a la
contextualizacion en su respectivo entorno que se experimente en la practica

cotidiana y se valida en su reflexién y confrontacion publica (Goyes y otros1996).

3.3.3 Otros conceptos: Son todas las actividades, experiencias, materiales,
métodos
de ensefianza y otros medios empleados por el profesor o considerados por el en el

sentido de alcanzar los fines de la educacion ( Dalila Sperb).
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Es el conjunto de elementos que en una o en otra forma pueden tener influencia
sobre el alumno en el proceso educativo, asi que planes, programas, actividades,
material didactico, edificios, mobiliario escolar, ambiente, relaciébn profesor —
alumno constituye elementos de este conjunto. Los instrumentos educacionales
por eso los procesos, el personal, los procedimientos los programas y otros

semejantes que operan cuando la educacion no formal tiene lugar.

3.3.4 Teorias Curriculares: siempre que se inicie un proceso de disefio
curricular

para estructurar o para la creacion de un nuevo curriculo es indispensable partir de
una realidad, utilizando los intereses fundamentales de la teoria de Habermas se

pueden identificar algunas teorias curriculares que circulen en ambitos académicos.

Es importante plantear las caracteristicas mas destacadas de cada teoria.

Teoria Técnica: tiene su origen en la educacion de masas que requiere la
educacion a todos los niveles. implica que se institucionalice tratar de dar
educacion a todos, implica organizar la educacion por niveles para poder asegurar
el acceso diversificado generalizado y regula a los sistemas educativos.

Tratan de ser explicitos los valores educativos, imperantes en la sociedad también
se nutren de disciplinas relacionados en el campo de la educacion, la evaluacion se
concentra en la medicion de logros a la luz de los objetivos presentes propuestos

utiliza test, y exadmenes.
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El propdsito fundamental de este modelo es preparar para el trabajo, el curriculo
transmite conocimientos, habilidad y destrezas para formar profesionales con

determinadas caracteristicas.

Se realiza un diagnostico de necesidades reales de formacion y demandas de
mercado ocupacional, este diagnostico da el marco de referencia para sustentar

orientar y enfocar las actividades de disefio.

Teoria Préactica: con la teoria técnica el curriculo se volvié lineal, mecanico, rigido,
deshumanizante e inflexible sugirieron entonces numerosas criticas como Schwab
quien hizo volver la atencién sobre un a nueva forma de curriculo, Schwab
considerd que la practica de curriculo deberia darse en las instituciones y en las

mismas aulas.

Esto exige un cambio en la mentalidad sobre lo que es el curriculo pues este no ha
de depender de las prescripciones que sobre €l hagan los especialistas en
evaluacion y los pedagogos dicen que son los profesores los que directamente con

los alumnos quienes tienen que tomar las decisiones en sus propias aulas.

El propdsito es preparar a los individuos para la vida para no desempefiarse en una

profesion para la cual se debe ubicar los problemas en la practica.

Schwab argumenta que cada Institucion es Unica y debe tener su propio curriculo,

solamente comparte o incluye algunos elementos con los curriculos de otras
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instituciones. EIl curriculo debe ser algo negociado con los estudiantes; en este
aspecto, Schwab propone trabajar con una matriz en que se cruzan nueve

elementos comunes:

El sistema de valores, la cosmologia, la organizacion social, la tecnologia, el
sistema econdmico, sistema politico, el lenguaje y el sistema de socializaciéon con
cuatro componentes teoricos.

Teoria Critica: incorpora teorias sobre los hechos, las organizaciones educativas
acerca de como las personas que participan a esos hechos y estas organizaciones

pueden aprender de ellas y cambiarlos teniendo en cuenta lo aprendido.

La idea del docente como investigador propiciada especialmente por Stenhouse
aporta los recursos de la ciencia critica - social a la realizacion de analisis
histéricos y sociales sobre la forma y sustancia del curriculo contemporaneo
también aporta la organizacion de los procesos cooperativos de autorreflexion

mediante los cuales los educadores pueden elaborar criticas a la educacién actual.

El trabajo curricular desde esta teoria consiste en prepararse para el
cuestionamiento y emancipacion, mediante la organizacion de grupos con intereses
comunes, establecer acuerdos sobre la participacion, el analisis critico sobre
hechos sociales y naturales la preparacion para actuar de forma diferente y

utilizacién de la accion educativa comunicativa para la liberacion y la critica.



Gréfico 1.
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CONSTRUCCION DE UN CURRICULO DESDE UNA TEORIA
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En 1994 se promulga la ley general de educacion que en su articulo 76 define
el curriculo como el conjunto de criterios planes de estudio, programas,
metodologias y procesos que contribuyen a la informacion integral, y a la

construccién integral de laidentidad nacional regional, y local incluyendo
también los recursos humanos académicos y fisicos para poner en practica

las politicas y llevar a cabo el Proyecto Educativo Institucional.

En agosto de 1994, mediante el decreto 18/60 se reglamenta parcialmente la ley
general de educacién, que en su articulo 37 ordeno la adopcion del curriculo
aunque hay conciencia de que el cambio curricular por si solo lograra en forma
inmediata la transformacion de sistema educativo se tiene la certeza de que hara

aportes significativos al desarrollo social y educativo de la nacién

3.3.5. El Uso del Termino Curriculo: El concepto curriculo es creado en el
contexto de la pedagogia de la sociedad industrial. Solo por una extension arbitraria
ese vocablo se aplica a la organizacion del contenido tematico en circunstancias
historicas diversas a las de su origen, el empleo de este termino puede crear

confusiones de esta manera.

Ragan habla equivocadamente de la existencia del curriculo en el periodo colonial
de los estados unidos. Este era concebido como la referencia de la lectura,
escritura, aritmeética, catecismo, cantos e himnos. Utilizando una referencia lejana
Eggleston expresa: “el modelo del curriculo esbozado por Platon en la Republica,
preconiza, musica y actividades gimnéasticas en su sentido mas amplio”. Sin

embargo sostenemos que establecer equivalencias entre curriculo y planes de
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estudio dificulta el andlisis de las bases conceptuales y de la problematica de orden

politico - social que explica la génesis de la concepcién curricular.

Una interpretacion mas aceptable del surgimiento del termino en cuestion dan
Hilda Taba y Ronald Doll, al reconocer la existencia de una “crisis de la escuela
estadounidense”. Para Taba la “presion mas fuerte para la revision del curriculo
proviene de los cambios drasticos en la tecnologia y la cultura. Para Doll, en el siglo
gue abarca de 1860 a 1960 hay una constante progresion de incidentes que
afectan el curriculo de la escuela primaria y secundaria, iniciados por la lucha para
establecer la escuela publica. Esta tesis esta centrada en la inercia que el progreso

tiene para la evolucién de la propia escuela.

3.3.6. Tyler en la Historia del Curriculo, y en el Contexto de la Educacion:

Un acercamiento a la historia del curriculo muestra que Tyler no es el primer autor
que trabaja y se sistematiza en este campo del conocimiento. Ya es ampliamente
sabido que corresponde a Franklin Bobbit la elaboracion del primer tratado
sistematico sobre la cuestion a través de the curriculum 1918 y how make the
curriculum 1924 o bien el texto de Chaters, curriculum construction 1923.
efectivamente ambos pueden ser considerados pioneros en el desarrollo de este
ambito de conocimiento. Al decir de Cremin, estos autores “son representativos del
esfuerzo para desarrollar una ciencia de la elaboracién del plan de estudios para
las escuelas publicas Cremin efectla su acercamiento a la historia de la educacion
estadounidense en este siglo, sus referencias a la historia del curriculo, toma en el

pensamiento de Bobbit y Chaters.



35

Sus expresiones hacia Tyler lo sefialan como alguien que se dedica a la medicion
educativa al respecto dice: “un equipo de expertos en mediciones bajo la habil
direccion de Tyler de la universidad de Chicago emprendi6 la tarea de comparar los
graduados de treinta escuelas con los alumnos de otras escuelas con antecedentes

personales y actitudes analogas.

En 1918 Bobbit estructura su libro a partir de tres secciones, de donde se
desprende 21 capitulos haciendo referencia a la educacién en el cambiante siglo
XX. Esto piensa él, problema pedagdgico frente a la emergencia del desarrollo
industrial mientras que Tyler estructura su texto en tan solo cinco capitulos.

Una simple confrontacion de temas permite disturbar lo restringido del
planteamiento tyleriano respecto a esta cuestion; restricciones que se asentaran
posteriormente en la evolucion del tratamiento técnico del curriculo. Este es un
tratamiento posterior a Tyler, el gestado por Robert Magger, James Popham y
Norman Gronlund entre otros, va a ser excesivamente reduccionista respecto al
pensamiento curricular de Tyler y exageradamente tecnicista. Aqui el pensamiento
de Tyler paraddjicamente aparece con mayor apertura y de mayo comprensibilidad

de los problemas de la educacion

3.3.7. Curriculo y Proyecto Educativo Institucional: Diversos autores se han
aproximado al concepto, han buscado agrupar en muchas categorias las

definiciones existentes sobre curriculo, asi por ejemplo Arnaz citado por Sanchez
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Bolivar, clasifica el curriculo en tres grupos segun su referencia a las experiencias

de aprendizaje que ocurren en una Institucion educativa:

A - El curriculo es el plan que orienta la seleccion de las experiencias de
aprendizaje.
B - El curriculo es el conjunto de las experiencias de aprendizaje.

C - El curriculo es el resultado de las experiencias de aprendizaje.

Schubert sefiala las varias acepciones que el concepto de curriculo adquiere en el

pensamiento especializado:

A- El curriculo como conjunto de materias o de conocimientos que debe cursar el
alumno dentro del ciclo, nivel educativo o modalidad de ensefianza, esta es la

acepcion mas clasica y extendida.

B- El curriculo como un conjunto de actividades planeadas, debidamente
secuenciadas y ordenada meteorolégicamente, tal como se muestra por ejemplo,

en el manual o en una guia del profesor.

C- El curriculo como resultados pretendidos del aprendizaje.

D- El curriculo como una forma de plasmar la mision reproductora de la escuela en

una determinada sociedad, incluyendo sus determinados valores, actitudes y

conocimientos.
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E- El curriculo como conjunto de conocimientos y valores para que los alumnos
mejoren su sociedad en orden a la reconstruccién social de la misma, (misién

emancipadora de la escuela)

Segun Gimeno Sacristan, la comprension del curriculo depende de marcos muy
variados para entender y poder concretar su significado. Y propone que para

analizarlo se consideren cinco ambitos formalmente diferenciados:

« Establecer la relacion del curriculo con la funciéon social de la educacién, en

tanto que él es el enlace entre la sociedad y la escuela.

< Entender el curriculo como proyecto o plan, pretendido o real compuesto por
diferentes aspectos, experiencias, contenidos, etc., el cual debe presentar sus

contenidos, orientaciones y secuencias en un formato especifico.

% Asumir el curriculo como un campo practico. Entenderlo asi supone la
posibilidad de: analizar los procesos formativos y la realidad de la practica desde
una perspectiva que les otorgue sentido y estudiarlo como territorio de
interseccion de practicas diversas que no solo se refieran a los procesos de tipo
pedagdgico, interacciones y comunicaciones educativas, a si como articular el

discurso sobre la teoria y la practica educativa.

Todo ello convierte el curriculo en un concepto especialmente relevante para la

operacionalizacion de la funcion social de la Institucion educativa y de las préacticas
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gue a ella competen. El curriculo se propone asi, como la posibilidad de articular la

teoria y la practica y organizar la practica pedagogica.

El curriculo oculto por su parte, es lo que se conoce como la experiencia no
planificada que ocurre en la realidad de la Institucién escolar y que muchas veces
no es consistente. Se ha dicho que el curriculo oculto se refiere a lo que
tradicionalmente no habia sido reflexionada por la Institucion escolar: la
socializacién, la inculcacion de pautas de comportamiento y valores sociales, las
formas de resolucién de conflictos sociales y la relacion de los individuos con las
normas y la ley. Si el curriculo explicito privilegia la formacion intelectual, el oculto
privilegia la moral. Y en esta formacion moral entra a considerarse la relacion ética

con el conocimiento.

Cuando entre a discutirse sobre el curriculo oculto queda en evidencia la relacion
gue existe entre la cultura en sentido amplio y el curriculo. Dicha relacion
estrechamente ligada a los fines de la educacion, se funda en el hecho de que, en
cuanto organizador de la actuacion pedagdgica, el curriculo debe trabajarse a
través de un marco pedagogico que permita la elaboracion intencional y
consecuente de una sintesis de elementos de la cultura (conocimientos, valores,
costumbres, creencias, habitos, tradiciones, procesos, etc., ) que a juicio de
guienes lo elaboran deben ser pensados, divididos, asumidos o transformados en la
Institucidn escolar, con el fin de contribuir a la formacién integral de las personas y
de los grupos, y a la construccion de la identidad cultural, nacional, regional, local e

institucional.
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Gimeno Sacristan, propone nuevas facetas de la cultura exterior a escuela que

deben ser también consideradas para configurar el curriculo:

a. Los sistemas de conocimiento, de comprension y explicacién de la realidad
exterior y del propio ser humano Yy la tecnologia derivada de esos saberes, que
condiciona la vida social, e individual, con sus aplicaciones en la produccion, su
incidencia en el medio y en el propio individuo; y que es preciso comprender en
alguna medida, ligada a los conocimientos que la sustentan, por que cada vez se

introduce mas en la vida cotidiana de los hombres.

b. Los lenguajes y sistemas de comunicacién, verbales y no verbales, apoyados en
sistemas de simbolos, variados y complejos, para transmitir distintos tipos de
mensajes, bien a nivel de comunicacion personal o a través de medios

tecnoldgicos.

c. Las formas de expresion estética que se reflejan en pautas expresivas
diferentes (plastica, musical, dramatica, corporal etc.) impregnando la realidad

cotidiana: vestido, folklore, vivienda.

d. El sistema econdmico que regula la distribuciéon de los bienes y servicios para

cubrir las necesidades de los individuos y de los grupos.

e. La estructura social a través de la que ordena la vida de los individuos, y de los

grupos: la familia, sistemas de estratificacion, clases sociales, sindicatos, grupos
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marginales, ordenacion de las relaciones entre los individuos, de diferente edad,

agrupacién social etc.

f. La organizacion del sistema social, a través de unos sistemas de gobierno que
regulen los asuntos publicos distribuyendo responsabilidades, arbitrando formulas
para dirimir los conflictos, y mantener un sistema de orden entre los individuos y los

grupos.

g. Los sistemas de valores organizados, y de visiones sobre el sentido de la vida,
asentados en creencias religiosas, normas éticas, ideologias, sistemas de

comportamiento moral.

h. La historia a través de la cual han evolucionado todos estos aspectos de la
cultura, y que es considerada importante para identificarse, o no con ella,
fomentando el sentido de existencia y fomentar algin tipo de cohesion social, y

para continuar creandola.

i. La serie de sistemas existentes para la propia supervivencia, para inculcar en
los individuos, pautas de algiin modo homogenizadoras de percibir, explicar y sentir

la realidad, que le aseguren la supervivencia en el tiempo.

Estas facetas de la cultura exterior, condicionan la comprension de los fines
educativos y facilitan el establecimiento de importantes relaciones con los

contenidos escolares, lo cual permite establecer un mapa curricular amplio que
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puede estructurarse de multiples formas, tales como: agrupando las dimensiones
de la cultura del individuo en las diversas areas del conocimiento y de la
experiencia; concretando algunas facetas de la cultura en asignaturas; propulsando
proyectos de investigacion y estudios de casos, o tratando una misma faceta en

distintas areas del conocimiento.

Las concepciones sobre curriculo que han sido utilizadas a lo largo de la historia

de la educacién en Colombia, son agrupadas por Rodriguez asi:

a- Curriculo como sin6nimo de plan de estudios.
b- Curriculo como sinénimo de disciplina donde lo fundamental es el programa de

estudios de la materia.

c- Curriculo como sinénimo de producto en el que se definen previamente los

resultados que se esperan obtener del estudiante.

d- Curriculo como sinénimo de procesos donde se busca identificar las
metodologias, técnicas, y procedimientos de ensefianza y disponerlos de tal forma
que puedan ser utilizados eficientemente por parte del maestro, quien los aprende

en términos de etapas y pasos (disefios insurreccidnales)

e- Curriculo como sinénimo de recorrido que propone identificar y definir todos los

espacios, momentos y acciones, por las cuales el estudiante debe pasar.
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f- Curriculo como sinénimo de educacion cuyo significado depende de la idea de
la cultura y de hombre educado que le subyace; en la que ha prevalecido la idea
gue toda persona para ser educada debe pasar por una Instituciéon educativa; en

este sentido curriculo es todo lo que hace para prepararlos.

Como podemos ver el ultimo significado de curriculo, también es utilizado en
Colombia, es el que pretende opaca los conceptos de pedagogia y didactica y
ocupar sus espacios de reflexion, asi como los del PEI, provocando una
comprension entre estos conceptos y momentos del pensamiento y accion
pedagdgica, e incluso sustituyéndolos. Esta significacion no se adecua a los

principios y criterios educativos contemplados en la legislacién colombiana.

Frente a la diversidad y divergencia ante la concepcién de curriculo, algunos
autores coinciden en afirmar que una teoria curricular deberia establecer el puente
entra la fundamentacion pedagodgica y la practica de la enseflanza; por tal razén
afirman, que la teoria del curriculo es una teoria practica; esto es, que permite
dirigir la accién en coherencia con unos planteamientos teoricos previos, y al
tiempo, recoge interrogantes de la practica para discutirlos en el marco de los

correspondientes al campo de fundamentacion pedagdgica.

En consecuencia se puede decir que el concepto de curriculo y la practica de éste
derivan su significado de la fundamentacién y modelo pedagdgico que identifica al
Proyecto Educativo Institucional; por tal razén no se puede pensar aislado de él. Su

funcion es organizadora del disefio o programacion de la ensefianza; en tal sentido
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requiere estar inserto en el PEI y desde ahi orientar la toma de decisiones referidas
a: los conocimientos que se van a ensefiar, por medio de que actividades se van a
ensefiar, ¢por qué esos y no otros?, ¢Al servicio de que objetivos?, ¢con qué
secuencia? Los medios y las normas que regulan el proceso, y saber ¢cémo se

comprobaran los resultados?.

En este sentido si la fundamentacion pedagogica del PEI no existe o no esta
claramente formulada, el disefio curricular de la Institucién es imposible o resulta

impropio, desordenado e impertinente para la formacién del alumno.

Dandose el caso que debido a la debilidad del PEI el curriculo reemplace su

funcioén.

En este contexto podemos entenderlo como el espacio de las decisiones, para

organizar y sistematizar la actuacion pedagodgica y prepararla para la accion.

Tales decisiones, 1o mismo que la organizacién y sistematizacion curricular, estan
condicionadas por los fundamentos y opciones pedagogicas y didacticas que cada

Institucion asume en el PEI como ejercicio de su autonomia.

3.3.8. Visiobn de los Enfoques Curriculares Desarrollados en el Presente
Siglo: Cuando hablamos del curriculo necesariamente nos referimos a una vertiente
normativa de una determinada teoria 0 modelo de ensefianza y aprendizaje. Se trata

de aquello que desde determinadas concepciones pedagdgicas, didacticas,
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sea que haya conciencia de ellas, o que apenas se conozcan los fundamentos que
las soportan, se considera conveniente llevar a la practica educativa. (Porlan,

1987).*

A partir de los desarrollos curriculares mas trabajados en el presente siglo, se
conciben cuatro enfoques con el fin de valorar algunos de sus componentes y
aportes al desarrollo curricular. Todos pretenden desde puntos de vistas diferentes,
superar algunos problemas del enfoque tradicional, como son la rigidez de los
contenidos, y formas de desarrollar el proceso, el énfasis que se imprime al
desempefio del profesor en detrimento del proceso de aprendizaje del estudiante y
la transmision verbal de los conocimientos como forma habitual de ensefiar en los

centros educativos.

Analizar los enfoques curriculares, permite evidenciar problemas, creencias,
fortalezas y obstaculos que se ponen en relieve al describir los procesos de
enseflanza y aprendizaje; por ejemplo el hecho de poseer un discurso tedrico
rigido que no se modifica con la practica, o la situacion frecuente de pretender

cambiar esta Ultima sin haber definido previamente un marco teérico de referencia.

3.3.9. El Enfoque Centrado en los Objetivos: Su primera referencia data de la

época de los 50 pero se manifiestan con fuerza en los “70 especialmente en
Estados Unidos. Presenta una fuerte base conductista, y ha sido ampliamente
utiizado en Latinoamérica. Su nombre se deriva de la importancia que se le

imprime a los objetivos como una manera de medir eficiencia y resultados

* PORLAN, Rafael, Constructivismo y Escuela, Madrid 1992 p.49
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educativos, mediante la valoracion de manifestaciones observables, generalmente,

a través de la valoracién cuantitativa.

Entre sus representantes mas sobresalientes, encontramos a: Bloom, Mayer, a
partir de quienes se generd el modelo; éste se considera como “la representacion
mas precisa del eficientismo y de la aplicacion del pensamiento tecnocratico en la
educacion” Bloom es reconocido por la elaboracion de su Taxonomia de los
Objetivos; estos desde los campos cognoscitivo, afectivo, y psicomotor, deben
orientar el proceso educativo y permitir una evaluacion objetiva. M. Mayer;
adicionalmente, busca la eficiencia en la ensefianza a partir de la tecnologia de la
educacion. Este modelo ha ejercido una influencia importante en la tecnologia
educativa y en sistemas como al enseflanza programada y la instruccion

personalizada.

3.3.10. El enfoque tecnicista de Tyler: Para Ralph Tyler (1973), el curriculum es

un procedimiento racional, que permite establecer un programa académico, con el
fin de que produzca cambios en los estudiantes. Sus objetivos, actividades de
aprendizaje y de evaluacién son preestablecidos y rigidas. Considera que la
elaboracion del curriculo debe partir de bases referenciales que permitan establecer
objetivos desde filtros que se elaboren para este fin. Tyler y Taba intentan, desde
el conductismo, el analisis de elementos adicionales al curriculo, con una marcada

orientacion funcionalista.
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Las etapas que siguen para alcanzar estos fines, son en primer lugar, establecer
las fuentes de los objetivos, que son lo educandos, las disciplinas de estudios y el
entorno, formular objetivos que orienten y seleccionen loas actividades de

aprendizaje, y por ultimo evaluar y organizar dichas actividades.

Desde este enfoque, el vocablo (Objetivo) que tiene muchas acepciones, se ha
utilizado para significar finalidad especifica en términos del comportamiento del
alumno; con esto se pretende controlar los procesos de ensefianza y aprendizaje
mediante diferentes medios, para lograr los fines y resultados previamente

determinados.

La teoria educativa se convirti6 en un campo técnico de aplicacion de algunas
disciplinas como la sociologia y la psicologia; los planificadores del curriculo
centraron sus esfuerzos en disefiarlo con el aporte del conocimiento formalizado
de estas disciplinas; se nutre de conceptos a los cuales han llegado los expertos,
mediante el conocimiento objetivo del mundo externo, ajeno a todo tipo de

subjetividad.

La materia por tanto estad en manos de extrafios al sistema escolar, y el saber se
utiliza para controlar, y regular técnicamente; se constituye, asi, la escuela como
instrumento de logro de resultados, previamente determinados para una

preparacion para el trabajo, y los maestros en operarios que controlen el proceso.
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En este enfoque, la organizacion al interior de la escuela es burocratica y en ella
hay division del trajo para adaptar y reproducir la sociedad industrial, en la cual se
busca eficiencia y progreso continuo. La escuela debe transmitir ciertos
conocimientos Yy destrezas Utiles; debe prolongar los procesos sociales en los que
se cuentan los valores, normas, orientaciones, motivaciones, conocimientos y
competencias, que hacen al individuo capaz de intervenir socialmente y a la

sociedad, capaz de funcionar como tal.

La pedagogia se basa en la exposicion de contenidos. Es directiva: dirige y
controla la instruccién. Los contenidos de los programas se presentan en forma
aislada y fragmentada a través de asignaturas, areas o disciplinas previamente
determinadas. Al organizarlos desde un producto disciplinar, como unidades de
verdad, como un uanico significado, dado desde el maestro, este transmite una
imagen autoritaria del conocimiento, y el alumno queda descartado de la
produccion del conocimiento. Se limita a memorizar, y a repetir los datos y la

informacion que le han suministrado.

La formacion de los maestros es técnica; se busca entrenarlos dentro de reglas
determinadas, por la ejecucion y escolarizacion de paquetes insurrecciénales a que
deben implementar, mediante estrategias determinadas al maestro se le puede
formar con un poco de cada disciplina: unos conocimientos de sociologia, de
psicologia y filosofia de la educacion. Se piensa que si el profesor explica bien los
alumnos no aprenden; de ahi el desconcierto cuando se consta el fracaso del

aprendizaje; el maestro tiende entonces a culpar a los alumnos, o a la mala
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preparacion que se les proporciona en niveles educativos precedentes. Se concibe
asi la pedagogia como una sumatoria en al cual se ha capacitado al docente para

manejar las técnicas ideadas por los planificadores.

Se pueden considerar como aportes de esta tendencia, el ubicar los objetivos como
un elemento curricular basico; para hacer de la ensefianza un proceso planificado
es necesario establecer metas que puedan ser alcanzadas a través de objetivos.
La organizacién de actividades, entorno a una secuencia cerrada, garantiza la
consecucion de objetivos; también actlian como indicadores, las dificultades en el
comportamiento de los alumnos, dadas por la falta de interés y de trabajo, o bien
por un nivel de desarrollo por debajo de lo normal. Otro aporte lo constituye la
realizacion de pruebas objetivas previas y finales, y el disefio de actividades de

recuperacion y para intentar adquirir ciertos aprendizajes.

Sin embargo, junto a estos aspectos positivos, existen también importantes
problemas: la idea de eficiencia estda muy enmarcada dentro de una mentalidad
tecnoldgica, que reduce el proceso a la consecucion de unos fines. Asi lo que en
un principio es un aporte, formular objetivos, se convierte en un elemento negativo
cuando se inscribe en una funcion eficientista, rigida y homogenizadora. Si bien es
importante establecer unos objetivos, estos no se pueden convertir en metas fijas,
gue impiden ver mas alla, y reformularse de acuerdo con las necesidades e

intereses de los alumnos.
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El proceso del conocimiento dentro de este enfoque se vuelve lineal e irreversible, y
plantea problemas como no poder explicar los retrocesos en el proceso de
aprendizaje. Esta concepcion rigida que se traduce en actividades cerradas
tendientes a objetivos terminales impide flexibilizar los programas para darle

participacion a los intereses de los alumnos.

Centrar la evaluacion exclusivamente en el aprendizaje de los alumnos, impide
corroborar la validez de los programas e incluso del enfoque curricular; la tendencia
tecnoldgica concentra todo su interés en la coherencia interna y asume a priori, que
los posibles fracasos se deben a variables enddgenas, mas que exdgenas, es
decir, los problemas de aprendizaje se le asignan al estudiante y se impide asi

valorar la dinamica de ensefianza que utilice el maestro.

3.3.11. El enfoque por procesos: Este enfoque surge como reaccion al
pensamiento técnico, del campo del curriculo y presenta la perspectiva de volver a
los practico, José Schwab, destacado tedrico del curriculo, afirmaba que la
excesiva confianza en lo técnico ha lleva al estudio del tema a un estado
moribundo, y hace un llamado hacia un pensamiento que vuelva a la tradicion mas
antigua de lo practico, entendida ésta como el arte del argumento moral y politico.
Plantea elaborar la teoria del curriculo desde la accion, o la relacion entre el

pensamiento y la accién en el trabajo del individuo.

Lawrence Stenhouse (1975) abona un nuevo rechazo a lo técnico y lo plantea en

una definicién de curriculo como puente entre los principios y la practica educativa.
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Lo define como “un intento de comunicar los principios esenciales de un propésito
educativo, de tal forma que quede abierto al escrutinio critico y pueda ser traducido
efectivamente a la practica” segln Stenhouse, la problematica permanente del

estudio del curriculo es la relacion entre la teoria y la practica educativa.

Para Stenhouse, el curriculo expresa una vision de lo que es el conocimiento y una
concepcion del proceso de la educacién, y proporciona un marco en donde el
profesor puede desarrollar nuevas habilidades al relacionarlas con las
concepciones del conocimiento y de aprendizaje. La estructura del curriculo se
basa en la estructura que posee: principios de procedimiento, conceptos y criterios;
estos ultimos permiten la formacion de valores. El curriculo es un instrumento de
perfeccionamiento profesional y, a su vez el proceso del profesor mejora el
curriculo; en este sentido, es una propuesta que requiere ser comprobada en la

practica.

Con estos presupuestos se presenta una alternativa curricular por procesos, con la
finalidad de formar un alumno criticos y reflexivo que interprete, comprenda y dé
sentido a su accién. El trabajo pedagdgico se asume cooperativamente entre el

profesor y el alumno, mediante la investigacion y el descubrimiento.

En este enfoque, la teoria del curriculo se sustenta en la sociedad liberal, y
democratica, en la cual la escuela prepara personas educadas, criticas y sensatas,
que tomen decisiones morales y actlan de acuerdo con su conciencia. La

pedagogia esta dirigida a crear relaciones de cooperacion en las que la
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interaccion, el deseo y el sentido de aprender: los contenidos, en donde el individuo
hace parte del mundo que conoce y al cual le da un significado en su interaccion

con el medio.

El aprendizaje se logra mediante el desarrollo de procesos a los que se acude para
investigar, vivenciar, experimentar, con el fin de reflexiona sobre los mismos, y, asi,
llegar a las teorias propias y contrastarlas con las existentes. La apropiacion el
conocimiento se hace mediante la interaccion del sujeto con el objeto. El

aprendizaje es individual; por esto el papel del maestro es el de orientador.

La evaluacibn es participativa y se efectia entre profesor y alumno La
autoevaluacion tiene en cuenta el interés, la potencialidad y la condicionalidad. No
hay patrones universales; se trata de una evaluacion subjetiva y humanista que

hace énfasis en la ilustraciéon o logros intelectuales, y en las concepciones morales.

El curriculo debe ser elaborado por profesores, quienes conocen el contexto en el
que van a realizar su trabajo. El juicio subjetivo del maestro tiene mucho peso; de
ahi, la importancia que otorgan a su profesionalismo. Concibe al accién del
docente como la de un profesional e investigador que toma decisiones con
conciencia de su labor, y puede desarrollar los procesos del aula con base en el
descubrimiento mas que en la instruccidon. Esta situacibn que puede ser
posibilitadora, se vuelve obstaculo ante la dificultad de encontrar profesores

formados con estas calidades.
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El enfoque por procesos en contraposicion con el anterior; pone énfasis en la
actividad del alumno como centro del curriculo que pueda expresarse, participar y
aprender; en un clima espontaneo y natural, donde sus intereses actllen como
elemento organizador. En contraste, el profesor adopta el papel de orientador y
coordinar de las actividades que surjan, para resolver problemas y favorecer la

participacion la expresion y la comunicaciéon entre todos los alumnos.

Al igual que el enfoque tecnoldgico, la tendencia curricular por procesos aporta una
serie de cuestiones valiosas al curriculo tradicional que conviene analizar. En
primer lugar el situar al alumno como centro de ensefianza, y no como un simple
consumidor de la misma, supone un cambio sustancial de perspectiva. Este
enfoque pone en evidencia uno de los problemas mas graves de la educacion: el
que los alumnos, incluso que aquellos que parecen estar interesados, suelen
separar mentalmente sus significados experienciales de los académicos; ademas
plantea el papel curricular activo y participativo que les corresponde a los
estudiantes. Mediante proyectos de trabajo que movilicen la libre expresion de

intereses.

Sin embargo, este enfoque tiende a presentar un efecto espontaneista en la
dimension amplia de la clase, en un clima de libertad de expresion que puede llevar
a un polo abierto y flexible, olvidando un disefio previo y estructurado, que permita
aprovechar la potencialidad de aprendizaje de los alumnos. Es decir este enfoque
aporta una vision democratica de la dinamica escolar pero olvida el caracter

intencional de la ensefianza y la necesaria orientacion que el profesor ha de
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ejercer. Pretende que los alumnos sean protagonistas de su aprendizaje, pero
ignora que para que se produzca tal situacién, es necesario una adecuada y dificil

tarea de direccion “por parte del profesor.

3.3.12. Enfoque del curriculo critico: Un tercer enfoque lo sustentan Carry

Kemmis, 1986, quienes afirman que la filosofia y la psicologia de la educacion no
plantea alternativas coherentes e integradoras a los problemas que surgen de la
teoria y de la practica educativa, propone el curriculo critico que incluye la
investigacion y la accién para el cambio; el enfoque que propone la dialéctica para
definir los conceptos de teoria y practica, y coloca como finalidad de la educacion
una accién cooperativa que permita el cambio social a través de la critica

emancipadora.

Carr y Kemmis plantean que el campo de la educacidon es un terreno practico,
socialmente construido, histéricamente formado y sus problemas no son
separables o reducibles a dificultades de aplicacion de saberes especializados,
desarrollados por las disciplinas puras. El curriculo “es un proceso de
representacion, formacioén, y transformacion de la vida social, en las sociedades”.
La préactica del curriculo en las escuelas y la experiencia curricular de los
estudiantes debe entenderse como un todo en forma sintética y comprensiva, mas
gue a través de las estrechas perspectivas de especialidades de las disciplinas

particulares.
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En este enfoque subyace la idea de que las ciencias y el conocimiento, no son
neutros, es decir, persiguen un propdsito especifico: en este caso el interés por
emancipar. Asi mismo, se pretende lograr autonomia y libertad mediante la
exploracion, el descubrimiento y la creacion. La emancipacion esta fundamentada
en la critica y en la investigacion para cuestionar y transformar, por esto la relacion
entre la escuela y la sociedad es bidireccional; se espera que la escuela contribuya
al cambio social pero, a la vez, ésta participa y sefiala lo absurdo e irracional de las

estructuras sociales.

Plantea que interpretar y comprender la educacion no es suficiente sino que es
necesario cambiarla. Con este interés emancipatorio pretende liberarse de ideas
falsas y formas de comunicacion distorsionadas, y coercitivas de la relacion social,
para obtener por alternativas de trabajo cooperativo, mediante la lucha politica
compartida; se permite, asi, superar la injusticia, utilizando como método la
ideologia y la critica de los procesos sociales e histéricos que influyen en la
formacion de nuestras ideas sobre el mundo, la realidad y los procesos auto

formativos.

La teoria critica del curriculo, se configura en torno a una perspectiva metateorica
gue intentan analizar “los procesos sociales e histéricos que influyen sobre la
formacion de nuestras ideas sobre el mundo social, (por ejemplo el papel del
lenguaje en el modelado de nuestro pensamiento o el de los factores econdmicos o

culturales en la definicibn de nuestras circunstancias) y los procesos auto
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formativos, mediante los cuales llegamos a comprender el mundo y nuestro puesto

en su seno y sobre cuya base podemos organizar con otros su transformacion”.

El enfoque critico presenta una mirada mas totalizadora, profunda y compleja;
proporciona un espacio par ala reflexion, el descubrimiento, la creacion, la
investigacion, la creacion y el razonamiento dialéctico. Asume una teoria del
curriculo como ideologia, partiendo de que las estructuras sociales se han creado
mediante procesos y practicas distorsionadas por la injusticia y la coercion, que no
percibimos, porque hemos llegado a considerarlas naturales y nos adaptamos a
ellas irracionalmente. Desde esta perspectiva, la orientacion del curriculo es
socialmente critica: la sociedad debe perfeccionarse, interpretar los procesos
sociales, y desenmascarar las distorsiones parar ofrecer una accién social y

politica.

Al presentar el curriculo como ideologia, como una practica que, a pesar de sus
aspiraciones progresivas tiende a reproducir las relaciones sociales de la educacion
y la sociedad, se coloca en un plano revitalizador sobre la construccién teérica de la
educacion, pues implica a los trabajadores del curriculo en una vision critica de

reflexion sobre sus propias practicas.

La pedagogia en esta concepcion busca emancipar de la injusticia a los profesores,
estudiantes, padres de familia, y otros, mediante el trabajo de grupos participativos
comprometidos con el andlisis critico y con el cambio de perspectivas en al

educacion. Por esto el maestro debe llegar a la accion mediante un papel critico,
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ideoldgico, y emancipador; no se puede quedar en la reflexion y en la interpretacion
y debe alcanzar la critica ideolégica. Su profesion lega a ser fuente organizada de

critica a la educacion institucional y papel de Estado en la educacion.

El modelo critico ha sefialado que la escuela, hasta ahora, ha reflejado el contexto
en el que se producen los conocimientos, las relaciones, y valores sociales de las
clases dominantes; propone como parte del papel de la escuela, una concepcion
gue propicie la producciéon de conocimiento y reconoce que éste constituye una
actividad intencionada, cargada de la subjetividad y del compromiso que requiere el

trabajo colectivo y participativo.

Los procesos de aprendizaje se suceden dentro de un ejercicio de investigacion; la
seleccion, secuencia de ritmo de los estudiantes aparece de acuerdo con la
problematica de investigacion y el interés por la misma; a partir de los grados de
participacidbn con esos presupuestos se intenta procurar la interiorizacion de
competencias, disposiciones Yy actitudes cognoscitivas en un contexto de

significacion.

El curriculo critico ofrece un aporte interesante al sefialar que el estudio sobre la
naturaleza del curriculo no se puede limitar a un estéril ejercicio académico, y
sefiala que el analisis sobre la naturaleza del curriculo es tarea tan esencial como

lo es su funcidn y su conceptualizacion.
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3.3.13. El enfoque historico - cultural de Vigotsky: para finalizar, se presenta
una propuesta de teoria curricular y una metodologia para el disefio y ejecucion de
los componentes fundamentales del curriculo, con base en la teoria historico

cultural de Vigotsky y sus seguidores.

El enfoque propone una definicion del curriculo como “un proyecto sistematizado de
formacion y un proceso de realizacidon a través de una serie estructurada y rodeada
de contenidos y experiencias de aprendizaje articulados en forma de propuesta
politico - educativa, que propugnan diversos sectores sociales, interesados en un
tipo de educacion particular; con la finalidad de producir aprendizajes significativos
gue se traduzcan en formas de pensar, de sentir, valorar y actuar, frente a los

problemas complejos que plantea la vida social y laboral en un pais determinado.

El curriculo se considera como un proyecto y, como tal, presenta las posibilidades
de cambios y ajustes que de él se deriven, a partir de las connotaciones dinamicas
que un proyecto conlleva, de acuerdo con las necesidades imperantes. Al
considerarse el curriculo como una serie estructurada y ordenada de contenidos y
experiencias de aprendizaje se pone de relieve el intento de incorporar el aspecto
cognoscitivo con el afectivo, y el volitivo para producir aprendizajes significativos,
que aporten a la vinculacion de la teoria con la practica, y al desarrollo de la
personalidad de los estudiantes; se proporciona, asi, un caracter activo e integral al

proceso.
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El disefio curricular, a partir de esta propuesta debe responder a un trabajo
planificado y coordinado, que apunte a un equilibrio entre las exigencias d
desarrollo del pais, las prioridades nacionales del conocimiento cientifico, y
tecnolégico y las posibilidades de la educacion. Busca superar necesidades
sociales y formar en el estudiante un pensamiento cientifico y el sentido ético que

requiere para su vida.

De ahi que un disefio particular deba partir del analisis de las exigencias sociales,
la organizacion de los curriculos se debe plantear en forma flexible, desde un
enfoque prospectivo que asegure la formacion de profesionales con sentido critico,
sobre la realidad y con actitudes investigativas que le permitan problematizar y
buscar soluciones, bajo una actitud responsable del papel del profesional frente a
una sociedad. El disefio curricular presenta tres momentos fundamentales,
interrelacionados entre si en forma coherente, para establecer y desarrollar un
conjunto de objetivos terminales que se expresan mediante tareas profesionales
ajustadas al medio. Son ellos: el perfil profesional, el plan de estudios y los

programas académicos.

La aplicacion de la teoria de la actividad al proceso de conceptualizacion y
elaboracion del perfil profesional demanda un analisis de la estructura y funciones
de la actividad profesional en el contexto social, y de la accién, como unidad de
andlisis de la actividad. Este estudio permite detectar las acciones mas generales,
sus componentes y la l6gica de su realizacion en la practica, bajo un perfil dado.

Se intenta aportar una vision totalizadora de la actividad profesional y su
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adecuacion a las necesidades del contexto Historico - cultural. El mismo analisis se
aplica en la elaboracion, de los otros componentes del disefio curricular, como es el

plan de estudios y los programas académicos.

La teoria de la asimilacion desarrollada por Galperin, uno de los seguidores de
Vigotsky, puede aplicarse como un modelo en aula para la preparacién de las
actividades sobre un tema dado. EI modelo permite que el estudiante en forma
gradual, asimile los conocimientos con conciencia y solidez, de manera que pueda
moverse con independencia hacia la creacién de situaciones mas creativas de

aprendizaje.

El profesor en esta propuesta debe tener conciencia la importancia de conocer los
elementos basicos del perfil profesional y del plan de estudios, y moverse con ellos
en mente, con el objeto de que pueda estructurar su programa académico hacia
actividades que apunten al logro de este horizonte, de formar al profesional que el
medio requiere. Busca integrar la docencia con la investigacion y la extension y
vincular la teoria con la practica ya que su referente permanente es el medio en el

que se vive.

El estudiante es un aprendiz permanente con espiritu investigador, el enfoque
propone una metodologia de la ensefianza que conduce al estudiante, por la
solidez que adquiere en los conocimientos, a un manejo independiente de los
mismos y a una flexibilidad que le permita desempefarse en diferentes situaciones

a partir de lo esencial. Sera un estudiante con capacidad de iniciativa personal y
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colectiva, desde su trabajo individual y grupal. El profesional sera una persona que
se preocupe por estar al dia con compromiso por su ciudad y su pais, critico y

convencido con su tarea transformadora.

Como aportes importantes el enfoque presenta una base de transformacion de las
relaciones sociales, al proponer curriculos que estén de a cuerdo con la realidad
nacional, y al sugerir que estos sean flexibles, tengan una vision prospectiva y se
adecuen a los cambios. Presenta una clara relacion entre perfil profesional, plan de
estudios, y programas académicos como los tres componentes del curriculo que
deben desarrollarse con coherencia y coordinacion a partir de la teoria de la

actividad esbozada anteriormente.

Con el vinculo que propone entre los aspectos cognoscitivos, afectivos y volitivos,
al desarrollo del curriculo y sus componentes, el enfoque aporta hacia la
construccion de componentes curriculares, mas humanizadas y flexibles, que

respondan no solo a intereses nacionales, e institucionales, sino personales.

A partir de los planes de estudio el enfoque propone que los objetivos terminales
estén disefiados con base en las tareas que el estudiante debe poder desarrollar en
su desempeiio profesional. Sugiere que se elabore con cierta flexibilidad para que
el estudiante profundice en areas de su mayor interés. Intenta producir una
formacion amplia e integral, mas que la acumulacion de informacion, y una vision

concreta y contextualizada de la realidad.
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En los planes de estudio trata de ligar la teoria con la préactica, para favorecer, asi,
una formacion que relacione los elementos tedricos con las necesidades y
problemas de la comunidad. Se fortalecen también las relaciones universidad -
sociedad, al consultar en forma permanente dificultades del medio para hacer los

ajustes pertinentes.

El proceso de ensefianza pone de relieve la capacidad de la iniciativa individual y
grupal. Propone una metodologia en la que es importante no solo el saber; si no el
saber hacer, y la desarrolla a partir de contenidos flexibles relacionados con los
objetivos, que a su vez, han tomado en consideracién las necesidades del pais, el

perfil profesional y los intereses de los estudiantes.

Intenta que el espiritu investigativo este presente con una transdisciplina en la
docencia, al presentar los contenidos como problemas; con esto, se prepara al
estudiante para desarrollarse como investigador en programas posteriores de
postgrado o en su desempefio desde la profesion. Propone que la universidad
abra la puerta a todo tipo de “aprendices” de diversos sectores sociales, que desde
la extension universitaria aporten sus conocimientos para cualificarse, actualizarse,
o reciclarse en beneficio de su desarrollo personal y profesional. El enfoque

vincula asi, las tres funciones universitarias de docencia, investigacion y extension.

La propuesta tiene sentido en un medio como el nuestro con un sistema educativo
que intenta mejorar la calidad de educacién a los jovenes; las limitaciones parecen

provenir desde las dificultades de su operacionalizacion, en aspectos como la
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formacion que deben recibir los profesores, el compromiso por su labor profesional,
las condiciones laborales de los docentes y las cualidades personales que el

profesor pueda ofrecer hacia la formacion del estudiante de acuerdo con el perfil

gue se tiene como modelo.



4. ASPECTOS METODOLOGICOS

4.1 TIPO DE ESTUDIO

Esta investigacion es de tipo cualitativo, descriptivo y propositivo.

Se busca caracterizar el disefio y la estructura curricular utilizados actualmente en
el Colegio Ciudad de Pasto, para lo cual se cuenta con la ayuda de la comunidad
educativa de la Institucion, a partir de los testimonios y evidencias que ellos
suministran, con el fin de elaborar una propuesta alternativa de sensibilizacion y
cualificacion de los docentes encargados del area de Ciencias Naturales de los

grados décimo y undécimo de la Institucion.

4.2 UNIDAD ANALISIS — UNIDAD DE TRABAJO

4.2.1. Unidad de Analisis: para el presente estudio esta representada por los

siguientes miembros de la comunidad educativa del Colegio Ciudad de Pasto:



CUADRO 1.

UNIDAD DE ANALISIS
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RELACION PROFESORES ESTUDIANTES
CON LA DIRECTIVOS | GRADO | GRADO | GRADO | GRADO | TOTAL
INSTITUCION 10 11 10 11
UNIDAD DE
] 5 11 12 225 185 439
ANALISIS
4.2.2 Unidad de Trabajo
CUADRO 2. UNIDAD DE TRABAJO
RELACION
CON LA DIRECTIVOS | DOCENTES | ESTUDIANTES TOTAL
INSTITUCION
UNIDAD DE
1 4 76 81
TRABAJO
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Criterios para seleccionar la unidad de trabajo:

Formar parte de la comunidad educativa de la Institucion.

El directivo: por su disponibilidad para el desarrollo de la investigacion, quién por
su colaboracion y por el manejo de la informacién que posee se convierte en el

informante primario de este trabajo.

Los docentes: porque desarrollan las asignaturas de Fisica y Quimica, las cuales
se encuentran dentro del area de Ciencias Naturales trabajadas en los grados 10° y

11° de la Institucion.

Los estudiantes de grado 10° y 11° Quienes son los directamente afectados con

el curriculo que maneja la Institucion.

Son los estudiantes que se encuentran a puertas de culminar su formacion y

conocen ya los modelos pedagogicos y conductuales que maneja la Institucion.

En el grado superior en que se encuentran, han recorrido todo el proceso de
formacion intelectual ofrecido por la Institucion y conocen todas las pautas
metodoldgicas utilizadas en la ensefianza de las Ciencias Naturales.

Con los estudiantes de los grados seleccionados se realizo la observacién directa

inicial.
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4.3 MOMENTOS

4.3.1. Primer momento. Aproximacion y sensibilizacién de la comunidad.
Por medio de dialogos informales con lo cual se busca dar a conocer el estudio de
investigacion, detectar las debilidades y fortalezas de la Institucion, de los docentes

en el area de Ciencias Naturales y de los estudiantes de grado 10°y 11°

A si como también se busca obtener algun tipo de informacion primaria,

permitiendo familiarizar a los estudiantes con las investigadoras.

4.3.2. Segundo momento. Construccion de pautas orientadoras: véase ANEXO

A, ANEXO B, ANEXO C, ANEXO D.

4.3.3 Tercer momento. Construccion de categorias: para lo cual se trabaja con

categorias iniciales o deductivas que surgen como resultado del Marco Teorico y de
la formulacion del problema, y con categorias inductivas o llamadas subcategorias
que son sustantivas, resultan de los testimonios y las evidencias de la

investigacion, que se obtienen de las respuestas dadas por los informantes.

4.3.4 Cuarto momento. Trabajo de campo: se realiza observacion de clases,
encuestas dirigidas a los docentes, estudiantes de los grados 10°y 11° y directivos

del Colegio Ciudad de Pasto.

Observacion directa con profesores y estudiantes para reconocer las estrategias

metodoldgicas, los recursos y ayudas didacticas empleadas por el maestro en la
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ensefianza de las Ciencias Naturales. Asi como también para identificar y
caracterizar las practicas evaluativas utilizadas en el proceso de aprendizaje de las

Ciencias Naturales.

Encuesta con profesores para caracterizar el disefio y estructura curricular

utilizadas en el proceso de aprendizaje de las Ciencias Naturales.

Encuesta con estudiantes para identificar el concepto de curriculo con el cual se
orientan los procesos de aprendizaje de las Ciencias Naturales, en los grados 10° y

11°.

Encuesta con el coordinador académico de la jornada de la mafiana para
caracterizar el disefio, la estructura curricular, su finalidad y los pardmetros que
direccionan los procesos de ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Naturales en

la Institucion.

4.3.5 Quinto momento. Registro y andlisis de la informaciéon: de acuerdo con la
informacion obtenida una vez aplicados los diferentes instrumentos se realiza su
respectivo analisis, y es a partir de los testimonios y evidencias suministrados que

se confrontara con los teoéricos.

4.3.6 Sexto momento: Elaboracion de la propuesta: A partir del diagnéstico

Se procede a la elaboracién de una propuesta alternativa y de mejoramiento a las

falencias encontradas



5. ANALISIS E INTERPRETACION DE LA INFORMACION

En el presente capitulo se realiza un andlisis de la informacion y evidencias
suministradas por los informantes a partir de los instrumentos aplicados descritos
anteriormente; ademas se realiza su respectivo analisis y se apoya con la

comparacion con los respectivos tedricos.

5.1 OBSERVACION DE CLASES

Ver figura 4
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Figura 4. OBSERVACION DE CLASES GRADO 10




CUADRO 1. CATEGORIAS Y SUBCATEGORIAS OBSERVACION DIRECTA

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

CcODIGO

TESTIMONIO

1. Desempefio del
profesor.

Desempefio
activo.

- Desempefio
pasivo.

0.D.G.11° |-

0.D.G.10°

“La maestra desarrolla su clase de manera activa, despertando
el interés en el estudiante por participar del tema”.

“Modula diferentes tonos de voz, que comunican y dan sentido a
las ideas y explicaciones”.

“Se desplaza por todo el salon para interactuar con los
estudiantes”.

“Participa conjuntamente con los estudiantes en el desarrollo de
los temas, haciendo que la participacion de los estudiantes sea
imparcial y objetiva”.

“La maestra se para en frente del salén de clases, desde donde
hace uso del tablero y se dirige a los estudiantes”.

“Coordina las actividades desde su escritorio, desde donde se
asigna la participacion del estudiante, de aquellos que lo hacen
voluntariamente, pero se da mayor prioridad a quien no participa,
para lo cual se retoma la lista, en funcion de obtener respuestas.

2. Desempefio del
estudiante.

Desempefiio
pasivo.

0.D.G.11°

“Los estudiantes se distraen con facilidad, lo cual hace que su
desempefio en la clase sea pasiva”
“No hay claridad en la comprensién del tema, por lo cual el
desempefio del estudiante es poco significativo en las clases, y
la maestra debe detenerse a reforzar el tema con algunos
ejercicios para algunos estudiantes”




CATEGORIA SUBCATEGORIA | CODIGO TESTIMONIO
Recursos Texto guia|0O.D.G.11° |- “Libro guia, tablero, marcador”.
empleados por convencional y
el maestro para ayudas 0.D.G.10° |- “Tablero, marcador, guias”.
la ensefianza. convencionales.
Recursos Recursos 0.D.G.11° |- “Cuaderno”
empleados por convencionales |0.D.G.10° |- “Carteleras para la exposicidn, textos y fotocopias de consulta y
el  estudiante cuaderno”
para el
aprendizaje.
Evidencias de Negacion a la|0O.D.G.11° |- “Los estudiantes que tienen un dominio en el tema y desarrollan
un curriculo no participacion los ejercicios planteados participan en su solucién tal y como la
desarrollista maestra lo sugiere"
0.D.G.10° |- “Solo el estudiante que ha sido seleccionado puede exponer en
representacion de todo el grupo pero sin recibir ayuda de
ninguno de los compaferos”

. relacion relacion de 0.D.G.11° |- “La maestra interactla con los estudiantes colaborando en la
maestro cordialidad realizacion de los ejercicios planteados y es muy respetuosa y
estudiante cordial con los estudiantes”

0O.D.G.10° |- “la maestra evidencia en todos lo momentos de clase su

autoritarismo designando la participacibn asi como quien 'y
cuando debe callar”




APRENDIENDO QUIMICA

Momentos previos a la llegada al salon de clases hay un evidente silencio, en

donde solo se escucha la voz firme y aguda de la maestra.

Al entrar el salon se encuentra dispuesto en filas completamente ordenadas, por los
estudiantes ubicados en su correspondiente silla, segun lo asignado en la

respectiva lista.

La maestra llama lista y se cerciora de que los estudiantes estén en su respectivo

asiento.

Organiza el trabajo del dia, para que los estudiantes realicen la consulta de un

determinado tema, para lo cual se da un tiempo reducido.

Una vez terminado este tiempo sortea a un estudiante para que sea el

representante de cada grupo.

Al ver la poca preparacion de los expositores, cancela la actividad y prosigue con el
nuevo tema, cuando un estudiante pide se le aclare cualquier tipo de duda, la

maestra solo afirma “para esas inquietudes abra tiempo al final”.
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Pero al final de la clase tan solo la maestra deja una actividad complementaria para
ser desarrollada individualmente en casa, como ella afirma “para complementar lo

aprendido en clase”.

Se puede evidenciar un constante paradigma tradicional en las diferentes practicas
educativas desarrolladas con los estudiantes en una clase de quimica, donde se
cree que la funcién de la escuela es “la de transmitir los saberes especificos y

valoraciones aceptadas socialmente”

“El aprendizaje tiene caracter acumulativo, sucesivo y continuo, por ello el
conocimiento debe secuenciarse, instruccional o cronolégicamente”.® No se admite
que el estudiante intente cuestionar los aprendizajes o las actividades planteadas

para tal fin.

La metodologia implementada por el maestro no abandona “la exposicion oral y

visual, hecha de manera reiterada y severa, que garantice el aprendizaje”.’

Aunque es muy cuestionable el éxito de dicho método, y mas aun cuando no hay

una dinamizacion del proceso de aprendizaje de las Ciencias Naturales.

En este parametro tradicionalista se evidencia una concepcién especial de hombre
gue trabaja en funcién del conocimiento, pero este conocimiento es parte solo de

verdades absolutas; que se deben repetir de memoria.

®> ZUBIRIA, Julidn, Los modelos pedagdgicos, Fondo de Publicaciones Bernardo Herrera Merani p.54
® Ibid. p.55
" Ibid. p.56
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Cuadro 2. CATEGORIAS Y SUBCATEGORIAS ENCUESTA A PROFESORES DEL AREA DE CIENCIAS

NATURALES
CATEGORIA SUBCATEGORIA | CODIGO TESTIMONIO
1. Conceptode |- Curriculocomo |E.P.1. “Curriculo es el conjunto de principios, criterios, plan de
Curriculo un plan de estudios, programas, metodologia y todo aquello que
estudios. orienta el proceso educativo”.
- Curriculo como |E.P.2. “El curriculo es una sintesis cultural, desde el punto de
un medio del vista nacional, regional y local, dentro de esta sintesis
conocimiento. cultural se encuentra el perfil del estudiante, del docente,
quien se maneja desde el P.E.l. para dar respuesta a las
preguntas: de que se va a ensefiar, como se lo va hacer,
coémo, a quién y cuando”.
- Curriculo como |E.P.3. “En términos generales se encuentra dentro de las
un recurso de la necesidades del estudiante y del colegio”.
institucion.
E.P.4. “El curriculo es una herramienta normatizada que ensefa a
“aprender a aprender” en cada momento de la historia”.
2. Concepcionde |- Amplia E.P.2 “Las teorias curriculares son parte del curriculo para saber
Teoria Curricular concepcion. con que orientacion filoséfica se pretende construir curriculo
y bajo que tendencias curriculares se va a construir”.
- Vision E.P.3. “El constructivismo como teoria curricular por que ayuda al
parcializada. estudiante a manejar y a conocer su propio esfuerzo por
conocer y aprender”.
E.P.4. "Educacion por procesos-inteligencias multiples”




CATEGORIA SUBCATEGORIA | CODIGO TESTIMONIO
- Nula E.P.3. - "No posee ningun tipo de informacion sobre las teorias
informacion curriculares".
3.Criterios parael |- Segunlas E.P.1. - "Se tiene en cuenta las necesidades futuras del estudiante".
desarrollo del area necesidades del
de Ciencias estudiante E.P.2. - "Se parte de las necesidades del estudiante y al inicio del
Naturales afno escolar se hace una encuesta escrita, un conversatorio,
donde se les pide saber que les gustaria aprender, que les
interesa, y lo que ya saben".
E.P.3.
- "De pendiendo de las necesidades del estudiante que
necesiten mas que todo a nivel ecolégico".
- Segun los
principios de
aplicacion del E.P.4.
area de - "la actualidad, la utilidad. la correlaciéon y la cotidianidad".
Ciencias
Naturales.
4. Para que - Parala E.P.1. - “Se busca la formacién integral del estudiante”.
ensefar formacion E.P.2. - “El fortalecimiento holistico de los estudiantes es el ideal,
holistica del por que una cosa es la parte teleoldgica, y otra cosa seria lo
estudiante que realmente hace la institucion. Osea que en el momento

los propaositos del area de Ciencias Naturales no estan

orientados al fortalecimiento holistico de los estudiantes,

pero si al fortalecimiento del aprendizaje.

Es més ni si quiera esta construido el curriculo para el area
de Ciencias

Naturales, lo que hay es una programacion por contenidos,
objetivos




CATEGORIA SUBCATEGORIA | CODIGO TESTIMONIO

4. Para que - Parala E.P.2. Y actividades. Construir un curriculo que implique el
ensefar. formacion desarrollo de las
holistica del dimensiones que conlleven al desarrollo del ser humano,
estudiante. implica un cambio de las formas de pensar, de las actitudes, de

los tipos de administracion, y desde la concepcion misma de
gestion, ya que como dicen: “la golondrina no hace verano”y o

- Para que el E.P.3. sea el cambio no puede ser individual”.
estudiante
aprenda. - “Loimportante es que el alumno aprenda a conocer su
entorno, de manera general, y que pueda poner en practica
- Paraaplicarlo |E.P.4. lo aprendido”.
aprendido.

- “Seinicia el curso ensefandoles a querer la materia,
resaltando la importancia de su aplicacién en el diario vivir”.

5. Secuenciacién |- Yuxtaposicion E.P.1. - “En el transcurso del afio escolar se debe abarcar con los
de los contenidos tematica. diferentes contenidos, segun el programa”.
en el area de
Ciencias Naturales E.P.4. - “Tematica”.
- Secuenciacion |E.P.2. - “Se tiene en cuenta los temas mas inclusores, hacia los
sistematica. menos inclusores, tratando de ubicar situaciones problema,;

para partir de estas situaciones que conceptos y contenidos
se involucran dentro de dicha situacion”.

E.P.3. - “De manera general a una manera particular, especificando
lo mas importante”.




CATEGORIA SUBCATEGORIA | CODIGO TESTIMONIO
6. Como ensefiar |- Metodologia E.P.1. “De acuerdo con el tema a estudiar se puede desarrollar
que apropia
cada maestro guias de trabajo, explicacion, observacion de videos, con su
para el E.P.2.
desarrollo del respectivo analisis”.
area de
Ciencias
Naturales. “Fundamentalmente se trabaja con la experimentacion para
inducirlos a una incipiente investigacion, y hacer que la
E.P.3. fisica se viva en la vida diaria, como en nuestro diario vivir,
en nuestra cotidianidad, haciendo ver que las situaciones
reales se pueden ir sistematizando y elevando a un nivel
E.P.4. conceptual”.
“Comprension y analisis del tema, socializacion de los
temas por medio de preguntas y profundizacién de los
temas”.
“Lectura, investigacion, retroalimentacion, valoracion oral y
escrita, sigo siempre 5 criterios: 1 contextualizacion, 2
explicacién. 3 reflexion, 4 accién, 5 evaluacion.
7. Conque se Recursos de E.P.1. “Guias de trabajo, videos, elementos de laboratorio”.
ensefia en el area |apoyo:
de las Ciencias audiovisuales, E.P.2. “Elementos de laboratorio”.
Naturales guias, biblioteca
laboratorios. E.P.3. “Libro guia, biblioteca, y laboratorio de Ciencias”.
E.P.4. “Guias de ensefianza, videos, laboratorio, textos, revistas,

periddicos y exposiciones de estudiantes”.
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CATEGORIA SUBCATEGORIA | CODIGO TESTIMONIO

8. Competencias |- Competencias |E.P.1. “La argumentativa, la interpretativa, por medio de plantear y

que se explotan en béasicas: solucionar problemas”.

los estudiantes en Argumentativa,

el proceso de interpretativa, E.P.2. “Las competencias que se explotan son el racionamiento,

ensefianza- propositiva, la argumentacion y la comunicacién”

aprendizaje de las analitica, critica.

Ciencias Naturales E.P.3. “La argumentacion, competencia propositiva, interpretativa,
para que ele estudiante aprenda a conocer y a formar parte
de su critica constructiva”.

“Argumentativa, propositiva, analisis”.
E.P.4.

9. Articulacionde |- Poco. E.P.1. “Muy pocas veces se hace practica ya que el laboratorio

la teoria con la - esta muy deteriorado”.

experimentacion

E.P.2. “Debido a que la institucidn no tiene un laboratorio
adecuado, se hacen actividades de laboratorio utilizando
recursos de la cotidianidad, bastante sencillo que se
consiguen en casa, por ejemplo: si se quiere hablar del
centro de gravedad se hacen llevar figuras planas, para
encontrar el centro de gravedad, figuras planas regulares e
irregulares y algunos solidos que ellos pueden conseguir”.

- Ocasional. E.P.3.

“En ocasiones ya que por falta de tiempo, (45 minutos de
clase) y la cantidad de estudiantes, se torna dificil algunos
temas”.

“Si hay dificultad por el gran nimero de estudiantes, pero
trabajo 2 acciones simultaneamente, 25 alumnos en una
hora hacen laboratorio, y los 20 restantes en la biblioteca,
miran un video, siguiendo guia de trabajo; yo estoy
visitando simultaneamente los dos lugares”.




CATEGORIA SUBCATEGORIA | CODIGO TESTIMONIO
9. Que sebusca |- Promoverla E.P.1. “Se promueve la investigacion”.

con la Investigacion.

experimentacio E.P.2. “Se busca inducir hacia la investigacion”.

n en el area de

las ciencias - Llegarala

Naturales. comprobacion  |E.P.3. - “Que el estudiante observe, explique y critique lo
del experimentado, tratando de llegar al conocimiento cientifico”.
conocimiento.

- Mejorar la E.P.4. - “Mejorar comprension y analisis, la experimentacion es
comprension y limitada por falta de tiempo y recursos pero se hace lo que
el andlisis en los se puede, bien programada funciona”.
estudiantes.

10. Préctica - Integrales, E.P.1. - “Planteamiento y solucion de problemas, desarrollo de
evaluativas variadas y guias de trabajo y analisis de situaciones”.
utilizadas en el participativas. - “La evaluacion particularmente se debe evaluar todo lo que
area de el estudiante haga, y se valoriza de acuerdo a sus
Ciencias condiciones. Yo considero “que el estudiante que pierde es
Naturales. el que realmente no ha hecho nada, y no asiste a clase”.

Todo lo que ellos hagan se valora, sin decir que todo lo que
hagan sea bueno, pero si todo lo que ellos hacen se valora;
para que ellos puedan mejorar”.

- “Escrita, en forma de test, socializaciones, consultas y
practicas”.

- “Trabajo de lectura y desarrollo de guias en biblioteca,
talleres, informes de laboratorios, entrega de trabajos de
profundizacion, y valoracién tipo ICFES por competencias”.




“LA ORIENTACION DE LAS CIENCIAS NATURALES EN EL COLEGIO CIUDAD

DE PASTO”

A partir de la encuesta aplicada a los cuatro profesores del area Ciencias Naturales

del Colegio Ciudad de Pasto se obtienen los siguientes testimonios:

En torno al concepto de curriculo que manejan los docentes se puede inferir que no
existe una concepcion clara del termino, en consecuencia la concepcion es
superficial y confusa teniendo mas una nocion tradicionalista de lo que es el
curriculo; al respecto se retoma el siguiente testimonio: “El curriculo es una
herramienta normatizada que ensefia a aprender aprender en cada momento de la
historia”. Este tipo de informacién es poco pertinente para abrir espacio a una
nueva forma de educar, lo cual no conlleva a hacer praxis del proceso educativo de

igual manera que la nocién es vaga Yy no pertinente.

Para Gimeno Sacristan” la comprension del termino curriculo depende de marcos
muy variados para poder concretar su significado aceptando el curriculo en un
concepto especialmente relevante para la operacionalizacién de la funcion social de

la encuesta y las practicas que a ella competen”.®

Por esta razon el curriculo propone una posibilidad de articular la teoria y al practica
en el proceso educativo, por su parte Shubert sefiala “ varias acepciones que el
concepto de curriculo adquiere en el pensamiento especializado fuera de la

concepcion tradicional y clasica.

8 SACRISTAN G. Y PEREZ J. “Comprender y transformar la Ensefianza”, Morata Madrid 1994 p.169
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A. El curriculo como programa de actividades planificadas debidamente
secuenciadas y ordenadas metodologicamente tal y como se muestran por ejemplo

en un manual o en una guia de una profesor.

B. El curriculo como resultados pretendidos del aprendizaje.

C. El curriculo como forma de plasmar la mision reproductora de la escuela en una
determinada sociedad incluyendo, sus correspondientes valores, conocimientos y

actitudes.

D. El curriculo como un conjunto de valores y conocimientos para que los alumnos

mejoren su sociedad o la construccién social de la misma.”

Con respecto a las teorias curriculares los docentes no poseen una concepcion
clara acerca de lo que estas significan como directrices del disefio curricular que
debe trabajarse en cada Institucion Educativa. Los docentes limitan sus
conocimientos a orientarse por un modelo pedagdégico los cual se puede confrontar
con el siguiente testimonio: “El constructivismo como teoria curricular porque ayuda
al estudiante a manejar y a conocer su propio esfuerzo por conocer y aprender”.
Se hace necesario aclarar que el constructivismo hace del enfoque de transicion.
Cuya finalidad educativa y curricular a la de propiciar la construccion del
conocimiento del estudiante. Para lo cual se hace necesario reforzar esta

concepcién con la vision que ante esto presenta Porlan “Quien asegura que al

® GIMENO SACRISTAN, J. “El curriculum una reflexion sobre la practica, Morata Madrid 1994 p.14
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hablar de curriculo implicitamente se hace necesario referirse a la vertiente
normativa o al constructo tedrico o modelo de enseflanza — aprendizaje tratandose
en definitiva de aquello de que desde determinadas concepciones didacticas sea
gue haya conciencia de ella o que apenas se conozcan los fundamentos que lo
soportan, se consideran convenientes desarrollar en la practica educativa*'’, frente
a la categoria para que ensefiar lo cual atafie el sentido y finalidad de la educacion
que en su recorrido debe hacer al proceso de enseflanza - aprendizaje, una
pregunta clave ya que sin antes pensar en ella no es posible visualizar un
curriculo, un area, o asignatura asi como tampoco puede ser posible ensefiar

concientemente.

Y es de esta manera que no solo la labor del docente sin la finalidad de la
Institucion Educativa resultante de los docentes encuestados hay muchas
deficiencias en cuanto a la labor educativa y a la concepcion de hombre, de
sociedad, de mundo en sus diversos aspectos sicolégicos, humanos,
antropoldgicos, etc... No se encuentran verdaderamente comprometidos con los
propositos educativos, que se deberian orientar, al estudiante como el centro o el
blanco de la finalidad de ensefiar centrando de esta manera el curriculo al cimulo
de conocimientos para unos buenos resultados en diferentes pruebas vy
competencias académicas mas no valores de utilidad y sensibilidad. En torno a las
reflexiones necesarias ya dadas se tiene el siguiente testimonio “El fortalecimiento
holistico del estudiante es el ideal, pero una cosa es el componente teleolégico y

otra seria lo que realmente hace la Institucion, ésea que los propadsitos del &rea de

9 PORLAN, Rafael, Constructivismo y escuela Madrid 1992. p. 49
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Ciencias Naturales en el Colegio no estan orientados al fortalecimiento holistico
pero si al fortalecimiento del aprendizaje, es mas ni siquiera esta construido el
curriculo para el area de Ciencias Naturales lo que hay es un programa por

objetivos y actividades.

Construir un curriculo que implique el desarrollo humano, de las dimensiones que
conlleven al desarrollo humano, implican los tipos de administraciéon desde la
concepcién misma de gestion, ya que como dicen: “Una golondrina no hace verano

y el cambio no puede ser individual”.

El desprendimiento de una programacién para el area de Ciencias Naturales por
contenidos, objetivos, y actividades, estan orientando a formar el aprendizaje como

el centro de la finalidad de ensefiar.

A partir del anterior testimonio se ha tomado un sustento teérico que afirma que “la
finalidad de ensefiar se enfoca en la reflexién, en torno a los propdsitos que
delimitan a la accién educativa, a la jerarquia que con ellos se adquiere, en las

dimensiones axioldgicas, praxiologicas e ideologicas del hombre “.

Encontrar una finalidad y propésitos adecuados para la escuela y el curso, resulta
asi una condicién necesaria para la consecucion de la calidad educativa, pensar y
comprometerse con ellos es la Unica manera de rescatar el sentido social y

formativo de la educacion y recuperar el sentido social y formativo de la educaciéon
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y recuperar a su vez el papel motor del desarrollo individual y social que hoy por

hoy ha perdido la escuela”.**

Al definir y determinar los contenidos curriculares es necesario tomar una posicion
ante el caracter y la jerarquia he aqui el curriculo teoria de relevancia cuando
puede asignarle mayor importancia a alguna de las esferas del conocimiento y
desarrollo huma Los aspectos valorativos pueden por ejemplo ser privilegiados ante
los procesos sicomotrices, haciendo primero un retroceso a los propdsitos, para la
organizacion o secuenciacion de los contenidos que responderdn a la pregunta
¢ Qué contenidos y cuando se deben ensefiar esos contenidos?. Dejando aun lado
la recuperacion de abarcar todos y cada uno de los contenidos con una
programacion oficial, en los libros que de una u otra forma se salen del margen
actual que en estos momentos sé vivencia en la educacion. Para confrontar con lo
anterior se evidencia el siguiente testimonio: “En el transcurso del afio escolar se
debe abarcar los diferentes contenidos segun el programa”. De manera muy
contraria es lo que la teoria hace ver acerca de la secuenciacion para los
contenidos un curriculo puede dar mayor validez a los aprendizajes concretos y
especificos en detrimento conocimientos generales y abstractos. En este aspecto
las informaciones y datos obtendran mayor prioridad en los contenidos que en los
conceptos y los instrumentos del crecimiento.

Existen diferentes maneras de organizar y secuenciar los contenidos:
Secuenciacion Cronoldgica: Parte de los primeros hechos y acontecimientos y se

reproduce la secuencia de aparicion de los fendmenos hasta nuestros dias.

1 ZUBIRIA, Julian, Los modelos pedagdgicos, Fondo de Publicaciones Bernardo Herrera Merani p.24



86

Secuenciacion Arqueoldgica: Invierte la presentacion anterior convirtiendo la

situacion actual, en el punto de partida.

Secuenciacion Fenomenologica: Se parte del fenomeno y la forma.

Secuenciacion Empirista: Se parte de lo concreto y lo proximo.

Secuenciacion Genética: Atendera el desarrollo evolutivo del nifio.

Secuenciacion Logica: Privilegia estructura de la ciencia.

Secuenciacion Instruccional: Propone que el conocimiento no puede impartirse sin
haber abordado el conocimiento y aquellas que conviertan para requisito el

conocimiento.

Después de todo lo anterior descrito se puede hablar o reconocer que los docentes
del arrea de Ciencias Naturales de los grados décimos y undécimos del Colegio
Ciudad de Pasto, jornada de la mafiana, donde se ha privilegiado la transmisién de
la informacion los docentes piensan muy poco en la secuenciacion ya que los datos

y la informacion tienen fundamentalmente secuencias arbitrarias.

Con respecto al analisis de la siguiente categoria es consignada con al siguiente
pregunta de como ensefiar dando lugar a la metodologia que se emplea en el area

de las Ciencias Naturales ya que dentro del proceso educativo, se puede decir que
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dentro de la relacion establecida y el papel asignado a cada uno de los docentes se
determino el método de cédmo ensefiar.

Al realizar el analisis de la informacion obtenida se puede conjeturar a cada
docente del area de Ciencias Naturales asume de manera particular un método
propio de ensefiar y con lo cual se confronta el siguiente testimonio: “ De acuerdo
con el tema a estudiar, se puede desarrollar guias de trabajo, explicacion,

observacion de videos con su respectivo analisis “.

“Lectura de analisis, investigacion, retroalimentacién, valoracion oral y escrita sigo
siempre 5 criterios 1. contextualizacion, 2. explicacion, 3. reflexion, 4. accion, 5.

evaluacion. “.

Estableciendo de esta manera que en el Colegio Ciudad de Pasto se trabaja con
diferentes metodologias si se remite al constructo tedrico acorde con este caracter
de curriculo se puede encontrar una explicacion para algunas de estas

metodologias:

Para una metodologia en la cual prima el caracter expositivo y transmisivo de la
ensefianza en cuanto que los contenidos que le asignan un mayor predominio de
los elementos naturales y a la secuenciacion empirica, conducen generalmente a

métodos que resaltan la vivencia y la experimentacion.

Por otra parte se puede hablar de las metodologias a partir de algunas teorias

siendo una de ellas lo que presume que el estudiante es un receptor “pasivo” en el
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cual solo se depositan los saberse, siendo la escuela el centro donde se transmite
el conocimiento, creado por fuera de ella y que se incorpora al estudiante por medio

del maestro.

Por otro lado una segunda teoria, no es posible explicar el aprendizaje sin una
participacion activa del estudiante donde el maestro pasa a ser una acompafnante el
proceso metodoldgico, adecuando el conocimiento de acuerdo al contexto y a las

condiciones del estudiante.

Tanto en la teoria como en la aplicacion en este aspecto y dentro de los parametros
gue se manejan en el Colegio Ciudad de Pasto deben haber una correlacién con el
anterior aspecto de los contenidos ya que la aplicacion de uno u otro tipo de
metodologia se deben asumir desde el tipo de contenido (cognitivo, valorativo,
sicomotor), para de esta manera aplicar una estrategia diferente ademas de tener
otro tipo de consideraciones como la edad de lo educandos, en el grado escolar la
asignatura para que el docente adopte una posicidbn metodolégica u otra estrategia

para llegar al estudiante.

El marco de este estudio se ha delimitado en los grados decimos y undécimos del
Colegio Ciudad de Pasto, para los cuales se asume por su edad, su grado escolar
gue poseen habilidades propositivas, argumentativas, analiticas, de
conceptualizacion y sintesis que inciden en le poder utilizar estas aptitudes en
herramientas aliadas del maestro ha sido para ensefiar, si no en el momento mismo

de aprender.



89

No queda mas que analizar los procesos utilizados por el docente del area de
Ciencias Naturales empezando por recordar que esta area del conocimiento “el de
la ciencia “ es un campo abierto a la experimentacién, a retomar los recursos vivos,
cuerpos, sustancias, y no queda demas lo que la naturaleza puede ofrecer fuera de
lo tradicional como la tiza y un lenguaje ademas de todo esto adecuarse y regirse a
las cuatro paredes del salon de clases donde se siguen los dificiles ejercicios de un

libro.

Los recursos que el maestro emplee en un determinado momento pueden o no
satisfacer una necesidad basica o complementaria de ensefianza - aprendizaje del

estudiante.

Con la creacion de la llamada “Escuela Nueva” se da para la implementacion y

mejoramiento de los materiales educativos.

Ante esto Maria Montessori propone botellas, tablitas, piezas de altura y colores
diferentes para educar la percepcion y los sentidos encajables y torres para facilitar
la educacién sensorial, en procura todos ellos para llevar al nifio de las sanciones a

las ideas.

Decroly propone privilegiar el juego, “los materiales naturales y recolectados “ por
los nifios, orientados a desarrollar la sicomotricidad, promover la atencion voluntaria

y facilitar la iniciacion de actividades intelectuales.
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El maestro no solo debe ser un promotor del uso de estos medios sino también
debe buscar la forma de su aprovechamiento adecuado de la ensefanza
significativa de las Ciencias Naturales para cualquier estudiante es muy importante
utilizar estos medios de laboratorio, recursos electronicos, e informaticos
primeramente que la remision a los libros, guias en lo que se ha extractado aquello

que se debe ensefar y aquello que se puede aprender.

Una visibn consolidada y de sustento a los que proporciona la anterior
confrontacion tedrica la cual se enfoca en la escuela activa, que por su parte tiende
a privilegiar en la utilizacion de ayudas educativas y recursos didacticos la funcion

de estos fines en si mismos.

Para el autor Michelet Andre los recursos permiten que el estudiante aprenda por
Su propia experiencia, eduque los sentidos y poco a poco vaya descubriendo
nuevas ideas “No constituye un medio para facilitar la ensefianza sino que es la

enseflanza misma ya que es la que promueve que ensefar es aprender”

Uno de los aspectos que maneja la educacion tradicional, es el fomentar los
conocimientos, la memorizacion desde la Optica, que maneja la Instituciéon uno de
sus fines es preparar para las Pruebas de Estado como se conoce su organizacion
y estructuracion ha cambiado y hoy en dia se evallan parametros por
competencias pero en si estas son un pequefio motor de cada individuo y como se

desarrolle. Es deber del maestro y de la Institucién en si el promulgar y explorar
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para la contextualizacion de las diferencias individuales en un estudiante antes de

pensar en los resultados de las pruebas.

Cada uno de los docentes de la Institucion se ha enfocado en trabajar solo aquellas
que consideran mas importantes, dejando de lado otras de las dimensiones que
constituyen a todo ser humano confrontando la anterior reflexion con siguiente
testimonio: “La argumentacion y la interpretacion por medio de plantear y solucionar

problemas “.

“Las competencias que se explotan son el vaciamiento, la argumentacion y la

comunicacion “.

Segun la informacion obtenida hay una contradiccion de aquello que afirman los
docentes en la contraposicion con los estudiantes ya mencionan todos lo
encuestados los elementos de laboratorio y por otro lado se afirma que el tiempo es
reducido y los materiales para desarrollar trabajos de laboratorio son muy pocos en
los que los estudiantes no alcanzan todos. Ante esto se tienen los siguientes

testimonios”. Guias de trabajo, videos, elementos de laboratorio “

“Elementos de laboratorio”.
“ Libro guia, biblioteca, y laboratorio de ciencias”.
“Guias de ensefanza, videos, laboratorio, revistas periddicos, exposicion de

estudiantes”.
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Con respecto a estas afirmaciones se puede destacar que la actitud de los
docentes es pasiva y de todos modos conformistas y a su vez facilistas ya que
sobrentiende que todo maestro debe ser recursivo en el momento de realizar su
labor, este no se debe limitar a la falta de recursos por parte de la Institucion debe
propiciar por si mismo medios estrategias y recursos que apoyen el proceso de
ensefianza - aprendizaje del &rea de las Ciencias Naturales en este caso y no solo
hacer del proceso educativo un constructo teérico que no tenga refuerzo en la

practica.

De esta manera deberia hacerse un cambio de los recursos obsoletos de tan
mencionada educacién tradicional, por tanto se debe implementar los nuevos
recursos tecnoldgicos, informaticos y didacticos los cuales hay que aprovechar al
maximo, el estudiante tiene acceso fuera del saldn de clases, todo esto con el fin de
enriguecer el conocimiento del estudiante ay que en la época en la que vive su
mismo afan de descubrir las cosas nuevas e innovadoras que por otros espacios ya

se manejan a la perfeccion.

En conclusién hoy en dia el Internet se ha convertido en un recurso indispensable
en las labores educativas que dia a dia capacita a los diferentes miembros de la
sociedad en el manejo y uso adecuado del computador, graficadores, calculadora,

etc... que son recursos muy indispensables en la vida de cada uno.
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El aprovechamiento de las competencias del ser humano radica en su parte a la
construccién del conocimiento para que el hombre se forme en su dimension

cognitiva conciente.

“El conocimiento no es la simple copia de las cosas sino una construccion inferior
por esto el docente tiene que fundamentarse en las funciones cerebrales y las

competencias del aprendiz”.

Con todo esto es necesario articular la teoria con al practica y la experimentacion
gue como se puede observar y confrontar con el siguiente testimonio: “ Muy pocas

veces se hace practica ya que el laboratorio esta deteriorado “.

Aun sabiendo que la experimentacion es fuente importante de construccién del
conocimiento de esta manera se confronta con la informaciéon de otro encuestado
“Que el estudiante observe, explique y critiqgue lo experimentado, tratando de llegar

al conocimiento cientifico”.

Después de todo es necesario conocer el papel de la experimentacion ya que uno
de los objetivos de las Ciencias Naturales es la creacion de modelos que permitan

establecer y predecir el comportamiento de algunos fenémenos de la naturaleza.

Para finalizar es importante reconocer la evaluacion como factor fundamental del
proceso educativo y como delimitar el curriculo de lo cual se concluye que se ha

tomado la evaluacion solo como una medicién de resultados para cada trabajo
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realizado por los estudiantes a continuaciones da pie al siguiente testimonio: “ Se
evalla el trabajo de lectura desarrollo de guias en biblioteca, talleres, informes de

laboratorio y valoracién escrita tipo ICFES”.

La evaluacion debe ser un espacio abierto a cumplir con diversos objetivos.

La evaluacion al igual que la formacidon del estudiante debe ser integral que de
accesos a los espacios cognitivo, habilidades, destrezas, afectividad y actitud del

estudiante de manera flexible e integral.

La evaluacion en el Colegio Ciudad de Pasto al igual que en el proceso educativo
trabaja en funcion de resultados que proponen al estudiante para preparar para las
Pruebas de Estado y es de esta manera como los docentes evallan al estudiante
gue lean y hagan de este un constructo mental que les ayude a realizar las diversas
pruebas a las cuales se somete el estudiante de los grados décimos y undécimos.
De esta manera la evaluacion pierde su caracter diagnostico y se convierte en una
herramienta metodoldgica utilizando la evaluacion para promover, estimular o

facilitar la adquisicion de conocimientos.

Es pertinente concluir que la evaluacion es el elemento del curriculo que permite a
una Institucién educativa realizar un diagnostico para la toma de decisiones. La
calidad de la evaluacion dependera que los fines que se proponen cuenten con

unos criterios y unos instrumentos adecuados.
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Cada una de las interpretaciones constituyen un elemento del curriculo lo cual se
ha estructurado del andlisis para confrontar con la realidad que se vivencia dentro

del Colegio Ciudad de Pasto.

Preguntas del Curriculo

¢Para que ensefiar? - - - - - - - - Propdsitos Educativos.
cQuéensefiar?- - - - - - - - - - - - - - Contenidos.

¢ Cuando ensefarlos? - - - - - - Secuenciacion.

¢,Como ensefarlo? - - - - - - - - - - Metodologia.

¢ Conque ensefarlo? - - - - - - - Recursos Didacticos.

¢, Sé cumplio o sé esta cumpliendo? - - - Evaluacion.

Este es uno de los modelos no solo por los seis componentes internos que se
propone para el curriculo sino por lo que se exige en el desarrollo de cada uno de

ellos.

5.3 ENCUESTA A ESTUDIANTES

Ver Figura 6



Figura 6.

ENCUESTA A ESTUDIANTES GRADO 10
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CUADRO 3. CATEGORIAS Y SUBCATEGORIAS ENCUESTA A ESTUDIANTES

CATEGORIAS |SUBCATEGORIAS| CODIGO TESTIMONIO
1. Concepto de - Curriculo como |E.E.6. - “Unidades que se manejan dentro de la pedagogia escolar
curriculo. un plan de G.11°. y determinan en cada asignatura los objetivos a seguir”.
estudios.
E.E.39. - “El curriculo es el medio el cual el profesor tiene que seguir
G.10°. para llevara cabo se plan de trabajo”.
E.E.43 - “El curriculo es un plan de estudios en otras palabras las
G.10° tematicas que van a ser desarrolladas a través del afio
lectivo”.
E.E.49 - “Curriculo es un plan que usan los profesores a través del
G.10°. afo para dictar su materia”.

2. Aspectos porlo |- El aspecto E.E.2. - “El colegio se preocupa en la formacion académica, con la
cuales se académico G.11°. cual los estudiantes salen preparados para ingresar a una
preocupa el universidad y continuar asi con una profesion”.
colegio en la
formacion del E.E.11 - “El colegio se preocupa en tres aspectos muy importantes
estudiante. G.11°. gue son el académico, el disciplinario y culturalmente”.

E.E.20 - “El aspecto intelectual, mas no en el aspecto moral”:

G.11°.

E.E.28 - “Lastimosamente esta institucién se preocupa Unicamente

G.11°. del aspecto académico dejando de lado todo lo demas”.

E.E.32 “Dentro de la institucion se fomenta el campo académico y la
formacion interdisciplinaria de la persona, relacionandose con

G.11°. los valores éticos de la persona”.




CATEGORIAS |SUBCATEGORIAS| CODIGO TESTIMONIO
. Aspectos por |- El aspecto E.E.38. “En el colegio se preocupan mas por lo académico, para las
los cuales se académico. G.10°. pruebas de estado, puesto que siempre hemos sacado
preocupa el primeros puestos a nivel ICFES”.
colegio en la
formacion del E.E.43. “Los profesores se preocupan principalmente en lo
estudiante. G.10°. académico, conocimiento, analisis e interpretacion de
diversas situaciones entre otras”.
- Laformacién en |E.E.34. “Creo que el colegio se preocupa en que nosotros seamos
valores. G.11°. personas de bien, responsables, respetuosas, etc..”.
E.E.44. “En mejorar nuestra formacion en valores y prepararnos
G.10°. para las pruebas de estado”.
- Preparar para |E.E.23. “En nuestro colegio se preocupan mas que todo en sacar
las pruebas de |G.11°. estudiantes con los mayores puntajes de ICFES”.
estado.
E.E.33. “Por lo Unico que se preocupa el colegio y sobre todo en
G.11°. este afio es conseguir que sus estudiantes obtengan un
buen resultado en el ICFES, permitiendo que veamos la
importancia de su resultado para el futuro”.
E.E41.
G.100. “Lo Unico que se preocupa el colegio es por un buen
ICFES, y lo académico, y de lo demas nada”.
E.E.49
G.10°. “La mayor preocupacion es prepararnos académicamente

para obtener un buen puntaje en el ICFES, y hacer que el
nombre de la institucion quede en una buena posicién”




aprendido.

CATEGORIAS |SUBCATEGORIAS| CODIGO TESTIMONIO
Preparar para |E.E.51 “En los aspectos de nuestra formacién los profesores se
. Aspectos por A . .
las pruebas de |G.10 preocupan por meternos en competencias para que asi
los cuales se "
estado vayamos preparados en la forma de evaluar del ICFES”.
preocupa el )
: E.E.52 Los profesores se preocupan mucho por nosotros los
colegio en la o : ~ . o
) G.100°. estudiantes al querer ensefiarnos mas conocimientos para
formacion del ”
) tener un buen o excelente ICFES”.
estudiante. . : )
E.E.58 La memoria retentiva, pero nunca para los valores
G.100. humanos, ademas nos atosigan con el ICFES”.
E.E.65. “La memoria, pruebas de estado y la practica de lo
G.10° aprendido”.
Preparar para el
futuro del E.E.24 “En diferentes aspectos, como darnos una vision de la
estudiante. G.11°. carrera que pronto esta dispuesta a cambiar nuestra vida y
de otra forma prepararnos como estudiantes responsables
del mafiana”.
E.E.29 “En cuanto a la forma de estudio exigen demasiado para un
G.11°. buen aprendizaje y asi en el momento de salir del colegio
poder ingresar a una excelente universidad”.
E.E.71 “En prepararnos par las pruebas de estado pero también
G.10° gue estos conocimientos nos sirvan en nuestro futuro”.
Para que
~ Para que el
ensefan los )
rofesores del estudiante , .
P ) ponga en E.E.1 “El profesor explica cada tema y después nos hace una
colegio. e o . ST
practica lo G.11 serie de ejercicios y nos emplea problemas en los cuales se

puede plantear el tema”.




CATEGORIAS | SUBCATEGORIAS| CODIGO TESTIMONIO
4. Para que - Paraqueel |E.E4 “Busca que lo que se ensefia pueda ser usado como
estudiante G.11° conocimiento, importante y Gtil para la vida cotidiana”.
ensefian los ponga en
practica lo E.E.5 “Ahora se ha venido implementando ensefar al estudiante
profesores del aprendido. G.11° gué es analizar por medio de competencias”.
colegio. E.E.7 “La practica es lo que hace al estudiante un ser capacitado
G.1° o al contrario los profesores no solamente nos ensefian
para aprender, si no para practicar ese conocimiento™”
E.E.12 “No solo ensefian a aprender las cosas, si no también a
G.11° analizar, y ponerlas en practica con nuestros conocimientos
anteriormente adquiridos”.
E.E.18 “Los profesores nos explican el tema, para que después los
G.11° estudiantes practiguen con actividades o ejercicios, los
temas que puedan asimilar mejor los conocimientos”.
E.E.26 “Los métodos de estudio han cambiado y el colegio trata de
G.11° hacer del estudio algo mas practico”.
E.E.31 “Simplemente los profesores ensefian ya de una forma
G.11° vanguardista para que el estudiante aplique los
conocimientos en la vida que le espera”.
E.E.43
G.10° “La educacion que recibimos es integral, en la cual nosotros

somos los protagonistas, los cuales debemos esforzarnos
por investigar y aprender, los profesores son los guias que
nos ayudan a resolver nuestras incognitas”.




CATEGORIAS |SUBCATEGORIAS| CODIGO TESTIMONIO
4. Para que|- Para que el E.E.50 “Para poner en practica lo aprendido, es lo que nos repiten,
ensefian los estudiante G.10° ya que con esto estamos realizando un mayor aprendizaje;
profesores del ponga en al aprender por nosotros mismos también nos ayuda a que
colegio. practica lo rebusquemos esos conocimientos y no nos dejen todo
aprendido. listo”.

E.E.56 “Por que los ejemplos se sittan en la realidad y se

G.10° asemejan en lo vivido y por vivir”.
E.E.58 “Por que la ensefianza no es de memoria sino de andlisis
G.10° para hacer practica de lo aprendido, y se trabaja por guias y
para aprender por si solos los profesores nos guian de una

buena manera”.

- Para que ellEE.17 “Por que algunos de ellos proponen alternativas diferentes
estudiante G.11° de estudio encaminadas a un aprendizaje individual que
aprenda por si trae mejores resultados”.
mismo. E.E.46

G.10° “Por que con los talleres que hacen nos ponen a trabajar
por si mismos y también con esto desarrollamos las cosas
que nos ensefian”.

E.E.65 “Por que los profesores, no todos, sino la mayoria, nos

G.10° dejan consultar y no nos explican a fondo como deberia
ser”.

E.E.66 “Por que el profesor ya no es quien ensefia sino un guia

G.10° para poder entender algo el resto lo aprende uno mismo por

aparte por medio de la investigacion”.




CATEGORIAS |SUBCATEGORIAS | CODIGO TESTIMONIO
5. Participacion - Participacion E.E.32 - “Los directivos en esta institucion son los que ejecutan y
de los nula de los G.11° dan las ordenes y los estudiantes solo nos resignamos a
estudiantes en estudiantes. obedecer”.
las actividades _ _
del colegio. E.E.OOG - “Solo hay que cumplir con lo que los docentes dicen”.
A
(EBEb6°6 - “Lo programado es por la junta directiva especificamente”.
E.E.69 - “El estudiante segun el reglamento del colegio no debe o no
G.10° puede intervenir en las decisiones del colegio”.
- Participacion E.E.2 - “Como estudiantes uno debe proponer actividades para que
directa. G.11° se ejecuten, claro esta teniendo en cuenta que los
directivos le den el visto bueno”.
E.E.37 - “Si nos dejan participar, ademas por que es deber del
G.10° estudiante”.
E.E.52 - “A los profesores les interesa que nos incluyan en los
G.10° proyectos y que participemos”.
E.E.72 - “El colegio Ciudad de Pasto, brinda pequenas
G.10° oportunidades para destacarnos en diferentes actividades”.
- Participacion E.E.24 - "Hay un personero al cual se le puede decir las actividades
indirecta de los|G.11° y también se pueden realizar”.
estudiantes. S . .
E.E.26 - “Se ha dado participacion al estudiante por medio del
G.11° consejo estudiantil”.




CATEGORIAS |SUBCATEGORIAS | CODIGO TESTIMONIO
Participacion - Participacion E.E.43 “Nosotros podemos opinar de las diferentes actividades por
de los indirecta de los | G.10° medio de nuestro representante”.
estudiantes en estudiantes.
las actividades E.E.44 “Los que pueden participar son los representantes de cada
del colegio. G.10° curso, y no tenemos la oportunidad de decir algo en

contar de los directivos”.

. Comoy con - Estrategias E.E.1 “Generalmente se acompanan de libros que dependen del
gué ensefian metodoldgicas |G.11° grado y asignatura, algunos traen guias y otros solamente
los maestros del maestro. para desarrollar y otros solamente se dedican a explicar lo
del area de gue saben o ya traen la clase preparada, aunque
Ciencias dltimamente se hacen exposiciones”.

Naturales. ' _ _, _

E.E2 “Las estrategias son la orientacion que nos brindan por que

G.11° en esta etapa el alumno hace un espacio interactivo y el
maestro. es el encargado de afianzar nuestros
conocimientos, con una excelente orientacion dentro de una
asignatura determinada”

E.E.33 “Como estrategia metodologica, no emplean ninguna el

G.11° ritmo de trabajo en las clases es siempre igual y no hay
mejoramiento en su dinamica como ayudas educativas,
estan en el aula de proyecciones, videos y acetatos y por
supuesto el aula de informatica”.

E.E.37 "Yo creo que los maestros se preocuPan por las diferentes

G.10° maneras de ensefiar, pero otros solo se paran y cogen
diferentes aspectos para aprender mas”:

E.E.38 “Los maestros desarrollan regularmente las clases ya que

G.10° ellos no se preocupan por usar materiales, a escepcion del

profesor de fisica”.




CATEGORIAS |SUBCATEGORIAS| CODIGO TESTIMONIO
. Comoy con - Ayudas E.E4 “En el colegio contamos con un proyector viejo, una sala de
qué ensefian didacticas G.11° videos y los profesores cuentan como ayuda educativa un
los maestros empleadas por libro, un marcador y un borrador”.
del area de el maestro.
Ciencias E.E.13 “Ayudas educativas como guias talleres, videos y lecturas
Naturales. G.11° de interés para los estudiantes”.
E.E.42 “Ellos trajeron unas calculadoras y unos computadores
G.10° bastante modernos, pero no nos dejan utilizar, por ejemplo
internet, estos recursos deberian estar mas disponibles, en
la biblioteca también deberian haber mas revistas”.
EE.44 “Utilizan materiales que hay en el colegio: exposiciones,
G.10° proyectos y experimentos”.
E.E.49 “Lastimosamente por la escases de presupuesto en nuestro
G.10° colegio los maestros casi nunca usan material o ayudas
didacticas y si lo hacen son ayudas muy pobres y poco
productivas”.
E.E.51 “Biblioteca, calculadoras, graficadores, computadores,
G10° méaquinas de escribir, aulas de videos, laboratorios de
matematica y quimica y otro material didactico”.
Practicas - Practicas E.E.6 “Realizan evaluaciones consecutivamente, exposiciones,
evaluativas evaluativas G.11° mesas redondas, debates y evaluaciones dependiendo en
utilizadas por el integrales. las que miden a todos nosotros”.
maestro. E.E.11 “Evaluaciones tanto escritas como orales, trabajos en grupo
G.11° e individuales”.
E.E.15 “Evaluando varios temas, leccibn oral y escrita,
G11° exposiciones, trabajos, socializaciones y talleres en grupo”.




CATEGORIAS |SUBCATEGORIAS| CODIGO TESTIMONIO
. Practicas - Practicas E.E.49 “Métodos evaluativos como los que usan actualmente en el
evaluativas evaluativas G.10° ICFES, de analisis, y comprension para que los podamos
utilizadas por el integrales. aplicar y enfrentar problemas que trae consigo la vida”.
maestro.
E.E.51 “Con las competencias que nos van a servir, para realizar
G.10° las pruebas de estado”.
E.E.59 “Algunos maestros evalian a través de la memoria, pero
G.10° hay otros que buscan la practica y el raciocinio y el analisis
de los diferentes temas”.

- Practicas E.E.1 “Siempre evaluaciones escritas y algunos raramente lo
evaluativas G.11° hacen oral y con trabajos son muy pocos, y la mayoria con
variadas. exposiciones”.

E.E.
G.11° “Examenes orales, escritos, trabajos en clase y evallan la
disciplina y el interés”.
E.E.12
G.11° “Generalmente evallan escrita y oralmente, con
sustentaciones y algunas veces Yy en algunos casos
E.E.16 expresando nuestra opinion en el tema”.
G.11°
“Evaluando de varios temas leccion oral y diferentes pautas
E.E.42 gue dan a conocer el buen manejo y la buena relacion entre
G.10° maestros y alumnos”.
E.E.43 “En cuanto al area de Ciencias Naturales todo es muy
G.10° practico, se hacen problemas practicos y la quimica nos

ayuda a pensar”.

“La mayoria de las formas de evaluar son variadas,
requieren mucho analisis, mas que de memoria, claro esta
sin desconocer los conocimientos dados por los profesores
e investigados por nosotros mismos”.




CATEGORIAS |SUBCATEGORIAS| CODIGO TESTIMONIO
. Practicas - Practicas E.E.44 - “Evaltan de una forma préactica, analitica y como “poder
evaluativas evaluativas G.10° aplicar lo aprendido en la realidad y en forma escrita”.
utilizadas por el variadas.
maestro. E.E.57 - “Evaluaciones tipo ICFES, exposiciones, debates y de
G.10° conocimiento”
E.E.76 - “Seleccibn multiple, examenes orales, analisis vy
G10° comprension y trabajo en grupo”.
- Précticas E.E.3 - “Bueno las préacticas evaluativas se dan por medio de
evaluativas G.11° trabajos en grupo
participativas. ya que la participacion del estudiante es constante”.
E.E.9
G.11° - “La mayoria de profesores evallan nuestra participacion en
clase, lecciones orales, escritas y nuestro interés en la
E.E.16 materia”.
G.11°
- “Evaluando de varios temas, leccion oral y diferentes pautas
E.E.25 gue dan a conocer el buen manejo y la buena relacion entre
G.11° alumno y profesor”.
E.E.34 - “Exposiciones, trabajos en grupo e individuales”.
G.11°
- “Las préacticas utlizadas son exposiciones, acetatos, mesas
E.E.58 redondas, evaluaciones orales y escritas”.
G.11°

“Es una evaluacion o temas que tenemos que desarrollar y
al final del periodo se hacen trabajos, consultas, talleres,
ejercicios y exposiciones”.
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“COMO SE ENSENAN LAS CIENCIAS NATURALES EN EL COLEGIO CIUDAD DE

PASTO.”

De acuerdo con la informacién obtenida que parte de los estudiantes se puede
determinar que no hay una concepcion clara acerca del concepto de curriculo y
muestran una vision parcializada sobre este concepto a continuacion se confronta
el siguiente testimonio “el curriculo es como un plan de estudios en otras palabras
las teméticas que deben ser desarrolladas a través del afio lectivo”. De tal manera
gue de acuerdo a la modalidad del bachillerato de los encuestados se obtenga una
definicibn aproximada al concepto que abarca el curriculo educativo y que los
maestros no profundizan un poco mas en estos temas tan importantes en la
educacion. Se confronta el anterior testimonio con el articulo 76 de la ley 115 de
1994 concepto de curriculo: “curriculo es el conjunto de criterios, de planes de
estudio, programas, metodologias y procesos que contribuyen a la formacion
integral y a la construccion de la identidad cultural, nacional, regional y local
incluyendo también los recursos humanos, académicos y fisicos para poner en

practica y llevar a cabo el P.E.l.".

En cuanto ¢en qué aspectos se preocupa el colegio? Los estudiantes marcaron su
respuesta a cuatro aspectos que consideraron los mas importantes. En el aspecto
académico “lastimosamente esta Institucion se preocupa Unicamente en el aspecto
académico dejando de lado todos los demas”. En la formacion de valores: “creo que
el colegio se preocupa en que nosotros seamos personas de bien, responsables,

respetuosos, etc.”, Por otra parte los estudiantes anotaron a la pregunta el aspecto
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de “preparar a los estudiantes para las pruebas de estado”, por lo Unico que se
preocupa el colegio y principalmente en este afilo es conseguir que sus estudiantes
tengan un buen resultado en el ICFES, permitiendo que veamos la importancia de
este resultado para el futuro”. Al respecto se anota otro testimonio :” La mayor
preocupacion es prepararnos académicamente para obtener un buen puntaje en el
ICFES y hacer que el nombre de la Institucion que de en buena posicion “, otro
aspecto en el cual concordaron varios estudiantes es “preparar al estudiante para el
futuro”. En cuanto a la forma de estudio exigen demasiado para un buen
aprendizaje y asi en el momento de salir del Colegio poder ingresar a una excelente

Universidad.

Dando de esta manera a conocer que en el Colegio Ciudad de Pasto es un
curriculo eminentemente tedrico - técnico con una marcada orientacion
funcionalista donde se siguen etapas a alcanzar con fines que son en primer lugar
establecer las fuentes de los objetivos que orienten y seleccionen las actividades de

aprendizaje, y por ultimo evaluar y organizar dichas actividades.

Desde este enfoque el vocablo objetivo tiene muchas acepciones se ha utilizado
para significar actividad, finalidad especifica, en términos del comportamiento del
alumno con este pretende controlar los procesos de ensefianza — aprendizaje
mediante diferentes medios para mejorar los fines y resultados previamente
determinados. Al respecto Ralph Tyler afirma “ La educacion no ha dejado de ser
una tarea de puro enciclopedismo o acumulacion informativa para convertirse en un

hacho que trasciende y gravitan todos los aspectos de la actividad humana”.
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De acuerdo con la pregunta: ¢Para que ensefan los profesores del Colegio?, a la

Cual los estudiantes se inclinan por los diferentes aspectos. Uno de estos es para
gue el estudiante ponga en practica lo aprendido y para lo cual se retoma el
siguiente testimonio: “El profesor explica cada tema y después de hacer una serie
de ejercicios y nos emplean problemas en los cuales se puede plantear el tema “.

“No solo ensefian a aprender las cosas, sino también a analizar y a ponerlas en
practica con nuestros conocimientos anteriormente adquiridos “. Otros aspectos es:
Para que el estudiante aprenda por si mismo “ Por que el profesor ya no es quien
ensefia sino es solo un guia para poder entender algo, el resto lo aprende uno

mismo por aparte por medio de la investigacion”.

Dentro de la Institucidn los espacios brindados para los estudiantes por parte de los
docentes, se busca en orientarlos a la aplicabilidad del conocimiento dando tan solo
unas pautas generales del trabajo para que el estudiante avance con aquello que
puede hacer en los diferentes campos dentro o fuera de la Institucion, ya que el
campo del conocimiento no se forja desde una teoria en la escuela, sino a través de
la cultura del exterior, dando un sentido amplio de la relacion de cultura y curriculo
donde dicha relacion estrechamente ligados con los fines de la educacion. Sé
menciona a continuacion el pensamiento de Gimeno Sacristan quien afirma: “Los
sistemas de conocimiento, comprension y explicacion derivada de esos saberse
gue condicionan la vida social e individual, con sus aplicaciones en la produccion
de su incidencia con el medio y con el propio individuo y que es preciso
comprender en alguna medida ligada en los conocimientos que la sustenten por

que cada vez se producen mas en la vida cotidiana de los hombres”.
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Es necesario tener en cuenta la participacion de los estudiantes en las actividades
del Colegio ya que la interaccion no solo de los educandos, sino de toda la
comunidad educativa dentro de la organizacion y de los demas procesos
educativos es muy importante y mas aun en aquellos relacionados con el curriculo.
En contraposicién con la situacion que sé vivencia en cuantos a estos elementos
del curriculo en el Colegio Ciudad de Pasto, se retoma la teoria de Vigotsky que al
respecto dice: “El estudiante es un aprendiz, permanentemente con espiritu
indagador por el cual el enfoque historico - cultural propone una metodologia de la
enseflanza que conduce al estudiante por la solidez que adquiere en los
conocimientos, aun maneja independiente de los mismos ya que la flexibilidad que
le permite desempefiarse en diferentes situaciones a partir de la esencial, Sera un
estudiante con capacidad de iniciativa personal y colectiva, desde su trabajo
individual y grupal. El modelo permite que el estudiante en forma gradual asimile los
conocimientos en conciencia y solidez de manera que pueda moverse con

independencia hacia la creacion de situaciones mas creativas de aprendizaje”.

Con lo anterior es necesario analizar un aspecto que forma parte del curriculo como
lo es la evaluacién, de acuerdo con la informacién obtenida por los estudiantes ellos
dicen que la evaluacion en el area de Ciencias Naturales dentro de la Institucion se
hace de diversas maneras como: Practicas evaluativos integrales “Algunos
maestros evallan a través de la memoria pero hay otros que buscan en la practica,

el analisis, y el raciocinio de los diferentes temas “.
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Practicas evaluativas variadas: “La mayoria de las formas de evaluar son variadas
requieren mucho andlisis, mas que de memoria, claro que sin desconocer los

conocimientos dados por los profesores e investigados por nosotros mismos”.

Practicas evaluativos tradicionales “El aprendizaje debe sé memoristico y a veces

de analisis pero no se usan mecanismos para actualizar”.

Al corroborar con la realidad de la Institucion se consultd por lo propuesto por el
enfoque por procesos, que sugiere una educacion participativa y que se efectué
entre profesores y alumnos la evaluacion tiene en cuenta el interés, la
potencialidad, la cotidianidad no hay patrones universales, se trata de una
evaluacion subjetiva y humanista, que a diferencia de lo propuesto por Tyler quien
sugiere un evaluacion exclusivamente de aprendizaje de los alumnos impide
corroborar la validez de los programas incluso el enfoque curricular, la tendencia
tecnoldgica concentra todo su interés en al coherencia interna y asume a priori que
los posibles fracasos se deben a variables enddégenas mas que las exégenas, es
decir que los problemas de aprendizaje se le asignan al estudiante y se impide asi
a valorar lo dindmico de la ensefianza que utilice el maestro. A continuacion se
revisa el siguiente referente tedrico acerca de lo anteriormente descrito: “Para el
enfoque tedrico - técnico el curriculo solo debe ser elaborado por profesores
guienes conocen el contexto donde van a realizar su trabajo, el juicio subjetivo del
maestro, tiene mucho peso de ahi la importancia que otorgan a su profesionalismo
concibe la accion del docente como al de un investigador que toma decisiones con
conciencia de su labor y pueden desarrollar los procesos del aula con base en el
descubrimiento mas que la instruccion. Al respecto se ofrece la vision amplia del

enfoque por procesos que toma conciencia de la importancia de la participacion del
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estudiante al respecto se hace una afirmacion: Pone en énfasis en la actividad del
educando como centro del curriculo que puede expresarse, participar y aprender en
un clima espontaneo y natural de sus intereses, para que actien como elementos
organizadores en el contraste el profesor adopta, el papel de orientador y
coordinador de las actividades que surjan para resolver problemas y favorecer la

participacion, la expresion, la comunicacion entre todos los alumnos.

En consecuencia hay diferentes aspectos de la organizaciéon Institucional, deben
ser un constructo participativo no solo del conjunto directivo, sino también a partir
de la participacion, ideas, propuestas, sugerencias y necesidades de los
estudiantes para delimitar su quehacer educativo con el mero cumplimiento de las
actividades impuestas, pero dentro del Colegio Ciudad de Pasto la participacion de
los estudiantes se hace de las siguientes maneras, participacion indirecta de los
estudiantes”: Nosotros tenemos un representante que expresa nuestras opiniones
ante los directivos y ellos toman las decisiones por parte de nosotros “, participacion
directa “A los profesores les interesa que nos incluyan en los proyectos y que
participemos”, otra parte de los encuestados manifiestan su desacuerdo debido a la
falta de participacion del estudiantado “ Si uno no realiza lo que ellos proponen y va
contra el reglamento y las actividades pueden sancionarlo “, limitAndose de esta
manera a realizar lo que ya esta estipulado por los directivos, es decir en este
enfoque aporta un vision democratica de la dinAmica escolar pero olvida el caracter
intencional de la enseflanza y la necesaria orientacion que el profesor ha de
ejercer, pretende que los alumnos sean protagonistas de su aprendizaje sin ignorar

la direccion por parte del profesor.

5.4 ENCUESTA A COORDINADOR ACADEMICO Ver figura 7
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Figura 7. ENCUESTA A COORDINADOR ACADEMICO




CUADRO 4: CATEGORIAS Y SUBCATEGORIAS, ENCUESTA A COORDINADOR ACADEMICO

area.

se deben usar

CATEGORIA SUBCATEGORIA | CODIGO TESTIMONIO
Concepto de|- concepcion E.D. “Es todo el conjunto de estrategias metodologicas para
curriculo tradicional. desarrollar un plan de estudios”.

- Curriculo como |E.D. “Personalmente aplico el constructivismo ya que motiva al
directriz del educando para desarrollar mayor participacion critica y
proceso de analisis de los contenidos™:
aprendizaje.

. Concepcion de|- Teoria curricular|E.D. “Se podria decir que depende del tema a aprender; ya que
teoria que orienta los en ocasiones se necesita adecuar del constructivismo, el
curricular. procesos de inductivo y el deductivo”.

aprendizaje.

. Para qué|- Para explotar|E.D. “Ser capaces de criticar, analizar, y aplicar sus

ensefar. las capacidades conocimientos dentro de su entorno familiar, social y
de los ecologico”.
estudiantes de
grado 10°y 11°.

. Estructuracién |- Elementos E.D “Fortalezas que pueden desarrollar el estudiante, la planta
curricular en el indispensables fisica, los laboratorios, biblioteca, sala de Internet, y la
P.E.L buena disposicion del docente”.

- Miembros que|E.D.. “Toda la comunidad educativa participa, educadores,
participan en la educandos, y orientaciones 0 conceptos que sugieran padres
estructuracion. de familia, sobre las necesidades de la region”.

. Abordaje  del|- Estrategias que|E.D. “De manera constructiva, para motivar al estudiante a

participar, investigar, construir y consultar mas sobre los
temas tratados”.




“QUE OPINAN LOS DIRECTIVOS ACERCA DE LA ESTRUCTURACION

CURRICULAR”

En torno a este concepto de curriculo que maneja el coordinador académico del
Colegio Ciudad de Pasto que es el informante principal de esta investigacion se
deduce que es una aproximacion de cdmo se concibe el curriculo realmente ante
esta reflexion se confronta con el siguiente testimonio: " Curriculo es todo el
conjunto de estrategias metodoldgicas para desarrollar un plan de estudios ". Ante
esto se hace la confrontacion con un gran referente tedrico como lo es la Ley
General de Educacion "Curriculo es el conjunto de criterios de planes de estudio,
programas, metodologias, y procesos que contribuyen a la formacion integral y a la
construccién de la identidad, cultural, nacional, regional y local, incluyendo también
los recursos humanos, académicos y fisicos para poner en practica las politicas y
llevar a cabo el P.E.I", de lo cual es muy claro apreciar que no es pertinente el

testimonio con el referente tedrico.

En cuanto que concepcion orienta los procesos de aprendizaje de las Ciencias
Naturales el encuestado responde " Personalmente aplico el constructivismo ya que
el motiva el educando para desarrollar mayor participacion, critica y analisis de los
contenidos ". Por su parte Shubert " sefiala varias acepciones acerca del curriculo
como que es un conjunto de actividades, curriculo es el resultado obtenido del
aprendizaje” y como estas cosas asi muy interesantes que por parte de los
directivos ni siquiera se lo concibe como teoria ya que lo importante en la Institucion

es que el estudiante produzca conocimiento.
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De acuerdo con la teoria curricular en la que se apoya el proceso de aprendizaje de
las Ciencias Naturales, se puede decir que no lo direcciona ninguna de las teorias
mencionadas en el marco tedrico que sostiene a la investigacion y se lo puede
corroborar con el siguiente testimonio: "Se podria decir que depende del tema
aprender ya que en ocasiones se adecue el constructivismo, el inductivo, y el
deductivo". Es claro y evidente que la Institucion en general no maneja esta clase
de informacion tan indispensable en la estructura de la organizacion educativa que
se debe manejar. Ante esta reflexion se puede precisar que el constructivismo hace
parte de la teoria teorico - tecnica que es la base fundamental que rige el proceso

educativo en el Colegio Ciudad de Pasto.

En cuanto a lo que se busca desarrollar en los estudiantes de los grados decimos y
undécimos, con el curriculo que trabaja en la Institucion el encuestado opina: "Ser
capaces de criticar, analizar, y aplicar sus conocimientos dentro de su entorno
familiar, social y ecolégico". Parece ser que en medio de la desactualizacion en la
gue se manejan los procesos de aprendizaje de la Institucién existe el capacitar al
estudiante en un ambito reflexivo que le permita enfrentarse al gran reto al que esta
expuesto el estudiante de estos grados como lo es presentar las Pruebas de
Estado lo cual los docentes y directivos se empefian en mantener una muy buena

posicion.

Ante los elementos que son tenidos en cuenta para la construccion de la estructura
curricular concebido en el P.E.l. de la Institucién el directivo participativo de la

investigacion da su punto de vista " Las fortalezas que puedan desarrollar los
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estudiantes, la planta fisica como los laboratorios, biblioteca, sala de Internet y la
buena disposicion de los docentes ". Siendo otra la realidad de la Institucién sé
podria confrontar con la teoria de Vigotsky en su enfoque histérico - cultural que
dice "Que el estudiante es un aprendiz permanente con un espiritu investigador el
en su enfoque propone una metodologia de la ensefianza que donde el estudiante
por la solidez que adquiere en los conocimientos a un manejo independiente de los
mismos y una reflexion y una flexibilidad que le permite desempefiarse en
diferentes situaciones a partir de lo esencial ". Con esto se puede decir que el
estudiante necesita espacios necesarios para la practica y todas sus metodologias

avanzadas para darle marcha y construir de esta manera el conocimiento.

Segun el informante los miembros que participan en la construccion del
componente curricular del P.E.l son toda la comunidad esto es lo ideal en la
construcciéon de un documento tan importante como lo es este pero la realidad
antes esta situacion es tan contradictoria que ni siquiera lo mismos docentes

conocen loa planeacion curricular del P.E.I.

En cuanto a como debe ser el abordaje del area de las Ciencias Naturales por parte
de lo docentes de los grados décimos y undécimos el encuestado dio testimonios: "
De manera constructiva para que el estudiante se motive a construir a investigar y
consultar mas sobre los temas tratados y asi desarrollar un mayor grado de
conceptualizacion de los temas". El maestro debe abordar su practica pedagodgica
desde los elementos basicos del perfil profesional y del plan de estudios, y moverse

con ellos en mente, con el objeto de que pueda estructurar su programa académico



118

hacia actividades que apunten al logro de este horizonte, de formar al profesional
gue el medio requiere esto es lo que los referentes tedricos plantean construir un

aprendizaje que llenen todos los vacios del ser humano en su formacioén integral.



PROPUESTA D2 CUALIFIGACION BE DOGENTES
DEL AREA DE GIEGIAS IATURALES DE LOS GRADGS
DEGING ¥ WADEEINO DEL GoLzel CIDAN DE XSt



6. PROPUESTA

6.1. TITULO

PROPUESTA DE CUALIFICACION DE DOCENTES DEL AREA DE CIENCIAS
NATURALES DE LOS GRADOS DECIMO Y UNDECIMO DEL COLEGIO CIUDAD

DE PASTO.

6.2 PRESENTACION

Los docentes no deben ser solo simples reproductores y transmisores de
contenidos orientados desde un libro guia, deben ser los actores primordiales del
conocimiento en interaccion con los estudiantes; dentro de la institucion educativa
deben abrirse espacios de concertacion de dialogo, de pertenencia del docente a la
finalidad educativa y de su sentido real sobre su actividad pedagobgica, para
propender el trabajo con otros docentes de un grado U otro, de una asignatura U
otra. Lo cual se hace a través de bases conceptuales fundantes y actuales, que
resultan de una constante actualizacion y que obliga a dejar de lado el miedo y la

resistencia al cambio.
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La presente PROCUAD nace como una necesidad imperante a la sensibilizacion y
cualificacion de los docentes en areas y temas que son para ellos desconocidos, o
de la cual solo poseen una fundamentacion conceptual vaga; y que en su efecto
desfasan desde el curriculo los procesos de aprendizaje de las Ciencias Naturales,
en los grados 10° y 11° del Colegio Ciudad de Pasto, antes que elaborar una
propuesta curricular, dirigida a la reestructuracién de dicho componente en el P.E.I.
de la Institucion, se debe pensar en cualificar al docente para orientarlo a que sea
él quien aflo a afio contextualice una propuesta curricular acorde con las
necesidades de los estudiantes, a sus capacidades, a la realidad del aqui y ahora
de los contextos regional, nacional y universal, proximos en aspectos como el
econdémico, politico, social, cultural, moral, a los nuevos descubrimientos cientificos

y siguiendo las huellas de un constante perfeccionamiento tecnoldgico.

Partiendo de esta necesidad se debe comprometer al docente en la funcién de
penetrar en las dimensiones histéricas, epistemoldgicas, social y cultural del ser
humano y de los saberes, propiciando la concepcion de curriculos autonomos, y
coherentes con la caracterizacion de entornos y con las necesidades de los
actores, que no se construya curriculo desde la mera copia de programas sugeridos
por un texto, al contrario, debe haber una concepcion desde la renovacion de las
practicas pedagogicas, que den validez antes que a teorias positivistas y filoséfico-
idealistas lo hagan para teorias que desarrollen con el estudiante una constante

reflexién y construccién del conocimiento.
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6.3 JUSTIFICACION

Desafortunadamente desde la Optica tradicionalista del Colegio Ciudad de Pasto el
curriculo se entiende no como el conjunto de hechos y relaciones educativas, sino
como un conjunto de conceptos entendidos simplemente como el desarrollo de
asignaturas, planes de estudio cerrados en un caracter explicito con fines ya
establecidos, y alcances que favorecen procesos como el cognitivo y el
memoristico, en total divorcio con la flexibilidad, la autonomia, y las necesidades

sentidas de la comunidad.

Dicha concepcién se fundamenta en el manejo rigido de un sistema educativo a
nivel Institucional donde el maestro debe llegar a “hacer lo que tiene que hacer:
ensefar”; y por su parte el estudiante debe llegar solo a “aprender”, no hay
evaluaciones constantes de los resultados de tal sistema y menos de resultados
obtenidos desde el curriculo hacia los procesos de aprendizaje de las Ciencias

Naturales.

En consecuencia es esencial la necesidad que el docente tome conciencia de
mejorar el aspecto pedagdgico cuantitativamente para estructurar un curriculo con
caracteristicas esenciales para direccionar los procesos de aprendizaje lejos de la
primordialidad del aspecto cognitivo, como el que este curriculo cultive y desarrolle
el pensamiento critico, argumentativo y propositivo del individuo; que ademas en su
totalidad como ser humano debe ser formado integralmente y que esta proximo a

enfrentarse con un sociedad en guerra, este curriculo concebido de esta manera
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ayudara a reconocer por parte del maestro y de la institucion que se debe identificar
en el alumno sus capacidades, de hacer uso de las operaciones, de pensamiento,
de estructuras de juicio, racionamiento y conceptos, que tenga practica y habilidad
de hacer investigacion, sera entonces el maestro un promotor de la estructuracion
curricular de lo procesos de aprendizaje en funcidbn de unas caracteristicas,

necesidades, falencias y fortalezas humanas y del saber.

6.4 PLAN DE OBJETIVOS

6.4.1 Objetivo General
Cualificar y sensibilizar a los docentes del area de Ciencias Naturales del Colegio
Ciudad de Pasto, jornada de la mafiana sobre el verdadero sentido y aplicacion del

Curriculo.

6.4.2 Objetivos Especificos

Sensibilizar a los docentes en la importancia de conceptuar el término curriculo,

pertinente hacia la direccionalidad de los procesos de aprendizaje de las Ciencias

Naturales.

Disefiar talleres de cualificacion de docentes, que puedan ser aplicados por las

entidades comprometidas.

Propender por la conformacién de colectivos de trabajo integrados por los docentes

del area de Ciencias Naturales de los grados 10° y 11°, en funcién de fortalecer el
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componente curricular, que direcciona los procesos de aprendizaje, a partir de

experiencias adquiridas con el desarrollo de los talleres.

6.5 PRINCIPIOS

Fundamentan a la propuesta los siguientes principios:

CURRICULO: reconocido como la carta de navegacion de los procesos
fundamentales del quehacer educativo, en cada institucion, para las diferentes

asignaturas y actores de dicho quehacer.

EDUCACION: que es un proceso que debe centrarse en el individuo, quien
participa activamente en su formacion integral. Abarca a todas las personas, con
sus facultades, y debe propender en cada individuo por la formacion del juicio, el
fomento de la reflexion, sintesis, analisis, el estimulo de la creatividad y produccion
que le permita desempefiar un papel constructivo en la sociedad, y llegar a la

excelencia humana; tal como se estipula en la Ley General de Educacion.

EL INDIVIDUO: concebido como un ser singular y holistico, en virtud de su
diferencialidad con los demas, autbnomo en razén a ser el actor principal de sus
acciones y de las consecuencias propias de estas. Cada individuo es un mundo
propio de preconcepciones, de ideas, de actitudes, que no solo se deben respetar,

sino explotar en la formacion cognitiva del individuo.
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TRABAJO COLECTIVO: Entendido como la interaccion de un grupo de personas

gue buscan un objetivo en comun.

COOPERACION: Explicada como la ayuda mutua, la puesta en comdn de

acciones, de hechos, soluciones a una problematica.

6.6 MARCO TEORICO

La propuesta se fundamenta en los siguientes constructos conceptuales:

CONCEPTUALIZACION DE CURRICULO: El curriculo es el afluente direccional de
los procesos de aprendizaje de las diferentes areas del conocimiento, que

contribuyen en la formacion del individuo.

Cada curriculo se debe caracterizar por su autonomia, por su coherencia con la
caracterizacion de entornos, necesidades e intereses de los actores del proceso
educativo, para que propicien en ellos una transformacién social, propendiendo por

el liderazgo de estos individuos formados bajo este sistema.

Fundamentalmente el curriculo debe caracterizarse por la formacion de educandos
con sentido critico, argumentativo, propositivo, investigativo, con valores, que
hagan del individuo un buen lider de la sociedad y en su comunidad. Dicho
curriculo debe estar disefiado con la flexibilidad que le permita desarrollar en el

educando no solo el aspecto cognitivo, sino el desarrollo de habilidades
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comunicativas que le permitan expresarse tanto escrita como oralmente, para
manifestar y defender sus ideas y propdsitos, que le permita aplicar lo aprendido en
el aula, que desarrolle competencias afectivas, logicas, estéticas, culturales, con
capacidad para el trabajo y la productividad en razén de la independencia

econdémica.

De acuerdo con lo anterior el curriculo debe propender antes que por el cimulo de
conocimientos por su praxis reflejada en la articulacion de la teoria con la practica,
dandole a las ciencias formales un caracter factico, y desde ahi poder desarrollar
en los educandos la capacidad tan necesaria de resolver problemas.

Todos estos elementos necesarios que podrdn armar al educando de los
fundamentos necesarios para el momento de dejar la escuela y enfrentarse a la

vida fuera de ella.

PROCESO DE ELABORACION PERMANENTE Y COLECTIVO DEL CURRICULO:
El curriculo entendido como un proceso investigativo, es en esencia una accion a la
cual se accede por aproximaciones sucesivas, razén por la cual sus desarrollos
deben entenderse como avances, como expresiones constructivas del proceso,
como acuerdos tedricos, conceptuales, y metodoldgicos hacia la busqueda y el
logro de la intencionalidad que otorga sentido al proyecto. en este contexto, la
estructura curricular a la que se llegue no puede entenderse como un fin en si
mismo, si no como un medio importante para la definicion del rumbo del trabajo

curricular iniciado.



127

La estructuracion de los P.E.l. prescritos y reglamentados por la Ley, deben
sumirse dentro de la presente perspectiva; igualmente los planes de accion de la
comunidad educativa, permiten crear escenarios de realizacion concreta, en donde
la innovacién y la creacion colectiva se conviertan en la impronta determinante del

proceso educativo.

Obviamente esta estructura no es estética, sino dindmica, de ahi la importancia del
papel decisivo de los “colectivos de docentes” en la mirada critica, en el
seguimiento objetivo y en la evaluacion sdlida del proceso, lo cual les permitira
asumir el diagnéstico de sus fortalezas y debilidades como aval fundamental para

la reconceptualizacién y reorientacion de la accion emprendida.

LA PERTENENCIA SOCIAL Y LA PERTINENCIA ACADEMICA DEL CURRICULO:
Cuando se habla que toda propuesta curricular debe atender las exigencias de
pertenencia social, se esté sefialando que ella debe ser una respuesta directa a las
necesidades reales, (no a las inducidas) de la comunidad que participara en su
desarrollo; debe responder por la exigencia del arraigo identidad y compromiso de
todos y cada uno de los involucrados en el proyecto a realizar; es decir, al igual
que la comunidad entiende y defiende la existencia del servicio de acueducto, de
las vias, del matadero, etc. (por que poseen arraigo social), todos los procesos

educativos deben preocuparse por generarlos.
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De igual manera la obtencion de pertenencia social debe ir acompafiada de la
pertinencia académica; esta entendida como la relacién existente entre el curriculo

y los fines educativos, las necesidades del medio y el desarrollo social e individual.

Es necesario dejar de lado el anhelo de formular curriculos Unicos, uniformes e
idénticos, que nada responden a las exigencias reales de los diferentes contextos
sociales que componen el mapa nacional. La actual politica normativa sefiala
claramente el fendbmeno de la autonomia universitaria y autonomia escolar,
procesos que seran en realidad si los orientamos hacia el logro de objetivos claros
y concretos que respondan a los requerimientos especificos y particulares de los

diversos contextos en donde se llevaran a cabo®.

MODELOS PEDAGOGICOS: se pueden definir 3 grandes modelo pedagogicos:
Pedagogia Tradicional: que se propone lograr el aprendizaje mediante la

transmisién de informaciones.

Pedagogia Activa: para la cual la prioridad esta dad en la accién, la manipulacion y

el contacto directo con los objetos.

Pedagogia Cognoscitiva: que partiendo de los postulados de psicologia genética
propone el desarrollo del pensamiento y la creatividad como la finalidad de la
educacion, transformado con ello los contenidos, la secuencia y los métodos

pedagdgicos vigentes.

9| OPEZ, Jiménez Nelson, Retos para la construccion curricular, Cooperativa editorial del
Magisterio, Coleccion Mesa Redonda, pg 61, 1999.
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El paradigma pedagogico de la escuela activa reconoce en el activismo la
identificacion del aprendizaje con la accion, para ello solo se “aprende haciendo”

afirma Decroly™*

El conocimiento sera efectivo en la medida que repose en el testimonio de la
experiencia, en consecuencia la escuela debe crear las condiciones para facilitar la
experimentacion, la manipulacion, por parte de los alumnos. Pasando a ser asi el
nifio el elemento fundamental de los procesos educativos y tanto métodos como

programas deberan partir de sus necesidades e intereses.

La caracterizacion del curriculo segun la Pedagogia Activa esta dada en el
proposito fundamental de la ensefianza hacia la preparacién para la vida, los
contenidos tanto de la vida misma como de la naturaleza deben ser estudiados, la
secuenciacion debe hacerse partiendo de los simple y concreto a lo complejo y
abstracto. El curriculo da prioridad a la experimentacién, los recursos empleados
para tal fin deben ser Utiles al individuo y garantizar el aprendizaje y el desarrollo de
las capacidades individuales; promoviendo por hecho una evaluacion de una

educacién humanizada.

La caracterizacion que se hace del curriculo la Pedagogia Cognoscitiva parte desde
el punto de vista cognoscitivo, donde el propdsito principal para la ensefianza debe
nl2

estar orientada para Ausbel “En la adquisicion y diferenciacion de conceptos

Pero dado que no puede ser ensefiada toda la herencia cultural el disefio del

' L OS MODELOS PEDAGOGICOS. ZUBIRIA Julian, Fundacién Alberto Merani, Fondo de
publicaciones Bernardo Herrera Meri Pg 73.
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curriculo debe partir de la determinacion de conceptos fundamentales en cada una
de la ciencias a trabajar, coherentes con el propésito de desarrollar valores,

instrumentos de conocimiento, operaciones intelectuales, habilidades y destrezas.

TEORIA EDUCATIVA: Conjunto de conceptos y proposiciones que desprendidos
de una accion investigativa explican, predicen y orientan la comprension de un
realidad educativa. Orientan el conocimiento del sujeto, nacidon y sociedad a un tipo
de hombre que se quiere formar, un tipo de sociedad por construir y el tipo de
naciéon donde se quiere vivir. Su concepcion depende necesariamente de la
concepciéon que el maestro tenga y que la institucion tenga de hombre, sociedad y
naciéon, en el contexto de una cosmovisibn y de unas realidades sociales y
educativas de los entornos regional, nacional y mundial, en funcién de la

construccion del curriculo.

TEORIA PEDAGOGICA: Conjunto de conceptos y proposiciones que generados
de acciones investigativas, explican el tipo de modelo pedagdgico, el tipo de
paradigma pedagodgico, en funcion del cual se desarrollaran una serie de
direcciones y acciones epistemoldgicas, cognitivas, sicolégicas y didacticas
dirigidas a abstraer en la practica todos los conceptos y proposiciones planteadas
en la teoria educativa que se sintetiza en las definiciones de los nucleos del saber
pedagdgico, estas acciones son estrategias, métodos de formacion, validos para

determinados y muy especificos contextos.

2 |bid. Pg 131.
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ENSENABILIDAD Y EDUCABILIDAD: Son dos términos que tienen para el sistema

educativo Colombiano una raiz institucional y pedagogica.

Por su parte la educabilidad es la disposicion del sujeto cognoscente, para su
formacion a partir del descubrimiento, cultivo, y desarrollo de las potencialidades
propias e incitas en él. La educabilidad exige la comprensién de que el alumno no
es una tabula rasa, en la que se imprimen datos e informaciones desde el exterior.
Permite el conocimiento de la capacidad de educara al ser humano, de perfeccionar
sus distintas dimensiones, hace posible comprender la necesidad de auxiliarse y

apoyarse en otras disciplinas, como la sicologia, filosofia, antropologia.

EL TALLER: Es una estrategia que permite a los asistentes participar activamente
en la tematica a tratarse y donde se escuchan los planteamientos, sus conceptos y
tienen la oportunidad de escuchar a otros para obtener conclusiones, que permitan
enriguecer sus conocimientos en las diferentes areas.

Esta estrategia puede complementarse con plenarias para fortalecer el trabajo de

campo.

6.7 ESTRUCTURA DE LA PROPUESTA

Esta estructura parte de un eje vital que es la pertenencia social y la pertinencia
académica del curriculo, de las cuales se desprenden las necesidades basicas
detectadas en la investigacién, con el fin de plantear la propuesta PROCUAD
(Propuesta de Cualificacion de Docentes), la cual se desarrollara a través de 5
talleres.

Su modelo se presenta a continuacion:



6.7.1 Modelo de la estructura

Grafico 2. ESTRUCTURA
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6.7.2. Conceptualizacion de la Propuesta. Como consecuencia de la falta de

pertinencia en el curriculo que orienta los procesos de aprendizaje de las Ciencias
Naturales en los grados 10° y 11° del Colegio Ciudad de Pasto, la propuesta se
fundamenta en un eje vital que es la caracterizacion de un Curriculo con
pertenencia social y pertinencia académica; oportuno a las necesidades y falencias
detectadas mediante la investigacién en el campo de la concepcién de curriculo por
parte de los docentes, la separacion de la educabilidad y ensefabilidad, la escasa
actualizaciéon de los maestros y la descontextualizacion del area de Ciencias

Naturales.

Surgiendo asi la Propuesta PROCUAD como una propuesta de cualificacion de

docentes en cuanto a:

Las teoria curriculares, para dimencionar no solo el concepto de curriculo, sino el
de las escuelas curriculares necesarias para su previa caracterizacion, de acuerdo
con la pertinencia académica necesaria para los estudiantes de grado 10° y 11° de

la Institucion, y con la contextualizacion acorde a la pertenencia social del curriculo.

Asi como también se busca cualificar al docente en cuanto a la teoria pedagogica y
la teoria educativa, mediante la formacion de colectivos de trabajo, que dinamicen
el trabajo del area de Ciencias Naturales desarrollada desde una accion integrada
que permita la interdisciplinariedad del area de Ciencias Naturales, que respalden
la labor del docente en conjunto a la integralidad de estrategias metodoldgicas,

fines y propadsitos del area de Ciencias Naturales.
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Esta cualificaciébn y sensibilizacion se ha planteado mediante la realizacion de
talleres activos, de construccion y participacion de los docentes. Con el fin de
brindarle al docente las “herramientas” necesarias para la estructuracion curricular

del area de Ciencias Naturales y su reestructuracion en el P.E.I.
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6.7.3. Planteamiento de los talleres.

CONCEPTUALICEMOS EL TERMINO CURRICULO

TALLER No1l

OBJETIVO: Conceptualizar el término curriculo acorde a los principios de
utiidad, actualidad, respuesta a una necesidad sentida, caracterizacion de

entornos, principios que concretizan a la pertinencia curricular.

TEMARIO: Concepto de curriculo, Cosmovision del curriculo

ACTIVIDADES:

Explicacion conceptual.

Conformacion de grupos o colectivos de trabajo.
Partiendo de la concepcion propia de cada docente, acera
del término curriculo y fundamentado en la explicacion
conceptual, el colectivo debe construir un concepto de
curriculo.

Socializacion del concepto construido ante los demas

colectivos, de manera dinamica, diferente y creativa.
Lectura complementaria “Curriculo para una escuela de
animales” Ver ANEXO E.

RECURSOS: Coordinador de la actividad, talento humano, papeleria, fotocopias
de la lectura.

EVALUACION: Al final del taller cada docente debe dar una caracteristica del
curriculo.
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TALLER No 2

OBJETIVO: Sensibilizar sobre la importancia de contextualizar el curriculo,
tomando como referencia la propuesta de Nelson Lopez, Jiménez, acerca del
curriculo con pertenencia social y pertinencia académica, aplicada para el area de
Ciencias Naturales desarrollada en los grados 10° y 11° de la Institucion.

TEMARIO: Conceptualizacion del curriculo con pertenencia social y pertinencia
académica, Conceptualizacion de las competencias basicas que se deben
desarrollar desde el area de Ciencias Naturales, descripcion de estudiante,

Institucion, y contexto.

ACTIVIDADES:

Formacion de colectivos de trabajo.

Cada equipo debe plantear un tema-problema del entorno inmediato: institucion,
barrio o del municipio, de tipo biolégico, ambiental o de tipo fisico-quimico.

El siguiente paso es describir, caracterizar, explicar y plantear la posible solucién

del problema seleccionado.
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Una vez caracterizado completamente el problema se debe desglosar de tal
manera que el docente pueda tomarlo como una referencia; haciendo de este tema
un contenido mas del programa de su asignatura asi: pensar en los temas
relacionados que a partir de él se puedan trabajar en clase. Ejemplo:
PROBLEMA: “La contaminacion del Rio Pasto”
Partimos de este problema para desglosarlo con base en los términos mas
relevantes; para este caso especifico. CONTAMINACION y RIO.
Estos términos nos sugieren abordar contenidos propios de las siguientes areas:
FISICA, QUIMICA, BIOLOGIA Y EDUCACION AMBIENTAL.
La siguiente actividad consiste en que cada colectivo de trabajo debe elaborar un
mapa conceptual en el cual pueda sintetizar:
A. ¢Cbomo trabajar con el estudiante de grado 10° y 11° en el problema
caracterizado?
B. ¢Qué competencias puede desarrollar a partir de este problema en los
estudiantes de grado 10° y 11° de la Institucion?.
C. ¢Como trabajar involucrando a la institucion?
D. ¢Como trabajar en el contexto directamente afectado en el problema
detectado?

Socializacion por parte de cada colectivo.

RECURSOS: coordinador de la actividad, talento humano, papeleria.

EVALUACION: Realizar un intercambio entre los integrantes de los colectivos
inicialmente conformados. Para hacer una sintesis sobre las caracteristicas de la
pertenencia social de curriculo, aplicada en el Colegio Ciudad de Pasto y sobre lo

concerniente con la pertinencia curricular.



138

"N ﬁGﬁ\‘IsRFOS DﬁTo MABSTRO®

TALLER No 3

OBJETIVO: Conceptuar el significado de Teoria Educativa, en la inmediata

comprension de la realidad educativa. ,/?

-

/I(

TEMARIO: Teoria educativa

ACTIVIDADES:

Explicacion conceptual

Conformacion de colectivos de trabajo cada docente debe llenar un formato
lamado “IMAGINARIOS DEL MAESTRO”, en donde debe responder a las
siguientes Preguntas: ¢Qué tipo de hombre quiere formar?, ¢Qué tipo de

sociedad quiere construir?, ¢En qué tipo de nacién le gustaria vivir?.

Socializacion por medio de un debate de acuerdo con las respuestas que los

docentes leerdn una vez sean intercambiados con los compafieros del colectivo.

RECURSQOS: Talento humano, papeleria.

EVALUACION: Cada docente debera conceptualizar lo que es la teoria educativa.
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TALLER No 4

OBJETIVOS: Reconocer la teoria pedagodgica como la accion fundante de la

pedagogia de la labor del docente en aula escolar y en la Institucion.

TEMARIO: Concepto de teoria pedagdgica

ACTIVIDADES:

Haciendo uso del aula de Internet, seran los mismos docentes los encargados de
buscar la explicacion conceptual del taller.

El coordinador de la actividad debera sondear los resultados encontrados,

Por medio de una lluvia de ideas se debera establecer el concepto de
PEDAGOGIA, para caracterizar el Modelo Pedagdgico que maneja la Institucion.
Cada docente debe describir brevemente la metodologia empleada para el
desarrollo de sus clases y los recursos e instrumentos de apoyo empleados en la
ensefianza del area de Ciencias Naturales que coordina.

Sensibilizar a los docentes de la “urgente” necesidad de rescatar la dinamizacion de

los procesos de ensenanza-aprendizaje de las Ciencias Naturales.
RECURSOQOS: Talento humano, sala de Internet, papeleria.

EVALUACION: Cada docente debe elaborar un ensayo acerca de la accién

fundante de la educacion.
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"TRABAJEMOS UNIDOS"

TALLER No 5

OBJETIVO: Conformar colectivos de trabajo, buscando la integralidad del &rea de

Ciencias Naturales.

TEMARIO: Definicion de colectivos, Formas y técnicas de trabajo mediante
colectivos, Importancia de la integralidad.

ACTIVIDADES:

Explicacion conceptual.

Encuentro entre los integrantes del colectivo, con una charla informal que permita
limar las asperezas entre sus integrantes

Intercambio conceptuales de lo recibido en anteriores talleres, para fortalecer la
interdisciplinariedad del area de Ciencias Naturales, haciendo que los miembros del
colectivo A, interactien con los del colectivo B, y asi sucesivamente.

Socializacion de conclusiones.
RECURSOS: Talento humano
EVALUACION: exposicion de los aspectos mas sobresalientes de la realizacion del

taller, realizando su respectivo analisis tomando como referencia una matriz DOFA

(debilidades, oportunidades, fortalezas y amenazas)

6.8 EVALUACION DE LA PROPUESTA: Ver ANEXO F.



7. CONCLUSIONES

e No existe un curriculo participativo del area de Ciencias Naturales que atienda
las caracteristicas, necesidades y expectativas de los estudiantes y la comunidad

educativa en general del Colegio Ciudad de Pasto.

¢ Se evidencia un marcado paradigma tradicional en las practicas pedagogicas de

los docentes del area de Ciencias Naturales.

e El docente del area de Ciencias Naturales tiene un total desconocimiento de una
conceptualizacion integradora del término curriculo, por lo cual se genera una
desarticulacion en los procesos de aprendizaje del area de Ciencias Naturales y la

pertinencia de dicho componente.

e Los propositos previstos en el area de Ciencias Naturales a desarrollar en los
grados 10° y 11° no propenden por la formacién holistico del estudiante, al contrario
enfatizan en el desarrollo cognitivo y en el cimulo memoristico de conocimientos y

saberes.
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¢ Los contenidos seleccionados para desarrollar el area de Ciencias Naturales son
contenidos aislados unos de otros, y su secuencia se desarrolla por tal motivo de
manera instruccional; la cual presupone que el conocimiento “b” no puede

impartirse sin haber abordado el conocimiento “a”.

e Las estrategias metodologicas empleadas por el maestro del area de Ciencias
Naturales son rigidas, denotan autoritarismo y un apego evidente al positivismo,
gue hace al docente el Unico poseedor del conocimiento y dicho conocimiento se

toma como un “verdad Unica”.

e Son realmente escasos los recursos y ayudas didacticas empleadas por el
maestro en el proceso de ensefianza de las Ciencias Naturales lo cual resta

dinamismo al dicho proceso.

e De igual manera los recursos utilizados por los educandos son limitados y asi

igualmente limitan el proceso de aprendizaje de las Ciencias Naturales.

e El proceso de aprendizaje de las Ciencias Naturales se encuentra totalmente

desarticulado de la experimentacion.

e Hay un marcado desinterés por parte de las directivas de la Institucion, para
propender por la formacion y dinamizacion del trabajo de docentes en el abordaje
del area de las Ciencias Naturales, ya que cada docente trabaja por separado, el

area, su desarrollo y la caracterizacion e interdisciplinariedad de los conocimientos.
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e Se adolece de procesos para la formacion del espiritu cientifico en los

estudiantes.

e La ensefianza de las Ciencias Naturales debe enfatizar en los procesos de
construccién, mas que en los procesos de transmision de resultados, de la ciencia 'y

tecnologia, de la vida del hombre, la naturaleza y la sociedad.

e Existen diferentes formas de guiar el proceso de aprendizaje para un mayor
desempefio de los estudiantes; la cuestion es buscar y adoptar aquellas estrategias
que permitan tener acceso a un crecimiento integral y a una propicia formacion

humana.

e Los textos que el docente utiliza y que contienen informacion de los procesos
curriculares no son pertinentes, ni son de actualidad, ni utilidad practica; puesto que
no responden a las necesidades sentidas de los estudiantes de grado 10° y 11° de

la Institucion.

e El docente no se preocupa por las innovaciones educativas, ni ejercita su
creatividad por cuanto el profesor no integra la tematica de las Ciencias Naturales,
para hacer uso de la interdisciplinariedad con miras a la formacion integral de la

persona.

¢ Debido al desconocimiento por parte de los docentes hay temor al cambio de las

estrategias curriculares.
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e El seguimiento del proceso evaluativo es unilateral, vertical y memoristico.
Trabajado en funcion de la preparacion del estudiante para obtener los mejores

resultados en las pruebas a las que se presentan.



8. RECOMENDACIONES

e Trabajar por colectivos de docentes, en donde los grupos formados sean afines
al area de Ciencias Naturales, el grado de los estudiante; con el fin de detectar
caracteristicas, necesidades e intereses que daran apertura a la estructuracion

curricular para esta area.

e Visualizar el curriculo desde todas sus dimensiones y componentes, que no
pueden verse desligados de la accion educativa del maestro en relacién con el

trabajo realizado con los estudiantes.

e La actualizacion y capacitacion permanente del maestro abren las puertas al
cambio y a la implementacion de nuevas y mejores estrategias metodologicas,
recursos educativos y practica evaluativas, que dinamicen el proceso de

aprendizaje del area de Ciencias Naturales.

e Se debe reconocer la importancia de la apertura al cambio, a beneficio de
formarlo no solo en el aspecto cognitivo, sino en el investigativo, propositivo y
analitico; no solo de saberes sino de situaciones problema y de la cotidianidad

propio de los estudiantes de los grados 10° y 11° de la Institucion.
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e Se debe buscar abordar el &rea de las Ciencias Naturales, no desde la Optica de
cuatro paredes, un texto guia convencional y un tablero de referencia, hoy en dia
no solo el maestro, sino el estudiante mismo se encuentra en capacidad para
manejar los recursos tecnolégico que la ciencia a puesto a beneficio de la
humanidad y que en cuestion de segundos proporciona gran cantidad de

informacion.

e Se recomienda tomar en cuanta la Propuesta de Cualificacion de Docentes,

planteada como resultado de la investigacion.
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