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RESUMEN

La comunicacién entre comunidades, mas alld de trascender a limites lingisticos,
se consolida como un proceso transversal que implica también el accionar de habilidades
Vviso gestuales, en beneficio dar validez a la afirmacion sobre el lenguaje y su universalidad.
Por lo tanto, la comunicacion con la comunidad sorda no se encuentra ajena a las
capacidades de aprendizaje de la sociedad civil, y al ser la poblacién sorda una minoria
frente a la comunidad oyente, es necesario establecer mecanismos que permitan la
elaboracion de canales comunicativos, con estrategias que favorezcan los vinculos de

aprendizaje y educacion de manera ecuanime, que desdibujen las barreras de interaccion.

El presente proyecto se enfoco en la ensefianza del sustantivo como eje fundamental
del dominio del castellano escrito, en procura del fortalecimiento de las habilidades
comunicativas requeridas en un nivel académico profesional; para ello, el Ambiente Virtual
de Aprendizaje (A.V.A) que se utiliz6 como respaldo y propuesta educativa para atender a
las dificultades comunicativas generales con la comunidad sorda estudiantil de la
Universidad de Narifio, ofrece herramientas que benefician la socializacién con dicha
comunidad y consolida estrategias de aprendizaje bilateral, las cuales se adaptan a las
caracteristicas individuales de los participes. Todos sus usuarios aprenden,

independientemente del grado de dominio que se maneje entre ambas lenguas.

El rol docente permite explayar los conocimientos del dominio del castellano escrito
desde cualquier nivel, implementando el mecanismo acertado correspondiente para enfocar
el estudio del idioma de manera organizada, por lo tanto, el Ambiente Virtual de
Aprendizaje (A.V.A) propuesto en esta investigacion, maneja un conjunto de recursos que
facilitan la interaccidn entre usuarios, acortando distancias y manejando tiempos propicios,

sin afectar el orden de las labores cotidianas.
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ABSTRACT

Communication between communities, beyond transcending linguistic limits, is
consolidated as a transversal process that involves the activation of visual gestural skills, in
order to validate the assertion about language and its universality. Therefore,
communication with the deaf community is not alien to the learning capabilities of civil
society, and since the deaf population is a minority compared to the hearing community, it
IS necessary to establish mechanisms that allow the development of communication
channels, with strategies that favor the links of learning and education in an equitable way,

that blur the barriers of interaction.

The present project focused on the teaching of the noun as a fundamental axis of
written Spanish, in order to strengthen the communication skills required at a professional
academic level; However, the Virtual Learning Environment (AVA) that was used as a
backup and educational proposal to address the general communicative difficulties with the
deaf student community of the University of Narifio, offers tools that benefit the
socialization with this community and consolidates strategies of bilateral learning, which
are adapted to the individual characteristics of the participants. All its users learn,

regardless of the degree of mastery that is handled between both languages.

The teaching role allows to extend the knowledge of the written Spanish domain
from any level, implementing the appropriate mechanism to focus the study of the language
in an organized way, therefore, the Virtual Learning Environment (AVA) proposed in this
research, manages a set of resources that facilitate the interaction between users, shortening
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INTRODUCCION

Los estudiantes sordos de la Universidad de Narifio, contando con pocas
herramientas para el ensefianza del castellano escrito como su segunda lengua, se ven
afectados en cuanto al acceso de contenidos basicos de comunicacion dentro de la
comunidad estudiantil; esto trae como consecuencia problemas en la interpretacion del
mensaje e informacion escrita, en la interaccion con la comunidad oyente y en la

composicion del texto, que no se elabora de manera propicia.

La necesidad de mejorar la escritura del castellano se constituye como una prioridad
fundamental para fortalecer la comunicacion en un nivel académico universitario, para el
desempefio comunicativo propio del contexto, como base significativa de su formacién

profesional autdnoma y su éptima preparacion para ingresar al campo laboral.

Alcanzar un nivel de manejo eficiente del castellano escrito, es para la comunidad
sorda universitaria un aliciente que responde a las necesidades comunicativas cotidianas,
convirtiendo a los miembros de esta comunidad en agentes interlocutores en distintos
escenarios comunicativos y contextuales. Para ello se propone el estudio del sustantivo, sus
variaciones morfosintacticas y semanticas como punto de partida, buscando nivelar los

conocimientos del cédigo e intentar suplir los vacios tedricos que poseen.

Se ha disefiado una ruta que permite al estudiante sordo obtener conocimientos por medio
de herramientas virtuales, con el fin de alcanzar un nivel suficiente de conocimiento en las
reglas gramaticales del castellano escrito, que haga del estudiante un sujeto independiente,
analitico y critico. En este sentido, se elabor6 un Ambiente Virtual de Aprendizaje (AVA),
como apoyo para minimizar algunas dificultades especificas en el uso del castellano, que al
mismo tiempo, plantean la necesidad de generar propuestas que permitan a las personas

sordas potenciar su desarrollo cognitivo y facilitar el manejo del codigo lingistico.
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1. Proyecto de investigacion

1.1 Tema: Ensefianza del castellano escrito como segunda lengua.
1.2 Titulo

Ensefianza del sustantivo y sus variaciones morfosintacticas y semanticas, en la
escritura del espafiol mediante la construccion de un Ambiente Virtual de Aprendizaje

(AVA) para estudiantes sordos de la Universidad de Narifio.

1.3 Pregunta de investigacion

¢Como facilitar la ensefianza del sustantivo y sus variaciones morfosintacticas y
semanticas, en la escritura del espafiol mediante la construccion de un Ambiente Virtual de
Aprendizaje para estudiantes sordos de la Universidad de Narifio?

1.4 Descripcion del problema

La comunicacién escrita es un componente importante para la integracion de la
comunidad estudiantil sorda en la sociedad, siendo este uno de los temas que se discuten
frecuentemente en las distintas instituciones educativas, ya que muchas veces los docentes
desconocen el material propicio para la ensefianza del espafiol escrito al estudiante sordo en

la educacion superior.

En la mayoria de los estudiantes sordos de la Universidad de Narifio se presenta el
modo de sordera congénita o profunda, lo cual significa que la persona nace sorda, por lo
tanto, el pensamiento no se vincula en primera instancia con la lengua castellana, sino que

adquiere la Lengua de Sefias Colombiana (LSC) como su primera lengua.

La manifestacion escrita del espafiol se reduce a las nociones linguisticas que
conocen de la LSC, por ello se dificulta el identificar las estructuras gramaticales de una
oracién simple en espafiol escrito, ya que la composicién de la lengua de sefias esta

mediada por caracteristicas diferentes.
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Las falencias identificadas en la comunidad sorda de la Universidad de Narifio,
radican en el poco entendimiento de las variaciones del sustantivo, principalmente en
aspectos morfoldgicos como genero, numero, y en lo semantico aspectos como sustantivos
colectivos, individuales, animados e inanimados, compuestos, derivados, etc. El espariol
comprende una cantidad de sustantivos sumamente amplia y la lengua de sefias colombiana
no cubre un gran porcentaje de estos, ni las variaciones que ellos sufren, obligando a que el
usuario utilice expresiones viso gestuales con ayuda del movimiento de la mayor parte de
su cuerpo, para denotar dichas variaciones y conceptos, aclarando que no todos

corresponden exactamente a la intencion del mensaje que se pretende dar a conocer.

Ademas de la diferencia linglistica con la comunidad oyente, se suma la poca
instruccion del uso adecuado de la gramatica del espafiol escrito, destacando principalmente
los errores en funcion del uso del sustantivo y sus variaciones de acuerdo al contexto; esto
determina el significado del mensaje y por ende su intencion. Lo dicho anteriormente se
debe a que existen pocos escenarios académicos capacitadores donde se brinde la

oportunidad de practicar el espafiol escrito como una segunda lengua.

Teniendo en cuenta la problematica que surge a raiz de todas las inconsistencias
mencionadas en el proceso de aprendizaje del espafiol escrito para sordos, se postula la
estrategia didactica basada en las TIC, la cual se disefi6 Objetos Virtuales de Aprendizaje
(OVA) con el fin de entregar una estrategia que responda a sus necesidades y trabaje sobre
las debilidades identificadas, puesto que esta estrategia virtual facilita el ejercicio de los

saberes, el acceso a los contenidos y la interaccion con los demas usuarios.

Sumando a lo anterior, otra de las dificultades es la disposicion del tiempo por cada
uno de los estudiantes al reconocer que estos desempefian diferentes actividades propias de
cada horario académico y que su tiempo es diverso, se piensa en la forma virtual para
apoyar los aprendizajes sin limitacion de tiempo o espacio. EI Ambiente Virtual de
Aprendizaje, brinda al estudiante sordo universitario la facilidad de acceder a los

contenidos en cualquier lugar y con el tiempo que se requiera.
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A partir de lo dicho en esta investigacion se pretende facilitar la ensefianza del
espafol escrito en los estudiantes sordos de manera organizada, donde el sustantivo es el
punto de partida para crear, reforzar y re significar los conocimientos del idioma, sus
composiciones y sus variaciones semanticas y morfosintacticas desde las bases mas simples
del cddigo; sin embargo, el fortalecimiento y el dominio de la lengua se ejercita de manera
progresiva y se expande el conocimiento en la medida en que se participa de las actividades

que se ofrecen en el Ambiente virtual.

1.5 Objetivos

151 Objetivo general.
Disefiar un Ambiente Virtual de Aprendizaje para la ensefianza del sustantivo y sus
variaciones morfosintacticas y semanticas, dirigido a estudiantes sordos de la Universidad

de Narifo.

15.2 Objetivos Especificos.
o Reconocer las dificultades relacionadas con las variaciones del sustantivo que tienen
los estudiantes sordos de la Universidad de Narifio.
o Construir material de ensefianza sobre las variaciones del sustantivo.
o Crear actividades didacticas en un Ambiente Virtual de Aprendizaje sobre las

variaciones del sustantivo y su uso.

1.6 Justificacion

Uno de los propositos inclusivos de la universidad es atender a la comunidad sorda,
buscando la igualdad de oportunidades y el apoyo pertinente a la diferencia cultural y
lingliistica. La persona sorda debe ser reconocida por sus potencialidades y
particularidades; en el caso del plano linglistico la institucion debe ofrecer servicios
educativos de calidad que atiendan las necesidades de esta poblacion y ademéas debe

fomentar procesos de apoyo, dado que los estudiantes sordos ingresan a la universidad con
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un nivel de dominio diferente del espafiol escrito; por lo tanto, es necesario el disefio de una
estrategia que equilibre los conocimientos del espafiol y capacite al estudiante para los

requerimientos de la vida académica

En vista de las dificultades identificadas y teniendo en cuenta la diferencias
conceptuales y vocacionales en la comunidad sorda de la Universidad de Narifio, se
propone como estrategia basada en las Tic, el disefio de un Ambiente Virtual de
Aprendizaje, que se convierta en un medio didactico para facilitar la ensefianza del
sustantivo y sus variaciones morfosintacticas y semanticas del espafiol escrito, siendo este
el punto de partida indicado para comprender las reglas gramaticales y las formas de uso

del codigo linguistico, permitiendo la practica y la independencia comunicativa escrita.

En la propuesta disefiada para esta investigacion, mas alla de ser trascendental por
constituirse en una estrategia de ensefianza en el modelo inclusivo de educacion, es
necesaria, puesto que la universidad cuenta con pocas propuestas que atiendan las
particularidades de esta poblacion minoritaria, en cuanto a la capacitacion de una segunda

lengua.

La propuesta es pertinente porque fortalece el sistema educativo de inclusién en la
Universidad de Narifio, brinda la atencidn adecuada a esta comunidad bicultural y bilingue.
Por otra parte, la idea es novedosa porque particulariza la ensefianza, se brindan
herramientas de apoyo acordes al nivel de conocimiento, partiendo de una evaluacion
diagnostica, con el fin de reforzar los conceptos primarios de uso gramatical correcto del

sustantivo.

El beneficio de esta propuesta acoge a los estudiantes sordos de la Universidad de
Narifio, ya que les brinda una forma mas de inclusion y por ende aumenta la calidad, acceso
y permanencia educativa. Por otro lado, el estudiante se encuentra con un mecanismo de
comunicacion mas eficiente gracias a que la Universidad brinda al estudiante sordo una
capacitacion que refuerza el uso de la segunda lengua. Por ultimo se beneficia la

comunicacion con la comunidad oyente y surgen vinculos que promueven el interés de
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acompafar el proceso de instruccién linguistica a esta comunidad por parte de otros

docentes interesados en ensefiar el castellano a personas sordas.

1.7 Antecedentes

La recopilacion y andlisis documental tiene como propoésito lograr  un
acercamiento y apropiacion del tema en relacion con el objetivo de estudio, a fin identificar
diferentes aspectos, estrategias y teorias puedan constituirse como elementos de
informacién, retomando investigaciones realizadas a nivel regional, nacional e
internacional, las cuales evidencian el reconocimiento de la existencia de estrategias
educativas con respecto a los procesos de ensefianza-aprendizaje del Espafiol escrito para

sordos, como segunda lengua.

El informe de pasantia titulado: “Pedagogia, un servicio educativo humanizaste
de calidad hacia la comunidad sorda” (2011), del autor Luis Alexander Caicedo Alvarez,
Licenciado en educacion basica con énfasis en ciencias sociales de la Universidad de
Narifio, la investigacion realiza talleres de concientizacion, entre los cuales encontramos

¢Como se comunica el sordo? y explica que:

La gramatica del espafiol es diferente de la lengua de sefias asi, una frase en
espafiol se estructura de la siguiente manera: “la casa es bonita” en este idioma es posible
evidenciar mas cantidad de palabras, en cambio en la lengua de sefias, se traduce a frases
mas sencillas es decir “casa bonita” se puede analizar que la lengua de sefias colombiana no

tiene articulos. (p. 54)

Dicho trabajo de grado tom6 como estrategia la narracion en lengua de sefias
colombiana para explicar de manera detallada cada actividad que se iba a realizar por el
pasante a los padres de familia, estudiantes y docentes. Por lo cual se hace necesaria la
siguiente aclaracion: “(...) dicha descripcion se hizo a través de escritos con estructura
gramatical de la lengua de sefias y fue interpretada al espafiol por un intérprete quien

domina las dos lenguas, haciendo la correspondencia al espafiol” (p.15)
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Desde este aporte, y reconociendo la validez de las dos lenguas, se contemplo la
idea de recolectar textos narrativos producidos por estudiantes sordos, emitidos por medio
de su lengua madre (LSC) para analizados semantica y morfosintacticamente y asi, abrir
paso a la realizacion de un ejercicio de reconstruccion de la narracion, actividad que se
realiz6 en conjunto y respetando la idea central del mensaje. Este procedimiento se hizo
con base en las pruebas diagndsticas que permitieron conocer el nivel gramatical en la
escritura del espafiol de cada estudiante, para determinar el medio de ensefianza correcto

que fortalezca el aprendizaje de las reglas gramaticales.

El proyecto de grado titulado “Investigacion encaminada al disefio de una
aplicacion multimedia para ensefianza de lengua de sefias en el proceso de comunicacion
entre oyentes y sordos del programa de informatica de la Universidad de Narifio” de los
autores Olga Patricia Narvdez Beltran y Edwin Giovanni Ordofiez Orddiiez (2012),
Licenciados en informatica, tiene como objetivo general, disefiar un multimedia de Lengua
de Sefias Colombiana, que permita mejorar la comunicacion entre los estudiantes, docentes
y comunicad educativa en general, con las personas con o sin limitacion auditiva de la

Universidad de Narifio.

Contribuye con la investigacion realizada porque el programa multimedia
desarrollado nace del contexto universitario y sus ambientes comunicativos, incluyendo
expresiones formales e informales de uso cotidiano, y a partir de ello se realizan actividades
que permiten la interaccién entre la comunidad oyente y la comunidad sorda, destacando

que el programa multimedia esta dirigido a los dos tipos de usuarios.

Lo anteriormente dicho se constituye como una semejanza con respecto al portal
web desarrollado se enmarca en que la estrategia basada en las TIC busca ampliar los
horizontes comunicativos partiendo desde las dificultades por medio de la elaboracion de
guiones para de aprendizaje mas eficiente en la comunidad sorda, por lo tanto se edifica
como una forma mas objetiva de transmitir el conocimiento, dotando al estudiante de
recursos linguisticos de los cuales podrd hacer uso cuando se enfrente a estas u otras
actividades como las de interpretacion y descripcién de situaciones similares a las

propuestas en el portal.
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El trabajo de Maestria titulado “Disefio de curso virtual para el aprendizaje del
castellano escrito en estudiantes sordos de grado noveno de la I.E.M San José Bethlemitas
de la ciudad de Pasto” de la Universidad de Santander UDES (2017), de los autores Pablo
Portilla y Sandra Santacruz, Maestros en Gestion de la Informatica Educativa, el disefio e
implementacion de un curso virtual, conformado por cuatro modulos; el primero “tema
Integrantes de la familia” donde el estudiante identificara las personas que hacen parte de
la familia; el segundo ““ Lugares de la Institucion™ el estudiante escribira el nombre de los
diferentes espacios de la Institucion; el tercero “Actividad en familia el Paseo”, el
estudiante realizara una lista de expresiones referente a este tema; el cuarto “Las Redes
Sociales” el estudiante identificara palabras referente al tema, como también escribe textos

cortos utilizando el vocabulario aprendido.

Contribuye en el desarrollo de la investigacion presentada, dado que los aportes se
centran en la aplicacion de un curso virtual que integran los saberes basicos del estudiante
sordo y sus contextos, asi mismo, se constituye como un ejercicio que implica un namero
de actividades, donde el estudiante sordo identifica los espacios y sus protagonistas como:
la familia, la institucién y la utilizaciéon de redes sociales, siendo estas pretexto para la
realizacion de textos cortos, sin embargo los objetivos especificos se enfocan en realizar un
diagnostico que relacione el numero de palabras que escriben y leen determinando las

dificultades de aprendizaje del castellano escrito.

El presente trabajo se asemeja a la propuesta de investigacion desarrollada, dado
que integra los saberes previos en la ejecucion de actividades dentro de una plataforma
virtual, sin embargo, se asocia la estrategia de familiarizacion con el espafiol escrito desde
su interaccion cotidiana contextual, destacando que, las actividades que se elaboraron
corresponden a un nivel académico universitario, que a diferencia del curso virtual
mencionado en este antecedente, la estrategia didactica basada en las TIC que se desarrollé
para dar origen al portal web contienen ejercicios con reglas gramaticales profundizados en
género, nimero y modo gramatical del sustantivo asociado a la semantica y a la

morfosintaxis.
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El trabajo de investigacion titulado “Aproximaciones a la ensefianza de la lengua
escrita como segunda lengua en personas sordas del colegio Luis Hernandez Betancur” de
la Universidad de Antioquia, Medellin (2002), de la Facultad de Educacion, presentado por
Yamile Gonzales, Fanny Lora, Liliana Rendon, Claudia Saldarriaga, tuvo aportes
significativos aprovechados en el proyecto realizado porque centraliza la ensefianza del
espariol escrito desde la narrativa, teniendo en cuenta la estimulacion de las emociones y
los sentimientos, y desde el ejercicio y la postulacién de situaciones contextuales donde se
asocian las dos lenguas en busqueda de respuestas concretas y ldgicas, con sentido literal y

figurativo, en beneficio de desarrollar las capacidades de desambiguacion.

También es importante mencionar que uno de los mayores aportes recalé en el
sentido del aprendizaje de la lengua escrita enfocada desde su funcionalidad en diferentes
contextos, pues comparte similitudes con el proyecto realizado dado que para hacer efectiva
la ampliacion del conocimiento basado en pruebas diagnoésticas, se ejercita y se promueve
el desarrollo de los saberes especificos del estudiante sordo, con el fin de conseguir un nivel
narrativo complejo que implica el saber transmitir el mensaje por medio del espafiol escrito

desde su cotidianidad.

El trabajo de Maestria titulado “Estrategia didactica basada en el espafiol como
lengua extranjera, para la ensefianza de la escritura en personas sordas” de la Universidad
de Manizales (2015), presentado por: Diana Chalx, Isabel Moncada y Luz Restrepo,
Maestros en Educacion desde la Diversidad, revelan en las conclusiones de su trabajo lo

siguiente:

Los participantes de los grupos focales reconocen que las estrategias
Utilizadas en la escuela, no han generado los aprendizajes deseados y por
lo tanto se requieren de nuevas formas, herramientas y didacticas para
generar y/o fortalecer las habilidades en el espafiol escrito. De lo anterior,
se desprende que la poblacidn sorda sea consciente de las dificultades que
se presentan en las producciones escritas (...). (p.107)
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Una realidad actual en cuanto a la insuficiencia de estrategias de ensefianza del
espafol escrito que satisfagan las aspiraciones de las personas sordas, por lo tanto, con base
en esta problematica se consideran aspectos motivacionales para favorecer la estimulacién
del ejercicio en la practica del espafiol escrito, estos son los dialogos con usuarios de ambas
lenguas en diferentes contextos y la dotacion de material de lectura con situaciones
comunicativas expresadas en gréficas, dibujos, personajes ficticios en situaciones
cotidianas y asociacion de texto de acuerdo a la imagen, con espacios para completar ideas

con sustantivos y articulos de acuerdo al nivel de dificultad pertinente para cada caso.

Para ello se proponen técnicas que mejoran las habilidades escriturales teniendo en
cuenta la logica de los usuarios de ambas lenguas, en un proceso que implica fortalecer la
lectura desde la reinterpretacion y la re-significacion de los textos estudiados, con el
objetivo de reflexionar en cada situacion captada, mejorando asi la autonomia de la persona
sorda en los campos de interaccion. También se propone la Lengua de Sefias como
mediadora en el proceso de ensefianza y aprendizaje, donde se tiene en cuenta los
conocimientos previos que se poseen del espafiol escrito, para proporcionar material de
lectura de acuerdo al nivel de dominio, esto en pos de la utilizacion del cddigo en campos

sociales y como fundamento de la visualizacion.

La tesis Doctoral titulada “Espafiol en sordos. Una propuesta metodologica para
trabajar la sintaxis y el léxico desde el enfoque de Espafiol como lengua segunda y
extranjera” presentada por: Gabriela Susana Rusell, de la Universidad Cuplutense de
Madrid (2016), de la Facultad de Psicologia, partiendo de una problematica latente que
confirma la utilizacion del espafiol escrito por parte de los estudiantes sordos, los autores

mencionan:

El objetivo fue determinar las variables metodoldgicas que obtenian
mayor consenso en cuanto a los resultados en alfabetizacion y fueran
atiles a los fines de disefiar un programa que permitiera superar algunas

de las dificultades, con el aporte también de otros campos de estudio.
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Sobre esa base, disefiamos un programa de ensefianza en segundas
lenguas que permitiera atender al mismo tiempo aspectos linguisticos,

educativos en general y de escritura en particular. (p.22)

Contribuy6 de manera relevante dado que fue la causa de la generacion de ideas en
cuanto a la organizacion de contenidos Iéxicos dentro del portal web y en general del
disefio de este espacio virtual donde se utiliza las TIC como estrategia en la ensefianza del
espanol escrito, buscando que los estudiantes sordos participes de ella alcancen un nivel de
autonomia considerable en su manejo; de este modo, se enfoca la propuesta como una
manera oportuna para el mejoramiento de la competencia escrita y lectora, aprovechando
los recursos que provea el docente y enfatizando el beneficio que genera la interaccion por

medio de otras plataformas como las redes sociales. Una de sus reflexiones al respecto, fue:

(...) utilizar de modo competente la lectura y la escritura, se torna
imprescindible en la actualidad en virtud de los avances en las tecnologias de
la comunicacion. Las presentaciones multimedia, los servicios de fax e
Internet, entre otros dispositivos, facilitaron a las personas sordas una via a
la informacién y les acercaron una oportunidad sin precedentes de
conectarse entre si y con los oyentes. La comunicacion a través de mensajes
de texto y de chats también pone en primer plano la necesidad de dominar

los procesos de lectura y escritura para poder acceder a todos sus beneficios.
(p.11)

Los mensajes de texto y en especial el uso del chat, se consolidan como espacios
favorables para hacer uso del codigo escrito del espafiol, ya que, no sélo brindan la
oportunidad de comunicarse simultaneamente en tiempo real y en espacio diferente, sino
también en la generacion de otro contexto al que se experimenta en un encuentro personal,
independientemente del nivel de confianza que haya entre los interlocutores. Esta estrategia

se tuvo en cuenta como un recurso que fundamenta la realizacion de la estrategia virtual
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basada en las TIC, fortaleciendo la categorizacion de los contenidos consignados en el
resultado final del disefio.

Por otra parte, se tiene en cuenta otro ejercicio; se trata del reemplazo de elementos
dentro de un enunciado, esto promueve la creacion de nuevos significados y extiende las
posibilidades de comunicacion sin perder la intencion del mensaje, pues la préctica de la
segunda lengua permite acceder no solo al entendimiento de la misma en una situacion
comunicativa, sino también a la comprension de las estructuras léxicas y gramaticales

correspondientes al espafiol estandar.

1.8 Marco Legal

Se ha recurrido a diferentes leyes y decretos de la Constitucion politica de
Colombia, del Ministerio de Educacién Nacional y del estatuto estudiantil de la
Universidad de Narifio, para sustentar esta investigacion, con el fin de obtener un soporte
confiable respecto al tema de la educacidn, en especial para la poblacién objeto de estudio.

En la constitucion politica de Colombia (1991) en el Articulo 13 se establece que
desde esta base que promueve la equidad y la atencion igualitaria se fomentan las
condiciones de proteccion y amparo por parte del gobierno, para las personas que presenten
debilidades o circunstancias de vida menos favorecidas, que, para el caso, es conveniente
mencionarlo dado que la poblacion sorda encuentra en este articulo el principal apoyo en

procura de un futuro digno.

Articulo 13. Todas las personas nacen libres e iguales ante la ley, recibiran
la misma proteccion y trato de las autoridades y gozaran de los mismos
derechos, libertades y oportunidades sin ninguna discriminacion por razones
de sexo, raza, origen nacional o familiar, lengua, religion, opinién politica o
filoséfica. EI Estado promovera las condiciones para que la igualdad sea real
y efectiva y adoptara medidas en favor de grupos discriminados o

marginados. El Estado protegera especialmente a aquellas personas que, por
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su condicién econémica, fisica 0 mental, se encuentren en circunstancia de
debilidad manifiesta y sancionara los abusos o maltratos que contra ellas se

cometan. (p.16)

Para complementar este derecho se hace pertinente citar el Articulo 16 de la
Constitucion politica de Colombia 1991, que establece lo siguiente:

Articulo 16. “Todas las personas tienen derecho al libre desarrollo de su
personalidad sin mas limitaciones que las que imponen los derechos de los

demas y el orden juridico”. (p.17)

Con base en estos articulos que garantizan una asistencia gubernamental propicia
para las personas con condiciones diferentes, es posible hablar de educacion y tener en
cuenta los articulos que acogen a la comunidad sorda, en funcion del desarrollo académico

integral.

Es importante tener en cuenta La Constitucion politica de Colombia 1991,
porque permite sustentar la necesidad que existe en brindar una educacion que promueva el
progreso y formacién con sentido critico e investigativo, que ayude a la transformacion de
la sociedad. La educacion en Colombia es un derecho y una herramienta para la
fundamentacion de una sociedad que respete los derechos humanos y promueva el

desarrollo de la persona.

Articulo 64. La educacidn es un derecho de la persona y un servicio publico
que tiene una funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a
la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura. La
educacion formara al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la
paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion, para el
mejoramiento cultural, cientifico, tecnologico y para la proteccion del

ambiente. (p.77)

Ley 115 de Febrero 8 de 1994 Del Congreso De La Republica De Colombia,
que es la encargada de regular el servicio educativo en el pais; plantea que se garantiza el

servicio educativo a Personas con Limitaciones o Capacidades Excepcionales:
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Articulo 46: La educacion para personas con limitaciones fisicas,
sensoriales, psiquicas, cognoscitivas, emocionales o con capacidades
intelectuales excepcionales, es parte integrante del servicio publico

educativo.
El Gobierno Nacional expedira la reglamentacion correspondiente.

Paragrafo Primero: Los Gobiernos Nacional y de las entidades territoriales
podran contratar con entidades privadas los apoyos pedagogicos,
terapéuticos y tecnoldgicos necesarios para la atencion de las personas a las

cuales se refiere este articulo (...). (p.12)

La ley 324 del 11 de octubre de 1996 del Congreso de Colombia a favor de la

poblacion sorda, pone en conocimiento de la sociedad algunas normas, ya que reconoce a

la Lengua de Sefias Colombiana o como en la norma la denominan, lengua manual

colombiana, como el principal canal de comunicacién de esta poblacion, implicando con el

reconocimiento de su lengua, visibilizar a la comunidad sorda que la usa en un nivel

sociocultural.

Articulo 1 Lengua Manual Colombiana: es la que se expresa en la

modalidad viso-gestual.

Es el codigo cuyo medio es el visual mas que el auditivo. Como cualquiera
otra lengua tiene su propio vocabulario, expresiones idiomaticas, gramaticas,

sintaxis diferentes del espafiol. (p. 1)

Articulo 6 EIl estado garantizard que en forma progresiva en instituciones
educativas y formales y no formales, se creen diferentes instancias de
estudio, accion y seguimiento que ofrezcan apoyo técnico-pedagogico, para
esta poblacion, con el fin de asegurar la atencion especializada para la

integracion de estaos alumnos en igualdad de condiciones. (p. 5)
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Decreto 2369 del 22 de septiembre de 1997 del Ministerio de Educacion
Nacional, expide a traves del Instituto Nacional para Sordos INSOR.

Articulo 2.3.3.5.2.3.8. Definicion de lineamientos. ElI Ministerio de
Educacion Nacional, a traves del Instituto Nacional para Sordos -INSOR,
disefiard los lineamientos especificos que deberdn tener en cuenta las
instituciones de educacion formal y de educacion para el trabajo y desarrollo
humano que atiendan personas con limitaciones auditivas, para el desarrollo
de los procesos curriculares y las especificaciones minimas de carécter
organizativo, pedagogico, tecnoldgico y de servicios de interpretacion
requeridos para garantizar la integracion social y académica de estos

educandos.

Para tal efecto, se podré contar con el apoyo de las asociaciones que agrupen
a la poblacién sorda y con las instituciones de educacion superior y centros
de investigacion que adelanten programas dirigidos a las personas con

limitaciones auditivas. (pp. 149 — 150)

Decreto 1075 del 26 de Mayo del 2015 del Ministerio de Educacion Nacional,
por medio del cual se expide el Decreto Unico Reglamentario del Sector Educativo, es la
Unica reglamentacion de educacion que fija los lineamientos para lograr una prestacion del
servicio educativo adecuada en cuanto a la organizacion de cada Proyecto Educativo

Institucional PEI.

Articulo 1.2.1.2 “Instituto Nacional para Sordos — INSOR. El INSOR tiene
como objetivo fundamental promover, desde el sector educativo el desarrollo
e implementacion de politica publica para la inclusién social de la poblacién

sorda”. (p.6)

Ademas media la estructura de la educacién en todos sus niveles académicos,
reglamentando la asistencia educativa a personas en situacion de vulnerabilidad,

discapacitados y con capacidades diferentes, incluyendo a la poblacion sorda.
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Articulo 2.3.3.5.2.2.1. De la lengua manual. Para la interpretacion y
aplicacion lo dispuesto en la Ley 324 1996 Y en la presente Seccion, debe en
cuenta que la lengua manual colombiana de la comunidad sorda del pais,
constituye la lengua natural de la misma, estructurada como un sistema
convencional y arbitrario de sefias viso gestuales, basado en el uso de las
manos, los ojos, el rostro, la boca y el cuerpo.

Las estrategias que conforman este codigo linguistico, les permiten a
personas con limitaciones auditivas acceder, en igualdad de oportunidades,
al conocimiento, la ciencia, la técnica y demas bienes y de la cultura y

alcanzar la formacion integral.

Paragrafo. Para todos los efectos, la expresion lengua sefias colombiana es
equivalente a la denominacion lengua manual colombiana. (pp.146 — 147)

Por lo tanto, es indispensable reconocer el lenguaje de las manos como codigo

linglistico, puesto que es la base de estrategias posibilitadoras de acceso al conocimiento,

asi como también representa una forma autentica de pensamiento y como herramienta de

expresion para el desenvolvimiento en el medio sociocultural.

Articulo 2.3.3.5.2.2.9 Atenciones educativas a las personas con
discapacidad auditivas. Con el fin de asegurar la atencion especializada
para la integracion de los alumnos con limitaciones auditivas, en igualdad de
condiciones los departamentos, distritos y municipios, tendran en cuenta
como criterio para la organizacion de la estructura de la planta de personal
docente las necesidades que presenten los establecimientos educativos
estatales para el desarrollo de los procesos personalizados de que trata el
articulo 2.3.3.5.1.2.2. Del presente decreto y las especificaciones minimas
de carécter tecnoldgico y de servicios de interpretacion requeridos para
garantizar en forma adecuada la integracion social y académica de estas

personas. (p. 150)
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En el caso del ingreso a la educacion superior se requiere disefiar apoyos y recursos
pedag0gicos que garanticen a la persona sorda una igualdad de oportunidades, acceso y

permanencia en la Universidad o Entidad Educativa.

Articulo 2.3.3.5.2.3.11. Ingreso a la educacion superior. EI Gobierno
Nacional y los gobiernos territoriales tomaran las previsiones necesarias para
que en las instituciones de educacion superior de caracter estatal, se disefien
y desarrollen apoyos y recursos necesarios, incluidos los servicios de
interprete, que garanticen oportunidades de acceso y permanencia de las
personas con limitaciones auditivas, a los programas académicos ofrecidos,
atendiendo los requerimientos especificos de comunicacién, de conformidad
con lo dispuesto en el articulo 68 de la Constitucion Politica, en armonia con
el articulo 2 de la Ley 30 de 1992. (p.150 — 151)

Debido a las necesidades propias de la poblacién sorda, las entidades académicas,
de formacién y gubernamentales deben fomentar el desarrollo de competencias en el caso
de la investigacion la variacion del sustantivo y su uso, en aras de fortalecer sus habilidades

comunicativas con la comunidad oyente que forma parte de su contexto socio-académico.

Articulo 2.3.3.5.2.3.12. Fomento de desarrollo de competencias para
personas con discapacidad auditiva Las entidades y organizaciones
gubernamentales que ofrezcan programas de educacion para el trabajo y el
desarrollo humano o de educacion informal, de acuerdo con lo dispuesto en
la ley 115 de 1996, dirigidos a ofrecer oportunidades para adquirir,
perfeccionar, renovar o profundizar conocimientos, habilidades, técnicas y
practicas disefiaran estrategias de difusion y ejecucion, para que las personas
con limitaciones auditivas puedan tener acceso a los mismos, de acuerdo con

lo establecido por esta seccion. (p. 151)

De este modo, la garantia de una educacién de calidad e inclusiva traza sus
objetivos, dando relevancia al desarrollo humano integral y generando un proceso completo

de Accesibilidad como se comprende a continuacion.
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El Decreto 1421 del 29 de agosto de 2017 del Ministerio de Educacion
Nacional, tiene como objetivo fundamental reglamentar la prestacion del servicio
educativo para la poblacion con discapacidad desde el acceso, la permanencia y la
calidad, para que los nifios puedan transitar por la educacion desde preescolar hasta la
educacién superior o educacion para el trabajo y el desarrollo humano. Define en el

siguiente articulo:

Articulo 2.3.3.5.1.4. Definiciones. Para efectos de la presente seccion,

debera entenderse como:

Accesibilidad: medidas pertinentes para asegurar el acceso de las personas
con discapacidad, en igualdad de condiciones con las demas, al entorno
fisico, el transporte, la informacion y las comunicaciones, incluidos los
sistemas y las tecnologias de la informacién y las comunicaciones, y a otros
servicios e instalaciones. Estas medidas, incluirdn la identificacion vy
eliminacion de obstaculos y barreras de acceso, de movilidad, de
comunicacion y la posibilidad de participar activamente en todas aquellas
experiencias para el desarrollo del estudiante, para facilitar su autonomia y

su independencia. (p.4)

En sintesis, establece que todos los estudiantes con discapacidad, sin discriminacion
alguna, tienen el derecho de acceder a la oferta institucional, cercana a su lugar de
residencia, integrados con sus pares contemporaneos y de recibir el apoyo y ajuste

razonable requerido para el éxito del proceso educativo.

Conjuntamente, la acogida para la poblacion con discapacidad auditiva debe ser en
la modalidad Bilinglie — Bicultural, es decir, aquella cuyo proceso de ensefianza —
aprendizaje sera en Lengua de Sefias Colombiana, en espafiol como segunda lengua y con
la recepcion de establecimientos educativos regulares, los que contaran con aulas paralelas
y docentes bilingiies que consagren la formacion en lengua de sefias y su respectivo apoyo
tecnoldgico, didactico y linglistico, entre los que estan los intérpretes de Lengua de Sefias

Colombiana y los modelos linguisticos.
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La modalidad Bilingtie y Bicultural ampara una educacion de calidad y permanencia

la cual se respalda lo siguiente:

Permanencia educativa para las personas con discapacidad: comprende
las diferentes estrategias y acciones que el servicio educativo debe realizar
para fortalecer los factores asociados a la permanencia y el egreso de los
nifios, nifias, adolescentes, jovenes y adultos con discapacidad en el sistema
educativo, relacionadas con las acciones afirmativas, los ajustes razonables
que garanticen una educacion inclusiva en términos de pertinencia, calidad,
eficacia y eficiencia y la eliminacion de las barreras que les limitan su

participacion en el ambito educativo. (p. 5)

Por lo tanto, en el caso de la educacion superior en Colombia se acuerda lo

siguiente:

Ley 30 de diciembre 28 de 1992 por el Congreso de Colombia el cual se

organiza el servicio publico de Educacion Superior, expone:

ARTICULO | La educacién superior es un proceso permanente que
posibilita el desarrollo de las potencialidades del ser humano de una manera
integral, se realiza con posterioridad a la educacién media o secundaria y
tiene como objeto el pleno desarrollo de los alumnos y la formacién

académica o profesional. (p. 1)

En concordancia con lo que se menciond anteriormente, es necesario centrar los
aportes para la educacion de la poblacion sorda dentro del contexto universitario en el cual
se enfoca esta investigacion; para ello se acude al Segun el Estatuto Estudiantil de la
Universidad de Narifio, inicialmente en el Articulo 19 del capitulo (cuarto) IV, donde se

estipula el ingreso a la educacion superior por medio de cupos especiales.

El Articulo 19 del Estatuto Estudiantil de la Universidad de Narifio,
acorde al Acuerdo No. 042 de 1998. Del Consejo Superior, certifica un
cupo, en aquellos programas que a juicio del Comité Curricular sea

pertinente otorgarlo en razon de la naturaleza académica del mismo, para la
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comunidad estudiantil del Departamento de Narifio que pertenezca al Grupo
de DISCAPACITADOS. Para efecto de este cupo, el Grupo de
Discapacitados estd conformado por los aspirantes que padezcan una de las
siguientes limitaciones: Limitaciones sensoriales y personas con pérdida de

la agudeza visual o auditiva en un 70% o mas. (p. 3)

Al momento de ingreso por cupo especial de discapacidad de un estudiante a la
universidad, se debe dar conocimiento de su ingreso al Programa de Inclusion del Area de
Desarrollo Humano del Sistema de Bienestar Universitario, quien a su vez informara al
programa académico al que ingresa para dar paso a los procesos de sensibilizacion y
capacitacion que se consideren oportunos, ademas de una induccién al estudiante con

objeto de que conozca los apoyos que brinda la universidad a través de este programa.

La Universidad de Narifio, en ajuste al Convenio 1145 de 2013 denominado:
Ministerio de Educacion Nacional, en representacion de la alianza para la creacion o
modificacién de programas académicos y/o el fortalecimiento de procesos académicos y
administrativos en educacién superior con enfoque de educacidn inclusiva-corporacion
para el desarrollo regional ALLI-NAWI, se traza el objetivo de formar a personas con
discapacidad y brindarles una educacion inclusiva de calidad, promoviendo las condiciones

necesarias para el ingreso, permanencia y egreso de esta poblacion.

OBJETIVO GENERAL.: Propiciar a través del convenio 1145 de 2013
en articulacion con la corporacion Alli — Nawi, el desarrollo integral de
todos los integrantes de la comunidad universitaria pertenecientes a los
grupos LGBTI, Afro descendientes, Indigenas y poblacion en condicion
de Discapacidad, mediante el fortalecimiento de procesos permanentes y
dindmicos, orientados a la creacidn, desarrollo y consolidacién de una
cultura incluyente dentro del contexto educativo de la Universidad de
Narifio. (p. 6)

Existe también un compendio de acciones que se debe tener en cuenta para

garantizar la permanencia en la Universidad de Narifio, la cual debe consolidar a un grupo
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de trabajo interdisciplinario, encargado de hacer que se efectie una Politica Institucional de
Discapacidad.

En la Universidad de Narifio se ha trabajado de manera continua con las
personas en con discapacidad en este caso con las personas con
discapacidad auditiva, a quienes se les ha brindado el apoyo académico a
través de un tutor y la asignacion de un intérprete en lengua de sefias
colombianas en areas académicas especificas o segun la necesidad del
estudiante. (p.23)

Asi mismo, la asignacién de intérpretes adecuados al perfil académico del
estudiante con discapacidad es elemental, pues estos enrigquecen y guian su interaccién
desde el momento de su ingreso. Dicho acompafiamiento debe ser frecuente durante toda la
permanencia del estudiante en la universidad, mediando los procesos de comunicacién y
facilitando el acceso a los conocimientos para que haya mayor equidad en cuanto a

condiciones de aprendizaje.

1.9 Marco Referencial

191 Marco contextual.

1.9.1.1 Macrocontexto.

La Universidad de Narifio es una institucion de educacion superior publica ubicada
al sur occidente de Colombia, que lidera procesos frente a la inclusion social y educativa de
las personas en situacion de discapacidad y con proyeccion a nivel regional. Entre las

dependencias encargadas a garantizar una educacion para la diversidad encontramos:

El sistema de Bienestar Universitario, orientado a atribuir herramientas en pro de
las necesidades de la comunidad educativa, creando lineas de reflexién enfocadas en la

formacion integral de los estudiantes, propiciando un mejor ambiente. Dentro de sus
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servicios encontramos: recreacion, salud, cultura, deportes y apoyo académico para persona

en situacion de discapacidad.

El programa de inclusion del Area de Desarrollo Humano, brinda apoyo a los
estudiantes en situacion de discapacidad que ingresan a los diferentes programas
academicos, se encarga de desarrollar programas de apoyo académico, encaminados a
brindar un acompafiamiento propicio a los estudiantes, con el fin de facilitar la adaptacion,

la permanencia y la culminacion exitosa de su formacién, con multiples actividades como:

e Induccion y orientacion a la vida universitaria de acuerdo a sus necesidades.

e Apoyo académico, social y psicolégico.

e Procesos de inclusion educativa para la ensefianza — aprendizaje.

e Asignacion de tutores academicos para el acompafiamiento en clase de los
estudiantes con discapacidad.

e Sistema de inclusion educativa para personas con discapacidad.

e Gestion de politicas universitarias en discapacidad.

El Consejo Superior de la Universidad de Narifio a partir del afio 1998, mediante
el acuerdo No. 009 del 6 de marzo, establecio el otorgamiento de un cupo especial por

programa para estudiantes en situacion de discapacidad.

La Direccion del Sistema de Bienestar Universitario, a través del Acuerdo 086
del 3 de octubre de 2006, vela por el desarrollo integral de los estudiantes y ademas, en su
estructura cuenta con una Oficina de Desarrollo Humano encargada de atender a los
estudiantes con vulnerabilidad y entre ellos, a quienes se encuentran en condicion de

discapacidad visual, cognitiva, motriz y auditiva.

El Aula de Apoyos Tecnoldgicos facilita a las personas con discapacidad,
servicios de tecnologias de informacion, comunicacion y capacitacion. Por este motivo, se
concretan los encuentros en este espacio, puesto que propicia el ambiente adecuado para
llevar a cabo las actividades previstas, contando con un respaldo tecnoldgico conformado

por: equipos de computo, impresoras, material didactico y asesoria asistida.
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1.9.1.2 Microcontexto.

La Universidad de Narifio acoge a cuarenta y cinco estudiantes en condicion de

discapacidad visual, fisica y sordera profunda e hipoacusia.

La poblacién estd integrada por estudiantes con sordera profunda, quienes
pertenecen a los programas de: Licenciatura en Matematicas, Administracion de Empresas

y Psicologia; todos ellos usuarios de la Lengua de Sefias Colombiana.

También se encuentran cuatro estudiantes hipoacusicos (audifono o implante
coclear) inscritos en los programas de: Ingenieria Civil, Licenciatura en Artes Visuales,
Electrénica e Ingenieria de Sistemas, quienes no son usuarios de la Lengua de Sefias

Colombiana, se comunican por medio fonético y manejan el espafiol escrito.

2 Marco metodoldgico

2.1 Tipo de investigacion: cualitativa

El tipo de investigacion es cualitativa dado que permite tener una vision profunda
de la comunidad objeto de estudio, por medio de la interpretacion subjetiva de su realidad
comunicativa y sus necesidades linglisticas, generando el andlisis particularizado que surge
de la interpretacion de los resultados. “El término investigacién cualitativa, designa
comunmente la investigacion que produce y analiza los datos descriptivos, como las
palabras escritas o dichas, y el comportamiento observable de las persona (...)” (Taylor y
Bogdan, 1984, p.5).

La investigadora, al encontrarse relacionada con la comunidad sorda de la
Universidad de Narifio, experimenta una realidad por medio de la observacion,
descubriendo ciertas dificultades comunicativas que afectan el desempefio académico vy las
relaciones sociales. Por tal motivo, el tipo de investigacion cualitativa ya que contribuye a

conformar un espacio de interaccion y aprendizaje donde se tuvo en consideracion la
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problemaética central y las particularidades de cada estudiante, por las cuales se realizaron
las pruebas diagndsticas, utilizando variedad de instrumentos como lo sugiere Blasco y

Pérez, en la investigacion cualitativa:

Estudia la realidad en su contexto natural tal y como sucede, sacando e
interpretando los fendmenos de acuerdo con las personas implicadas. Utiliza
variedad de instrumentos para recoger informacion, como las entrevistas,
imagenes, observaciones, historias de vida, en los que se describen las
rutinas y las situaciones problematicas, asi como los significados en la vida
de los participantes. (Blasco y Pérez, 2007, p.25)

De este modo se puede indagar como se realiza la comunicacion escrita de la
persona sorda a la comunidad oyente, asi como también, es posible conocer e interpretar
sus deseos, pensamientos, juicios y problemas de aprendizaje. En pocas palabras, se trata de
interpretar la vision que se tiene del mundo desde la perspectiva de la poblacion analizada.
En consecuencia, la investigacion cualitativa “(...) se interesa por captar la realidad social a
través de los ojos de la gente que esta siendo estudiada, es decir, a partir de la percepcién

que tiene el sujeto de su propio contexto” (Bonilla y Rodriguez, 1997, p.84).

2.2 Linea de investigacion

De acuerdo al programa de Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura, esta
investigacion se ubica en la linea de la ensefianza de la lengua y la literatura, porque se
enfoca en las dificultades del uso del sustantivo, sus variaciones morfosintacticas y
semanticas de la comunidad sorda de la Universidad de Narifio. Estos saberes corresponden
a la ensefianza del espafiol escrito siendo un requerimiento primordial para el desempefio

académico y social.

2.3 Enfoque: accion participativa

La Investigacion Accion Participativa (IAP) fue considerada como el enfoque
pertinente para el desarrollo de este estudio. Debido a que permite acercarse a la comunidad
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sorda para comprender su realidad desde los ambitos académico y social, para efectuar un
plan de accion en beneficio de la comunicacion y la formacion integral. A partir de este
concepto fue posible planificar y estructurar intervenciones que abordaban sus problemas,
necesidades, capacidades y recursos, para emprender una estrategia que beneficia su
aprendizaje desde sus propios intereses y que tuvo en cuenta sus aportes como medida de
ensefianza significativa y que la investigacion se va enriqueciendo cada vez mas con los

aportes que se visibilicen en el proceso investigativo.

Es un proceso que combina la teoria y la praxis, y que posibilita el
aprendizaje, la toma de conciencia critica de la poblacion sobre su realidad,

su empoderamiento, el refuerzo y ampliacion de sus redes sociales, su

movilizacién colectiva y su accion transformadora. (Eizagirre y Zabala,
2012, p. 1)

Este enfoque, ademas de destacar la participacion de la poblacion estudiada, abre
camino a un ejercicio reflexivo de andlisis y de critica en cuanto al proceso y su
transformacion, velando por su mejoramiento para alcanzar los objetivos propuestos. De
este modo, la IAP integra a todos los participantes en la estructuracion de los elementos que

intervienen en las fases de esta investigacion y su puesta en marcha.

(...) los sujetos investigados son auténticos coinvestigadores, participando
activamente en el planteamiento del problema que va a ser investigado (que
sera algo que les afecta e interesa profundamente), en la informacion que
debe obtenerse al respecto (que determina todo el curso de la investigaciéon),
en los métodos y técnicas que van a ser utilizados, en el analisis y en la
interpretacion de los datos y en la decision de qué hacer con los resultados y

qué acciones se programaran para su futuro. (Martinez, 2009, p. 240)

La Investigacion accion participativa, en la basqueda del cumplimiento de los
objetivos, representa un medio organizado que categoriza una serie de acciones,

permitiendo una construccion de sentidos secuenciada, partiendo desde los procedimientos
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basicos hasta llegar a los mas complejos, conformando asi un mecanismo oportuno para

enfrentar una problemaética de manera particularizada y eficiente.

En cada proyecto de IAP, sus tres componentes se combinan en
proporciones variables. a) La investigacion consiste en un procedimiento
reflexivo, sistematico, controlado y critico que tiene por finalidad estudiar
algun aspecto de la realidad con una expresa finalidad practica. b) La accion
no solo es la finalidad dltima de la investigacion, sino que ella misma
representa una fuente de conocimiento, al tiempo que la propia realizacion
del estudio es en si una forma de intervencidn. c) La participacion significa
que en el proceso estan involucrados no sélo los investigadores
profesionales, sino la comunidad destinataria del proyecto (...). (Eizagirre y
Zabala, 2012, p. 1)

2.4 Método de investigacion: etnografico

Se constituyé como el método elegido para efectuar el proceso de investigacion

porque comprende a una comunidad minoritaria con unas caracteristicas comunicativas

especificas (linglisticas, culturales) que difieren de las empleadas por la comunidad oyente.

La realidad social requiere de un proceso de interaccion que involucra necesariamente a

todos sus participantes, desde este punto, los estudiantes construyen socialmente su propia

realidad, por ello es tarea de la propuesta permitir mediar las formas de comunicacion,

ajustando las formas de interaccion por medio del codigo lingiistico entre las dos

comunidades.

A nivel micro (se identifica como micro-etnografia): consiste en focalizar el
trabajo de campo a través de la observacion e interpretacién del fendmeno
en una sola institucion social, en una o varias situaciones sociales. En esta
opcidn, la investigacion constituye un trabajo restringido que amerita poco
tiempo y puede ser desarrollado por un solo investigador o etnografo.
(Murillo y Martinez, 2010, p. 4)
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2.5 Poblacion y muestra

La poblacion esta constituida por estudiantes de la Universidad de Narifio, que
constituyen un aproximado de 14.300 estudiantes de todas las carreras, de los cuales 45

presentan situacion de discapacidad y se encuentran vinculados por cupo especial.

La muestra focal dentro de esta investigacion son estudiantes que presentan
sordera profunda e hipoacusia conformada por siete estudiantes. Para el desarrollo de la
investigacion fueron participes tres personas (Ver Tabla No 1), quienes son sordos
profundos y usuarios de la Lengua de Sefias Colombiana, con una edad que oscila entre los
veintidds a veinticuatro afios. Esta poblacion fue elegida debido a las dificultades en el uso
del castellano escrito que se evidencian al momento comunicarse de forma escrita y en la

realizacion de sus actividades académicas.

Tabla 1. Poblacion y Muestra. Fuente: esta investigacion.

POBLACION MUESTRA

ESTUDIANTES | TIPO DE PROGRAMA | GENERO | EDAD | SEMESTRE
SORDOS DE SORDERA

LA Licenciatura en | Masculino | 22 6

UNIVERSIDAD Matematicas

DE NARINO SORDERA Administracion | Masculino | 24 3
PROFUNDA

de Empresas

Psicologia Femenino | 23 8

2.6 Técnicas

Observacion participante: En primer lugar se identificé a la comunidad sorda de
la Universidad de Narifio a partir de las tutorias de acompafiamiento académico a

estudiantes con discapacidad auditiva, programa liderado por el area de Desarrollo Humano
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y el Sistema de Bienestar Universitario de la Universidad de Narifio. El trabajo de tutores
academicos consiste en leer y resumir textos académicos propios de cada estudiante, para
transmitirlos a la persona sorda por medio de la lengua de sefias, simplificando su

gramatica y facilitando la comprension del mensaje.

De acuerdo a su rol académico el estudiante produce textos haciendo uso de la
gramatica de Lengua de Sefias Colombiana, los cuales se someten a una correccion rigurosa

en concordancia con las reglas gramaticales del castellano escrito.

Investigacion participativa: se asume la responsabilidad de reconocer las
dificultades de comunicacion escrita de la persona sorda, por ello se recurre a la
investigacion de referentes tedricos relacionados con el tema en variacion linguistica,
morfosintaxis y semantica. En este proceso se evidencio que la mayoria de los autores y los
estudios en la enseflanza — aprendizaje del castellano escrito para personas sordas,
abordaban temas similares enfocandose en poblacion infantil sorda y muy pocos estudios
donde se relacionan a estudiantes sordos de educacién superior. Es por eso que, la
investigadora busca adaptar estas teorias para reestructurar las estrategias de aprendizaje a

las necesidades de una comunidad sorda universitaria.

Siendo el canal viso-gestual el medio principal de comunicacion y recepcion de
informacion, se crean estrategias de ensefianza basadas en las TIC, que permiten transferir
los saberes a los estudiantes sordos y adecuar por medio de la visualizacion los

componentes académicos y culturales del contexto.

La investigacion propone respuestas y soluciones a las dificultades del uso del
sustantivo (género y numero), haciendo de esta categoria gramatical una base que posterior
mente se convierta en un enlace para construir unidades de sentido que involucran
elementos como: articulo, adjetivo, verbo y adverbio, llevando las composiciones

gramaticales a niveles de complejidad cada vez mayores.
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Se elabora material de aprendizaje multimedia transmitido por medio de su lengua
materna (LSC). Los estudiantes hacen un ejercicio de produccion escrita donde se emplea
la gramatica del castellano a manera de transcripcién y de esta forma construyen su
conocimiento, aludiendo a los aspectos de su vida; esto favorece el ejercicio, recuerdo y

aplicacion de las reglas gramaticales en asociacion con experiencias cotidianas.

El producto de estos ejercicios se recopilan mediante dos formas de expresion (videos y
escritos) dando paso al analisis y a la sistematizacion de los resultados que posibilitan la
categorizacion de dificultades de manera organizada para responder a ellas de forma
objetiva.

Acciodn participativa: el resultado de las actividades aplicadas dentro del contexto
de la comunidad sorda de la Universidad de Narifio, evidencian la informacion recolectada
dentro de la estructuracién de un portal web, donde se configuran diferentes actividades
disefiadas para fortalecer los conocimientos de la gramatica del espafiol, partiendo desde la
nocion de sustantivo, sus variaciones y su uso adecuado. En la poblacién sorda existe un
grupo de dificultades en comun, las cuales se tuvieron en cuenta al disefiar las actividades
propuestas para que puedan encontrarse a disposicién de cualquier persona sorda de la
region, en cualquier momento y con la frecuencia que sea necesaria por parte del

estudiante.

2.7 Instrumentos

Los instrumentos utilizados para la ejecucion de esta investigacion fueron los siguientes:

o Diario de campo.

o Pruebas diagnosticas.

. Encuestas.

o Céamara fotogréafica y de video.
. Tripode.

o Computador.
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o Interprete de Lengua de Sefias Colombiana.
o Material didactico (libros, imagenes, sopa de letras, crucigramas, revistas, mapas

mentales y conceptuales).
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4 Capitulo I : Marco teorico-conceptual

A continuacion se presentan algunos planteamientos conceptuales, que fundamentan
la investigacion y respaldan las practicas educativas aplicadas en la poblacién sorda
universitaria. En primera instancia, es oportuno referirse al lenguaje y su metamorfosis

continua, aludiendo a las necesidades comunicativas de la comunidad sorda.

41  Lenguaje

Las condiciones de uso de los métodos de comunicacion primitivos repercutieron
como formas intencionales, que condujeron a estructurar diversas maneras de expresion con
creaciones Vviso-gestuales, empleando los ademanes como abstracciones de sentidos que

requieren transferir una carga de significado profunda.
Por lo tanto Steven Pinker (1994 en Salas 2015) afirma que:

(...) el lenguaje es producto de la adaptacion de los organismos al medio y ha evolucionado
desde los primeros hominidos como producto de la interaccion entre estos y el ambiente;
con esto se explica que el lenguaje, tal como lo conocemos hoy, ha evolucionado desde
otros codigos comunicativos primarios. (p.27)

Estos codigos que posibilitan la comunicacién en la comunidad sorda, son el
método primario y fundamental de interaccion, por ello, el lenguaje se expande hasta sus
necesidades y se adapta a todo tipo de contexto social desde su uso, aunque haya existido la
creencia sobre la primacia del lenguaje oral por encima del lenguaje de sefias, sin embargo,
este ultimo es una herramienta que facilita los vinculos sociales, pero no representa una
garantia de comunicacion eficaz dentro del entorno oyente; “ (...) lenguaje y sordera, estan
tan profundamente entrelazados que es dificil definir uno sin aludir necesariamente al otro.
Quien no oye posee dificultades para acceder de manera natural al lenguaje que se habla en
su entorno.” (Salas, 2015, p.25).
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Este hecho ha sido producto de la aparicién de una lengua escrita producida e
institucionalizada, que ha puesto en contraposicion dos formas de interaccion validas para
usuarios de codigos comunicativos distintos., sin reconocer que, incluso el lenguaje oral
determina el uso de elementos paralingiiisticos que refuerzan el mensaje y su intencion, “ la
comunicacion vocal y la que se expresa por medio de sefias no son adversarios naturales, y
solo el invento de la escritura llevo a la erronea afirmacion de que sélo el habla era un
lenguaje.” (Stokoe, 2004, p.176).

Partiendo de los conceptos que mayor dificultad representan en el momento de
ensefiar la construccién de sentidos, se presenta como primer obstaculo aludir al significado
de las categorias gramaticales basicas, haciendo hincapié en los sustantivos y sus

variaciones.

4.2 Lengua de Sefias Colombiana

La lengua de sefias es natural debido a sus caracteristicas, dado que en muchos
sentidos, presenta estructuras similares a la hablada y suple una gran cantidad de funciones,
sin embargo, en el ser humano se encuentra presente la facultad de adquirirla de manera

independiente a su desarrollo.

Al proceso de cambio de un estado innato cero a otro lingtistico, se le llama adquisicion y
no es lo mismo que aprendizaje, pues un nifio no aprende la lengua que oye, la lengua no es
algo que el nifio hace, sino que es algo que le sucede; el lenguaje crece en el organismo de

manera involuntaria. (Salas, 2015, p.34)

De manera tal que, en la medida que la persona se encuentra con las herramientas
facilitadoras de la L.S, se adapta a sus condiciones de uso de acuerdo a la convencionalidad
o0 los sentidos culturales que rigen al pais al que pertenece; no obstante, la L.S. no se
consolida como un sistema universal de comunicacion para personas sordas debido a las
diferentes formas de manifestacién gesto-manual, a sus significados, dialectos y en el caso

mas influyente el idioma.



44

Las lenguas no son meras colecciones de etiquetas o nomenclaturas unidas a fragmentos
preexistentes del mundo, sino que cada una de las comunidades de hablantes, vive en un
mundo en cierto modo diferente de aquel en que las otras viven, y que estas diferencias se
perciben en parte de su cultura y se mantienen en partes de sus lenguas. (Robins, 1995,
p.437)

En este sentido, no todos los usuarios de lengua de sefias pueden comunicarse de
manera asertiva con otros, precisamente porque las sefias difieren de un pais a otro,
acarreando nuevos sentidos, manifestaciones, expresiones, estructura gramatical y demas

elementos influidos semanticamente por el contexto.

Las lenguas de sefias no son calcos de las lenguas orales dominantes, sino
que tienen sus propias reglas. Estas lenguas no son las representaciones
manuales de las lenguas orales. Sin embargo, no se puede negar que hay un
contacto entre la lengua de sefias y la lengua oral dominante, e incluso que
este contacto origina una clase de sefias que exhiben rasgos de ambas
lenguas. (Cruz, 2014, p. 25)

La lengua de sefias debe ser reconocida como un sistema de comunicacion valido y
latente, porque posee una estructura de articulacién y enunciado provisto de sentidos
complejos, los cuales han atribuido significados independientes y considerables en cuanto a
la lengua hablada predominante en cada regién y su carga significativa. En nuestro pais se
cuenta con un sistema de signos viso-gestual, que provee de expresiones a la poblacién

sorda, de manera actualizada y adecuada al argot colombiano y sus particularidades.

Desde 1996 la lengua de sefias colombiana fue aceptada como la lengua natural de
la poblacion sorda, ademés esta cuenta con la influencia de otras formas de expresion
provenientes de otras naciones, por ejemplo: (asl) lengua de sefias americana (Isf) lengua de

sefias francesa y (Ise) lengua de sefias espafiola. (Barreto y Robayo, 2016).
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4.3 El Bilingliismo

El bilingismo consiste en la capacidad de ejecutar dos 0 mas lenguas en el
mismo contexto, lo cual se da por las necesidades y demandas que se plantean en el entorno
social. La incorporacion del lenguaje escrito y la lengua de signos es el vehiculo que
posibilita el aprendizaje y la comunicacion, haciendo del lenguaje escrito una materia de

estudio.

No obstante, el sujeto que presenta sordera, mas alla de encontrarse con dificultades
en cuanto a la comunicacion con la comunidad oyente, se topa con el inconveniente que
acarrea el aprendizaje del espafiol escrito, consecuencia de las dificultades sintacticas y su
adecuacion en un campo de empleo cotidiano y académico, como lo es la articulacion y la

equivalencia de significado de un testimonio oral, al pasar al enunciado en la L.S.

(...) en el procesamiento lingiiistico de los sujetos con deficiencia auditiva intervienen dos
cuestiones centrales: las dificultades que genera la sordera en la adquisicion o desarrollo del
lenguaje como facultad bioldgica y las que se producen en el proceso de utilizacion, es

decir en los intercambios comunicativos. (Salas, 2015, p.44)

Por otra parte, la comunidad sorda ejecuta, desde sus métodos y niveles de
comunicacion escrita, una interaccién que se afianza progresivamente con los circulos
sociales a los cuales pertenece, pues la grieta que se genera en medio del acto comunicativo
textual se apoya necesariamente en las nociones que conoce el interlocutor, mas carece de
componentes importantes que avalan la intencionalidad del mensaje. “El desafio para la
comunicacion intercultural es que asi como en el lenguaje verbal existen multiples lenguas,
tantas otras se podrdn encontrar en el lenguaje del silencio, del gesto, del espacio”

(Grimson, 2000, p.61).

Por ende, el encuentro intercultural forja a la persona sorda, para un acontecer
enmarcado en el bilingliismo sin embargo, (Grosjean, 2000) el bilingtismo, siendo un

aspecto propio de la persona sorda que coexiste en un entorno social donde priman como
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formas de comunicacion la lengua de sefias y el castellano escrito, hay que aclarar que este
concepto difiere de lo que es educacion bilingie y persona bilingue.

En relacion a la discrepancia con los terminos anteriores, es valido especificar que
la educacion bilinglie se fundamenta en la ensefianza de una segunda lengua, partiendo de
una lengua madre predominante en la comunidad, de ahi que la persona bilingle se
caracteriza por dominar de forma sobresaliente ambas lenguas, y esto posibilita no sélo la
interaccion dentro de un contexto social, sino también la articulacién y el acceso a
diferentes esferas sociales, niveles académicos y laborales, encontrandose en capacidad de

participacion como cualquier otro ciudadano.

El bilingliismo que caracteriza a la persona sorda por lo general se encuentra en un
nivel basico en cuanto al conocimiento de la lengua escrita, pues ellos cuentan con
nociones elementales que resultan insuficientes en el proceso de comunicacion vy
aprendizaje dentro del campo educativo; esto no se da por falta de competencias sino por la
ausencia de herramientas que aseguren el acceso a los saberes integrales que estan a

disposicion del resto de la comunidad estudiantil.

En consecuencia, el bilinguismo establece un vinculo entre la lengua y la cultura,
pues el conocer dos formas de expresion desarticula las limitaciones de interaccion e
integra a los sordos y oyentes en un campo intercultural de comunicacién, complejo en
expresiones y sentidos, asi como en ensefianzas y lazos de empatia, que fortalecen el
aprendizaje colectivo y enriquecen otros valores propios de la convivencia en comunidad
(...) asi como se da la existencia de un lenguaje verbal, asi mismo se podran encontrar
maltiples lenguas, que en definitiva se encuentran inmersas dentro de la diversidad de la
comunicacion intercultural, las cuales estan llamadas a buscar puntos de encuentro”
(Grimson, 2000, p. 61).

4.4 Semantica

La construcciéon de una proposicion concebida en el pensamiento de una persona

sorda, con el fin de comunicar, representa en la sociedad una dificultad que involucra
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principalmente dos campos linguisticos (Iéxico y semantico); estos necesariamente deben
estar configurados de manera correcta para que el enunciado sea comprensible dentro de la
dimensién cultural. En primera instancia se alude al campo gramatical, cuya dificultad cala
en la aplicacion sintactica sobre el mensaje y por ende afecta el sentido de la expresion,
teniendo en cuenta que esta se sitla de acuerdo al contexto comunicativo y sus agentes

interlocutores.

Mientras que en las lenguas orales cada palabra o enunciado se organiza en forma
predominantemente secuencial, en las lenguas de sefias la organizacion de los signos,
ademas de secuencial, es simultanea y espacial. Es decir, se producen al mismo tiempo
varios elementos, no solo sefias articuladas con las manos, sino también por movimientos

del cuerpo y de la cara que dan forma a un significado. (Cruz, 2014, p. 25)

Por lo tanto, la habilidad lectora se fundamenta en una adecuada instruccion en la
formacion de enunciados elementales, partiendo de la lectura y la instruccion para captar la
relevancia de la palabra y la relacion con la que se vincula. De este modo, la habilidad
sintactica encuentra la ruta de articulacion con su par enunciado, y se enriquecen de manera
conjunta los dos tipos de expresion, o sea, el castellano escrito cohesionado con la

manifestacion viso-gestual.

(...) para los sordos, y posiblemente para los aprendices de una segunda
lengua, el conocimiento sintictico es un buen indicador de la habilidad
lectora, porque requiere la destreza para integrar informacion a través de
unidades linglisticas como palabras, frases y oraciones. (Trezek, Wang y

Paul citado en Herrera, 2014, s.p.)

Sin embargo, la destreza comunicativa de la persona sorda, més alla de abordar el
campo linguistico en un nivel sobresaliente, cuenta con un factor que posibilita la
asertividad del mensaje, de manera tal que especifica la intencién y su significado, con el

que representa el uso apropiado y acoplado del enunciado dentro del contexto, pues la
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gramatica sobrepasa la interpretacion del castellano y se ajusta a las reglas del lenguaje

signado y sus sentidos.

Concretamente en el caso de los sordos la lengua de sefias tiene su propia
gramatica (...) En tal caso, las reglas fonoldgicas, no aluden a sonidos, sino a ciertos
movimientos que no pertenecen a algunas lenguas de sefias, mientras que son frecuentes en

otras.

Las reglas semanticas refieren a que las lenguas tienen palabras con significados
compartidos por sus usuarios, es decir por la comunidad linglistica sorda que sefia esa
lengua, inclusive existen palabras que no tienen traduccion en otras lenguas. (Aguero,

Barrionuevo y Ferrandi, 2004, s.p.)

Por otra parte, la comprension de los mensajes que recibe una persona sorda no
esta ligada directamente con los conocimientos sintacticos que posea, sino con la capacidad
de extraer los sentidos de las particulas que comprenda. No obstante, esto lo sitla en una
posicion en la que sus capacidades se encuentran a la par con las desempefiadas por un

lector de un nivel literal.

(...) los lectores sordos (...) utilizan principalmente estrategias de lectura
descendentes que les llevan a quedarse con una idea general del texto.
Respecto del contexto, Ewoldt (1981) sefiala que estos lectores pueden
desviar la sintaxis e ir directamente al significado y que la comprension de
estructuras particulares no es imprescindible para comprender el discurso.
(Herrera, 2005, p. 131)

En este orden de ideas, el contexto es trascendental para una buena ejecucién de
la lectura, apropiacion y manejo del castellano, sin dejar de lado los signos importantes de
uso cotidiano en otras ciencias del saber, puesto que el espafiol funciona como base para el
desenvolvimiento del estudiante en cualquier campo académico: “la habilidad léxica
(signada) contribuye significativamente al éxito lector de los estudiantes sordos”. (Herrera,

2005, p. 126).
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4.5 Morfologia

Dentro de la composicién de estructuras simples de escritura con sentido
completo, es el sustantivo la categoria gramatical utilizada para la elaboracion de esta
propuesta, como punto de convergencia entre las demas categorias gramaticales que se
asocian entre si para la formulacion de enunciados. Es posible identificar las falencias en la
ejecucion de la escritura del espafiol desde la construccion de oraciones, puesto que se
conciben como unidades de significacion completas donde el sustantivo y el verbo son la
columna del texto y en las cuales se presentan, principalmente, errores en las variables

morfolégicas de nimero y género, en consecuencia:

(...) la mayoria de los alumnos sordos no utilizan las reglas de concordancia
entre sujeto y verbo de la oracién, sobre todo, con respecto al morfema de
namero. En relacion con esta variable, se han observado dos tipos de
disfunciones: a) el sujeto estd en plural y el verbo en singular (...) b) el

sujeto esta en singular y el verbo en plural. (Gutiérrez, 2004, p. 68)

La categorizacion de proposiciones, como resultado del ejercicio de escritura
donde predominan las variables sintacticas y contextuales, representa una dificultad
mayor en su utilizacién, principalmente en la categoria proposicional sustantiva, donde el
sustantivo puede representar a otras categorias gramaticales segun lo exija la construccion

sintactica.

Segun el tipo de relacion con la proposicion principal, las proposiciones
subordinadas se clasifican en tres categorias:

-Sustantivas. Desempefian idénticas funciones que el sustantivo en la frase:
a) Sujeto (...) b) Atributo (...) ¢) Complemento preposicional de un
sustantivo (...) d) complemento de un adjetivo (...) €) Complemento directo.

(Gutiérrez, 2004, p. 28)

Las proposiciones subordinadas, a pesar de que son las més utilizadas por parte de

los estudiantes sordos, carecen de un buen dominio en su estructuracion, principalmente
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con errores sintacticos que hacen imposible la relacion correcta con otras proposiciones
complementarias. Esto ratifica que la construccion textual en cuanto a parrafos compuestos
por varias oraciones, con ideas centrales y secundarias, es una tarea dificil que debe
enfrentarse desde la estructuracion de las unidades sintacticas mas sencillas, en un proceso

de construccién que evidencie la capacidad de elaboracion del espafiol escrito.

(...) se puede afirmar que los alumnos sordos, en general, tienen un escaso
dominio de las estructuras sintacticas en cuanto a la complejidad de la
subordinacion vy, especialmente, de las proposiciones subordinadas de

segundo Y tercer grado.

(...) los alumnos sordos, en general. Utilizan con mayor frecuencia las
proposiciones sustantivas y, en menor medida, las proposiciones adverbiales

y adjetivas.

Estas estructuras sintacticas son, desde el punto de vista conceptual, menos
complejas que las subjetivas y las abdominales. (Gutiérrez, 2004, p.60)

4.6 Sintaxis

Las inconsistencias de cohesion en los estudiantes sordos representan una dificultad
importante en el manejo de la sintaxis y por ende afecta el significado al momento de
escribir, puesto que dentro de las debilidades de escritura se encuentran presentes, no sélo
el mal uso de los elementos de relacion dentro de un texto, sino, también, la ausencia de
estos, haciendo de la produccién textual un conjunto de elementos lingisticos reunidos en

un compendio de palabras sin orden cohesivo.

Sin embargo, el orden de los elementos dentro de una estructura linglistica no sélo
centra su relevancia en la cohesion, puesto que también corresponde a la distribucion de
palabras de acuerdo a su categoria , donde se evidencian muchas fallas por parte de los
estudiantes sordos al momento de ejecutar la escritura del codigo, por lo tanto, para
construir un texto es importante tener en cuenta que: la practica de la escritura en lengua

segunda/extranjera no solo es un objetivo comunicativo meta -aprender a escribir en un
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nuevo idioma- sino también una herramienta para acceder a otros contenidos: reglas

gramaticales, Iéxico, aspectos socioculturales. (Cassany, 2005)

La finalidad de construir una base conceptual de reglas gramaticales y léxicas, vasta
de herramientas suficientes para responder a la actividad de escritura correcta del espafiol
por parte del estudiante sordo, se consolida como un espacio de acceso para la comprension
de los aspectos contextuales del medio social en el que se forma, donde la organizacion
sintactica adecuada y de expresion escrita del idioma posibilita el entendimiento de las
particularidades del uso del codigo del lugar donde se habita, sobrepasando los limites del

esparfiol estandar:

El dominio de una L2 en el sujeto sordo implica la comprension y
produccion de textos, es decir, la manipulacion de la informacion a través de
unas competencias que le permiten identificar los significados literales, la
creacion de inferencias locales y globales, el uso de la informacion a partir
de los contextos y la transferencias de conocimientos y conceptos en los

diferentes sistemas que maneja. (Rincon, 2015, p.90)

Frecuentemente la expresion del lenguaje signado subordina a la expresion del
lenguaje escrito, dando como resultado un proceso complejo con resultados erroneos; en
este sentido, es posible organizar sintacticamente las dos manifestaciones para hacer de
ambos cddigos una modalidad de expresion simultdnea donde se vinculen algunos signos
para denotar las modificaciones necesarias en la busqueda de transmitir un mensaje
concreto. “En ocasiones se incorporan también signos para indicar los cambios
morfolégicos, conjugaciones, etc., del final de las palabras, puesto que el lenguaje de signos
utiliza mecanismos diferentes para expresarlos” (Marchessi, 1987, p. 169).

Entender estas nuevas manifestaciones de expresion del codigo donde se
indiquen los cambios morfoldgicos, contribuye en la categorizacion de elementos
conectores para conseguir una cohesion apropiada y, por ende, una coherencia que vincula,
necesariamente, los significados de los enunciados y soluciona por completo las dudas que

hayan acerca de la correcta ubicacion de las palabras (asociando las variaciones,
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principalmente de los sustantivos). Por otra parte, es necesario enfatizar el orden de
enunciacion para que se dé, en ambas lenguas, una distincion que permita identificar el
cambio dentro del texto transcrito de la lengua madre, para que asi no se trasgreda la

naturaleza original de la LS.

Por otra parte, en el proceso de ensefianza del castellano como segunda
lengua, dichas categorias cobren gran importancia en cuanto se constituyen
en elementos de cohesion y coherencia interna del texto; no obstante,
mientras estas categorias o sus equivalentes semanticos no se identifiquen en
la lengua de sefias colombiana, continuaran generando en el estudiante sordo
errores de comprension y expresion en ambas lenguas y, por ende,
detrimento en la educacion bilinglie de mantenimiento de las dos lenguas en
contacto, propias del proceso de bilingismo natural de la comunidad sorda.
(Galvis y Monroy, 2009, p. 308)

4.7 Tecnologias de la informacion y la comunicacion

Tratdndose de un Ambiente Virtual de Aprendizaje (A.V.A), donde se exponen
contenidos que no s6lo se proponen como un material de apoyo, sino como un compendio
de herramientas de estudio que fortalecen y construyen las habilidades de manejo del
espafol escrito; se considera este espacio como un “ambiente”, dado que es posible
interactuar por medio de foros y espacios de opinion. Esto contribuye a que los saberes no
solo se transmitan por mediacion del investigador, quien es el encargado de regular la
tematica y dar a conocer los contenidos, sino también en el encuentro con el conocimiento
del par, tomandolo como un proceso de retroalimentacion y de aprendizaje, pues al
encontrarse en diferentes niveles de manejo del espafiol, es posible aclarar dudas desde el
intercambio cotidiano de enunciados. “El ambiente es una fuente de riqueza, una estrategia
educativa y un instrumento que respalda el proceso de aprendizaje, pues permite
interacciones constantes que favorecen el desarrollo de conocimientos, habilidades sociales,

destrezas motrices, etc”. (Calderon y Leon, 2016, p.13).
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El pertenecer a la misma comunidad sorda genera un entorno que facilita la
identificacion en el otro, pues la propuesta inicial nace con un grupo de estudiantes que
tienen un grado de confianza, por lo tanto, este aspecto hace que el espacio de interaccion
se fundamente bajo las necesidades identificadas y, asi mismo, se reconocen en conjunto
las dificultades que compartidas, se constituyen como los principales obstaculos de
aprendizaje. “El entorno ha de ser construido activamente por todos los miembros del grupo
al que acoge, viendose en él reflejadas sus peculiaridades, su propia identidad” (Florez,
2005, citado en Duarte, 2003, s.p.).

En este espacio al cual se ha denominado como un “Ambiente”, al ser el
producto de un analisis detallado de particularidades, concibe como prioridades no solo las
dificultades en el aprendizaje de la escritura del espafiol en el aula, sino también la

diversidad del estudiante, que como ser social y cultural posee y lo caracteriza.

Un ambiente escolar diverso, trasciende la idea del centrismo del aula como
espacio fisico y Unico escenario del aprendizaje. Distintos escenarios
sociales, articulados a una nocion de aula abierta, dependiendo de las tareas
emprendidas y de los objetivos perseguidos, permitiran, con mas facilidad,
llevar a cabo la premisa de “aprendizaje para la vida”, de “aprendizaje

significativo. (Calderén y Ledn, 2016, p.17)

4.8 Ensefianza de segundas lenguas

En el contexto de la comunidad sorda, la lengua de sefias es la herramienta de
comunicacion madre, la cual es vasta en significados y totalmente independiente en cuanto
a manifestaciones gramaticales, sin embargo, existe la necesidad, por parte de la comunidad
oyente, de ensefiar el espafiol desde su escritura para que los procesos de inclusion
expandan sus limites y poder conformar una comunidad incluyente, que brinde las

estrategias propicias para generar espacios de interaccion y sistema de desarrollo
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ecuanimes, donde sea posible acoger todo tipo de opinidon desde la subjetividad de

pensamiento en general.

Las lenguas de sefias son las lenguas naturales de las personas sordas. Estos
sistemas se adquieren de manera natural, y ademas permiten a sus usuarios
desarrollar el pensamiento de manera espontdnea y cumplir con las
funciones comunicativas propias de un conglomerado social (Oviedo,
Rumbos y Pérez, 2004, p. 7)

Correspondiendo al sistema de educacion, es necesario aplicar la ensefianza del
espafol escrito como segunda lengua, por lo tanto, es ineludible contar con el
asesoramiento de un modelo linglista para que la opinion de la persona sorda sea tenida en
cuenta y posibilite la creacion conjunta de estrategias convenientes de ensefianza,

procurando la generacion de espacios académicos propicios y efectivos.

La lengua de sefias es agrafa, es decir, no tiene representacién escrita, por
ende, no emplea el codigo escrito de la lengua correspondiente. La (...)
sorda trata de buscar otras estrategias y otros conocimientos para llegar a la

etapa alfabética de la escritura. (Skliar, 1997, p. 7).

Por lo tanto, como método de inclusion, es preciso generar investigaciones y
estrategias donde se conciba las necesidades linguisticas de los sordos desde el estudio
minucioso de la diversidad, buscando no so6lo la recoleccién de datos para estudios
académicos sino como espacios que humanicen las posturas de los investigadores,
especialmente en el campo pedagdgico, puesto que la tarea de la educacién es capacitar
profesionalmente al individuo, buscando una mejora en la calidad de vida. Como menciona
Alfonzo (2009), las practicas pedagdgicas necesitan implementar situaciones dindmicas que
contribuyan a la formacion de sistemas linglisticos capaces de simbolizar todos los
aspectos del entorno, donde se desarrollen las funciones no solo intelectuales sino

emocionales y culturales.

Pensar en una verdadera transformacion educativa para el caso de los sordos

no implica, como se interpreta a partir de muchos de los discursos de sordos
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y de profesionales oyentes del pais y del exterior que postulan el bilingliismo
para los sordos, la mera inclusion de la lengua de sefias en las instituciones

educativas (Massone et al. 2003, p.67)

Hay que aclarar que la segunda lengua para la comunidad sorda no es natural,
debe ser estudiada y posteriormente aprendida de una forma sistematica, pues su
aprendizaje se construye a partir del desarrollo de la primera lengua, la cual representa un
lenguaje natural que se encuentra en un proceso de desarrollo conforme el alcance de

niveles académicos.

La primera gran diferencia que salta a la vista no se refiere a la utilizacion
del medio visual, ya que las lenguas de sefias de los sordos son lenguas
naturales. Que emplean significantes visuales. La diferencia que queremos
poner de relieve estd en que la lengua escrita no se adquiere como lengua
materna 0 nativa, sino que se adquiere cuando el lenguaje ya se ha
desarrollado o se esta desarrollando a traves del aprendizaje espontaneo de

una primera lengua. (Sanchez, citado en Fernandez y Pertusa, 1996, s.p.)

El ejercicio de ambas lenguas forma una estrategia necesaria de comunicacion
dualista de semejanzas estructurales, en la cual se potencia especialmente la competencia
comunicativa escrita, resaltando que los conocimientos gramaticales son sélo bases para la
ejecucion de una buena comunicacion segun lo requiera el contexto donde se emplee.
Entonces “la adquisicion tanto del conocimiento como de la habilidad para usar la lengua,

por encima de la gramética, para integrarse a la comunidad” (Serrom 1996: 21).

En este sentido, “(...) el manejo de la lengua escrita como una de las variadas
formas de actividad humana, en su funcion reflexiva y creativa se ha constituido en una
competencia indispensable para el desarrollo integral de todas las personas” (INSOR 2006,
p.25).

Para finalizar, el aprendizaje del espafiol escrito para las personas sordas tiene fines

activos en la sociedad, puesto que equilibra las formas de relacionarse con los demaés y se
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adapta a las condiciones del contexto que fomentan el desarrollo integral, haciendo posible

la exploracion de nuevos horizontes contextuales.

4.9 Ambientes Virtuales

Para empezar es necesario aclarar el concepto de ambiente virtual entendido como:

(...) un entorno de aprendizaje mediado por tecnologia que transforma la
relacion educativa gracias a: la facilidad de comunicacion y procesamiento,
la gestidn y la distribucion de informacidn, agregando a la relacion educativa
nuevas posibilidades y limitaciones para el aprendizaje. Los ambientes o
entornos virtuales de aprendizaje son instrumentos de mediacion que
posibilitan las interacciones entre los sujetos y median la relacién de estos
con el conocimiento, con el mundo, con los hombres y consigo mismo.
(Ospina, 2014. s.p.)

En consecuencia, los ambientes virtuales de aprendizaje permiten crear procesos de
interaccion incluyentes que objetivan los contenidos y saberes, transformandolos de manera
que puedan ser utilizados por una comunidad diversa, en este caso, se puntualiza este
estudio proyectandolo hacia la comunidad sorda. Esta investigacion tiene como objetivo
principal la generacién de un AVA vy para ello se ha tenido en cuenta la lectura y la
escritura del espafiol, de manera conjunta, para aprovechar este espacio e identificar la gran
cantidad de diferencias dentro del codigo y sus formas de representarlo desde las
posibilidades de manifestacion gramatical, haciendo uso del error como la oportunidad de
mejorar las habilidades escriturales.

Como lo afirma Dominguez (2012) se escribe mejor cuando mas se lee, se trata de
un sistema que fomenta el deseo de escribir y que despierta la atencion por el mundo

gréfico en contraste con la percepcion de la lengua escrita.

La intervencién virtual es una herramienta que impulsa el progreso natural del uso

del espafiol, dado que los medios diferentes por los cuales se mueve el aprendizaje integran
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la participacion de los sentidos, de modo que la activacion del sistema biol6gico forma
parte del desarrollo de las habilidades lingtisticas.

Se supone, a través de este método, desarrollar una intervencién artificial
que permita el desarrollo del lenguaje, se utiliza un canal diferente, la vista,
para ofrecer la informacion linglistica necesaria que permita activar el
sistema biologico; de modo que el sordo adquiere y desarrolla su

competencia linguista a traves de la lectura y la escritura. (Salas, 2012, p. 6)

Maés alla de un proceso individual de aprendizaje, el AVA brinda un espacio de
interaccion disefiado para la comunicacion entre pares (docente-estudiante o estudiante-
estudiante) donde intervienen los principios pedagdgicos que brinda el modelo linglista y
el intérprete, orientando el estudio de los contenidos desde las dinamicas virtuales que
trascienden los limites tradicionales de ensefianza y ofrecen un espacio constructivista de
aprendizaje donde el otro reconoce en la praxis de su par las falencias en la ejecucién del

codigo escrito.

Lo dicho anteriormente se contrasta con lo afirmado por Dillenbourg, Schneider
y Synteta (2002) cuando define este tipo de espacios como sitios de informacién disefiados
para el quehacer educativo donde la intervencién de sus participes es efectiva y constante,
siguiendo los rubros que ofrece la pedagogia para el abordaje de tematicas establecidas y su

estudio respectivo.
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5 Capitulo Il: Andlisis de resultados

Con el fin de responder al primer objetivo previsto en esta investigacion se presenta
en este apartado el analisis de los resultados obtenidos con los materiales de aplicacion y
ensefianza, especificamente la encuesta y pruebas diagnosticas. En cuanto a estas ultimas se
decidié aplicar tres actividades diferentes; la primera de produccion escrita; la segunda,
analisis de un video sobre el cuidado del agua Abuela Grillo, y la tercera, reconocimiento
de palabras desconocidas por medio de una lectura Nosotros hablamos con las manos de
Franz-Joseph Huainigg.

5.1 Encuesta a estudiantes

Pregunta 1

¢Cual es su grado de pérdida auditiva?

a. Sordo profundo (més de 90 db) 3 100%
b. Hipoacusia (90 db a 75 db)
c. Nosabe
d. Otro.
Pregunta 1

m Sordo profundo  ® Hipoacusia ™ No sabe

0%

Gréfico 1. Porcentajes pregunta 1.
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Pregunta 2.

¢Usted utiliza tecnologias auditivas?

o o T

Audifono.

Implante coclear.

Ninguno. 3 100%
Otro.

Pregunta 2

m audifono ®Implante coclear ® Ninguno

0%

Graéfico 2. Porcentajes pregunta 2.

Pregunta 3.

¢Su comunicacion en lengua de sefias colombina es?

e o T o

Excelente. 3 100%
Buena.

Regular.

Mala.
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Pregunta 3

M Excelente m Excelente m Regular " Buena

0%

Gréfico 3. Porcentajes pregunta 3.

Pregunta 4.

Su comunicacion con el espafiol escrito es:

a.
b.
c
d

Excelente.

Buena. 1 33.3%
Regular. 2 66.6 %
Mala.

Pregunta 4

W Excelente ®mBuena ®Regular " Mala

Gréfico 4. Porcentajes pregunta 4.
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Pregunta 5

¢Usted practica el castellano escrito?

a.
b.
C.

Mas de 5 horas a la semana.
Entre 3 a 4 horas a la semana. 1 33.3%
Entre 2 a 1 hora a la semana. 2 66.6 %

No practico.

Pregunta 5

B Mas de 5 horas/ semana ™ Entre 3 a 4 horas/semana

M Entre 2 a 1 hora/semana No practico

Gréfico 5. Porcentajes pregunta 5.

Pregunta 6

¢ Usted cuando lee entiende el contenido de la lectura?

a.
b.
C.
d.

El texto completo (100% de la lectura)
La mitad del texto (50 % de la lectura) 1
Menos de la mitad del texto (25 % de la lectura) 2

Nada del texto (0 % de la lectura)

33.3%
66.6 %
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Pregunta 6

M El texto completo M La mital del texto

= Menos de la mitad del texto ' Nada del texto

Grafico 6. Porcentajes pregunta 6.

Pregunta 7

¢ Cudl es su mayor dificultad de la competencia linguistica del castellano escrito?

a
b.
c
d

Escribir correctamente. 3 100%
Leer y comprender un texto. 3 100%
No tengo ninguna dificultad.

Otro.

En esta pregunta se presentd algo particular, aunque en la encuesta se especifica

que deben marcar s6lo una opcidn, los estudiantes en su totalidad seleccionaron dos de

las alternativas, como se muestra en la grafica. Por ende, se analiza al respecto que

existe la prioridad en los dos campos, es decir, lectura y escritura.
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Pregunta 7

M Escribir correctamente W Leer y compreder un texto

= No tengo ninguna dificultad == Otro

Grafico 7. Porcentajes pregunta 7.
Pregunta 8

¢A usted le gustaria aprender el espafiol escrito acompariada de LSC?

a. Si. 2 66.6 %

b. No.

c. Tal vez. 1 33.3%
Pregunta 8

mSi mNo mTalVez

2%

Gréfico 8. Porcentajes pregunta 8.
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Este primer compendio de preguntas cerradas vinculan el grado de dominio del
espafiol escrito con su practica; estos resultados se conjugan con las respuestas que se
dan respecto al estado de sordera que presenta cada estudiante. Se disefi0 este orden en
la formulacion de las preguntas cerradas para obtener una primera vision de la
probleméatica que presentd la  poblacién estudiada y para la estructuracion de un
contenido organizado de saberes, de manera tal que puedan ser ensefiados de forma

propicia.

Los resultados evidencian que la sordera profunda se presenta en todas las personas
encuestadas, asi mismo, todos manejan la Lengua de Sefias y no utilizan tecnologias
auditivas. Por otro lado, todos consideran que la usan de manera excelente. También
manifiestan tener un nivel regular de comunicacion cuando utilizan el espafiol escrito, esto
se debe a que el ejercicio de la escritura y la lectura también es poco frecuente, mas no

nulo.
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Pregunta 9 (Abierta)

¢Cual piensa que es la mejor estrategia de aprendizaje del castellano escrito?

Los estudiantes manifestaron que existe una necesidad de aprendizaje en la cual
se impartan los conocimientos del espafol escrito de una manera interactiva, teniendo
en cuenta sus habilidades, por ejemplo uno de ellos menciona que seria bueno emplear
plataformas virtuales en las que se presenten actividades y que exista de igual forma un
espacio de acompafiamiento para reforzar el aprendizaje. Asimismo, otra estudiante
reconoce la importancia de crear entornos de escritura en los que puedan practicar todo

lo aprendido.
Pregunta 10 (Abierta)
¢Como le gustaria que le ensefien el castellano escrito?

Entre los elementos que mencionan los estudiantes en este factor, recalcan la
necesidad de la practicidad de los contenidos, tanto de lectura como escritura, es decir,

que el docente proponga textos para mejorar la comprension e interpretacion.

Sin embargo, lo que mas resaltan los estudiantes en este punto son contenidos
como: articulos, verbo, sustantivo, la oracion y también aprender vocabulario. Esto deja
ver que de alguna manera no comprendieron eficazmente la pregunta y por ello, no estan
exponiendo algunas estrategias que respondan a sus necesidades de aprendizaje y que se

adecuen a su contexto como comunidad sorda.
Pregunta 11

Los temas que le gustaria aprender en una clase de castellano escrito son:

Tabla 2. Temas de preferencia. Fuente: esta investigacion.

Estudiante 1 Estudiante 2 Estudiante 3

a. Conjugacion de X X
verbos (presente-
pasado-futuro)




b. Comprension X X
lectora.
c. Técnicas de X X X
estudio.
d. Aprendizaje de X X
nuevas palabras.
e. Gramatica del X X X
espafiol  escrito
(oracion
gramatical).
f. Ortografia  del x X
castellano
g. Otro Conectores vy
articulos.

Pregunta 12 (Abierta)

Observaciones, consejos o0 sugerencias para el curso de castellano escrito.

En este apartado dos de los estudiantes manifiestan que es necesario hacer una
investigacion con respecto a la gramatica de la LSC para comprender correctamente el
codigo de comunicacion que emplean y desde estos principios se les ensefie el espafiol

escrito como su segunda lengua.
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5.2 Prueba Diagnéstica 1

El primer material diagnostico que se aplico con los estudiantes consistia en una
pequefa actividad sobre una historieta, en la que en primer lugar tenian que completar
los cuadros de didlogo respecto a lo que comprendieron con las iméagenes y
posteriormente escribir una reflexion sobre la misma. En este sentido, lo que se puede
interpretar de la prueba con referencia al uso del lenguaje se resume en la siguiente
tabla:

1. Escribe una historia con las siguientes imdgenes

o
f"eqﬁ‘a nz

=

f —

= — }
I@\rk Faso Quere t\t@k, S-j

Cdf‘rg ”Y‘"b%ﬁ? M2 Ao Tﬂ_fg,{*:g, Lot

D lecLion

i Te bm'\u%j
%/9' dey & idiotaf——

; et
J b e

4 me do tabia, [
No ved Pet o bl
es%e Vdeo

Imagen 1. Diagnostico 1 estudiante 1 punto 1. Fuente: esta investigacion
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Tabla 3. Anélisis diagndstico 1. Fuente: esta investigacion.

Tiempo de trabajo

Punto 1

Interpretacion

16 minutos

1. Quiero decirte,

me da triste
porqué no leccion.

Si

1. Existe estructura gramatical en LSC,
iniciando mediante la particula Quiero decirte
y te burlas.

La intencién comunicativa se reitera para
aclarar la informacion.

1.

Escribe una historia con las siguientes imégenes

B

(e m&o\:f
(M)

Vovque Yoo
N '\c*éo Q

C..\ NE Sendd taod \
M & }
Sciv b\

J L

: g e

. :

Reamwigr
viden.

sdoU bavo A Yaaa
;\/ %@m?ﬁ \J:éco enae

el Qererciar avide

Imagen 2. Diagnostico 1 estudiante 2 punto 1. Fuente: esta investigacion
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Tabla 4: Andlisis diagndstico 1. Fuente: esta investigacion.

Tiempo Punto 1 Interpretacion
de
trabajo
20 1. Te pregunto que | 1. Existe estructura gramatical en LSC, reiterando la
minutos paso estas triste? intencion comunicativa de pregunta. (Te pregunto).
2. Si me siento muy | 2. No emplea el articulo indefinido para acompafiar al
mal porque publico sustantivo (Video).
a video son burlas.
La oracién no aclara el sujeto en el complemento.
(Sustantivo propio Eduardo).

1. Escribe una historia con las siguientes imagenes

P
—

Ut Guea \(wan o a¢ fass AR )
Wil ﬁ%&- ol oo
t““‘_—t{y“ R 9 wid

S—

p—

Imagen 3. Diagndstico 1 Estudiante 3 punto 1. Fuente: esta investigacion
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Tabla 5. Anélisis diagndstico 1. Fuente: esta investigacion.

Tiempo de Punto 1 Interpretacion
trabajo
20 minutos 1. (...) con que |1. No existe concordancia de género y numero en el articulo
pasa mis gue acompafia al sustantivo.
compafiero me (Un compariero).
burlaron por ser e s S .
nerd P 2. No utiliza tilde diacritica para distinguir el articulo del
L ronombre (él).
2. Jaja... el se P (€)
llorando am
nifas. En la oracion no se emplea de forma adecuada la

construccion sintactica del gerundio, debido a que este
requiere del uso de un verbo copulativo. (esta llorando)

Ademas, no existe la conjuncion como para establecer la
comparacion.

_. E=cribe unareiiexion
< LY § 3 A
TS e \exum, e la Sidvadion wn niRo -Tiene Mgt & Nevar
Qafﬂ% e leceles N bu\\wf\g. 0ifoes  hwnlaro (o‘ﬂ‘e“’\ sAYo en
MR O ‘amar le Vi publica elvideo (oo no ers pedo e
o ux [N Wc}€5 Qamdges (oo Yabia Otucho
‘f’»lo £> i‘x—-’ﬂﬁ:& @ el Lag ;"h!ff; e 'wii\r.;iﬁf;a ?m-d Q_;J,\r:,w X0 O
Sidvanea Lo Pczm Ae anm.u’ K g de N o -nse,%\mm bcnq
0 3 3
o f£eta Jn N\RO, .
N0 Medon gy NEecesidg Cp (e¥Z o M
{ vwind @ ‘;'Le": "\{_JJ.’ ('8 (/5. &y , Covvrne 6 EIL r:}

Imagen 4. Diagnostico 1 Estudiante 1 punto 2. Fuente esta investigacion
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Tabla 6. Anélisis diagndstico 1. Fuente: esta investigacion.

Tiempo de Punto 2 Interpretacion
trabajo
16 minutos 1. (...) en la El estudiante presenta dificultad en sustantivar un adjetivo

situacion un
nifo tiene
triste y llorar.
(... nifos

burlaron con
el.

para otorgar concordancia con el verbo tener y el
sustantivo tristeza.

Presenta estructura gramatical en LSC.

Existe una omision del pronombre reflexivo se, ademas
existe una confusion en el empleo de la preposicion con
por de.

s m)y

‘Vﬁfi___.(/\{X'\G‘f’) . la

_. Escribe una refiexion

Sy dvacd A R
oL WaCoYy o YN O

) 2
Aiene st v loxar

-

Vbu y

?0'(’2&“"%: N leceleod
NN G ‘neyal

t

?&} '@/: 5’3&1362 ¢Gs

9, 0os

bnlaren (onel, gdvo en
¢ | msieo ey no ers peto &N

bwla, redes Sociales (ot cabia oweho
“t\lo £ 5\3\-'&“» ﬁ A7 el lau mcf, _Mckag (9(;1{(}_ Q.zD\\'mf { oy

S bean) a0

PQM Al mtm. "da K

Avg 4{ N du -’r’cs@‘f}\mut .‘“’d}q

1
&

o et Jn AYRO,

N

w\{_,j'e \2 ‘W\{;« &

V]
H

’
s 7Y
v CA WAL LACY

% P 3 ~ %
y hste, necepide ‘o (X7 M

exrne scittved

-~
o e

Imagen 5. Diagnostico 1 Estudiante 2 punto 2. Fuente esta investigacion

Tabla 7. Analisis diagnostico 1. Fuente: esta investigacion.

Punto 2 Interpretacion

Tiempo de
trabajo
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20 minutos 1. Cuando ir al colegio. 1. La oracion no tiene sujeto tacito y no
2. (...) me siento muy se conjuga el verbo.
decepcion No presenta signos de

interrogacion, pero si aclara dentro de
la oracion la intencion interrogativa
(Te pregunto).

2. El sustantivo decepcidn se emplea de
manera incorrecta en la oracion. En
primer lugar, el sustantivo no se
verbaliza y segundo lugar, no se
conjuga en participio.

2 Escribe una reflexion

e LT
R &l Boa 0y wxhrra hd bl
A iwbil) ﬁaln ki io Wlerté

mdaw | mm m ol
b QU MR ,MZJUM (i Uk

W Sv!uw o M\rﬂ.

Imagen 6. Diagnostico 1 Estudiante 3 punto 2. Fuente esta investigacion
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Tabla 8. Anélisis diagndstico 1. Fuente: esta investigacion.

Tiempo de Punto 2 Interpretacion
trabajo
20 minutos 1. (...) el buylling En primer lugar, el estudiante emplea

son violencia:
verbal, fisico y
sicologia.

extranjerismos.

La oracién no tiene coherencia entre el
verbo y el complemento (es violencia).
Ademas, presenta dificultad en adjetivar
un sustantivo cuando el contexto de la
proposicion  lo  requiera  (sicologia-
sicoldgica)

En el desarrollo de esta primera prueba diagnostica los estudiantes manifiestan la

gramatica propia de la LSC, esto por ejemplo se refleja en la escritura con la ausencia

del sujeto en cualquiera de sus variaciones; lo anterior hace que las oraciones que

construyen no sean claras, carece de un sentido completo. Por otra parte, existen ciertas

construcciones sintacticas en las que una forma del verbo necesariamente debe llevar otro

verbo auxiliar que no son empleadas por los estudiantes, asi mismo en las expresiones

escritas no se refleja el uso del articulo para acompafar y definir al sustantivo y

tampoco realizan la sustantivacién de adjetivos de acuerdo al contexto de la oracion.
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5.3 Prueba diagnostica 2

En esta actividad el video La abuela Grillo fue editado en subtitulos de apoyo
para desarrollar el segundo taller diagnostico aplicado con el objetivo de reconocer cual
es el nivel de andlisis que tienen los estudiantes. EIl tema central del video es la
conservacion del agua y el cual tuvo una duracion de diez minutos con quince segundos.
Cabe resaltar que en este material visual, el estudiante se puede contextualizar debido a
las descripciones graficas que tienen cada una de las escenas. En consecuencia, este
video se adapta a las necesidades de los estudiantes sordos, en cuanto a la forma en que

se desarrolla la historia (Ienguaje Kinestésico).

: \a &\o Hora deinicio_ Hora final
Nombre video: _Ld A b .

1. Describe personajes
<5 abu.\a\ G \lo \e adka amo. medic ambentt, aveabra,

VA4
L‘!\ Adl jea g ((-(n\oe. - e =
; A ) . r ¢ i
et ¢ nivg (e Cadyy Vwir 0 ta ANl g N oy . ‘_:... P
\ S e = il Parc
E_GM;,QM, o) Codhas W Jusda o€ B o Qtecesiian Tas
A eeo o

2. Describe lugares
L Hiala haj Nea $ve ul{gd. 2N 0‘}‘,0“- Paver Malt (e 105

. . . \ R = A
cCemoed v los _\_c.'..‘,.-;m.o\. ha A Wenta w4 Sal -
—

»‘;; DA S (Q.‘(\\(’\cu 1'\C.l\-! NNidv ed —

ean & Cudad © Tos Casas
o i1 y ey D ex\ \ o 4 clat CA N A ViJe . (ad
oo ya W90 eato exh \a L aq _© > ;
Loxyed, buses \ en\ciasS > .
3. 3Qué pasa en la histeria?
! | { R pan X | R s LT G
‘\ a C"b’fl':‘i o) \llO I(‘ AVS 4'-1 Leaeavangd G{-rcn-.r«: \..:. L\f;._ Lo &
7\:” 1.)"\ [ ‘|v"_(—| J ) ,nnd Vet e LomPaiTir (e | lv'
' Y+ avy or
ey £LinC \e rleie Paial o 11‘; _,]<\ [ ) Fiobhl+mi i
"% A SATLY ) ) F & SHR2 3 e I K | P TR = 2t
N q é“'!O ylvic en fincy £Lles P = > =LY &y
¥ L& 14 =k oa -~ 4 ”
[ rL—v [SAAY4 Y« el oo o € Syl \L\ J sX) v LA .5,1'({)\, a
a4 as no " MO  elvl bddn ¢ hacey Yoo \D \A'P:}UC.[C C*\E‘«JO
'J' 2 hal r[_‘,‘,’r\ elln “ Ay Sefne ming N foq-\r.m.;l’_c\ VEire., ejlad
nOio 4 - ~ T
a re Sal .'lf Zove o anenat as WYwEnNo, des pAl ?ug\rc € v‘.UQ
vcocFaclo ne hey dgva, el Camina buwce en \a Gvdad
S \ - ) SYE 1 OPR . . 1
N7 » ¢ A £ ea L st 11U 25 Mu prrLc £ g
\a €910 Pues \l‘c.‘.u\, e Endani™o L‘--‘ L 2d Mwy ¢ ' Card
L* . .
\I.f ue VH el Q{-lﬁ\‘(, ed caPar v el e ’ AT uy ( (
| z ) velfear, elly Sufns e\l va duar CGLenta

Imagen 7. Dlagnostlco 2 Estudiante 1. Fuente: esta investigacion
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Tabla 9. Anélisis diagndstico 2. Fuente: esta investigacion.

Tiempo de | Elementos de la Respuesta Uso del espafiol escrito
trabajo narracion
Inicio: Personajes: | 1. Si, abuela|1. Presenta  omision de la
10:38 am. la estudiante Gillo le preposicion (a) y del articulo (lay
Final: sin reconoce el gusta amo el) que debe acompafiar al
especificar. personaje medio sustantivo.
principal de ambiente,
la historia y aventura, (A la abuela).
los ayudan a (el medio ambiente)
personajes las demas... (La aventura)
secundarios Si finca hay Por otra parte, no concuerda en
redondos, naturaleza, género con el sustantivo que
sin embargo, en arbol precede. (los demas)
no identifica para maiz...
a aquellos cuando Hace falta el uso de la conjuncion
que son niia vamos (y).
terciarios. compartir (y ama)
Espacios: si con padre y (y ayuda)
los reconoce. Vecinos en
Trama:  si finca... No realiza la conjugacion del
logra con las verbo (amo) correspondiente al
reconocer gente, deben sujeto en género, numero y
las responsables tiempo gramatical. (ama)
principales y (Ayuda).
acciones de conciencias | 2. No emplea la preposicion (en) y
la narracion. para el el articulo que acompafia el
Reflexion: la futro... sustantivo (la). (En la finca)
estudiante si
construye No tiene un léxico vasto para emplear
una el sustantivo correcto de acuerdo al
interpretacio contexto de la oracion. (planta de
n acorde a lo maiz)
expuesto en
el video. 3. No emplea el articulo (la y los)

para acompafar al sustantivo
comdun. (La nifia) (Los vecinos)

El verbo (vamos) no se conjuga
acorde al sujeto de la oracion, al
género y al numero. (la nifia va)

No emplea la preposicion (a) delante
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del verbo (A compartir).

4.

El articulo que emplea para
acompariar al sustantivo colectivo
(gente)

no concuerda en ndmero. (La
gente). En este caso se puede
interpretar que la estudiante no
asocia que el sustantivo al ser
colectivo no necesita un articula
en plural.

Para el estudiante es complejo
cambiar la categoria gramatical de
una palabra de acuerdo a la
necesidad que exista en la
oracion, ademas no usa los sufijos
para derivar palabras y no
incorpora el sujeto técito. Esto se
puede observar en el adjetivo
(responsabilidad) y al sustantivo
(conciencia).

Observacion:

La estudiante emplea en su escrito los signos de puntuacion, principalmente la coma

enumerativa, punto y aparte, punto final.

Emplea preposiciones como: para, en; conectores textuales, pero, después y como.
Es importante recalcar que la estudiante utiliza tildes para denotar el pasado, por ejemplo:
Ilegd, encontro; para diferenciar un pronombre de un articulo, él y el.
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Nombre video: fx\x:cla 6\\\0 Horadeinicio  Hora final
__A-30av a3t an

1. Describe persongjes

e _dbwel el memb Qm_&ap.«am .,agwo\»o Yomlac
en(onbo € wiidal 4

awm(@n_\hm_a@

2. Describe lugares

(18 \.x,f}m e< la Einca agqvda a (anlay \2416 e aquf, ne ces damgl
'\?n agla %gguzs W ad_la (uwdada

3. 2Qué posa en la historia?

U b Candando Roq a: ™ Cen a_Cin
agde a equa, alacla esipba (abwwadn a caplar = les et
Indvo . Euera  a abocQ.

LA a\ouc‘q W o Camast o ey Cwdad o5 mud Mloerie a0
_a_Cank loeap enfnde A leS bemlogl e Clon
o1 Cankn  onhoh @5 Sde mioeS Lha e held de @qul, obe abeelet ac\al=q
WMy cansadet Yoo (athnmv lceqo wov A Corer, detYucd velabr,
S me apoyan a mheha Jo aqul g qbw‘a cslaba tu nal? 4

‘e aa Pnen ldoe 4 aquda a las Postehal necesbanss = agua,

4, Reflexion del video

oA s . buena YeQlexen o que ln Sdvacun e la
N (e adoc) ‘e-eSenks Sela &

__Q\a.(),‘_c_m_._L'LLm_(_&m_ﬁ_Jﬁ Gncieriia adex o daua o

4 LT nuavn"ﬁ

Imagen 8. Diagnostico 2 Estudiante 2. Fuente: esta investigacion

Tabla 10. Analisis diagnostico 2. Fuente: esta investigacion.

Tiempo de | Elementos de la | Respuesta Uso del espafiol escrito
trabajo narracion
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Inicio: 9:30 am
Final: 9:37 am.

Personajes:
la estudiante
solo
identifica el
personaje
principal vy
un
secundario.

Espacios:
identifica
dos lugares,
la fincay la
ciudad.

Trama:
expone
algunos
acontecimie
ntos de la
trama, pero
no
profundiza
en las
catalisis.

Reflexion:
si consigue
tener  una
interpretacio
n a partir
del video.

Una abuela
estaba
cantando
por lluvia
agua...

Un lugar es
la finca
ayuda a
cantar para
lluvia

agua...
Ellos
estaban
bravo fuera
a abuela.

la
situacion de
la realidad
con
actual...

La
conciencia
cuidar a
agua y
ambiente.

En la oracion se emplea un
articulo indefinido (una) para
acompanar al sustantivo que, en
el caso del video, es concreto,
por lo tanto, este deberia estar
acompafiado por un articulo
definido (la).

Ademas, los sustantivos lluvia y
agua, no estan precedidos por un
articulo.

En esta oraciobn se puede
analizar que sintacticamente no
tiene una estructura cohesiva.
Precisamente porque no
contiene los elementos que
necesita la oracion, por ejemplo:
ayuda a cantar..., en donde es
indispensable tener un sintagma
nominal, en este caso: la abuela
ayuda a cantar.

El adjetivo calificativo (bravo)
no concuerda en numero con el
pronombre (ellos) y el verbo
(estaban).

Asi mismo, la oracién no
contiene toda la informacion
necesaria para que lector pueda
comprender el mensaje y por

ende, es incoherente.

En este fragmento, la palabra
“actual” necesita derivarse en
“actualidad”, al igual que
“conciencia” en
“concientizacion”.
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Imagen 9. Diagnostico 2 Estudiante 3. Fuente: esta investigacion
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Tabla 11. Analisis diagnostico 2. Fuente: esta investigacion.

Tiempo de Elementos de Respuesta Uso del espafiol escrito
trabajo la narracion

Inicio: 2:25 pm | 1. Personajes: | 1. Padres de | 1. En la oracion hace falta una

Final: 2:55 pm. reconoce los familia, conjunciéon  (y) 'y una
personajes funcionarios preposicion (de) para terminar
secundarios, de gobierno, la enumeracion.
sin jefe de El estudiante no marca el
embargo, no gobierno, acento ortografico en el
evidencio el control  de adjetivo (fértil).
personaje manifestaci
prmupal: on. Igualmente, en la oracién no

2. Espacios: El  campo
identifica fertil, se emplea el nexo (y) y el
zzggzarioslos 32:?230' articulo que debe acompariar
de la ciudad al sustantivo (ciudad).

3 q_a;;rr{a}lgl:on. mue?;lrJ\ChO:\ En primer _Iugar,_ se presenta
comprende los un error sintactico (muchos
las acciones animales animales muren). En segundo
principales entonces lugar, luego del_ conector
de la unir  para (entqr)ces),_ el _sujeto de la
narracion. manifestar oracion es inexistente, en este

o caso haria falta el pronombre

4. Reflexm_)n. contra el (ellos)

EL eg;l;glzandtz gtc))ltj)?grno de De qguerdo al contexto de la

tomar ol todo s oracion, e! estudlar_m_a _emp!ea

tema tratado cambio. el sustantivo sensibilizacion,

en el video Es cuan_o!o la estructura de la

para importante oracion requiere de_ un verbo

asemejarlo para (sensibilizar). AdlClo_naI a

con su sensibilizaci esto, no emplga la der_lvamon
p de la palabra (ignorancias) por

contexto, on a las ignorantes

logrando asi personas '

tener  una ignorancias

postura

respecto a la
narracion.
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En primer lugar, esta segunda prueba diagndstica tiene un componente de
comprension lectora, donde los estudiantes debian interpretar los elementos
principales de la narracion; en este punto se identificé que gracias al apoyo visual los
participantes si lograron reconocer los personajes principales de la historia, los

espacios en los que tienen lugar las acciones y el conflicto central de la narracién.

En segundo lugar, respecto al uso del sustantivo se observé que existe una

dificultad en el empleo de articulos tanto definidos como indefinidos y ademds tampoco

existe una concordancia de género y niumero cuando los emplean; se reitera la ausencia

del sujeto (sea este un sustantivo o pronombre) en algunas oraciones y no realizan la

derivacién de un sustantivo cuando la oracién lo requiere. Asimismo, los estudiantes

reflejan el conocimiento de un léxico muy limitado que no les permite construir sus

ideas de forma coherente y cohesiva.

5.4 Prueba diagnostica 3

Esta actividad se realiz6 con el propdésito de identificar a partir de la lectura del
cuento Nosotros hablamos con las manos algunas palabras desconocidas por los
estudiantes. En primer lugar, se presentd el texto explicando qué es un libro album y se
contextualiz6 sobre el tema del cuento, en donde el personaje principal cuenta las

experiencias de una nifia sorda.
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Imagen 10. Diagnostico 3 Estudiante 1. Fuente: esta investigacion
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Tabla 12. Analisis diagnostico 3. Fuente: esta investigacion.

Tiempo de Palabra desconocida Interpretacion
trabajo

e Traqueando Se evidencia que la estudiante desconoce la

Inicio: 5:35 pm e Frunciendo conjugacion de los verbos en gerundio.

Final: 6:21 pm e \olteando
e Trotando
e Aspirando
e Subitamente Con estas palabras, se reconoce que los
e Revoltasamente | adjetivos con la particula

(mente), se convierten en adverbios de modo.

e Advertirlo. Estos verbos resultan desconocidos para la
e Deletrean. estudiante porque tienen un sujeto técito, es
e Tartamudea. decir, no reconocen el pronombre.
e Maga. El Iéxico que maneja es béasico para referirse a
e Truco. las cosas, lugares, profesiones, actividades,
e Riel. etc., de manera especifica, sin emplear
e Cefio. sinbnimos o anténimos para sustituirlos.
e Cigarras.
e Prado.
e Chiflo. Esta palabra fue tomada con el significado

literal que tiene y no se ajusta al contexto del
cuento trabajado, donde se empleaba esta
palabra para referirse a una persona con
problemas mentales.
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Imagen 11. Diagnostico 3 Estudiante 2. Fuente: esta investigacion

Tabla 13. Analisis diagnostico 3. Fuente: esta investigacion.

Tiempo de
trabajo

Palabra desconocida

Interpretacion

Sin especificar.

e Cefo.

e Traqueando. La estudiante desconoce forma de los verbos

¢ Frunciendo. en gerundio.

e Trotando.

e Subitamente. Los adjetivos que se transforman

e Revoltosamente. | adverbios de modo a través de afiadir el sufijo

e Frecuentemente. | (mente), son formas desconocidas para la
estudiante.

e Truco. El vocabulario es concreto, respecto al uso de

¢ Riel. sinénimos o anténimos. Ademas, existe una

dificultad en reconocer el significado que
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e Prado. tienen las palabras polisémicas.

e Zumba.

e Rodeandolo. Esta palabra resulta desconocida, porque
tiene un sujeto técito.

Franz-Joseph Huaninigg

NOSOTROS HABLAMOS CON LAS MANOS
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Imagen 12. Diagnostico 3 Estudiante 3. Fuente: esta investigacion




86

Tabla 14. Analisis diagnostico 3. Fuente: esta investigacion.

Tiempo de Palabra Interpretacion
trabajo desconocida
Inicio: 4:50 | ¢ Frunciendo. Desconoce la conjugacion de los verbos en gerundio.
pm. e Tragueando.
Final:  5:20 | o S(bitamente. Los adverbios de modo que provienen de la férmula:
pm. e Revoltosamente | adjetivo + mente, son palabras que no estan en el
vocabulario del estudiante.

e Perturbados. Con esta palabra se presenta algo particular, el estudiante
propone el significado de acuerdo al contenido vy
contexto de la narracion, mas no se expone el sentido
concreto de la palabra.

La tercera prueba diagndstica se implementd con el objetivo de reconocer las
palabras desconocidas, en este proceso se evidencid que resultan extrafios aquellos
verbos en los que se presenta un sujeto tacito, precisamente porque estas formas no son
empleadas en LSC. Adicional a esto, como se menciond con la anterior técnica, el
vocabulario es muy preciso y por ello, ciertas palabras que tienen un significado diverso

son de dificil comprension para los estudiantes.

6 Capitulo I11: Propuesta
6.1 Fase 1 del disefio

La creacion del Ambiente Virtual de Aprendizaje (AVA) Se realiz6 a manera de
curso virtual interactivo, haciendo uso de la plataforma editable que ofrece el portal web
Mil Aulas, el cual permite crear cuentas en Moodle, aprovechando el acceso gratuito a
esta herramienta para gestionar y administrar una estructura pensada para el aprendizaje del
espafiol escrito, tomando al sustantivo como punto de partida. Este sistema es favorable en
cuanto a la sencillez de su manejo, es liviano y rapido, haciendo de los cursos virtuales un
instrumento que el docente puede manipular sin necesidad de tener conocimientos

avanzados en sistemas e informatica, puesto que es de facil manejo y hace de la
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participacion, desde los diferentes roles, un proceso espontaneo y a la vez sistémico,
pensado en el fortalecimiento continuo en las habilidades de uso y apropiacion del lenguaje.

Uno de los alicientes con mayor relevancia dentro de la propuesta disefiada en el
ambiente virtual de aprendizaje, radica en la implementacion de la clave Fitzgerald, donde,
por medio de colores, es posible identificar las categorias gramaticales, su orden y su
accionar dentro de una composicion textual predeterminada. Describiendo este aspecto la

clave Fitzgerald:

Creada por Edith Fitzgerald se fundamenta en el uso ocho simbolos y colores para
diferenciar categorias gramaticales: verbos, adjetivos, pronombres, nexos de union,
infinitivo, participio, gerundio, predicado y sustantivo (Rodriguez 2004: 10). En esta forma,

facilita el ordenamiento sintactico de la lengua.

6.2  Disefio del curso virtual- “Variacion del sustantivo”

Los cimientos que orientaron el disefio del Ambiente Virtual de Aprendizaje tienen
su origen en la aplicacion de pruebas diagndsticas para proyectar posteriormente la
investigacion y determinar objetivamente las necesidades linglisticas de los estudiantes
sordos matriculados en la Universidad de Narifio. Por medio de la observacion directa y
de la aplicacién de encuestas se reconoci6 la importancia de la adaptacion en el curriculo
de la préctica de una segunda lengua (castellano escrito). Del mismo modo, la adquisicion
de un nuevo vocabulario y el manejo de recursos tecnoldgicos resulta ineludiblemente
necesario para hacer de estas herramientas un instrumento de apoyo en el aprendizaje de

nuevos saberes.

Por medio de los ejercicios diagndsticos se profundizé el conocimiento sobre los
contextos cotidianos, lectura, escritura y reflexion narrativa, teniendo en cuenta el
desarrollo de actividades que estimularon el aprendizaje de la segunda lengua y el uso de

esta en diferentes contextos.
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La finalidad del Ambiente Virtual de Aprendizaje centra y sintetiza sus propésitos
en el fortalecimiento de los procesos de refuerzo y uso del sustantivo para,
progresivamente, conseguir un dominio del espafiol escrito acorde a los niveles academicos
obtenidos por la persona sorda. EI AVA contiene una interfaz que acoge la atencion del
usuario desde la gama de posibilidades que brinda para participar de sus actividades
dindmicas, ofreciendo una presentacion en LSC y un menu principal que ubica al individuo
en los diferentes temas de estudio como:

Tema 1: {Qué es el sustantivo?

Tema 2: Concordancia del articulo y el sustantivo.
Tema 3: El género gramatical en el sustantivo
Tema 4: EIl nimero gramatical en el sustantivo.

Tema 5: Clases de Sustantivos

Tema 6: Sustantivos compuestos y derivados.

Tema 7: Funcidn sintactica.

Tabla 15. Clasificacién de temas.

El Ambiente Virtual de Aprendizaje contiene un manual del usuario compuesto por
imagenes e instrucciones visuales que hacen posible el acceso a los contenidos de forma
directa, para dirigirse a cada tema y desarrollar las actividades propuestas, bajo la
instruccion de un sistema guia que orienta cada paso a realizar; consiste solamente en
seguir las instrucciones que se ofrecen. Se han tomado algunos enlaces de la plataforma
YouTube para complementar los ejercicios y hacer del proceso de aprendizaje una tarea
dindmica y espontanea. Ademas, se trata de un espacio de inclusion que requiere

Unicamente de la disposicion de la persona para interactuar y capacitarse sistémicamente,
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sin pasar por alto ninguno de los contenidos que podrian provocar vacios tedricos y por
ende practicos.

Algunas de las actividades que se pueden encontrar en este espacio virtual son: test,
asociacion de imagen y texto, crucigrama, opcion correcta, revistas, sopas de letras y

relaciones de imagenes.

Presentacion: Espacio donde se presentan las insignias que representan a la

Universidad de Narifio y a la Facultad de educacidn, precedida por el titulo de la propuesta.

& C @ hitpsy/variacionesdelsustantivo2018.milaulas.com/course/view.php?id=2 e #

Maria Camila Betancourth Gomez (&) ~
L @

Student ™

= Calificaciones

Variacion del Sustantivo #

[ Presentacion
Pdgina Principal / Mis cursos / Unidad 1: Sustantivo / Presentacion

[ Semana 1

O Semana 2

Presentacion Semana 1 Semana 2 Semana 3
(3 Semana 3
# Pagina Principal
@ Area personal
P
& Calendario ’{r/ \\‘\‘ EL SUSTANTIVO Y SUS VARIACIONES MORFOSINTACTICAS Y SEMANTICAS
L\' 'I/rl EN LA ESCRITURA DEL ESPANOL
pC 7
[ Ficheros privados N ’
Uriversidad do Nariiio Facultad de
Educacion
= Mis cursos
# Unidad 1
o Bienvenidos

4 Administracion del
sitio

Imagen 13 Plataforma Mooble presentacion.

Fuente: esta investigacion

También aparece el video, debidamente subtitulado y en LSC, donde se da la
bienvenida al curso, los contactos de la docente responsable del Ambiente Virtual y la
tabla de contenido.
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¢ C @ https//variac 2018 milaulas.com)/course/view phpZid=2&section=0 a% @

X & @ Maria Camila Beancourth Gomez () ~

7= Unidad 1: Sustantivo g
& Participantes

U Insignias

& Competencias

& Calificaciones

[ Presentacion

ww A A

0:Semana 2 este estupletsoldelnivel basico paralellaprendizajel
A\ &

0 Semana 3 autonono del castellanolescrito?

N estajes Una plataformafedueativa

0 Semana 4

[ Semana 5

0 Semana 6

A Responsable: Maria Camila Betancourth Gomez
0 Semana 7

Contacto: 315 478 20 6
# Pagina Principal Correo:

@ Area personal

Imagen 14. Plataforma Moodle presentacion 2

Fuente: esta investigacion

Tema 1 ¢Qué es el sustantivo?: En este espacio se han programado diferentes
actividades para trabajar siete temas de interés para los estudiantes, cada tema tiene su
titulo o encabezado con la sefia respectiva, dos videos explicativos en LSC y los recursos

didacticos como revistas, imagenes, etc.
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& C & nhttps//variacionesdelsustantivo2018.milaulas.com/course/view.php?id=28&section=1 Qa & 6 :

X & ® MariaCamia Betancourth Gomez () ~

7 Unidad 1: Sustantivo *
Presentacion  Semanal  Semana2  Semana3

& Participantes

U Insignias B

& Competencias

B8 Calificaciones

D Presentacion

(QUE ES EL SUSTANTIVO?

Semana 2
D Semana 3
3 Semana 4
0 Semana 5
D Semana 6

0 Semana 7

# Pagina Principal

Imagen 15. Tema 1 ¢ Qué es el sustantivo?

Fuente: esta investigacion

€ C @ https//variacionesdelsustantivo2018.milaulas.com/course/view.php?id=28section=1 a %« 6

X

& ® Maria Camila Betancourth Gomez ( §) ~

7= Unidad 1: Sustantivo
& Participantes

© Insignias

& Competencias

EE Calificaciones

D Presentacion

0 Semana 2

© Semana 3 El Sustantivo Actividad Bésica Calameo 2

0 Semana 4 L!!J

0 Semana 5
3 Semana 6

O Semana 7

# Pagina Principal

@ Area personal . Publish at Calameo

Imagen 16. Tema 1 ¢ Qué es el sustantivo? Segunda parte

Fuente: esta investigacion

Actividades. Las actividades se basan en la estructura evaluativa que se propone en
el modelo de escuela nueva, cuyas fases se dividen de la siguiente manera: actividad bésica,
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actividad préctica y actividad de aplicacion. Ademas, se encuentran respaldadas por

material ejemplificado sobre el uso del sustantivo en oraciones simples.

= Unidad 1- Sustantivo @ Ejemplos de Oraciones ¢ Editar

W Partcinantes 4 . T1Act basica -Sustaniivos animados e inanimados # Editar - ©

¥ nsignizs 4 o T1AcL practica: Sopa de leras # .
S + T1 Act. de aplicacion: cuento "Bulto de sal” g i - &

B Calificaciones + Afiade una actividad o un recurso

<Presentacion Semana 2>

& Presentacién Utilidades de edicidn de pestarias

Imagen 17. Tema 1 ;Qué es el sustantivo? Actividades

Fuente: esta investigacion

Actividad basica: La actividad consiste en aplicar la diferenciacion entre los
sustantivos animados (vivos) Yy sustantivos inanimados (no vivos). Este ejercicio se
encuentra ajustado a un nivel académico universitario, que propone la caracterizacion de

los sustantivos identificados por un color especifico de la siguiente manera:
Azul claro: Sustantivos animados.
Azul Oscuro: Sustantivos inanimados.

Actividad préactica: Los sustantivos animados e inanimados que se mencionaron
anteriormente se encuentran distribuidos dentro de una sopa de letras de manera aleatoria.
La actividad requiere que el estudiante haga uso de sus conocimientos para categorizar la
naturaleza de cada sustantivo en dos columnas que los divide como animados e inanimados,
respectivamente. Como ejercicio complementario, las palabras identificadas en la sopa de
letras se utilizan dentro de un compendio de oraciones, donde se deben ubicar de acuerdo a

la correlacion con el resto de la oracion.

Actividad de aplicacion: Se ha utilizado un cuento titulado “Bulto de Sal” donde se
debe identificar sustantivos animados e inanimados, para ser ubicados dentro de un cuadro

diferencial.



93

Tema 2. EIl sustantivo y el articulo: En esta parte del ambiente virtual de
aprendizaje se hace uso del articulo como categoria gramatical asociada al sustantivo y a la
modificacion de su significado. Para tal fin se presentan dos videos con contenido explicito
de uso y una revista virtual explicativa, donde se prioriza la ensefianza desde las reglas
gramaticales como cimiento para la escritura correcta de oraciones. Con base en la clave
Fitzgerald, el articulo esta representado por el color verde. En coherencia con el resto de

los temas, se plantean las tres actividades correspondientes.

€ (¢ @ https://variacionesdelsustantivo2018.milaulas.com/course/view.php?id=28&section=2 Q W

X A ® Maria Camila Betancourth Gomez ( §) ~

Presentacion ~ Semanal  Semana2 | Semana3 %

T Unidad 1: Sustantivo
& Participantes

© Insignias

o SUSTANTIVO

EL SUSTANTIVO Y EL ARTiCULO

O Presentacion

03 Semana 1
3

O Semana 3

O Semana 4

0 Semana 5

0O Semana 6

0 Semana 7

# Pagina Principal

Imagen 18. Tema 2 El sustantivo y el articulo.

Fuete: esta investigacion

Editar ~



94

< C @ https//variacionesdelsustantivo2018.milaulas.com/course/view.php?id=2&section=2 a %

X A e MamCalﬂaBemmemez‘g') -

7= Unidad 1: Sustantivo
o Pariicipantes Mira los siguientes ejemplos

© Insignias

& Competencias

B Calificaciones

03 Presentacion

Atributo Del Sustantivo

0 Semana 7

ATRIBUTO DEL
| gl L2
# Pagina Principal P} —

»
@ Area personal

Imagen 19 Tema 2 El sustantivo y el articulo.

Fuente: esta investigacion.

Actividad bésica: Se emplea un cuento titulado “habia una vez una llave” como
ejercicio de aplicacion basico de contenidos aprendidos, donde se solicita la lectura del
cuento y su reescritura donde el estudiante pueda sefialar la adaptacion existente del

sustantivo con el articulo de forma asociativa.

Actividad practica: Se postula una noticia de la revista semana donde se estudian
algunas entrevistas a estudiantes sordos del SENA, donde se extrajeron los articulos que las
entrevistas conciben, para ejercitar los conocimientos del estudiante sordo, y encomendarle

que complete los espacios correspondientes a la ausencia de articulos.

Actividad de aplicacion: Se utilizan algunas oraciones simples donde se extrae un
articulo y el estudiante debe elegir la mejor opcion entre las deméas para dar respuesta al

planteamiento.
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Imagen 20: Tema 2 El sustantivo y el articulo. Actividades.

Fuente: esta investigacion.

Tema 3. El género gramatical en el sustantivo

En esta parte del ambiente virtual de aprendizaje se estudia el género gramatical y
las modificaciones que puede sufrir el sustantivo, basandose en la asignacion de articulos y
examinando las dos tendencias genéricas que aluden a los dos géneros naturales, desde las
terminaciones con las letras “a” y “o0”. Se aplican reglas gramaticales que permiten
identificar cuales son los sustantivos comunes en cuanto al género y los epicenos, haciendo
del contenido objeto de andlisis e informacion concreta que responde a las dudas y a las

ambigliedades de caracter morfoldgico.
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Imagen 21: Tema 3. El género gramatical en el sustantivo. Fuente: esta investigacion
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Imagen 22: Tema 3. El género gramatical en el sustantivo.

Fuente: esta investigacion

Actividad bésica: Esta actividad se basa en articular la imagen con el articulo
correspondiente, sin embargo, el articulo es adjudicado por el estudiante y es €l quien
decide qué imagenes aluden a un sustantivo comdn en cuanto al género. El ejercicio se
encuentra respaldado por la asistencia de la investigadora, quien envia un documento
donde se adjuntan las sugerencias correspondientes a los errores identificados en el

desarrollo de la prueba, de acuerdo a la normatividad de la plataforma Moodle.

Actividad préctica: Se encentra dividida por dos fases. En la primera se otorga un
listado de sustantivos, los cuales deben transformarse a su forma femenina (s6lo si
corresponde al caso). En la segunda fase también se expone un listado de sustantivos junto
a dos casillas vacias, la tarea radica en atribuir un articulo en la casilla que antecede al
sustantivo y en la que lo precede se debe construir un complemento con el fin de formar

una oracion sencilla.
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Actividad de aplicacion: Se halla dividida en dos partes, en la primera se presenta
un cuadro donde, en el lado izquierdo se encuentran algunas palabras que aluden a
diferentes elementos, pero que tienen cierta semejanza en su escritura, en el lado derecho
estan las imagenes que representan a cada uno de los sustantivos mencionados en el cuadro
anterior. El objetivo consiste en diferenciar la forma de escritura de cada palabra y de

asociar su significado correspondiente.
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Imagen 23. Tema 3. El género gramatical en el sustantivo.

Tema 4. El nimero gramatical en el sustantivo

El contenido de esta unidad se centra en el estudio de la formacion del plural, las
reglas gramaticales y de ortografia. Las terminaciones del sustantivo al plural son el eje de
analisis, teniendo en cuenta que existen sustantivos que no varian en su escritura en

ninguna de las dos formas del numero.
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Imagen 24. Tema 4. El nUmero gramatical en el sustantivo.

Fuente: esta investigacion

Ejemplos de formacion del plural: Se comparte una direccion web que ubica al
usuario en un portal donde se encuentran ejemplos concretos sobre la formacion del plural
del sustantivo. La informacion que se puede observar en este sitio web categoriza los
componentes de acuerdo a las reglas gramaticales basicas de las terminaciones, dotando al
estudiante de conocimientos elementales para que pueda desarrollar las actividades

propuestas.

Actividad basica: En esta actividad se plantea un conjunto de sustantivos, los
cuales deben transformarse al plural en una casilla que se encuentra al lado derecho de cada
uno. El punto siguiente consiste en aplicar el mismo proceso pero a la inversa, el objetivo
es encontrar la forma singular de cada palabra. Por Gltimo se debe atribuir el articulo
correspondiente al sustantivo en su forma plural.

Actividad préctica: consiste en la identificacion de sustantivos singulares entre un
conjunto de frases organizadas numéricamente, los cuales deben deducirse con base en la

informacion que expresa el enunciado, para ser consignados en el crucigrama. En la
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segunda parte del ejercicio se debe enlistar los sustantivos localizados en el crucigrama y

transformarlos a su forma en plural.

Actividad de aplicacion: radica en la lectura de un poema donde se encuentran
algunas palabras en singular; posteriormente se debe reescribir el texto aplicando la forma
plural donde haga falta, de acuerdo a las reglas gramaticales estudiadas hasta esta

instancia.

~ -
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Imagen 25. Tema 4. El nUmero gramatical en el sustantivo.

Fuente: esta investigacion

Tema 5. Clases de sustantivos.

El material de fundamentacién tedrica contempla las siguientes clases de
sustantivos: concretos, abstractos, propios, comunes, individuales y colectivos. En este
espacio se traza el objetivo de identificarlos entre si y ampliar el campo Iéxico, dado que las

particularidades de cada categoria implican el hacer uso de la memorizacion.
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Imagen 26. Tema 5. Clases de sustantivos.

Fuente: esta investigacion

Actividad basica: se disefi6 tomando como eje “el arbol genealdgico”. Sobre
este tema se exige una investigacion para explicar el tema respectivo. Acorde a este
requerimiento el usuario debe buscar y elegir en la red un modelo de arbol genealdgico
donde inscribira los nombres de sus familiares y aplicara las reglas ortograficas de nombres
propios.

Actividad préctica: en esta actividad se presenta una sopa de letras donde el
estudiante debe identificar algunos sustantivos colectivos, estos deben organizarse en una
tabla que se encuentra en la parte de abajo del primer ejercicio y al lado derecho de cada
uno debe anexarse el significado correspondiente. En la parte inferior se ubica una tabla
muy similar a la primera donde se encuentran los mismos sustantivos colectivos del primer
ejercicio, la diferencia radica en que al lado derecho se construira una oracion donde se

ubique correctamente el sustantivo.

Actividad de aplicacion: sobre un listado de sustantivos comunes y propios

debe realizarse un proceso de categorizacion de acuerdo a las dos variables. Posteriormente
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se anexa un grupo de frases donde se pide que se subraye el sustantivo y se especifique al
lado izquierdo si corresponde a un sustantivo propio o comun. Pasando a la fase siguiente
se plantea un ejercicio muy similar al primero, la diferencia se observa en que se solicita
identificar los sustantivos individuales. Continuamente se plantea una actividad de
asociacion entre sustantivos individuales y sus pares colectivos. Por Gltimo se desarrollara
un procedimiento de clasificacion aplicado a otro conjunto de sustantivos concretos y

abstractos.
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Imagen 27 tema 5. Clases de sustantivos. Actividades.

Fuente: esta investigacion.

Tema 6. Composicion y derivacion.

Esta parte del ambiente virtual de aprendizaje comprende la division en funcion de
las estructuras de palabras simples (0 sea que no son estructuras gramaticales) a morfemas,
afiadiendo un sufijo o prefijo segun los requerimientos, y otorgandoles un nuevo
significado que, posteriormente, permiten la construccion de palabras derivadas. El
estudiante, gracias a su enriquecimiento léxico que para esta instancia es mayor, tiene la
capacidad de generar palabras compuestas a partir de la union de categorias gramaticales y

su coherencia semantica.
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Imagen 28. Tema 6. Composicion y derivacion.

Fuente: esta investigacion

Actividad basica: a raiz de dos conjuntos verticales compuestos por elementos
pertenecientes a diferentes categorias gramaticales y organizados de forma paralela, se
deben construir palabras compuestas por medio de asociacion; debajo de las columnas se
encuentran las figuras correspondientes a la palabra compuesta construida, el ejercicio
requiere de otro procedimiento asociativo béasico. Por dltimo, estas palabras deben ser

empleadas en la construccion de frases sencillas.

Actividad practica: por medio de la presentacion de proposiciones a las cuales se
les han extraido los prefijos, se debe completar los espacios en blanco con la ayuda de un
grupo de elementos de esta naturaleza, que se encuentran en la parte superior de la

actividad.

Actividad de aplicacion: en primer lugar se expone un conjunto de sufijos que
serviran de complemento para el ejercicio posterior, el cual muestra ciertas imagenes
personificadas de acuerdo a profesiones laborales. Al lado derecho de la columna, donde se
encuentran organizadas las figuras, delante de cada una se ubicaron dos compartimentos, en
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el primero debe escribirse la raiz 1éxica correspondiente a la imagen y en el siguiente la

palabra compuesta por el lexema y el sufijo proporcionado.

La segunda parte del taller expone un mapa de Colombia en el cual se puede
observar la divisién politica por departamentos. La tarea radica en investigar los
gentilicios de las personas provenientes de los departamentos sefialados por una flecha,
dado que no solo es posible aplicar las reglas gramaticales y ortograficas para dar con la

respuesta correcta.
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Imagen 29. Tema 6. Composicion y derivacion actividades.

Fuente: esta investigacion.

Tema 7. Funcion sintactica

En esta parte se estudia el orden y la funcion de los elementos gramaticales,
focalizados en el sujeto y la relacién con los modificadores del sustantivo, para crear

objetos directos, indirectos, circunstanciales, agente de voz pasiva y el predicado.
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Imagen 30. Tema 7. Funcion sintactica. Fuente: esta investigacion

Actividad basica: esta actividad plantea la variacion sintactica del uso del
sustantivo dentro de una oracién, puesto que su funcién determina la ubicacién que ocupa
en coherencia con los tipos de sustantivo empleados, como: sujeto, atributo, complemento
directo, indirecto y circunstancial. El ejercicio se ejecuta de una manera diferente a los
anteriores, en esta instancia se desarrolla un taller dentro de otra plataforma y se requiere

de pantallazos que evidencian los resultados, para poder cumplir con los objetivos.

Actividad practica: consiste en la organizacién de un conjunto de palabras, las
cuales corresponden a las categorias gramaticales necesarias para formar una oracion. Mas
alla de ordenar de forma logica estos elementos, requiere que se haga de una manera
coherente, donde se ponga en evidencia los conocimientos aprendidos en otros momentos

evaluativos de la plataforma.

Actividad de aplicacion: esta actividad presenta la funcion sintactica del sustantivo
como base del sintagma nominal correspondiente a su uso determinado. Delante de cada
tipo de sintagma nominal se encuentran tres proposiciones, estas deben reorganizarse y
adjuntarse al sintagma nominal correspondiente para cumplir con los requerimientos

establecidos.
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Conclusiones

El aprendizaje de una segunda lengua en la construccion del
conocimiento, empoderamiento y autosuficiencia en la comunicacion con los
oyentes es muy relevante, ya que la persona sorda debe relacionarse con los
materiales escritos y el mundo social. Fortalecer el trabajo pedagdgico con
experiencias ludicas y recreativas, contribuye a fomentar y a mejorar el manejo del
lenguaje académico de las dos lenguas, promoviendo el dominio de tecnicismos y
el enriquecimiento lexical en general.

El Ambiente virtual de aprendizaje, mas allda de ser un medio de
ensefianza, se constituye como un mecanismo de integracion que permite generar
vinculos inclusivos, donde las practicas sociales y contextuales no son ajenas al
desarrollo académico  para esta comunidad; al contrario, promueve el
acercamiento hacia las diferentes esferas y escenarios de participacion activa e
intercultural de la comunidad estudiantil.

Es importante fomentar el disefio de ambientes virtuales de aprendizaje, u
otras opciones multimedia, en cualquier campo del saber, basados en enfoques
pedagogicos de participacion activa, generacion, exploracién, descubrimiento y
opciones de creacion, en la bdsqueda de recursos propicios para la entrega de
requerimientos académicos propuestos en dichas plataformas; esto contribuye a
despertar otras potencialidades en los estudiantes y a reconocer Ssus
habilidades de dominio en diferentes campos cientificos, investigativos y
artisticos.

El intérprete, mas alld de su rol comunicativo, se convierte en co-
investigador del proceso de ensefianza en los campos de socializacion con los
estudiantes, dado que facilita la labor docente, gracias a las dos visiones que
contempla frente a los usos particulares de algunos aspectos de ambas lenguas.
Esto posibilita un acercamiento con mayor asertividad y eficiencia a los puntos de

encuentro entre los inconvenientes de aprendizaje y su respectiva solucion.
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Recomendaciones

Los estudiantes sordos de la Universidad de Narifio tienen el derecho y la
capacidad de aprender como segunda lengua el castellano escrito, para que esta
sirva de puente con la comunidad oyente. No obstante, las personas oyentes
también deberian aprender el sistema de comunicacion por sefias, precisamente
para reconocer esos signos como elementos de interaccion validos y cargados de
sentido.

En la ensefianza del castellano escrito como segunda lengua para la comunidad
sorda, es muy importante reconocer que no todos presentan las mismas
caracteristicas, y, por lo tanto, cada uno debe seguir un proceso de aprendizaje
diferente. Por tanto, se recomienda realizar un diagnostico con pruebas de creacion
textual, interpretacion de textos y anéalisis como se desarrollé en las tres pruebas
diagndsticas aplicadas en esta investigacion.

Existen personas quienes nacen con una limitacion auditiva y otras que la
pierden en diferentes momentos de su vida, por ello, las nociones que tienen
respecto al codigo linguistico van a variar y sobre esas concepciones es que cada
docente debe trabajar, teniendo muy claro que la ensefianza debe trabajarse en
sesiones presenciales de seguimiento al proceso, de manera personalizada,
recurriendo a los niveles o desempefios de cada estudiante y su ritmo de
aprendizaje.

Se propone que las instituciones, y en este caso la Universidad de Narifio, por
medios de grupos de investigacibn u otros organismos competentes, se
enfoquen en implementar y apropiar otros ambientes virtuales que posibiliten el
acceso a los componentes académicos, incentivo la formulacion de procesos de
investigacion y propicio la generacion y construccion de material didactico,
para hacer de las nuevas tecnologias un espacio pedagogico inclusivo y asistido
por el cuerpo docente encargado de un grupo determinado de estudiantes, con la

capacidad de estructurar alternativas y espacios académicos integradores.
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También se sugiere hacer una evaluacion sobre los mecanismos que se estan
utilizandoy las estrategias de inclusion empleadas en la Universidad de
Narifio, para retroalimentar y llenar los vacios que pueden identificarse en
este proceso, de esta manera, se ofrecen alternativas de aplicacion. Esto puede ser
tomado como estimulo e iniciacion para emprender nuevas investigaciones que
comprendan una linea de trabajo correspondiente a los intereses de los docentes

que se encuentran atraidos por este campo del saber y sus eventualidades.
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Anexos

Anexo A. Diario de campo
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6.3 Anexo B. Encuesta a estudiantes.

UNIVERSIDAD DE NARINO

FACULTAD DE EDUCACION
Licenciatura en lengua casteilana y literatura

Encuesta est es

NOMBRE: Jhano \-'\(-\ﬁ\“-\ GWNC'\\-H \.(Q.va\’o eoan:_ 2%
INSTITUCION EpUGATIVA: __ I\ esidut) AL Na'i® ©  eravo: 3
correo eLecTRONICO: __ Jonamelanyd4 © Amai). Com

1. ;Cuél es su grado de pérdida auditiva?

Marca solo un dvaie.

(<) Sorgo profundo (mas de 80 db)
() Hipoacusia (90 db 75 db)
() Nosabe

G Otro:

3. Su comunicacién con lengua de sefias colombiana es:

2. (Usted utiliza tecnologias auditivas?
Marca solo un dvaio.

(____':)Aucifmo
(") Impiante coclear
@Nin;pm

N
) Otro:

-

4. Su comunicacién con el espafiol escrito es:

Marca solo un dvalo. Marce soio un dvalo,
() Excelente () Excelente
() Buena () Buena
() Reguter () Reguiar
5 Mala C) Mala
5. ¢Usted practica el castellano escrito? 6. ¢Usted cuando lee entionde ol contenido de la lectura?
Marca solo un cvaio.

Marca solo un dvalo.
() Mas de 5 horas a la semana
[ ) Entre 3 a4 horas a la semana
(X)) Entre 2 a1 hora a la semana
) No practico

C El texto completo (100% de la lectura)

(") La mitad del texto (50% de la lectura)

(D<) Menos de la mitad del texto (25% de la lectura)
C'_) Nada del texto (0% de la lectura)

4Cuél es su mayor dificultad de la competencia linglistica del castellano escrito?
Marca solo un dvaio.

()) Escrivir comectamente
()% Leery comprender un texto
(" No tengo ninguna dificultad
() otro:

8. ;A usted le gustaria aprender el espafol escrito acompafiada de LSC?
Marca solo un ovalo.
R s
\::: No

() Talvez
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9. LCual piensa que es la mejor estrategia de aprendizaje det castellano escrito?

wghlain B pek g G ikl ol qoudd o Ol (owplaito
fra q@usre YN Wl doralia oo GX far ol

10.¢Comohmhquhmelmmmo'?
w QY Mol QO o (6 i (b k) §00 Goiedr b fups, e, il

L e T e WIM ool (o1 Gt
(ol (AU 4 i o

11, Los temas que le gustaria aprender en una clase de castellano escrito son:

(3 Conjugacién de verbos (presente - pasado - futuro)
(3¢ Comprensién lectora

(/) Técnicas de estusio

@ Aprendizaje de nuevas palabras

@ Gramética del espasicl escrito (oracién gramatical)
Q—Q Ortografia del castellano

(O oo _

12. Observaciones, consejos o sugerencias para
el curso de castellano escrito:

Nl ol G eH g Sho Vv O fldor fpqin (ithes

IGRACIAS POR SU COLABORACION!

La encuesta servird para realizar el estudio y propuesta de mi trabajo de grado
Responsable: Maria Camila Betancourth Gémez
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UNIVERSIDAD DE NARINO

FACULTAD DE EDUCACION
Licenciatura en lengua casteliana y literatura

Encuesta estudiantes

NOMBRE: %‘\a Pﬂ\e}m‘,\\a Cuiro

Eoao L2

INSTITUCION EDUCATIVA: \engl

CORREO ELECTRONICO! M}u}m@@ nebmai L

Grapo: £ Senete

1. ¢Cudl es su grado de pérdida auditiva?
Marca solo un tvalo,
K Sordo profundo (mas de %0 ab)
() Hipoacusia (S0 db a75 db)
() Nosabe

() Ot

3. Su comunicacién con lengua de sefias colombilana es:

Marca solo un dvaio.
() Excelente
() Buena

) Regular

e
{ Mala

5. ¢Usted practica el castellano escrito?

Marca solo un dvafo.
{__) Mas de 5 horas a la semana
() Entre 3a 4 horas a la semana

(3X) Entre 2 1 hora ala semana
T ) No practico

(X) Escribir comectamente
@ Leer y comprender un texto
() Notengo ninguna dificultad

) Otra:

2. jUsted utiliza tecnologlas auditivas?
Marca solo un ovaio

() Audifono

() implante coclear
(GK) Ninguno

() Ot

4. Su comunicacion con el espafiol escrito es:

Marca sofo un dvaic.

() Excelente

) Reguar

() Mala

. ¢Usted cuando lee entiende el contenido de la lectura?
Marca scio un évalo,

() El texto compieto (100% de la lectura)

() Lamitad dal texto (50% de la lectura)

(3X) Menos de la mitad del texto (25% de la lectura)

(") Nada del texto (0% de la lectura)

&Cudl es su mayor dificultad de la competencia lingiiistica del castellano escrito?
Marca solo un dvalo,

8 ;Amdhguwﬂawdudespaﬁdmw»omp-ﬁmawm

Marca sofo un dvalo.

O s

5{) Tal vez
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0. ¢Cudl plensa que es la mejor estrategia de aprendizaje del castellano escrito?

- Vo(ub.,\m‘los Sen S'ngnlh(qch). - n(cej'v‘cm an-\cs primario Fara

Verbo, ndandwe, despwud Sabet \a gramatiid necesita e cicio.

.,.\r_g., lovrt cion ! MgCamtnducloﬁ .

10. ¢Como le gustaria que le enseiien el castellano escrito?

St ere gwoda . accesiYan mas apwnder Cura (e llang esetto |

Cernro 963“*)""5'\“ Pulo & Pado Q‘C\ m&%oAOlcj'Lel A dlqo quluuf_

Corvecion | al.\o Myerar Pata KA PrAmavioy,Para e bos

o cabloanioy, prCSev\-\( Padude  £ubw 0
1. Loahmnquologushﬂaapmdwonunaclmdomhllamsu&om

(X)) Conjugacién de verbos (presente - pasado - futuro)
() Comprension lectora

(?-C Técnicas de estudio

Aprencizaje de nuevas palabras

Gramética del espafol escrito (oracién gramatical)

Ortografia def castellano
Otra:

0 B!

12. Observaciones, consejos o sugerencias para
el curso de castellano escrito:

IGRACIAS POR SU COLABORACION!

La encuestia servird para realizar el estudio y propuesta de mi trabsjo de graco
Responsable: Maria Camila Betancowrth Gémez )
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UNIVERSIDAD DE NARINO

FACULTAD DE EDUCACION
Licenciatura en langua castellana y literatura

e ey (i (e

smu:r’ﬂ

INSTITUGION EpucATIVA: A — crapo: I ¢
CORREO ELECTRONICO: Mm @{D\,ﬂ.ﬂ
1. ¢Cual es su grado de pérdida auditiva? 2. ¢Usted utiliza tecnologias auditivas?
Marca s0lo un évalo Marca solo un dvalo.
(X Sordo profundo (mas de 90 db) () Audifono
() Hipoacusia (90 db a75 db) () Impiarte coclear
() Nosave (3¢ Ninguno
) Ofre: () oo

3. Su comunicacién con lengua de sefias colombiana es:
Marca solo un dvaio,
) Excetente
() Regdar
) Mala
5. (Usted practica el castellano escrito?
Marca solo un ovalo.
(" 7) Mas de 5 horas a la semana
(>4, Entre 3 a 4 horas a la semana
() Entre 231 hora a la semana

() Nopractico \J ) ,%llJGI,W

4. Su comunicacion con el espaiol escrito es:
Marca solo un dvalo.

() Excelente

() Buena
(X Reguiar
() Mala

8. ¢Usted cuando lee entiende el contenido de la lectura?
Marca solo un dvalo.

fl:\ El texto completo (100% de ia lectura)

54 Lamitad del texto (50% de la lectura)

() Menos de la mitad del texto (25% de la lectura)
) Nada del texto (0% de la lectura)

7. ¢Cual es su mayor dificultad de la competencia lingdistica del castellano escrito?

Mavca sofo un dvalo.
(X | Escribir corectamente
N/ Leery comprender un texto
1 No tengo ninguna dificultad
; Otra:

8. A usted le gustaria aprender el espafol escrito acompafiada de LSC?

Marca solo un dvalo.
x, Si
: 1 No
) Talvez
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9. LCual piensa que es la mejor estrategia de aprendizaje det castellano escrito?

w1 B ek g G il ROl quudd o Ol (owplaito
foa_ q@usre YN Wl qoraiia oo GX far ol

10, ¢ Como le gustaria que le ensefien el castellanc escrito?

w QR Mol QU o (6 i (b, k) §00 Guiedr b fupos, e, il

(K8 g (owiad) fol o pr Quald Wiy {me ol okor gyt
(oMbl (AU 4 sl ohd

11. Los temas que le gustaria aprender en una clase de castellano escrito son:

(3<) Conjugacién de verbos (presente - pasado - futuro)
(3¢ Comprensién lectora

(\/) Técnicas de estudio

@ Aprendizaje de nuevas palabras

62, Gramética del espaficl escrito (oracién gramatical)
® Ortografia del castellano

(O oo _

12. Observaciones, consejos o sugerencias para
el curso de castellano escrito:

g g G&E g0 Sk i U fldoe lpq (lboss

IGRACIAS POR SU COLABORACION!

La encuesta servird para realizar el estudio y propuesta de mi trabajo de grado
Responsable: Maria Camila Betancourth Gémez
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Anexo C. Pruebas diagnosticas

Diagndstico 1.

Curso castellano escrito para estudiantes sordos
Universidad de Narifio

Fase I: Diagnéstico
Responsable: Maria Camila Betancourth

Fase I: Prueba Diagnéstica
Nombre: 90\'\9\“1\0 \Xc\am\ Guoattha Wavayr o
Canera: & dien ashulion Jde Lonprcsas Semesire: 3
Edad: 24 Fecha: 28 de Sevhembre de oty

e

Hora de inicio {0,049 Horafinal 10725

1. Escribe una historia con las siguientes imagenes

"
Gwt Puso Quiere decade, S,
¢:>‘\u‘\"=6k7 Me dutf'\;;-g (’ng-&'
- \

T lecct

me da rcb\u,l
No v<d Fe
= e;\‘: V‘natbﬁu, 4
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Curso castellano escrito para estudiantes sordos
Universidad de Narifio

Fase I: Diagnéstico
Responsable: Maria Camila Betancourth

—. Sscribe una reflexion

Ts eoiretlexion . ¢a la Sibudon on nifo —ene Ak v Novav

or g ne leceion v bullng, nifos hnlaren Conel, otvo en
NRC Ramyer fo VI publica elvideos (evne po ers redo &M

Swla, yedes Seciales Coran vabia ooucho

No &> hene gara uhn‘; ;

d AL\ l'o 2oy h
a RetTq yn 0RO,

Wdeo Qura sblitar Cawao

(g w s exhma bs;g

ba oo 0o Wedon y Mgle, necepida ¢b pvio N
Wiy { D o ewndey (agde venghitalt Corneo actiiel
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o Curso castellano escrito para estudiantes sordos |
Ea Universidad de Narifio ‘ !
= Fase I: Diagnéstico
u.:“f & Responsable: Maria Camlla Betancourth m&
Fase I: Prueba Diagnéstica
Nombre: "\-Qm\a k\qﬂr%w Cubro  Guercad
Camera: Y\ o\o<3\q Semestre:
Edod: U3 Fecha: ﬂ-gnf?- A\
Hora de inicio Hora final

q.osah cf'-./':) oy

1. Escribe una histeria con kas siguientes imagenes

et

1;:\ e,

—
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Curso castellano escrito para estudlantes sordos
Universidad de Narifio
Fase |: Diagnéstico
Responsabie: Maria Camila Betancourth m

2. Escribe una refiexion
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Diagnostico 2.

Curso castellano escrito para estudiantes sordos
Universidad de Narifio
Fase |I: Diagnéstico
Responsable: Maria Camila Betancourth m
Fase L Prueba Diagnésfica

nombre: Jchasa. Melany  Brencha  Navarro

Canmera: AdwansFuclan de empPwaald semeste: S Sgr

Edad: 24 fFecha: 28/ Se vt /2038
: Nombrevideo:_La A b-e\la &lo Hora de inicio_ Hora final )
20.3%am

1. Describe persongjes G 25 ) S S

S., abuwla Gl \e avka amo medic ambente, avenbra,
e{-w‘-ldn o jas clemels, : :
Tadrt € hlig Coem@edy Vwir ¢ ja pncg , Cen loy veeweodn.

Hombre cnalo o edCobas W gusda ofgecio fecesiion Par
A QRLD _

2. Describe lugares

5. frala hay nabralez o, en grbdl pave ot (enn lo$
VELwno Y \4‘ \os (amPesinssd \\uu‘ Wenda W Sal

d!S?*5 (amwaar  navy nigves

[ £90 ya Weqo ea¥ro exn \u Cudad heay asehss Casas
Corvos, buses. 8 las ttendas ' ’

3. zQué pasa en la historia?

Nor ab«elq onllo 12 gusty Camngr difertales lsaars (oo
AMutunN _aavy e enln niad Yeimed Comrarhiy (on Puclve d
VL ned En fince Ve plur Paia Mg Jes pas Pioblemar clar
LAY S) ACLPAIO Vi e fincy Ars P> lova Qc.T'J ( ayviiner \cmh-iq
Coanyuneo _aer Nea o ey lu Cocad Yellu dasdun _Card (’Upl_‘_t)\lq

A Cabs hombrd Vio eputert hacer tnalp ae oy
.{.q'mmgnjloT elia Q'wdu Sufne NwWeha § (enﬁum_:lg Pere. ei\c.\
auere Sqglir Fero admmatas wvthe, des p=d aclvt € Ry

P ‘)Q
PcocPaclo ne ‘nd\l dgva e\l Caming bwte eny \w Clvdcd
Yo \\e-v')o Puca agua, Y& encean o L\c\t Ny £ Mwy precia Cc,g
tno ellu guere escuPar N enla)w el peve ya abapur cmelly
! e sa Womakisc nsal s O'-\TCd‘. elly Super el Mo dcu Crventa
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Curso castellano escrito para estudiantes sordos
Universidad de Narifio .
Fase I: Diagnostico
= Responsable: Maria Camila Betancourth m
Fase I Pruebo Diagnéstica

Nombre: \\A\G R\q;«d\(k G/\VM\Y\C Gl

Canera: ?s‘rd.oa\ﬂ Semestre: © Semeshe

Edad: 23 Fecha: 2 —SD~208
Nombre video: Xtucla éule ‘HQO,QQ Wd° g "Wﬂnﬂ__

a.308N a4 3Fan
1. Describe persondjes SRt o Corvoa LAY \

M_M_%Mnﬁq@;?m (l\um agua ,,.__nz;_a_\io_\*gm\sc—%ﬁ.

2. Describe lugares

\ Einta  aguda v aqud, fe e damgl
'\?n cng “gﬁ‘llzs i a \a Cuwsdada

3. 3Qué pasa en la historia?

u A Cand ‘ ; i Cenh
_aguda a equa , alacly esdalbs  cadwwacdn a conitar  Z s etddaan
_ave  buea  a oboc.

[\Y4Y ahx\q W Cc\!l}\v\c\‘( A Lﬂ Cuu,hc‘ =5 Coverlen a l“
’ .__,(. 4 ‘-Oé‘}{‘ ﬁ\(rn‘)*é oA S "tml,ncl \'\\nlc\('(d‘\

i Canday  ~nhoh @3 Sle mgors wha e hela A @qul, one -‘ll;vc\c' e(,\“\,q

WM cansadat Yoo (enhiawdy \veqgo wr A Cores, detucd Vel

elles me afbyan g mpcha o a9 q da ahela eslaba g bnale o

(dq‘c'. 4a Yaen ldae 4 aquda a las VesSehal necesdamas o agua,
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Curso castellano escrito para estudiantes sordos
Universidad de Narifio ‘
Fase I: Diagnéstico
Responsable: Maria Camila Betancourth m
Fase |: Prueba Diagnéstica
Nombre: Sy Olbl’r Qe
Carera: DU B }MW(A H4) semestre: &
£dad: I Fecha: 23104(18
omtwe video: _ oAl Hora deniclo_ Horatincl_

1. Describe personajes

Pl &, Xaw\\a [weanhs @ wWotv |, e & wbwv ,M@wu(m,

2. Describe lugares J

U o bl oo dawto, Gy

3. 3Qué pasa en la historia?

bdd €t (mu.&o
Js‘u by 1Q,. (Qﬁf_«.g i!%&f( wub # &gﬁg, MI!A “& &sﬂ
i L4 Qlay »Ll) Mﬂﬂj Hﬂi Mﬁj y
“ 2 ". ) A j a1 [
A B Miadit »1.» W m!
lua (mngo_ fiss \m 3 flota

il w/m‘l clofsm q:ﬁwowo\.

' as oo WD QR ko das, ok s W) 4o by
o [ w\g s il AW ara Grbortaf 8 Ham!hl 1»011
el awfo G i dodeSe WG'O
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Diagnostico 3.

Nombre: j d‘\ut\ﬂ

Curso castellano escrito para estudiantes sordos

Responsable: Maria Camila Betancourth

Universidad de Narifio
Fase |: Diagnéstico

Fase I: Prueba Diagnéstica
Hc\qm] Guancha Navaro

Carrera: A climing) aulon de Feapresas  Semestre: 3
Edad: 2 4 Fecha: 2 /oct (2618
5 9 . Hora de inicio Hora final
NOSOTROS HABLAMOS CON LAS MANOS <35 poos z 25 pon i
Franz-Joseph Huaninigg
E PALABRAS DESCONOCIDAS Y SUS SIGNIFICADOS
Aq Y Pre folendl mc(y,co.
Arve o Ac%al(o
Subidtamenic Yaplde v Y(nt a
(=} B va =8 ol £0\
(s L';‘C_\O' l’:otq §m\d0+ Qld
oz _pece (o~ ﬂ_,__ﬁ Sce (i I
dzlzdyean alLabeto »
Afgwe acas ALC O
wiel " Carrtdexa del $ren
ue.ohJO i onible
E? r4u baclos Talorneoclo
Svsuirar Cyat Seeidn
i el des cyiecion  Cor Pecd | ¢$Y%io':4 9>
_F_L!_flf.l_tndﬂ_ afa._ eNnoyy N7
CDRO Naambre asy N7 o
alleando achidvd  Cars G\wd -2
Cracdo meadaBa o aMmpo
Ayalaaclo Camno Con Yoo brazes
Cladras e Sa l¥e veece gaimal
aGicia ConssnNdo  Svave.
evniden 1 S Seardo
 Ciunye Coniclo _alne galleta o vnano
Sacude Cabez o Para ne ¢nhindrs
aspivand o 1e cnglos id es cobar
Adver Wil Av s aado

al
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Curso castellano escrito para estudiantes sordos
Universidad de Narino

Fase |: Diagnostico
Responsable: Maria Camila Betancourth

» Fase I: Prueba Diagnéstica
Nomm:"‘yr‘r\‘\t' ;".\(_lﬁpé @ Coder O Gevlers
Carrera: Vsr<lese' 7 Semestre: £
Edad: 1'% ' Fecha:

NOSOTROS HABLAMOS CON LAS MANOS

Franz-Joseph Huaninigg

| Hora dc inicio Hora final

-

PALABRAS DESCONOCIDAS Y SUS SIGNIFICADOS

& wpriva

e

cE Ya e \pyaray CléeSerag)

\annacnaS
\
Sodnnenis

— ,
S 2O -“‘"n,&fp INENE P Tamus crcoen

Yool atap ror Clceat

_&&&_fmm_frm a)
Lawnt bode Gardo Moo ol deme

-~y 1
Ch 210
) v ! g 4 ! l ol & -
Jengd ars 1o oven oo loneme ra Poecde SOy foen mudd
F et @mnicmente (Ao eriet  frusa e
P 4., P & ')
I, e oodded C
g‘f\ —_— i~

M ag el

—-\\CEI.!)' > T ot (Tww )

N0 % 4% Ny e A
] Fiurcoenda accdy  Cepe A~ {Crvagman)
[ remwes :
Waemelo
"o Lanclo Cexved -
2ol 4 & B . etradhen CCande) <N 5 Guidainoe
- T ) haliay Cor Scovedo :
P el ede | Conp o babta Vo
et S Bulla de Le epdoial
&, oTe el " gl Jegnl ley
X ,-\(-V Sl ==\ s ‘F_".‘«.u"-’.' {;;:C'{‘:. — —
EaANZn toaCa rlo C B > GO

e inr L




135

Curso castellano escrito para estudiantes sordos
Universidad de Narifio

Fase I: Diagnéstico
Responsable: Maria Camila Betancourth

omtre (M b0 (R O

WhOhn B Hadwhe

Edad: 91 Fecha: 2049/40/18
. Hora de inicio Hora final
NOSOTROS HABLAMOS CON LAS MANOS A M ST
Franz-Joseph Huaninigg
PALABRAS DESCONOCIDAS Y SUS SIGNIFICADOS
S\t AU wdo Do #a Jua (o (Ae=t glapi
Ll )t ik wo fuiiea OvG) SUMUAVN 210y
Wg WGyl o Wbl Ay w fuvollf Muly Y ily
b bong (i ;
Lo a8 8 0y (UNDIY  Yabils akgph
0 Hiy (oW e
ant Q(Bak o~ Fat
dikiond) W Milha 9 ur fundO
N{iGr @ oGlo Weblor o oo piSi-it

VR
@f

b
Su umh‘%\t: daed OAI
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Anexo D. Registro Fotografico.

e Aplicacion de pruebas piloto.




137

e Construccion del ambiente virtual.

t PowerDirector
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Anexo E. Revistas.

& (& & https://es.calameo.com/account/book

calameo

TABLA DE MANDOS

PUBLICACIONES

FAVORITOS

Mi carpeta

_>

=

COMENTARIOS

FUNCIONES  PRECIO

Clases de
sustantivo

ESTADISTICAS

PUBLICAR

ade

CONFIGURACION

Maria Camila E

EL SUSTANTIVO
COMPUESTO Y
DERIVADO

ATRIBUTO DEL
SUSTANTIVO

®  MORFOLOGIA @

. " sustnivo”

CLASES DE
SUSTANTIVO

CUENTO DEL
ARTICULO Y EL
SUSTANTIVO

EL SUSTANTIVO ‘

TEMA 2: SUSTANTIVO
GENERO

Anexo F. Canal de Youtube.

TEMA 1: EL
SUSTANTIVO

REVISTATEMA 4
NUMERO (FORMACION
DEL PLU...

b i
COMO ENTREGO UNA
ACTIVIDAD

INSTRUCCIONES TEMA
2

CASOS ESPECIALES
TEMA2
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& - C # https//www.youtube.com/channel/UCYeOSxkx1mmTolnuwWuSuqg/featured?view_as=subscriber
= [E3YouTube™ presentacion
A Inicio . :
Maria Camila Betancourth
&  Tendencias Gomez
i@  Suscripciones INICIO
BB siblioteca Videos subidos ~ REPRODUCIR TODO
€9 Historial
[}
© Vermastarde _ al sustantivo d
i Videos favoritos (‘)"("/) , = S A
S K ) L /@i e
SUSCRIPCIONES tema 4: sustantivo numero TEMA 5: clases de

sustantivos

(formacion del plural)

() 4 visualizaciones + Hace 1 mes

@ 24horasccl
L 4
2

Luisa Fernanda W
Tuti Vargas 2

Explorar canales

MAS DE YOUTUBE

4 visualizaciones * Hace 1 mes

Produce

complemento tema 2

3 visualizaciones *
Hace 2 meses

3 visualizaciones *
Hace 2 meses

€& > C & htips//www.youtube.com/watch?v=2GyYYO73m5I&index=28&ist=UUYeOSxkxImmToJnuwWu5Sugg

@l

(3 YouTube

presentacion

Ejemplo de la palabra raiz es:/AZU8
Esiunalpalabra simple que sejpuedelcombinar

L

Videos subidos de Maria Camila Betancourth
Maria Camila Betancourth Gomez - 2/21

z

=
—

tema 6 "composicion y
derivacion”

Maria Camila Betancourth Gomez
TEMA 5: CLASES DE
SUSTANTIVO

Maria Camila Betancourth Gomez
TEMA 5: CLASES DE
SUSTANTIVO

N Maria Camila Betancourth Gomez
tema 4: sustantivo numero
(formacion del plural)

i Maria Camila Betancourth Gomez

[Video eliminado]

2 TEMA 5: clases de sustantivos

7 % Maria Camila Betancourth Gomez




