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Resumen

El libro Carencias en la formacion de formadores es una
investigacion exhaustiva que examina las carencias disci-
plinarias, pedagbgicas y didacticas en la formacién de los
educadores de la Facultad de Educacién de la Universidad
de Narifio. Esta obra destaca la necesidad urgente de actua-
lizar y mejorar los curriculos y métodos pedagbgicos para
satisfacer las demandas del siglo XXI, asegurando que los
educadores no solo posean conocimientos profundos en sus
disciplinas, sino que también sean capaces de aplicar estos
conocimientos de manera efectiva en la ensefianza.

Asi pues, el libro argumenta que la educacién actual
debe trascender la mera transmisién de conocimientos para
adoptar un enfoque maés critico y reflexivo, lo que implica
integrar plenamente el saber disciplinar con el pedagogico,
utilizando estrategias que sean tanto informativas como
transformadoras. Este enfoque ayudara a los futuros docen-
tes a enfrentar y liderar los desafios educativos contempo-
raneos, no solo en Colombia sino en un contexto global.

De igual manera, se propone un redisefio curricular
basado en la evidencia, que incluya metodologias activas y
centradas en el estudiante, la incorporacién de tecnologias
educativas y, una formacién que prepare a los educadores
para trabajar en entornos multiculturales e interdisciplina-
rios. Ademas, la obra enfatiza la importancia de la investi-
gacion continua para adaptar y mejorar constantemente las
practicas educativas.



De este modo, el libro es un llamado a todos los for-
madores de docentes, investigadores y responsables de po-
liticas educativas, para que participen en un dialogo abierto
y continuo sobre como mejorar la formacién de los futuros
educadores, asegurando que estos puedan desempefiar un
papel activo y critico en la transformacién educativa nece-
saria para el futuro.

Pues bien, a través de una estructura organizada y
meticulosamente detallada, el libro explora las carencias
disciplinarias, pedagogicas y didacticas presentes en la
educacidén superior y, propone caminos para superar estos
desafios.

Comenzando con un prélogo y un resumen que intro-
ducen las motivaciones y la importancia de la obra, el libro
se adentra, en su primer capitulo, con una introducciéon ge-
neral. Aqui se discute la urgencia de mejorar la formaciéon
de docentes en Colombia, abordando los desafios y pers-
pectivas en un contexto educativo que requiere reflexion
y accion renovada. Esta seccion subraya la necesidad de
reflexionar sobre las carencias existentes, proponiendo un
marco para un analisis mas profundo.

Para el segundo capitulo se ofrece algunas considera-
ciones tedricas esenciales, introduciendo conceptos como el
Conocimiento Didéctico del Contenido (CDC) y revisando
investigaciones pertinentes sobre la formacién docente en
Colombia. Se examina la influencia de figuras destacadas
en el campo, como Rafael Porlan Ariza y, se considera las
tendencias internacionales que podrian ser relevantes para
el contexto colombiano.



A continuacién, la metodologia empleada en la inves-
tigacion se detalla en el tercer capitulo, proporcionando una
base solida para entender cdmo se llevo a cabo el estudio y
cémo fueron analizados los datos obtenidos.

Por otra parte, el nicleo del libro se encuentra en el
cuarto capitulo, donde se presenta los resultados de la inves-
tigacién y las discusiones derivadas. Aqui se explora temas
como los elementos aprendidos en la formacién lingiiistica,
la estructura y los componentes del lenguaje, su significa-
do y, la relevancia del contexto social en la enseflanza del
lenguaje. Ademas, se profundiza en la historia y evolucion
del lenguaje, las metodologias pedagbgicas empleadas y, la
integracién de tecnologias en la didActica lingiiistica. Este
capitulo es extenso y cubre desde la pragmatica y fonética
hasta la lingiiistica cognitiva y descriptiva, incluyendo tam-
bién reflexiones sobre la evolucién dinadmica del lenguaje y
su enseflanza en diversos niveles educativos.

Finalmente, el libro concluye con un capitulo de con-
clusiones generales y recomendaciones, donde se resume
los principales hallazgos y se sugiere estrategias para me-
jorar la formacion docente en Colombia. Las referencias
completan la obra, proporcionando un recurso valioso para
futuras investigaciones y para quienes desean profundizar
en la literatura existente sobre estos temas.



Introduccién

La calidad de la educacién en Colombia, especialmen-
te en niveles basicos, medios y superiores, ha sido un tema
de discusiéon constante y preocupacion evidente debido a
los resultados insatisfactorios en pruebas tanto nacionales
como internacionales. Esto sefiala deficiencias en los esfuer-
zos por alcanzar los estandares deseados en la formacion
educativa. A pesar de la importancia critica de la educacién
cientifica y tecnologica, parece que atiin queda un largo ca-
mino por recorrer para integrar eficazmente estos campos
en los curriculos educativos. Las investigaciones actuales en
educacion superior son escasas en cuanto a la evaluacion
de procesos de ensefianza desde perspectivas curriculares,
didActicas y epistemologicas que respondan efectivamente
a las demandas contemporaneas de formacion cientifica y
tecnoldgica.

Este déficites particularmente notable en la formacién
de formadores, donde la transicién de métodos tradiciona-
listas a enfoques mas orientativos y guia atin no se traduce
claramente en transformaciones auténticas dentro del aula.
Se observa que la preparacion del profesorado, frecuente-
mente descuida la profundizacién en los conocimientos es-
pecificos de la disciplina que se ensefia, y se concentra en
una enseflanza mas generalista y desconectada de las nece-
sidades y contextos actuales de los estudiantes.

Ante esta realidad, la presente investigacion busca
abordar un problema importante: ;Cuales son las carencias
disciplinares, pedagogicas y didacticas de los egresados de
los programas de pregrado de la Facultad de Educacién de



la Universidad de Narifio? Este estudio tiene como objetivo,
identificar y analizar las posibles brechas y deficiencias en
la formacién de los futuros educadores, con el fin de propo-
ner mejoras sustanciales en los programas de formacién do-
cente, que puedan equipar adecuadamente a los profesores
para enfrentar los retos de la educaciéon moderna en cien-
cias y tecnologia. Este enfoque no solo pretende incremen-
tar la curiosidad y el interés de los alumnos por estas areas,
sino también, contribuir significativamente al desarrollo de
una cultura cientifica integral que sea relevante y aplicable
a las diversas necesidades de la sociedad colombiana.

En el Ambito educativo de Colombia, la calidad de la
educacion emerge como un tema de debate constante y de
vital importancia. A pesar de los esfuerzos incesantes por
mejorarla, sigue habiendo desafios notables que impactan
en la formacién de los futuros educadores. La observacion
de Ayala-Garcia (2015) acerca de la ineficacia de las estrate-
gias actuales, junto con el estudio de Oliva-Martinez y Ace-
vedo-Diaz (2005) sobre la preferencia por abordar proble-
maticas educativas generales en detrimento de los aspectos
disciplinares, establece un fundamento esencial para nues-
tro analisis.

La legislacion educativa colombiana, a través de la Ley
115 de 1994, llamada Ley General de Educacién, resalta el
propésito de educar a docentes no solo competentes y re-
flexivos, sino también capaces de adaptarse y reaccionar
ante un ambiente educativo que evoluciona constantemen-
te. Este objetivo enfatiza la necesidad de una formacién que
integre conocimientos cientificos, éticos, disciplinares, cu-
rriculares y pedagogicos.



Dentro de este marco, se evidencia una discrepancia
entre la idealizacién de un modelo docente para la actuali-
dad y larealidad en las aulas, donde las cargas administrati-
vas y las practicas obsoletas prevalecen, limitando las posi-
bilidades de innovacion pedagogica. Este escenario subraya
la urgencia de revitalizar la formacién en areas especificas,
como la Lengua Castellana y Literatura, donde se requiere
un conocimiento profundo de la lingiiistica, literatura y sus
metodologias didacticas, ademas de habilidades para esti-
mular la lectura, escritura creativa y analisis critico.

Este texto propone una revisién de las carencias dis-
ciplinarias en la educacién de maestros, con énfasis en
Lengua Castellana y Literatura, mediante un analisis de las
competencias vigentes y las demandas formativas. Con esto
se aspira a enriquecer el debate sobre como mejorar la ca-
pacitacion docente para los desafios contemporaneos. Nos
proponemos ofrecer una perspectiva que identifique los re-
tos y proponga alternativas de formacion.

Invitamos a la comunidad académica, a los forma-
dores de docentes y al sector educativo en su conjunto, a
reflexionar sobre el valor de una base disciplinar y su tra-
duccién en practicas pedagogicas efectivas. Mediante este
dialogo, buscamos promover iniciativas que nos dirijan ha-
cia una mayor excelencia educativa en Colombia.

Desde la implementacién de la Ley General de Edu-
cacion (Ley 115 de 1994), se ha delineado directrices claras
para enriquecer la educacion nacional, poniendo un énfasis
especial en el desarrollo de habilidades comunicativas y cri-
ticas a través del Lenguaje y la Literatura. Estas disciplinas



son fundamentales no solo para el crecimiento intelectual,
sino también para la formacién de la identidad cultural y el
fomento de la creatividad. Sin embargo, los desafios en la
aplicacion efectiva de estos lineamientos ponen en relieve
la necesidad de una preparacién docente méas profunda y
contextualizada.

La ley en mencion subraya la importancia de una edu-
cacion integral que abarque ciencia, tecnologia, arte y hu-
manidades, promoviendo un entendimiento y valoraciéon de
la diversidad cultural y lingtiistica. Los lineamientos curri-
culares para Lengua Castellana y Literatura, en particular,
enfatizan el desarrollo de una amplia gama de competen-
cias comunicativas, desde la gramatica hasta la pragmatica,
incluyendo habilidades literarias y enciclopédicas, guiando
la ensefianza hacia la construccién de significados en con-
textos complejos.

Con este libro, abordamos las brechas en la formacién
docente desde una perspectiva critica, ofreciendo alternati-
vas para alinear la educaciéon de maestros con las demandas
actuales y futuras, enfocdndonos en lograr una preparacion
integral, coherente y eficaz para los educadores del mafiana.

Este libro aborda las carencias disciplinarias en la
formacion docente, centrandose en la Lengua Castellana y
Literatura. Al reconocer la importancia de una preparaciéon
que abarque tanto los aspectos pedagogicos generales como
el dominio especifico de la disciplina, se busca explorar y
cerrar las brechas entre los ideales legislativos y curricula-
res y, la practica educativa actual.



Mediante un examen detallado de los estandares de
competencia, los lineamientos curriculares y las practicas
formativas vigentes, este trabajo pretende identificar opor-
tunidades de mejora y desarrollar estrategias para reforzar
la base disciplinar de los futuros educadores. Asi, se contri-
buye al debate sobre c6mo lograr una educacion de calidad
que cumpla con los mandatos legislativos y satisfaga las ne-
cesidades de los estudiantes en un entorno global dindmico.

Dirigido a formadores de docentes, investigadores v,
todos aquellos comprometidos con el avance de la educa-
cioén en Colombia, este libro ofrece una reflexion critica so-
bre el estado actual de la formacion docente en areas clave
y propone un camino hacia una capacitaciéon mas completa,
coherente y efectiva.

En particular, la Facultad de Educacién de la Univer-
sidad de Narifio se encuentra en un momento significativo,
enfrentando los retos de adaptar la formacion docente a las
exigencias contemporaneas. Este analisis describe la inter-
seccion entre el saber disciplinar y pedagbgico, argumen-
tando que ambos son esenciales para una practica profesio-
nal efectiva y significativa. Sin embargo, frecuentemente la
educacion superior se centra en transmitir conocimientos
de forma superficial, omitiendo la necesidad de una re-
flexion critica que deberia ser inherente a la enseflanza.

Proponiendo soluciones para superar las deficiencias
detectadas, este libro sugiere vias para la reconfiguracion
del conocimiento disciplinar, pedagogico y didactico. Ins-
pirado en tedricos como Shulman y otros, examina cémo
la ensefianza puede evolucionar hacia practicas mas com-



prensivas y transformadoras, fundamentadas en un conoci-
miento profundo e integral.

Apoyado en una sdlida base tedrica que incluye des-
de los estudios de Chevallard (1998) sobre la transposicién
didactica hasta las discusiones actuales sobre la formacion
docente, este trabajo invita a reconsiderar la educacién de
educadores, promoviendo una renovaciéon curricular ali-
neada con las necesidades del siglo XXI. Se enfatiza la crea-
cion de comunidades de aprendizaje que valoricen las expe-
riencias educativas y fomenten un enfoque pedagogico que
sea, a la vez, riguroso, critico y creativo.

Con un enfoque especial en las deficiencias discipli-
narias, pedagogicas y didacticas de los graduados de la Fa-
cultad de Educacidn de la Universidad de Narifio, se utiliza
un anilisis documental para fundamentar propuestas de
cambio. Este esfuerzo conjunto busca inspirar una practica
pedagogica que responda de manera efectiva a las deman-
das educativas contemporaneas, preparando a los docentes
para liderar el futuro de la educacion.

Lee Shulman, con su teoria del ‘paradigma perdido,
desafia la tendencia historica de minimizar la importancia
del contenido disciplinar en la educacion, abriendo nuevas
vias para comprender el conocimiento docente. Esta pers-
pectiva subraya la relevancia del contenido en los procesos
de ensefianza y aprendizaje. Investigadores como Grossman
(1990) y Valbuena et al. (2009) han extendido este marco
tedrico, investigando como el conocimiento disciplinar, pe-
dagogico y didactico interacttia en distintas especializacio-
nes, incluidas las Ciencias Naturales.



Porlan y Rivero (1998), por otro lado, proponen una vi-
sion mas amplia del conocimiento necesario para una prac-
tica pedagogica efectiva, criticando el enfoque memoristico
y descontextualizado de la ensefianza y, promoviendo una
comprensiéon de los contenidos, como herramientas para
interpretar el mundo.

Este libro busca renovar los procesos de formaciéon
docente en la Universidad de Narifio, examinando
criticamente las tendencias teéricasy practicas actuales para
abordar las deficiencias en la educacién de futuros docentes.
Nuestro objetivo es ofrecer estrategias que satisfagan
las demandas educativas del siglo XXI, contribuyendo al
debate sobre la mejora de la calidad educativa mediante
una integracion armoénica del conocimiento disciplinar,
pedagogico y didactico.

Invitamos a académicos, formadores de docentes, in-
vestigadores y responsables de politicas educativas, a con-
siderar las implicaciones de nuestras practicas formativas,
buscando estimular una discusion que avance hacia una en-
sefianza mas reflexiva, critica y transformadora.

La Facultad de Educacién de la Universidad de Narifio
enfrenta retos en su entorno educativo. Este texto propone
explorar el proceso formativo de la licenciatura en Lengua
Castellana y literatura, con el fin de establecer lineamientos
curriculares adaptados a las necesidades contemporaneas y
futuras de la docencia.

Combinando metodologias cualitativas como entre-
vistas y analisis documental, esta investigacion persigue



una descripcién de los desafios disciplinarios, pedagogicos
y didacticos que confrontan nuestros egresados. Mediante
un enfoque inductivo, aspiramos a identificar deficiencias
y proponer soluciones significativas.

Este estudio subraya la importancia de un enfoque
educativo que integre tanto el saber disciplinar como el
pedagogico, promoviendo mejoras en la formacion docente.
Dirigido a educadores en formacién y profesionales del
campo, el libro ofrece una perspectiva critica sobre la
formacion actual y sugiere participacion en la renovacion
curricular.

Asi, este libro se presenta como un recurso esencial
para quienes estan implicados en la formacién docente v,
suministra recomendaciones y propuestas para fortalecer la
preparacion académica en la Facultad de Educacion de la
Universidad de Narifio. Esperamos fomentar una reflexion
y acciones que conduzcan a una practica pedagogica reno-
vada, capaz de afrontar los desafios educativos del siglo XXI.

En una era marcada por cambios tecnolégicos y socia-
les y, desafios globales sin precedentes, la Facultad de Edu-
cacion de la Universidad de Narifio asume el reto de superar
las deficiencias disciplinarias, pedagogicas y didacticas en
la formacion docente. Este libro emerge como una iniciativa
para revitalizar la oferta educativa, diagnosticando y ofre-
ciendo soluciones estratégicas mediante un redisefio curri-
cular pertinente y basado en evidencia.

La investigacion subraya la urgencia de actualizar el
conocimiento disciplinar y pedagogico, considerando la



evolucién constante de las disciplinas y la necesidad de
adaptar metodologias de ensefianza. Este enfoque proactivo
busca responder a las demandas actuales de los egresados,
marcando un avance en la formacién docente al proponer
practicas educativas relevantes y transformadoras.

Este texto aborda la formacion pedagogica de mane-
ra critica, aclarando la distinciéon entre lo pedagobgico y lo
didactico. Al delinear estas diferencias, el libro profundiza
en la comprension de los procesos educativos, enriquecien-
do el debate sobre la formacién de futuros educadores. Esta
reflexion no solo identifica carencias, sino que sugiere vias
para una educacion integral que se alinee con las exigencias
de la docencia.

Incorporando a los egresados en el desarrollo curri-
cular, este trabajo intenta tener una visién actualizada y
relevante, fundamentando las propuestas de cambio en ex-
periencias directas del ambito educativo. Este enfoque cola-
borativo refuerza la conexién entre la academia y la practica
educativa, asegurando la pertinencia y aplicabilidad de las
innovaciones propuestas.

Asi, este libro representa un compromiso colectivo
con la renovacion de la educaciéon docente en la Universi-
dad de Narifio, introduciendo innovaciones curriculares
destinadas a solventar las deficiencias identificadas. Con
este esfuerzo, nos proponemos contribuir al progreso de
la formacién docente, equipando a los educadores no solo
para afrontar los retos actuales, sino para liderar el futuro
educativo.



La formacién de educadores en Colombia enfrenta
multiples desafios debido a la necesidad de responder a los
crecientes requerimientos sociales, culturales, politicos,
econdmicos, cientificos y ambientales de una sociedad mo-
derna y globalmente competitiva. Esta investigacion se cen-
tra en las carencias disciplinares, pedagbgicas y didacticas
de los egresados de los programas de pregrado de la Facul-
tad de Educacion de la Universidad de Narifio, con el obje-
tivo de proponer mejoras en los lineamientos curriculares,
de modo que sean pertinentes y efectivos para los procesos
formativos de estos licenciados.

La justificacién para esta indagacion radica en la ob-
servacion de que, aunque la formacién académica debe
proporcionar las herramientas necesarias para enfrentar y
resolver problematicas cientificas y sociales, existe una bre-
cha significativa entre el conocimiento adquirido duran-
te la formacién universitaria y su aplicacion efectiva en la
practica profesional. Esta discrepancia sugiere una revision
critica y profunda de los métodos de ensefianza, la concep-
tualizacién de los contenidos y las practicas pedagogicas ac-
tuales.

Ademas, se plantea una reflexién sobre la importancia
de un enfoque integrado que no solo aborde el saber disci-
plinar, sino el pedagogico. Es fundamental que los futuros
educadores no solo sepan como ensefiar, sino qué enseriar,
de manera que el conocimiento impartido sea relevante
y aplicable al entorno y a las necesidades del estudiante.
La educacion superior, por tanto, debe trascender la mera
transmisiéon de conocimientos, para fomentar un enfoque



critico y reflexivo en los docentes, promoviendo la investi-
gacion y la innovacién dentro de su practica educativa.

Este estudio busca contribuir a una transformacién
educativa donde los docentes sean capaces de integrar efec-
tivamente conocimientos disciplinares y pedagoégicos, me-
jorando asi las practicas profesionales y garantizando un
impacto significativo y oportuno en los entornos educativos
donde actiien. Al investigar las carencias en la formacion
de los licenciados, esta propuesta apunta a disefiar una for-
macion mas coherente y contextualizada que responda di-
namicamente a los desafios del siglo XXI, asegurando que
los educadores no solo estén bien informados, sino que sean
agentes de cambio proactivo en sus comunidades.



1. De la Formacion Docente y las Carencias
Disciplinares, Pedagogicas y Didacticas

La formacion docente es un pilar fundamental en el
desarrollo de sistemas educativos que aspiren a la excelen-
cia académica y a la equidad social. En Colombia, a pesar de
los avances normativos y programaticos dirigidos a la pre-
paracion de los maestros, persisten desafios significativos
en la articulacion entre el saber disciplinar, pedagogico y
didactico. Esta situaciéon ha generado brechas en la prepa-
racion de los licenciados, lo que se traduce en dificultades
para su desempefio profesional y en limitaciones para el lo-
gro de aprendizajes significativos en los estudiantes.

El presente capitulo examina los desafios inherentes
a la formacién de docentes en Colombia, considerando los
vacios conceptuales y metodologicos que afectan la calidad
educativa. A partir de un analisis critico de las normativas
vigentes y de los enfoques adoptados en las universidades,
se pone de manifiesto la necesidad de replantear los mode-
los de formacion inicial docente, enfatizando la integracion
del conocimiento disciplinar con practicas pedagbgicas in-
novadoras y situadas.

Dentro de este contexto, se abordan aspectos clave como
la falta de conexion entre la teoria y la practica educativa, la
carencia de estrategias para el desarrollo de competencias
investigativas en los futuros maestros y las limitaciones en
la apropiacién de enfoques didacticos contextualizados.
Estos aspectos inciden en la capacidad de los docentes para
enfrentar los desafios del aula, adaptarse a los cambios en



las politicas educativas y responder a las necesidades de los
estudiantes desde una perspectiva inclusiva y reflexiva.

Asi pues, se plantea la urgencia de fortalecer el dialo-
go entre la academia y la realidad escolar para generar pro-
puestas formativas mas acordes con los retos del ejercicio
docente contemporaneo. Reflexionar sobre estas problema-
ticas y proponer estrategias de mejora no solo contribuira a
la consolidacién de un cuerpo docente mas preparado, sino
que también incidird de manera positiva en la transforma-
ciéon del sistema educativo colombiano hacia un modelo
mas equitativo y de mayor calidad.

1.1. Mejorando la Formacion de Docentes en Colombia:
Desafios y Perspectivas

La calidad de la educacion en Colombia es un tema de
discusion pertinente y, al parecer, los esfuerzos por mejo-
rarla son siempre insuficientes (Ayala-Garcia,2015). El in-
greso y permanencia en la educacion superior, el desarrollo
cientifico y tecnoldgico, entre otros factores, visibilizan una
problematica bastante compleja. Al respecto, es importante
asumir la responsabilidad que les atafie a las instituciones
de educacion que se encargan de la preparacion de los do-
centes para su ejercicio en todos los niveles de formacién.

Una de las preguntas que desde los sistemas educati-
vos debe hacerse es: ;qué pasa con la formacion de profe-
sores? Si bien las investigaciones que son desarrolladas en
Colombia en el campo educativo comienzan por realizar
una critica a las practicas tradicionalistas y se enfocan en
la bisqueda y validacion de estrategias didacticas innova-



doras, tales como la experimentacion, el uso de las nuevas
tecnologias, la escritura, modelizacion y el cambio concep-
tual -por mencionar algunas-, con respecto a una transfor-
macion real en el aula, la situacién no es tan clara. La for-
macion de profesores se enfrenta a un excesivo énfasis en
problemas educativos de corte generalistas (Oliva-Martinez
y Acevedo-Diaz, 2005).

En la Ley General de Educacion, en el Capitulo 2, Ar-
ticulo 109, se establece las finalidades de la formacién de
educadores:

a.) Formar un educador de la mas alta calidad cientifica
y ética;

b.) Desarrollar la teoria y la practica pedagdgica como
parte fundamental del saber del educador;

c.) Fortalecer la investigacion en el campo pedagogico
y en el saber especifico, y

d.) Preparar educadores a nivel de pregrado y de
posgrado para los diferentes niveles y formas de
prestacion del servicio educativo (Ministerio de
Educacion Nacional, MEN, 1998).

En este sentido, formar un educador de las mas alta
calidad cientifica y ética, implica una consideracion funda-
mental que contempla no solo el saber disciplinar en el area
especifica, sino, ademas, el conocimiento en el campo curri-
cular, didactico, pedagogico y ético dentro del conocimiento
de los contextos especificos.



Por otra parte, a pesar del cliché del paso del docente
transmisionista - tradicional a uno orientativo o guia, la
verdad es que, en el aula el docente es muchas veces un
tecnélogo que ejecuta planes y programas sin mayores
contextualizaciones; alguien que ha asumido su profesion
en solitario, cayendo en una rutina tanto de actividades
como de contenidos, claro esti, debido a un sinntmero
de actividades que se debe realizar en la escuela, tales
como actividades administrativas, manejo de proyectos
transversales, entro otras, que no dan espacio a pensar y
repensar su practica pedagogica.

Ciertamente, existen varios modelos (artesanales,
instrumentalistas o academicistas) que han permitido
caracterizar unas ciertas tradiciones del profesorado;
como expresan Mosquera y Molina (2011), es el modelo
academicista el que pone mayor énfasis a la formacién con
relacion a un conocimiento dedicado de la disciplina que
se va a ensefiar. En este caso particular, cuando se habla del
profesorado de lengua castellana y literatura, seguramente
se piensa que deberd tener una soélida formacién en
lingiiistica y literatura, habilidades para fomentar la
lectura y escritura creativa, la posibilidad de entender las
necesidades individuales de los estudiantes y, creatividad
para disefiar actividades efectivas.

De acuerdo con lo establecido por el MEN (2006),
dentro de la competencia, enseflar implica comprender
la naturaleza de la disciplina, formular y usar los aportes
investigativos de la didactica de su campo de conocimiento
con el proposito de favorecer los aprendizajes de los



estudiantes; por tanto, se considera necesaria la preparacion
y conceptualizaciéon alrededor de la disciplina a ensefar;
para un profesor no basta con saber como ensefar; es
necesario que sepa qué ensefiar; ese saber debe estar
fundamentado en la integraciéon de un saber cientifico
escolar y el conocimiento que el estudiante ha podido
construir por la interaccién con el medio.

En este sentido, el conocimiento profesional del docen-
te de Lengua Castellana y Literatura debera estar enfocado
a comprender como la lingiiistica, entendida como el estu-
dio cientifico del lenguaje, examina la estructura, el uso y la
evolucion del idioma. De ahi la necesidad de que, si se habla
del campo disciplinar, el docente en formacién adquiera co-
nocimientos necesarios en fonologia, morfologia, sintaxis y
semantica, entre otros aspectos lingiiisticos, mediados ade-
mas por conocimientos en la manera como se adquiere el
lenguaje, la variacioén lingiiistica, la sociolingiiistica y otros
fendmenos relacionados con la comunicacion verbal.

Por otra parte, en esta breve descripcion de aquello que
pudiera considerarse parte del conocimiento profesional de
un docente de lengua castellana y literatura, obviamente se
tendria que relacionar un conocimiento en los diversos gé-
neros literarios, periodos histéricos y corrientes literarias,
ademas de habilidades para el analisis critico de obras li-
terarias, el comprender su contexto cultural e historico, sin
desconocer la necesidad de una actualizaciéon constante que
le dé las herramientas necesarias para desenvolverse en las
cambiantes realidades.



El MEN, desde la promulgaciéon de la Ley General
de Educaciéon de 1994, donde se establece los fines de la
educacion colombiana en los numerales del 5 al 7, instituye
“laadquisiciény generacién de los conocimientos cientificos
y técnicos mas avanzados, humanisticos, historicos, sociales,
geograficos y estéticos, mediante la apropiacion de habitos
intelectuales adecuados para el desarrollo del saber” (art. 59).

Al igual que, el estudio y la comprensién critica de la
cultura nacional y de la diversidad étnica y cultural del pais,
como fundamento de la unidad nacional y de su identidad,
el acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y otros
bienes y valores de la cultura, el fomento de la investigaciéon
y el estimulo a la creacion artistica en sus diferentes
manifestaciones.

Solo para mencionar algunos, da especial importancia
a la formacidén en Lenguaje y Literatura, como una manera
de responder a la formacion en identidad cultural y crea-
cion artistica, pero esto no es lo Gnico, pues mas adelante,
cuando se establece los objetivos generales para la educa-
cion basica, articulo 20, se observa:

a.) Propiciar una formacién general de manera criti-
ca y creativa, mediante el acceso al conocimiento
cientifico, tecnoldgico, artistico y humanistico y
de sus relaciones con la vida social y con la natu-
raleza, de forma que prepare al educando para los
niveles superiores del proceso educativo y para su
vinculacién con la sociedad y el trabajo;



b.) Desarrollar las habilidades comunicativas para
leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y ex-
y
presarse correctamente.

En el articulo 21, que establece los objetivos para la
educacidén basica primaria, se incluye:

c.) El desarrollo de habilidades comunicativas basicas
para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y
expresarse correctamente en lengua castellana y,
en la lengua materna en el caso de los grupos ét-
nicos con tradicion lingiiistica propia, asi como el
fomento de la aficién por la lectura;

d.) El desarrollo de la capacidad para apreciar y uti-
lizar la lengua como medio de expresion estética;

1) La formacion artistica a través de la expresion cor-
poral, la representacion, la musica, la plastica y la
literatura;

m.) La adquisicion de elementos de conversacion y
ura, ,enu ua ex jera.
lectura, al menos, en una lengua extranjera

Y en el articulo 22, que establece los objetivos para la
educacion basica secundaria, instaura:

a.) El desarrollo de la capacidad para comprender tex-
tos y expresar correctamente mensajes complejos,
orales y escritos en lengua castellana, asi como,
para entender, mediante un estudio sistematico,
los diferentes elementos constitutivos de la lengua;



b.) La valoracion y utilizacion de la lengua castellana
como medio de expresion literaria y el estudio de
la creacion literaria en el pais y en el mundo;

k.) La apreciacion artistica, la comprension estética, la
creatividad, la familiarizacién con los diferentes
medios de expresion artistica y el conocimiento,
valoraciéon y respeto por los bienes artisticos y
culturales.

Evidentemente, estos objetivos no serian los tnicos
relacionados con el lenguaje y literatura; son establecidos
inicamente como una referencia clara a las necesidades ex-
presas de formacion en este campo, mas nunca las Gnicas.

Ahora bien, para el cumplimiento de estos objetivos,
en el articulo 23 se crea las areas obligatorias dentro de las
cuales estd en el numeral 7, el &rea de Humanidades, lengua
castellana e idiomas extranjeros, con obvia alusién a la len-
gua castellana y literatura (MEN, 1998)

La educacion media, es decir en Colombia los grados
10 y 11, también establece unos objetivos especificos, en el
articulo 30. Por otra parte, en el marco de esta ley, en la que
se da autonomia a las instituciones educativas (IE) para la
formulacién y desarrollo de su Proyecto Educativo Institu-
cional (PEI), es necesario tener en cuenta que, para el cum-
plimiento de estos objetivos, el MEN (1998) ha establecido
documentos orientadores como es el caso de los Lineamien-
tos Curriculares, Estindares Basicos de Competencias, De-
rechos Basicos de Aprendizajes (DBA), Mallas Curriculares
y Matrices de Referencias.



En cuanto a los lineamientos curriculares para Lengua
Castellana y Literatura, estos se configuran en “orientacio-
nes y criterios nacionales sobre los curriculos, sobre la fun-
cion de las areas y nuevos enfoques para comprenderla y
ensefiarlas” (MEN, 1998, p. 3); son un elemento importante
para ser considerado en los procesos de formacién docente,
pues se requiere al menos una referencia que prepare a los
docentes en formacion para su ejercicio pedagogico.

En dichos lineamientos, el lenguaje se orienta “hacia
la construccién de la significacion a través de los multiples
coddigos y formas de simbolizar; significacion que se da en
complejos procesos historicos, sociales y culturales en los
cuales se constituyen los sujetos en, y desde el lenguaje”
(MEN, 1998, p. 24). Su orientaciéon se configura como un
elemento epistemologico de referencia para la formacion de
profesores en esta area, aunque es claro que, como referen-
cia, no implica que sea la Ginica o la mejor.

De igual manera, los lineamientos refieren las cuatro
habilidades comunicativas, vistas mas alla del leer, escribir,
hablar y escuchar en una relacién dialégica y epistémica
que permita el desarrollo de competencias; para ello, los
docentes en formacién deberan tener en cuenta que dichos
documentos enunciados por el MEN (1998) apuntan al de-
sarrollo de una “gran competencia significativa” (p. 28) y de
las que a continuacion se relaciona:

- Una competencia gramatical o sintactica, referida
a las reglas sintacticas, morfologicas, fonologicas y
fonéticas que rigen la produccién de los enuncia-
dos lingiiisticos.



Una competencia textual, referida a los mecanismos
que garantizan coherencia y cohesiéon a los enun-
ciados (nivel micro) y a los textos (nivel macro).

Una competencia semantica, referida a la capaci-
dad de reconocer y usar los significados y el léxico
de forma pertinente segtn las exigencias del con-
texto de comunicacion.

Una competencia pragmatica o sociocultural, refe-
rida al reconocimiento y al uso de reglas contex-
tuales de la comunicacion.

Una competencia enciclopédica, referida a la capa-
cidad de poner en juego, en los actos de significa-
cién y comunicacion, los saberes con los que cuen-
tan los sujetos y que son construidos en el ambito
de la cultura escolar o sociocultural en general, y
en el micro-entorno local y familiar.

Una competencia literaria, entendida como la ca-
pacidad de poner en juego, en los procesos de lec-
tura y escritura, un saber literario surgido de la ex-
periencia de lectura y analisis de las obras mismas,
y del conocimiento directo de un ntimero signifi-
cativo de estas.

Una competencia poética, entendida como la capa-
cidad de un sujeto para inventar mundos posibles
a través de los lenguajes e, innovar en el uso de es-
tos. Esta competencia tiene que ver con la busque-
da de un estilo personal.



Pues bien, con respecto a los lineamientos para el area
de lengua castellana y literatura, estos proponen cuatro ejes
desde los cuales se deberia pensar propuestas curriculares y
para los cuales los docentes deberian estar preparados:

- Procesos de interpretacién y produccion de textos.

- Procesos culturales y estéticos asociados al
lenguaje: el papel de la literatura.

- Principios de la interaccion y los procesos cultura-
les implicados en la ética de la comunicacion.

- Procesos de desarrollo del pensamiento.

En los estandares basicos de competencias de lengua-
je, entendidos como un criterio claro y pablico del cumpli-
miento de las expectativas comunes de calidad, en este do-
cumento se entiende que “la formacioén en literatura busca
también convertir el goce literario en objeto de comunica-
cion pedagogica para incidir en el desarrollo de competen-
cias relacionadas con lo estético, lo emocional, lo cultural,
lo ideolégico, lo cognitivo y lo pragmatico” (MEN, s.f,, p. 25).
Y, se establece tres campos fundamentales en la formacién
del lenguaje:

- Pedagogia de la lengua castellana
- Pedagogia de la literatura
- Pedagogia de otros sistemas simbolicos

De acuerdo con estos estandares para el area de len-
guaje, se entiende que la pedagogia de la lengua castellana
centra su foco de atencidon e interés en el desarrollo de la



competencia comunicativa; es decir, saber cuando hablar,
sobre qué, de qué manera, como reconocer las intenciones
que subyacen a todo discurso, como hacer evidentes los as-
pectos conflictivos de la comunicacién y, como actuar sobre
el mundo e interactuar con los demas a partir de la lengua
y del lenguaje.

En lo que respecta a la pedagogia de la literatura, se
pretende consolidar la tradicién lectora, desarrollando
el gusto por la lectura, la formacién de un lector activo
y comprometido que interpreta y valora su verdadera
dimensién, tomando como proposito, superar los enfoques
reduccionistas, porlo cual serequiere potenciarlas multiples
formas de comprension y de produccion discursivas desde
una perspectiva holistica.

Finalmente, y con respeto a la pedagogia de otros siste-
mas simbolicos, los estandares relacionan lo verbal (lengua
castellana) y lo no verbal (gestualidad, cine, video, radio co-
munitaria, grafiti, musica, pintura, escultura, arquitectura,
entre muchas otras opciones), sistemas estos que se puede
y debe abordar y, trabajar en el ambito. Estan estructurados
alrededor de cinco ejes:

- Produccion textual
- Comprension e interpretacion textual
- Literatura

- Medios de comunicacién y otros sistemas
simbolicos

. Etica de la comunicacién.



El analisis sobre la formacién de los licenciados se
puede hacer desde muchos aspectos: la tension entre peda-
gogia y saber disciplinar, los modelos de practica pedagogi-
ca, los nticleos comunes y muchos otros igual de significati-
vos; sin embargo, en esta propuesta investigativa se indaga
sobre las carencias disciplinares, pedagbgicas y didacticas
que poseen los egresados de los programas de pregrado de la
Facultad de Educacion de la Universidad de Narino, a razén
de proponer lineamientos curriculares acordes con las exi-
gencias y demandas del medio en los procesos de formacion
de los licenciados.

Atin mas: la investigacion propone resolver cuestiones
como: ;Qué aprendi6 el graduado de pregrado de la Facul-
tad de Educacion de la Universidad de Narifio con respec-
to a su saber disciplinar y pedagogico?, ;Como implementa
esos saberes en su practica profesional?, lo cual supone una
reflexion critica con relacién a la relevancia tanto del saber
disciplinar como del saber pedagdgico, dado que reconoce
las dificultades que conlleva una formacién de licenciados
sin la articulacién, conocimiento, dominio e implementa-
cion de lo disciplinar y pedagodgico. Asi, la preparacion y
conceptualizacion alrededor de la disciplina a ensefar es
fundamental para el docente; no basta con saber como en-
sefiar; es necesario saber qué ensefar; ese saber debe estar
fundamentado en la integraciéon de un saber cientifico es-
colar y el conocimiento que el estudiante ha podido cons-
truir por la interacciéon con el medio. Por otra parte, no basta
con poseer los conocimientos disciplinares requeridos para
el abordaje de un campo tematico, académico o cientifico,
sino que es indispensable que pueda ser ensefiado.



De este modo, tanto el componente disciplinar como
el pedagogico en articulacién, son requeridos para la for-
macion integral de los licenciados y, con ello, se podria ga-
rantizar practicas profesionales mas centradas, oportunas y
significativas dentro del sistema educativo en los niveles de
ejercicio de los licenciados formados.

De otro lado, el docente debe ser un investigador cri-
tico y reflexivo de su practica -lo que involucra los conoci-
mientos disciplinares y pedagogicos, para no caer solo en lo
que los libros de texto y guias presentan o en los imaginarios
e ideas obsoletas y descontextualizadas que se presentan de
diversas maneras y en distintos medios; no obstante, apa-
rentemente la educacion superior se ha limitado a ‘formar’
0, mejor, a instruir en comentar conocimientos y recomen-
dar ‘estrategias’ o ‘metodologias’ para ‘dictar clase’, hechos
por los cuales un nimero importante de docentes son inse-
guros, acriticos y dociles (Carrascosa-Alis et al., 2008).

Bajo este entendimiento, la investigacion permitira
articular procesos investigativos en el contexto de la forma-
cion inicial de los docentes de los programas de pregrado
de la Facultad de Educaciéon de la Universidad de Narifio.
Aliberas (2006) llama la atencién “sobre la manera como
los mismos profesores de ciencias cuestionan la utilidad de
ciertos conocimientos aprendidos por ellos durante su for-
macion basica” (p. 75) al expresar que no solo aprendieron,
sino que ensefian conocimientos que no aportan significa-
tivamente a los estudiantes tanto en lo personal, como en lo
profesional y social.



1.2. Necesidad de Reflexionar sobre las Carencias
Disciplinares, Pedagogicas y Didacticas

El Centro Nacional de Recursos Textuales y Lexicales
de Francia, menciona que una carencia, del latin kiara, ‘fal-
tar’, es un término polisémico cuyo significado tiene como
base la ausencia, falta o insuficiencia significativa (de algo).
La Real Academia Espafiola (RAE, 2023), igualmente, deter-
mina que una carencia es “una falta o privaciéon de algo”,
y expone como sinénimos de este término, escasez, insufi-
ciencia, déficit, vacio o laguna.

En este sentido, cuando en esta investigacion se habla
de ‘carencias’, implica aquellas insuficiencias o vacios dis-
ciplinares, pedagogicos o didacticos que padecen los egre-
sados de la Facultad de Educacién cuando terminan su ca-
rrera universitaria, que afectan de alguna manera su ambito
profesional e impiden el éxito en su labor docente.

La transicién de la universidad al mundo profesional
pone en evidencia dichas carencias; por eso, la conexién
continua de los graduados con su alma mater es fundamen-
tal. Es esencial para el desarrollo personal y profesional de
los titulados, puesto que la relaciéon permanente no solo
beneficia a los licenciados, sino que también contribuye al
desarrollo y al éxito general de la universidad y de la comu-
nidad en general.

A través de una serie de iniciativas, las universidades
de Colombia se esfuerzan por garantizar que sus maestros
estén bien equipados y reciban el apoyo que necesitan,
para que tengan un impacto significativo en sus campos



de eleccion y en la sociedad en general; sin embargo, y a
pesar de todos los esfuerzos, son inevitables las carencias
disciplinares, pedagoégicas y didacticas que sienten los
nuevos profesionales cuando se enfrentan al mundo real,
con entornos laborales cambiantes y llenos de desafios.
Las adaptaciones constantes, los conflictos en el lugar de
trabajo y las dificultades para encajar en nuevas funciones
y entornos, son solo algunos de los problemas que pueden
encontrar los graduados de los programas.

Por esto, el seguimiento a egresados permite establecer
un vinculo entre ellos y la universidad, con la finalidad de
evaluar qué tan pertinentes son los programas ofrecidos y
constituir asi, indicadores de calidad de la educacién, entre
los que se encuentra, por ejemplo, el nivel de aceptacion de
los egresados por parte de la sociedad en el mercado laboral y, el
impacto social que estos generan (Wilches-Luna et al., 2016).

Conocer las carencias de los egresados permite incor-
porar mejoras en los planes curriculares para optimizarles,
a futuro, su desempefio profesional y personal; ademas, ayu-
da a observar la pertinencia de lo que se ensefia, atendien-
do las variables del mercado laboral, sociales, familiares y
educativas. Superar los vacios es, en cierta forma, una con-
tribucion a la reduccion de las desigualdades sociales y un
incentivo para la creacion de politicas pablicas y el mejora-
miento institucional.

Es innegable que las insuficiencias que presentan los
egresados, también estan relacionadas con los cambios que
suceden a raiz de la evolucidn cientifica y tecnolégica, que
requieren nuevos modos de organizaciéon tanto para los



procesos de trabajo como para los procesos de formacion.
Este aspecto exige acciones permanentes de seguimiento
y evaluacion de las practicas que deben realizar los nuevos
maestros para que los programas sean reorganizados y los
preparen para el acceso al empleo y a las demandas que este
exige.

De este modo, algunos tedricos sefialan que los retos
actuales de las universidades estan en: preparar a sus egre-
sados para afrontar la sociedad, teniendo en cuenta el co-
nocimiento y la proyeccion laboral; por eso, los sistemas
universitarios necesitan introducir cambios en las ofertas
realizadas, enfatizando en aquellas competencias que de-
manda el pais en que vivimos.

Actualmente, no resulta suficiente dotar a los egresa-
dos de un alto nivel de conocimientos que, aunque son im-
portantes y valorados, requieren también de habilidades y
competencias que los lleven a adaptarse a las necesidades
de las IE en donde laboran que, sin duda, son cada vez mas
versatiles.

En este sentido, hay que develar que una carencia bas-
tante sentida es, la dificultad de relacionar los contenidos
tedricos aprendidos en la academia con la realidad escolar,
y que los modelos pedagbgicos ensefiados resultan insufi-
cientes para resolver problemas reales del aula. Lo aprendi-
do en la universidad, en muchos casos dista de las proble-
maticas de los estudiantes y de la sociedad misma, por lo
que pareciera que las 16gicas universitarias van en contravia
de las logicas sociales, lo que implica una brecha significa-
tiva entre teoria y practica. Aunque son esenciales los fun-



damentos epistemologicos y disciplinares, es importante
saber cOmo estos son aterrizados en la realidad diaria de la
escuela.

Los egresados necesitan aprender a traducir efi-
cazmente las teorias de la ensefianza y el aprendizaje en
practicas significativas e impactantes. Requieren apren-
der a extrapolar conocimientos a los distintos entornos de
aprendizaje, puesto que las realidades practicas del aula, el
comportamiento de los alumnos, las distintas capacidades
académicas y la necesidad de una atencién individualizada,
suelen plantear retos imprevistos a los educadores.

Igualmente, deben estar atentos a los nuevos retos
que plantea la educacion actual y hacer uso, no solo de sus
saberes, sino de su creatividad, su paciencia y su ingenio,
para la resolucién de problemas. De alli que la universidad
debe formarlos para que participen en practicas docentes
reflexivas y en la planificacion de estrategias que les
permitan desenvolverse y sobresalir en el contexto educativo
del mundo real.

Como sefialan Marzo etal. (2006, retomando a Schultz
1981, Lenschow 1991y Garduiio 1999), las universidades no
estan siendo capaces de adaptar sus planes de estudios y los
contenidos de las asignaturas a las nuevas caracteristicas
del entorno.

Los planes de estudios de las diferentes carreras
universitarias suelen ser disefiados con la participacion
casi exclusiva de los profesores, prevaleciendo sus
intereses frente a los manifestados por las principales



beneficiarias del fruto de las instituciones universitarias,
las organizaciones y la sociedad en general.

Esta ausencia de practicas continuas no les permite a
los nuevos maestros, entender los procesos reales que suce-
den en la escuela; desconocen qué es, como funciona y qué
dificultades subyacen en ella; por eso, no pueden desempe-
narse adecuadamente y practicar sus conocimientos.

La Facultad de Educacién no puede mirar de soslayo
las competencias técnicas que se desarrolla en los procesos
formativos para responder a las demandas del mercado la-
boral, como, por ejemplo, un dominio real de un segundo
idioma o, el uso avanzado de las herramientas informaticas,
necesarias en un mundo globalizado. Igualmente, debe in-
corporar estrategias que fomenten el desarrollo de habilida-
des comunicativas que faciliten el trabajo en equipo, el dia-
logo y el respeto por las ideas ajenas; tampoco debe olvidar
el desarrollo de competencias blandas; es decir, habilidades
que van mas alla de lo académico y que se relacionan con la
parte emocional de los egresados, su conducta o sus motiva-
ciones; estas son las que les permitiran desenvolverse con
eficiencia y destreza en su trabajo.

Los programas de la facultad no pueden dejar de lado
que sus egresados siempre estan en procesos de resolucion
de conflictos en el campo educativo, por lo que deben ofre-
cerles herramientas disciplinares desde las diferentes cien-
cias. La naturaleza siempre cambiante de la economia glo-
bal y, la creciente interconexién de las instituciones de todo
el mundo, han hecho que sea esencial que los nuevos profe-



sionales de la educacion sean adaptables y estén abiertos a
diversas perspectivas. Esto incluye, ser capaces de trabajar
en entornos interculturales e internacionales, asi como de
responder a las necesidades de estudiantes multiculturales.

La universidad debe formar egresados para que abra-
cen la diversidad y para que amplien la propia conciencia
cultural y social; estos aspectos son clave para afrontar los
retos del cambio y la adaptacion constantes en el mundo
profesional. La globalizacién exige direccionar la educacion
hacia pedagogias flexibles y dindmicas de trabajo no tra-
dicionales, lo que hace evidente que los planes de estudio
no proponen una vision interdisciplinar del conocimiento.
El didlogo de saberes esta ausente y este, en la practica, es
esencial para abordar problematicas con herramientas va-
riadas y perspectivas amplias.

La formacion para la inclusion y la diversidad no pue-
de quedar por fuera de los planes curriculares; esta carencia,
sentida por muchos, es un aspecto limitante y un reto para
los profesionales. Crear y mantener entornos de aprendiza-
je inclusivos, equitativos y seguros debe caracterizar al edu-
cador de hoy, si se quiere mitigar las barreras del aprendiza-
je. Esto exige un desarrollo profesional continuo que mejore
la capacidad de los profesores para abordar las necesidades
tnicas de las diversas poblaciones estudiantiles, incluidas
las que tienen discapacidades, las que proceden de entornos
socioecondémicos desfavorecidos o, las que tienen diversas
identidades culturales y lingiiisticas.

Los egresados, igualmente, deben estar preparados
para afrontar el panorama cambiante de la educacion, que



evoluciona constantemente y con él, las estructuras organi-
zativas y los procesos administrativos de las IE. Los profe-
sionales se enfrentan al imperativo no solo de adaptarse a
estos cambios organizativos, sino también, de asumir fun-
ciones de liderazgo para impulsar y aplicar estrategias no-
vedosas y practicas, con miras al cambio, a la comunicacion
eficaz y a una visién futurista de la educacién. Es deber de
los profesionales, adoptar y liderar el cambio organizativo
para crear entornos mas agiles, innovadores y centrados en
el estudiante; este reto requiere que la universidad forme
lideres visionarios, criticos y reflexivos.

En virtud de lo anterior, determinar las carencias
disciplinares, pedagobgicas y didacticas que enfrentan los
egresados de la facultad, es una oportunidad para que ella
avance, fomentando el sentido de pertenencia y generando
un compromiso continuo por mejorar. La capacidad
de aceptar los problemas permite el cambio y el ajuste
proactivo al crecimiento y al desarrollo. Ademas, conocer
cuéles son los vacios en los planes de estudio, contribuye
a formar profesionales mas competentes, con mentalidad
holistica y adaptable, capaces de transformar y responder
a los desafios propios de su trabajo, asi como, a forjar un
amor por el aprendizaje continuo y la colaboracién entre
distintos campos.



2. Algunas Consideraciones Tedricas

Esta seccién ha implicado un proceso meticuloso de
revision y analisis documental, orientado a profundizar en
los conocimientos disciplinares, pedagdgicos y didacticos
que configuran la formacién de los maestros en formacion.
Este proceso se dividi6 en dos fases esenciales: la seleccion
de fuentes bibliograficas y, el analisis detallado de sus apor-
tes, utilizando herramientas como el software Publish or Pe-
rish para identificar y evaluar los trabajos méas influyentes y
citados en el campo.

Durante la primera fase de la investigacion, se identi-
fic6 200 documentos relevantes, de los cuales 76 fueron se-
leccionados por su pertinencia y profundidad con relacion
al conocimiento del profesor, particularmente aquellos que
abordan el Conocimiento Didactico del Profesor, una pers-
pectiva tedrica robustecida por Lee Shulman en la década
de 1980, quien propuso un enfoque renovador al insistir en
la importancia del contenido disciplinar en la ensefianza,
marcando un cambio paradigmatico respecto a estudios
previos que minimizaban el rol del conocimiento discipli-
nar en la practica educativa.

Este ‘paradigma perdido’, como lo denominé este
autor, subraya la necesidad de un conocimiento técnico
especializado en la profesion docente, enfoque que ha sido
ampliamente desarrollado por investigadores posteriores
como Grossman (1990), entre otros. Estos estudios han
contribuido significativamente a entender cémo los
docentes integran su conocimiento disciplinar y pedagogico



en su practica profesional, aspecto importante para esta
investigacion.

Por otro lado, las obras de Rafael Porlan Ariza y sus co-
laboradores ofrecen una visiéon complementaria, centran-
dose en la pedagogia y la didactica mas que en el contenido
disciplinar per se. Sus investigaciones critican la ensefianza
memoristica y proponen una conceptualizacién de los con-
tenidos como medios para interpretar el mundo; no meros
fines en si mismos. Esta perspectiva es vital para entender
las limitaciones de las practicas pedagdgicas tradicionales y
las posibilidades de transformacion educativa.

En el contexto colombiano, las investigaciones de Val-
buena en el campo del conocimiento docente en ciencias
naturales, asi como otros estudios sobre el papel de los li-
bros de texto y los procesos de enseflanza, reflejan preocu-
paciones similares y subrayan la necesidad de un cambio en
la formacién docente, que responda de manera efectiva a las
demandas contemporaneas.

Los antecedentes reunidos destacan la relevancia de
integrar positivamente el conocimiento disciplinar, peda-
gogico y didactico en la formacién de los docentes, una ne-
cesidad subrayada por la literatura especializada y que guia
el proposito de esta investigacion: profundizar en la com-
prension de estas dimensiones y su implementacién en la
formacion de educadores capaces de enfrentar y adaptarse
a los desafios del entorno educativo moderno.

Por lo anterior, la investigacion sobre las carencias en
la formacién de formadores en la Facultad de Educaciéon de



la Universidad de Narifio es vital para entender y mejorar
los procesos educativos en contextos universitarios. La for-
macion de docentes es una tarea compleja que implica no
solo la transmisién de conocimientos sino también la ca-
pacidad de aplicarlos efectivamente en practicas pedago-
gicas innovadoras y reflexivas. Este estudio se inscribe en
un marco mas amplio de investigaciones previas, tanto na-
cionales como internacionales, que han abordado distintos
aspectos del conocimiento y la practica docente y, se centra
especificamente en identificar las carencias disciplinares,
pedagogicas y didacticas en los egresados de la universidad.

2.1. El Conocimiento Didactico del Contenido (CDC)

El Conocimiento Didactico del Contenido (CDC), in-
troducido por Lee Shulman a mediados de la década de
1980, ha revolucionado la comprensiéon de lo que consti-
tuye la esencia de la formacion docente efectiva. Shulman
(1986) introdujo este concepto para destacar la importancia
de un tipo de conocimiento que integra tanto el dominio del
contenido disciplinar como la capacidad pedagodgica, pero
que va mas alla de ambos. Segin él, el CDC es “el entramado
de contenidos y pedagogia que hace posible la ensefianza
mas efectiva de contenidos especificos a nifios particulares”
(p- 9). Esto implica que, los docentes no solo deben dominar
su disciplina, sino, saber como transmitir ese conocimiento
de manera que sea accesible y comprensible para sus estu-
diantes, considerando sus caracteristicas individuales y el
contexto sociocultural.

Asi, el CDC fue conceptualizado por Shulman en los
afios 80, proponiendo que los profesores requieren de un



conocimiento que interrelaciona y trasciende el dominio
puro del contenido disciplinar y las técnicas pedagogicas
generales. Este conocimiento especifico les permite trans-
formar y adaptar el contenido disciplinar en formas pe-
dagdgicamente potentes y accesibles para los estudiantes,
atendiendo sus caracteristicas y el contexto sociocultural
en que se desarrolla el aprendizaje. E1 CDC incluye, por tan-
to, una comprension profunda de como ensefiar especifica-
mente los conceptos clave de una disciplina a estudiantes
concretos, convirtiéndose en un elemento esencial para la
ensefianza efectiva.

Ahora bien, Shulman (1986) definié el CDC como la
capacidad de los profesores para transformar el conoci-
miento del contenido que poseen, en formas que sean pe-
dagbgicamente potentes y adaptadas a las variaciones en la
habilidad y la comprensién de los estudiantes; esta defini-
cion implica varios componentes que son destacables para
la ensefianza efectiva; a continuacion, se describe y ejempli-
fica estos componentes:

- Conocimiento de las estrategias de representaciéon
del contenido: este componente del CDC se refiere
a la habilidad del docente para seleccionar y usar
diversas representaciones del contenido—como
metaforas, analogias, ilustraciones, ejemplos o ex-
perimentos—que hagan el contenido mas accesible
y comprensible para los estudiantes. Por ejemplo,
en la enseflanza de conceptos abstractos en fisica,
un profesor puede usar simulaciones computari-
zadas para representar graficamente fenémenos



como el movimiento parabdlico, permitiendo a los
estudiantes visualizar y entender mejor las trayec-
torias y las fuerzas en juego.

Conocimiento de las dificultades y conceptos erré-
neos de los estudiantes: este aspecto del CDC im-
plica la capacidad del docente para anticipar las
dificultades que los estudiantes pueden enfrentar
al aprender un tema especifico. Ademas, incluye el
conocimiento sobre los errores conceptuales co-
munes que ellos suelen tener. En matematicas, un
docente que entiende el CDC sabra que los estu-
diantes pueden luchar con la diferencia entre tér-
minos como ‘perimetro’ y ‘area’ y, planificara lec-
ciones que clarifiquen estas diferencias mediante
ejemplos concretos y actividades de refuerzo.

Conocimiento de las estrategias de evaluacion:
este componente se refiere a como los profesores
comprenden y utilizan diferentes métodos de eva-
luacion para medir el entendimiento de los estu-
diantes sobre el contenido. Un docente con un so-
lido CDC en historia podria disefiar evaluaciones
que no solo pidan a los estudiantes que recuerden
fechas y eventos, sino que también evalien su ca-
pacidad para interpretar y criticar las fuentes his-
toricas y entender diversas perspectivas sobre los
eventos pasados.

Conocimiento del curriculo: es otro componente
vital del CDC. Esto incluye entender como el con-



tenido se relaciona con otros temas dentro del mis-
mo sujeto y a través de diferentes disciplinas. Por
ejemplo, un profesor de ciencias que ensefia bio-
logia puede integrar conocimientos de quimica al
explicar la fotosintesis, mostrando cémo los proce-
sos quimicos estan involucrados en la conversion
de luz solar en energia quimica.

- Conocimiento de las estrategias de ensefianza: este
componente abarca las diversas técnicas y méto-
dos pedagodgicos que los profesores utilizan para
enseflar su materia. Incluye tanto estrategias gene-
rales, como aquellas especificas para el contenido
en cuestiéon. Un ejemplo seria un profesor de len-
gua que utiliza la discusiéon socratica como técnica
para profundizar en la comprension de textos li-
terarios complejos, facilitando asi una exploracién
mas profunda de temas y motivaciones de los per-
sonajes.

En la practica, el CDC implica que un docente sea ca-
paz de transformar el conocimiento académico en formas
pedagbgicamente poderosas y adaptadas (Shulman, 1987).
Esto requiere una comprension profunda de la materia que
se ensefia, asi como del proceso de aprendizaje del estudian-
te y como los conceptos se pueden reconstruir y presentar
para facilitar el aprendizaje. Grossman (1990) ampli6 este
modelo al incluir la dimensién del conocimiento del curri-
culo y la comunidad de practica docente, reiterando que el
CDC es central para la ensefianza efectiva.



En el contexto colombiano, la aplicacién y relevancia
del CDC ha sido explorada por varios estudiosos; por ejem-
plo, investigaciones recientes en la Universidad de Narifio
han empezado a examinar como los egresados de su facul-
tad de educacion integran el CDC en su practica profesional,
buscando identificar las carencias y fortalezas en la forma-
cién recibida por los licenciados en cuanto a la integracion
de conocimientos disciplinares y pedagbgicos. Como sefiala
Reyes (s.f.) en su estudio sobre la preparacion de maestros
en Colombia, la integracién efectiva del CDC en los progra-
mas de formacion docente puede ser decisiva para mejorar
la calidad de la educacion que los estudiantes reciben, espe-
cialmente en areas de alta demanda y relevancia social.

Ademas, la relevancia del CDC en la formacion docen-
te en Colombia se ha visto reflejada en la politica educativa
y los lineamientos curriculares que enfatizan la necesidad
de una ensefianza que no solo sea informativa, sino trans-
formadora y adaptada a las realidades locales (MEN, 2010).
La politica educativa colombiana reconoce que un conoci-
miento profundo del contenido, combinado con una sé6lida
comprensién de la didactica, es fundamental para formar
educadores capaces de responder a los desafios pedagogicos
actuales.

El concepto de CDC formulado por Shulman en la dé-
cada de 1980 ha sido fundamental para evolucionar nuestra
comprensién sobre lo que constituye una ensefianza efecti-
va. Este enfoque ha influido significativamente en las teo-
rias educativas contemporaneas, subrayando la necesidad
de que los docentes no solo dominen sus disciplinas, sino



que también comprendan cémo transformar dicho conoci-
miento en aprendizaje significativo para sus estudiantes.

Shulman (1986), inicialmente, delineé el CDC como
una fusion del contenido y la pedagogia que es esencial para
la ensefianza efectiva. Sin embargo, la teorizacién posterior
ha ampliado este modelo para incluir aspectos como el co-
nocimiento del contexto y del curriculo, que son igualmente
criticos para la ensefianza (Grossman, 1990). Esta amplia-
cion refleja una comprensiéon mas holistica de los factores
que influencian la practica docente, incluyendo las condi-
ciones sociopoliticas y culturales en las que se educa.

En el campo de las ciencias, donde los conceptos a me-
nudo pueden ser abstractos y complejos, el CDC se vuelve
importante. Los educadores cientificos enfrentan el desafio
de hacer que los contenidos sean accesibles y de relevancia
inmediata para los estudiantes, lo que requiere un profundo
entendimiento tanto de la materia como de las estrategias
pedagdgicas mas efectivas. Autores como Magnusson et al.
(1999) han especificado componentes del CDC en la ense-
nanza de las ciencias, que incluyen el conocimiento de las
estrategias de representacion de los conceptos cientificos,
las dificultades y preconceptos de los estudiantes y, las es-
trategias de evaluacion.

A pesar de su aceptacidn tedrica, la implementacion
practica del CDC enfrenta varios desafios; uno de los princi-
pales es la preparacidn inicial y continua de los docentes. La
formacion docente, a menudo, se centra en aspectos gene-
rales de la pedagogia, sin ofrecer una profundizacién sufi-
ciente en el contenido especifico o en estrategias didacticas



adaptadas a cada disciplina. Ademas, la falta de recursos y
apoyo continuo para los docentes en ejercicio puede limi-
tar su capacidad de aplicar efectivamente los principios del
CDC en el aula.

En Colombia, por ejemplo, estudios como el de Perilla
y Guerrero (2009) muestran que muchos programas de
formacion docente atn no integran completamente los
principios del CDC en sus curriculos, lo que sugiere una
desconexion entre la teoria educativa y la practica docente.
Esta brecha subraya la necesidad de reformas educativas
que aseguren una mayor coherencia entre los contenidos
ensefiados en la formacién docente y las exigencias reales
del aula.

Para abordar estos desafios, es primordial que las po-
liticas educativas fomenten un enfoque mas integrado en
la formacion docente; esto podria incluir el desarrollo de
programas especificos que enfaticen el CDC, asi como la
creacion de oportunidades de desarrollo profesional conti-
nuo que permitan a los docentes, actualizar y profundizar
sus conocimientos didacticos. Ademas, es esencial que la
investigacion educativa siga explorando y documentando
las aplicaciones practicas del CDC, especialmente en areas
como la educacion en ciencias, donde la necesidad de co-
nectar teoria y practica es particularmente aguda.

Asi, el CDC sigue siendo un componente vital para la
ensefianza efectiva, especialmente en disciplinas comple-
jas como las ciencias. Su implementacioén positiva requiere
no solo cambios en la formacién docente, sino también un



compromiso continuo con el desarrollo profesional y la in-
vestigacion educativa. Este enfoque no solo enriquecera la
practica docente, sino que, al mismo tiempo, asegurara que
la educacién cientifica sea mas significativa y accesible para
todos los estudiantes.

Puesbien,lainvestigaciénsobreel CDChaevolucionado
significativamente desde su conceptualizacion. Ha servido
como una herramienta fundamental para analizar y mejorar
la preparacion y practica docente; por ejemplo, los estudios
en el ambito de las didacticas especificas han permitido
investigar como los docentes transforman su conocimiento
del contenido en representaciones didacticas comprensibles
y como utilizan estos conocimientos en contextos educativos
practicos. Esto ha implicado no solo la exploraciéon de como
los docentes desarrollan y aplican el CDC, sino también
como los programas de formacién docente pueden ser
diseflados para mejorar esta competencia critica.

Ademas, la investigaciéon ha demostrado que el CDC
no es meramente aditivo o secundario, sino que es central
en la formaciéon docente, particularmente en las didacti-
cas especificas. Este conocimiento influye directamente en
como los docentes presentan los contenidos, interacttian
con los estudiantes y, como evaltian y adaptan su enseflanza
a las necesidades de aprendizaje. Ademas, ha promovido un
enfoque mas integrador en la formacién docente, donde la
teoria y la practica se entrelazan para formar profesionales
capaces de reflexionar criticamente sobre su practica y me-
jorar continuamente su eficacia.



Entonces, el CDC es fundamental para analizar y me-
jorar la practica docente, especialmente en las didacticas
especificas. Investigaciones como las de Grossman (1990)
han permitido explorar como los docentes transforman su
conocimiento del contenido en representaciones didacti-
cas comprensibles y como utilizan estos conocimientos en
contextos educativos practicos; por ejemplo, estudios han
demostrado que el CDC influye directamente en como los
docentes presentan los contenidos, interactiian con los es-
tudiantes y, evallan y adaptan su enseflanza a las necesida-
des de aprendizaje.

La investigacion sobre el CDC ha promovido un enfo-
que mas integrador en la formacién docente, donde la teoria
y la practica se entrelazan para formar profesionales capa-
ces de reflexionar criticamente sobre su practica y mejorar
continuamente su eficacia (Shulman, 1987). Este enfoque
ha fomentado una revalorizacién del contenido en la ense-
flanza, abogando por una formacién docente que se enfoque
no solo en como se ensefa, sino en qué se ensefla y como se
contextualiza el contenido para facilitar el aprendizaje sig-
nificativo.

De este modo, el CDC es relevante no solo para la prac-
tica educativa cotidiana, sino para la investigacion educati-
va, proporcionando un marco robusto para explorar y me-
jorar la calidad de la ensefianza en todas las disciplinas. La
investigacién futura deberia continuar explorando la apli-
cacion del CDC en diversos contextos educativos y discipli-
nas para mejorar la eficacia de la enseflanza y el aprendizaje
en todos los niveles educativos.



2.2. Investigaciones sobre Formacion Docente en
Colombia

En Colombia, estudios como los realizados por Val-
buena etal. (2009) y otros han explorado como los docentes
de ciencias, en particular, aplican el conocimiento en sus
practicas pedagogicas. Estas investigaciones han resaltado
repetidamente la importancia de una formacién que equi-
libre adecuadamente el saber disciplinar con el saber peda-
gogico. Sin embargo, persisten desafios significativos en la
integracion efectiva de estos conocimientos, lo que lleva a
practicas educativas que a menudo no cumplen con las ex-
pectativas modernas de educacidn interactiva y centrada en
el estudiante.

Valbuena et al. (2009) sostienen que, aunque los do-
centes en Colombia poseen un sdlido conocimiento disci-
plinar, frecuentemente enfrentan dificultades para aplicar
este conocimiento de manera pedagbgicamente efectiva;
esto se debe, en parte, a una formacioén inicial que puede
no enfatizar suficientemente las estrategias pedagogicas
adecuadas para activar el conocimiento disciplinar en con-
textos de aprendizaje diversos y dinamicos. Asi, enfatizan,
la formacion docente se ubica en una encrucijada entre el
desarrollo del conocimiento disciplinar profundo y la capa-
citacion para su transmisién efectiva en el aula.

Uno de los principales desafios en la formacién do-
cente en Colombia radica en la integracion efectiva del sa-
ber disciplinar y el saber pedagbgico. Este desafio se ma-
nifiesta en una falta de estrategias didacticas adaptativas



que puedan ajustarse a las necesidades cambiantes de los
estudiantes y a las nuevas demandas educativas que en-
fatizan el aprendizaje activo y centrado en estos. Segin el
MEN (2022), muchos programas de formacién docente atin
se concentran en aspectos teéricos del conocimiento disci-
plinar, sin ofrecer suficientes oportunidades practicas para
que los futuros docentes experimenten y reflexionen sobre
practicas pedagogicas efectivas.

Las investigaciones realizadas por el MEN (2021) su-
gieren que es esencial revisar y actualizar los curriculos de
formacion docente para incluir un mayor enfoque en me-
todologias activas y centradas en el estudiante. Proponen
un modelo de formacién docente que incluya la reflexion
continua sobre la practica, el aprendizaje basado en proble-
mas y, el uso de tecnologias educativas para mejorar la in-
teraccidn en el aula. Esta propuesta busca responder a las
deficiencias identificadas en la formacién actual y alinear
mejor la educaciéon docente con las practicas educativas
contemporaneas que demandan habilidades criticas y re-
flexivas en los educadores.

Asi, la investigaciéon sobre la formacién docente en
Colombia resalta la necesidad urgente de programas que
equilibren adecuadamente el conocimiento disciplinar con
habilidades pedagogicas solidas; esto no solo mejorara la
calidad de la ensefanza, sino que facilitara la creacion de
entornos de aprendizaje mas interactivos y estudiantiles,
preparando a los futuros docentes para enfrentar los retos
educativos del siglo XXI.



2.3. La Influencia de Rafael Porlan Ariza

Los trabajos de Rafael Porlan Ariza han sido funda-
mentales para entender la formacion docente desde una
perspectiva critica, enfocada en la construccion de un apren-
dizaje significativo y contextualizado. Porlan aboga por un
enfoque en el que los contenidos sean utilizados como me-
dios para interpretar y actuar sobre la realidad, mas que
como fines en si mismos. Su influencia es visible en el en-
foque de la presente investigacion, que busca evaluar como
estos principios son o no incorporados en los programas de
formacion docente en la Universidad de Narifio.

Este autor defiende una pedagogia que se centra en el
aprendizaje significativo y contextualizado, argumentando
que el conocimiento debe servir para interpretar y transfor-
mar la realidad, en lugar de ser un fin en si mismo. Esta vi-
sion esta detalladamente expuesta en su obra, donde critica
los enfoques tradicionales de enseflanza que consideran la
educacién como la mera transmisién de informacion (Por-
lan et al., 1997). Propone que los docentes deben facilitar
experiencias de aprendizaje que permitan a los estudiantes
construir activamente su propio conocimiento, conectando
los contenidos con sus experiencias y realidades cotidianas.

La influencia de Porlan Ariza en la formacién docente
es evidente en la incorporacién de estrategias didacticas
que promueven el pensamiento critico y la reflexion; es
una referencia esencial para los formadores de docentes,
proporcionando un marco sblido para el desarrollo de
programas educativos que aspiren a una formacién mas



integral y reflexiva de los futuros educadores. Argumenta
que la educacion debe preparar a los estudiantes para
enfrentar y resolver problemas complejos, lo que requiere
una profunda reevaluaciéon de los métodos pedagogicos
tradicionales.

En la Universidad de Narifio, los principios promovi-
dos por Rafael Porlan Ariza han comenzado a ser integrados
en los programas de formacién docente, buscando transfor-
mar la manera como se ensefia; hay un creciente interés por
adoptar enfoques pedagogicos que enfaticen el aprendiza-
je basado en problemas y proyectos, donde los contenidos
curriculares sean vinculados directamente con situaciones
reales y pertinentes para los estudiantes.

A pesar del reconocimiento de la relevancia de las
ideas de Porlan, la implementacion practica de sus teorias
enfrenta desafios significativos. La resistencia al cambio en
las IE y la falta de recursos para la capacitacién docente son
barreras comunes; sin embargo, la creciente evidencia sobre
la efectividad de los enfoques constructivistas en el apren-
dizaje ofrece una oportunidad para que mas instituciones
adopten estas practicas.

2.4. Tendencias Internacionales en Formacion y su
Relevancia para Colombia

Comparativamente, las tendencias internacionales en
formaciéon docente han evolucionado hacia modelos mas
integrativos y reflexivos, como los propuestos por Shulman.
Investigaciones en otros paises han mostrado una correla-
cion positiva entre la profundidad del CDC y la efectividad



en la enseflanza. La investigacién en la Universidad de Na-
rifio pretende contribuir a este cuerpo de conocimiento al
examinar como estos modelos pedagbgicos se reflejan en la
formacion de los educadores colombianos y, qué lecciones
pueden ser aplicadas para mejorar las practicas educativas
locales.

A nivel global, la formacién docente ha comenzado a
enfocarse mas en modelos integrativos y reflexivos, como
los propuestos por Lee Shulman en la década de 1980, que
subrayan la importancia del CDC, que incluye no solo el do-
minio del contenido a ensefiar, sino también la capacidad
de ensefarlo de manera efectiva (Shulman, 1986). Investi-
gaciones en diversos paises han demostrado una correla-
cién positiva entre la profundidad del CDC y la efectividad
en la ensefianza (Grossman, 1990).

En Colombia, el interés por adoptar y adaptar estas
tendencias internacionales ha sido impulsado por la nece-
sidad de mejorar los estandares educativos y responder a los
desafios impuestos por la globalizaciéon y los cambios tecno-
logicos. La investigacion en la Universidad de Narifio, por
ejemplo, se centra en examinar como estos modelos pedago-
gicos se reflejan en la formacion de los educadores colom-
bianos y qué lecciones pueden ser aplicadas para mejorar
las practicas educativas locales.

Uno de los principales desafios en la implementacion
de estos modelos es la resistencia al cambio. Muchas IE en
Colombia atn operan bajo paradigmas tradicionales que
priorizan la transmisién de conocimientos sobre el desarro-
llo de habilidades criticas y reflexivas (Universidad Catolica



de Colombia, 2018; Redaccion CEIPA, 2023). Cambiar esta
mentalidad requiere no solo reformas curriculares, sino
una inversion en formacién profesional continua para los
docentes.

La capacitacion docente en Colombia ha comenzado
a incorporar practicas reflexivas que permiten a los educa-
dores evaluar y mejorar constantemente su practica peda-
gbgica. Estas practicas, que se han demostrado eficaces en
paises como Finlandia y Singapur, contribuyen a un desa-
rrollo profesional continuo y a una mayor eficacia en el aula
(Sahlberg, 2015; Pak Tee, 2017).

La investigacion educativa en Colombia ha empezado
a enfocarse mas en estudios empiricos que buscan entender
y mejorar la practica docente a través de la evidencia. Esto
esta en linea con tendencias internacionales que valoran la
investigacion como un pilar fundamental para el desarrollo
de politicas y practicas educativas efectivas (Tobon, 2020,
como se cita en Miranda, 2021).

La cooperacidn internacional ha sido importante en el
intercambio de conocimientos y practicas en formacion do-
cente. Programas de intercambio y colaboraciones con uni-
versidades extranjeras han permitido que Colombia apren-
da de experiencias internacionales y adapte estrategias y
métodos que han sido exitosos en otros contextos (Organi-
zacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura, UNESCO, 2020).

Ademas, la integracion de la tecnologia en la educa-
cion ha sido una tendencia internacional prominente que



Colombia estd empezando a adoptar mas ampliamente.
La tecnologia no solo facilita nuevas formas de ensefianza
y aprendizaje, sino que también prepara a los estudiantes
para competir en una economia globalizada (Viera, 2021).

La educacion basada en competencias es otra tenden-
cia internacional que ha ganado terreno en Colombia. Este
enfoque se centra en desarrollar habilidades especificas que
son relevantes para el mercado laboral y la vida cotidiana,
en lugar de simplemente transmitir informacion teérica
(Perilla, 2018). Asi pues, la adopcioén de practicas educati-
vas internacionales en Colombia no implica simplemente
copiar modelos extranjeros, sino adaptarlos a las necesida-
des y contextos locales. Esto requiere un profundo enten-
dimiento de las dindmicas culturales, socioeconémicas y
politicas que caracterizan al sistema educativo colombiano.
Los educadores deben ser capacitados no solo en competen-
cias pedagogicas universales, sino también en como aplicar
estas competencias de manera efectiva en sus entornos es-
pecificos.

De suerte que, los desafios para implementar estos
cambios son miltiples y complejos; incluyen desde la resis-
tencia institucional y la falta de recursos, hasta la necesi-
dad de una formacién docente continua que permita a los
educadores mantenerse al dia con las innovaciones pedagé-
gicas y tecnologicas. Superar estos obstaculos requerira un
compromiso colectivo y sostenido de todas las partes inte-
resadas, incluyendo gobiernos, IE, docentes y comunidades.

Al mismo tiempo, esta transicién representa una
oportunidad significativa para innovar y liderar en el



campo de la educacion. Colombia puede aprovechar su rica
diversidad cultural y su joven poblaciéon para desarrollar
modelos educativos que no solo respondan a las necesidades
locales, sino que contribuyan al discurso educativo global.
Por ejemplo, integrar tecnologias digitales en la ensefianza
puede facilitar métodos de aprendizaje mas personalizados
y accesibles, lo cual es especialmente pertinente en areas
rurales o marginadas.

A largo plazo, la meta es que la formacién docente en
Colombia no solo alcance estandares internacionales de ca-
lidad, sino que también fomente un sistema educativo que
sea inclusivo, equitativo y capaz de adaptarse a los cambios
futuros. Esto implica formar docentes que no solo transmi-
tan conocimientos, sino que inspiren y empoderen a sus es-
tudiantes para que sean pensadores criticos, solucionadores
de problemas y, ciudadanos activos y comprometidos.

Asi las cosas y, en conclusién, mientras Colombia en-
frenta retos significativos en la reforma de su sistema edu-
cativo, las oportunidades para mejorar y transformar la for-
macion docente son enormes y llenas de potencial. Adoptar
y adaptar las mejores practicas internacionales, junto con
una evaluacioén continua y el apoyo a la innovaciéon peda-
gbgica, puede llevar a un avance sustancial en la calidad de
la educaciéon. De modo que, Colombia no solo respondera
efectivamente a las necesidades actuales y futuras de sus es-
tudiantes, sino que también contribuira al desarrollo y pro-
greso de la sociedad en su conjunto.



3. Metodologia de la Investigacién

Lainvestigacion fue cualitativa de caracter etnografico,
donde se ubico a los egresados de los programas de pregrado
de la Facultad de Educacion de la Universidad de Narifio en
ejercicio. Se determiné una categorizaciéon inductiva con dos
categorias de analisis; para ello se emple6 un cuestionario
tipo entrevista con preguntas abiertas (estructurado en
tres secciones: informacién docente (tiempo, lugar, grado,
asignatura de ejercicio docente), temas desarrollados
(indagacion sobre temas de Biologia, Quimica, Fisica,
entre otros, necesarios para la practica docente y no
abordados en la formacién) y, temas para actualizacion
(temas reconocidos por los sujetos como necesarios en los
procesos de formacion en la licenciatura). Es conveniente
mencionar que el cuestionario fue validado de acuerdo con
las recomendaciones de Corral (2009) y a través del Know
Groups (Robles y Rojas, 2015).

El analisis se desarrollé a partir de dos categorias de
anélisis: i) saber de Fisica, Quimica y Biologia que se abordd
en el pregrado; ii) saber de Fisica, Quimica y Biologia que no
seabordoéenel pregrado, para Lengua Castellana, Lingiiistica,
Literatura y Escritura. Para el tratamiento de la informacién
se realizo, primero, un compilado en una matriz de vaciado,
ordenada en principio por las respuestas obtenidas;
posteriormente, se clasifico las respuestas de acuerdo con
la presencia de tendencias que, si bien fueron previstas,
fueron reestructuradas a partir del analisis final, con lo cual
se present6 ideas expuestas en los relatos y su respectivo
analisis. Teniendo en cuenta la diversidad presente en



la informacién obtenida, caracteristica frecuente en los
estudios etnograficos, se aprecia en la seccién de resultados,
un paralelo entre los relatos, respuestas e informacion de
cada categoria, tanto inductivas como, sus interrelaciones.

Ahora bien, con relacién al primer objetivo especifi-
co, se realizd6 un anélisis documental informativo tenta-
tivamente -o de manera inicial- del plan de estudios y el
proyecto educativo de los programas de pregrado vigentes
de la Facultad de Educacién de la Universidad de Narifio,
Proyecto Educativo de la Facultad de Educacion y el PEI de
la Universidad de Narifio, documentos considerados como
fuentes principales de informacion.

Bajo este escenario, mediante un estudio cualitativo
de tipo analitico-descriptivo y empleando la estrategia de
anélisis estructurado, se realizé una indizacién de los com-
ponentes disciplinares, pedagogicos y didacticos que resi-
den en los documentos fuente, para lo cual, previamente,
se definié de forma conceptual la cuestion tanto de lo dis-
ciplinar como de lo pedagogico, para poder determinar la
categorizacion de los elementos presentes en los documen-
tos fuente; no obstante, el analisis documental informativo
también otras posibilidades o alternativas conceptuales que
resultaron a partir del estudio de las fuentes; ante esto, los
investigadores consideraron su presentacion y exploracion.

Acto seguido, se efectué un arqueo documental en
donde se tomd la documentacion fuente que se considerd de
manera tentativa y, ademas, aquella que esta pueda sugerir
y que involucre activamente lo disciplinar y lo pedagbgico



de la formacioén de formadores en la Facultad de Educacion
de la Universidad de Narifio. A continuacidn, se realizé una
seleccién y organizacién en firme de la documentacion im-
plementada a partir de criterios como: coherencia, vigencia,
pertinencia, tipo de documento, fecha de expedicion, entre
otros -que puedan ser necesarios y considerados en su mo-
mento-. Finalmente, se elabor6 un fichado mixto; es decir,
tanto bibliografico como de contenido; de esta manera, la fi-
cha contd con los siguientes elementos: titulo del documen-
to, autor/es del documento, fecha de publicacién, vigencia
del documento, niimero de edicidn, citas textuales del docu-
mento con relacién a lo disciplinar, interpretaciones inicia-
les respecto a las citas textuales del documento referidas a
lo pedagégico y didactico, citas textuales del documento re-
ferentes a lo pedagogico e, interpretaciones iniciales respecto
a las citas textuales del documento referidas a lo pedagogico.

Por otra parte, para el abordaje del segundo, tercero y
cuarto objetivos, los cuales indican caracterizar las caren-
cias disciplinares, pedagbgicas y didacticas que los egresa-
dos de los programas de pregrado de la Facultad de Edu-
cacion de la Universidad de Narifio tienen en su quehacer
docente, se considerd de manera inicial, la selecciéon de la
poblacion objeto de estudio a través de los siguientes crite-
rios de inclusién: egresados de los programas de pregrado
de la Facultad de Educacién de la Universidad de Narifio,
egresados de dichos programas de pregrado en cualquier
extension, profesionales egresados con fecha de egreso en-
tre 2000 y 2020, egresados laborando como docentes en
cualquier nivel y modalidad escolar, con disposicién para



el desarrollo de la investigacion (firma de consentimiento
informado y desarrollo completo de los instrumentos de re-
coleccion de informacion).

En cuanto a la muestra, esta se realizo por convenien-
cia estratificada y aleatoria, privilegiando aquellos egresa-
dos que proporcionaban espontanea, libre, natural y des-
complicadamente la informaciéon requerida quienes, a su
vez, manifestaron intenciones de mejorar los procesos de
formacion de licenciados de su facultad y programas acadé-
micos de egreso. No obstante, una vez depurado el nimero
de sujetos que cumplieron con los criterios de inclusién, se
realizd la seleccion de una muestra representativa (para el
célculo del tamafio de la muestra se consider6 el 80 % de
saturacion de los sujetos que cumplieron con los parame-
tros de estratificaciéon y que representaban una de las op-
ciones basicas o generales del estrato), la cual se orient6 con
los siguientes parametros que posibilitaron la estratifica-
cion: programa académico, plan de estudios cursado, nivel
de formacion adquirido, nivel de ejercicio docente, lugar de
ejercicio docente (rural o urbano), afios de experiencia do-
cente, ejercicio de actividades investigativas y tipo de sector
(privado, publico o mixto).

Una vez determinada la muestra, a cada uno de los
participantes se le proporcioné un cuestionario abierto
compuesto de cuatro secciones: la primera es de identifi-
cacién, en donde se consignaba los datos de referenciacion
de los participantes; la segunda es la de conceptualizacion,
relacionada con las ideas, conceptos o definiciones que el
sujeto tiene respecto a lo disciplinar y pedagogico, donde



describe brevemente lo que cree que son los conocimientos
y saberes tanto disciplinares como pedagogicos; la tercera,
las carencias, donde ubica las carencias, su tipologia y ejem-
plificacién en su quehacer docente; y, finalmente, la cuarta,
donde proponia algunas alternativas para el tratamiento de
estas carencias en los programas de pregrado de la Facultad
de Educacion de la Universidad de Narifio. Una vez obteni-
das las respuestas del cuestionario se realiz6 una clasifica-
cion categorial cerrada determinando la intensidad de las
recurrencias presente en las respuestas de los participantes.

Asimismo, se llevd a cabo entrevistas semiestructu-
radas a grupos focales conformados intencionalmente con
aquellos participantes que cumplian estas dos condicio-
nes: a) ser representante de un estrato determinado en el
muestreo -sin repitencia de dos o mas representantes por
grupo focal-; b) que sus respuestas en las secciones dos y
tres del cuestionario fuesen coherentes con las definiciones
que sobre lo disciplinar y pedagogico se establecieron en el
abordaje del primer objetivo especifico. Es preciso sefialar
que la entrevista se orient6 mediante cuatro preguntas: 1.
¢Cuales son las carencias disciplinares que ustedes tienen
en el ejercicio de su profesiéon docente?; 2. ;Cuales son las
carencias pedagogicas que ustedes tienen en el ejercicio de
su profesion docente?; 3. ;Cuales son las carencias didac-
ticas que ustedes tienen en el ejercicio de su profesiéon do-
cente?; 4. ;Como esas carencias han afectado su practica
docente y su desarrollo profesional? Cabe mencionar que
cada sujeto tuvo un tiempo estimado de participaciéon de
maximo tres minutos, con posibilidad de realizar réplica a



las intervenciones de sus colegas en un tiempo de un minu-
to; sin embargo, aquellas participaciones que provocaron el
dialogo entre participantes o las confrontaciones de postu-
ras fueron mediadas por los investigadores.

Por altimo, en cuanto al quinto objetivo especifico, se
realiz6 un pequefio ciclo de talleres sincrénicos y asincroéni-
cos (los convenientes para estructurar una propuesta de li-
neamientos curriculares) entre investigadores y participan-
tes de la investigacion (invitacion abierta no excluyente),
para definir y proponer algunos lineamientos de orden cu-
rricular que contemplen lo disciplinar y pedagdgico a partir
de los requerimientos actuales que la practica docente exige
a los procesos de formacion de licenciados. Cada uno de los
talleres se dispuso en tres momentos: el primero, el de pre-
sentacion o identificacion de los participantes del taller; el
segundo, el de exposicion de aquellos requerimientos (de-
mandas, necesidades, problematicas o intereses) desde las
representaciones e impactos que los participantes han iden-
tificado como esenciales en su abordaje en los procesos de
formacion de licenciados; el tercero, la ubicaciéon y disefio
preliminar de lineamientos curriculares como respuesta o,
en atencion a los requerimientos identificados previamen-
te, a través de un relator que consigno las participaciones y
puntos clave de las mismas.



4. Resultados de la Investigacion y Discusiones

4.1. Elementos Aprendidos en la Formacién como

Licenciado en el Ambito Lingiiistico

En una primera fase en cuanto a la elaboracion de
los codigos tematicos emergentes a partir de la pregunta 4:
¢Qué elementos aprendi6 en su formacién como licencia-

do? (Ambito de saber en Lingiiistica), los primeros codigos
tematicos perfilados fueron:

>

Lingiiistica general: referencia a la ciencia que es-
tudia el lenguaje humano en su totalidad.

Fonética y Fonologia: estudio de los sonidos del
habla y sus funciones en lenguajes especificos.

Semantica: analisis del significado en el lenguaje.

Dialectologia: estudio de las variaciones dialecta-
les dentro de una lengua.

Estructura del lenguaje: estudio de la organiza-
cion y construccion del lenguaje.

Morfologia: analisis de la estructura y formacion
de las palabras.

Sintaxis: estudio de como se combina las palabras
para formar oraciones.

Teoria lingiiistica: referencia a los principios teo-
ricos y conceptuales que subyacen al estudio del
lenguaje.



Sociolingiiistica: examinacion de como el lengua-
je interactia con la sociedad y como varia segin
factores sociales.

Gramatica: estudio de las reglas que rigen la es-
tructura del lenguaje.

Semidtica: estudio de los signos y simbolos y como
producen significado.

Pragmatica: estudio de como el contexto influye
en la interpretacion del significado en el lenguaje.

Analisis del discurso: examinacion de la estruc-
tura y funcién del lenguaje en contextos comuni-
cativos reales.

Evolucion historica de la Lengua: estudio del
cambio lingiiistico a lo largo del tiempo.

Lingiiistica diacrénica: estudio de la lengua a tra-
vés del tiempo.

Psicolingiiistica: analisis de los procesos menta-
les involucrados en la producciéon y comprensiéon
del lenguaje.

Lingiiistica aplicada: uso de los conocimientos
lingiiisticos en areas aplicadas, como la ensefianza
de lenguas.

Epistemologia: estudio del conocimiento y como
se adquiere.

Comprension oral y escrita: habilidades relacio-
nadas con la interpretacion y el entendimiento del
lenguaje hablado y escrito.



Posteriormente, por condiciones de conveniencia en el

tratamiento de los datos, se realiz6 la agrupacion de codigos

tematicos afines en siete cédigos tematicos nucleares, a

saber:

1. Estructura y componentes del Lenguaje:

X/
X4

X/

X/
L X4

X/
L X4

33

%

7/
o

Sintaxis (organizacion de las palabras en oraciones)
Morfologia (estructura de las palabras)

Fonética y Fonologia (sonidos del habla y su
organizacion en sistemas)

Gramatica (conjunto de normas que regulan el uso

del lenguaje)

Morfosintaxis (relacion entre morfologia y
sintaxis).

2. Significado del Lenguaje:

X/
o

X/
L X4

Semantica (significado de palabras, frases, oracio-
nes)

Pragmaética (uso del lenguaje en contextos de co-
municacion).

3. Estudios y Teorias sobre el Lenguaje:

DS

*

X/
o

Lingiiistica general (estudios y principios bésicos
sobre el lenguaje)

Teoria lingtistica (estudios tedricos sobre el len-
guaje)



X/

%

Epistemologia (fundamentos tedricos de como se
adquiere el conocimiento)

% Semiodtica y Semioldgica (estudios sobre los signos
y como funcionan en la comunicacion)

% Didactica de la Lingiiistica (como ensefiar lingiiis-
tica).
4. Estudio del Lenguaje en contexto social:
% Sociolingiiistica (relacion entre el lenguaje y la so-
ciedad)

K/
°e

Dialectologia (estudio de los dialectos o variantes
regionales de un idioma)

% Psicolingliistica (interaccién entre el lenguaje y la
mente)

¢

X/
*

Analisis del discurso (estudios sobre la estructura

L)

y funcién de las formas lingiiisticas en contextos
de comunicacion).

5. Historia y evolucién del Lenguaje:

% Linglistica diacrdnica (estudio de la evolucién del
lenguaje a lo largo del tiempo)

R/

% Evolucidn histdrica de la Lengua Castellana (histo-
ria y desarrollo del espafiol)

% Lengua a través del tiempo (cambios y desarrollos
del lenguaje a través de las épocas).



6. Ensenanza y aprendizaje del Lenguaje:

7/
o

7/
o

7/
o

X/
L X4

Ensefianza de Lenguas
Didactica (métodos y técnicas para ensefiar)

Desarrollo cognitivo en el estudiante (como apren-
den y procesan la informacion los estudiantes)

Adquisicién del Lenguaje (como los seres huma-
nos adquieren el lenguaje).

7. Otras areas relacionadas con el Lenguaje:

R/
%

X/
L X4

R/
%

7/
o

Lingiiistica aplicada (aplicacién de los principios
lingiiisticos a areas especificas, como la ensefianza
de idiomas)

Comprension oral y escrita (habilidades para en-
tender el lenguaje hablado y escrito)

Conocimiento de otros idiomas (aprendizaje y re-
conocimiento de lenguas diferentes al espafiol)

Caracteristicas y organizacion del Lenguaje huma-
no (estudios generales sobre como funciona el len-
guaje en los seres humanos).

Ahora bien, las respuestas obtenidas fueron agrupa-
das en los siete codigos tematicos nucleares (Estructura y

componentes del lenguaje; Significado del lenguaje; Estu-

dios y teorias sobre el lenguaje; Estudio del lenguaje en con-
texto social; Historia y evolucién del lenguaje; Ensefianza

y aprendizaje del lenguaje; Otras areas relacionadas con el

lenguaje). Es preciso indicar que algunas respuestas, por su
composicién, son ubicadas en mas de un codigo tematico:



1. Estructura y componentes del Lenguaje
Sintaxis:
>  Estructura bdsica de la lengua espafiola.
> La ciencia del lengudje.
> La sintaxis, la morfologia y la semdntica.

> Sintaxis, morfologia, semdntica, pragmdtica, fonolo-
gia.

>  Semdntica, sintaxis, morfosintaxis.
Morfologia:

> La sintaxis, la morfologia y la semdntica.

> La morfologia de la lengua.

>  Morfologia - Semdntica - Fonética y Fonologia, etc.
Fonética y Fonologia:

> La lingiiistica general, procesos de fonética y fonologia,
semdntica y dialectologia.

> Fonética, fonologia, morfologia, sintaxis y demds.
Gramatica:
> Estructura bdsica de la lengua espafiola.

> Estructuras del lenguaje humano, caracteristicas y or-
ganizacion de la lengua: sintaxis, morfologia, fonolo-
gia, gramatica, semdntica.



> La fonologia, la semantica, la sintaxis o gramaticay la
pragmatica.

>  Gramdtica, sintdctica.

Morfosintaxis:

> Morfosintaxis, semiotica.

> Gramdtica, morfosintaxis, semdntica, morfologia Yy
fonologia.

> Morfosintaxis.

> Diddctica de la lingiiistica, morfosintaxis.

> Morfosintaxis, semdntica.

> Semdntica, sintaxis, morfosintaxis.

2. Significado del Lenguaje

Semantica:

>

La lingiiistica general, procesos de fonética y fonolo-
gia, semdntica y dialectologia.

Gramadtica, semdntica e identificacion de elementos
sociolingiiisticos.

Sintaxis, semdntica, pragmatica, morfologia, fonética.
Fonologia y semdntica del lenguaje.

Sintaxis, morfologia, semdntica, pragmdtica,
fonologia.



Pragmatica:

> Sintaxis, semdntica, pragmatica, morfologia, fonética.
3. Estudios y teorias sobre el lenguaje
Lingiiistica general:

> Lingiiistica: ensefianza de lenguas, la lengua a través
del tiempo y en la actualidad, lingiiistica diacronica.

> Sociolingiiistica, lingiiisticas generales, semiética,
fonologia.

> Lingiiistica, fonética, morfosintaxis, semdntica, se-
miotica, psicolingiiistica, sociolingiiistica, lingiistica
aplicada, analisis del discurso.

Teoria lingiiistica:
> Teoria lingiiistica.
Epistemologia:
> Semidtica, lingiiistica aplicada, epistemologia.

> Lo concerniente al estudio teérico de la adquisicion
del lenguaje, su funciony, como es el medio de relacion
en sociedad.

Semidtica y Semiologica:
> Morfosintaxis, semiética.

> Reconocimiento de la morfosintaxis, semidtica y
semiologia.

> Sociolingiiistica, lingiiistica general, —semiética,
fonologia.



> Morfosintaxis, semdntica.
Didactica de la Lingiiistica:

> Diddctica de la lingiistica, morfosintaxis.
4. Estudio del Lenguaje en contexto social
Sociolingiiistica:

> Desde este elemento aprendia a analizar el discurso;
asimismo, a entender cémo el lenguaje se dinamiza
con el tiempo, de manera que puede ser estudiado des-
de la sociolingiiistica o dialectologia.

> Gramdtica, semdntica e identificacion de elementos
sociolingiiisticos.

> Comprension oral y escrita. Conocimientos sobre la
lengua y su papel en el ambito social.

> Lo concerniente al estudio tedrico de la adquisicién
del lenguaje, su funcion y, como es el medio de relacion
en sociedad.

Dialectologia:

> La lingtiistica general, procesos de fonética y fonolo-
gia, semdntica y dialectologia.

Psicolingiiistica:

> Lingiiistica, fonética, morfosintaxis, semdntica, se-
midtica, psicolingiiistica, sociolingtiistica, lingiiistica
aplicada, andlisis del discurso.



Analisis del discurso:

> Desde este elemento aprendia a analizar el discurso y
a entender como el lenguaje se dinamiza con el tiempo,
de suerte que puede ser estudiado desde la sociolin-
giiistica o dialectologia.

> Lingtiistica, fonética, morfosintaxis, semdntica, se-
miética, psicolingiiistica, sociolingiiistica, lingiiistica
aplicada, andlisis del discurso.

> Desde este elemento aprendia a analizar el discurso.
5. Historia y evolucién del Lenguaje
Lengua a través del tiempo:

> La importancia del estudio y caracteristica de una
lengua en sus diferentes dmbitos.

Lingiiistica diacrénica:

> Lingtiistica: ensefianza de lenguas, la lengua a través
del tiempo y en la actualidad, lingiiistica diacronica.

Evolucién histérica de la Lengua Castellana:

> Estructura y evolucion histérica de la lengua castella-
nay acercamiento a otras lenguas romances.

6. Ensenanza y aprendizaje del Lenguaje
Desarrollo cognitivo en el estudiante:

> Son de mucha importancia los niveles de desarrollo
cognitivo en el estudiante.



Adquisicién del Lenguaje:

> Lo concerniente al estudio tedrico de la adquisicién
del lenguaje, su funcion y, como es el medio de relacion
en sociedad.

Enseflanza de Lenguas:

> Lingiiistica: ensefianza de lenguas, la lengua a través
del tiempo y en la actualidad, lingiiistica diacronica.

DidActica:

> Diddctica de la lingtiistica, morfosintaxis.
7. Otras areas relacionadas con el Lenguaje:
Lingiiistica aplicada:

> Lingiiistica, fonética, morfosintaxis, semdntica, se-
miética, psicolingiiistica, sociolingiiistica, lingiiistica
aplicada, andlisis del discurso.

> Semidtica, lingiiistica aplicada, epistemologia.

> Bases sobre la lingiistica (fonética y fonologia, morfo-
sintaxis, semdntica, semiética, sociolingiiistica, andli-
sis del discurso).

> Elementos acordes con el ambito literario.
Conocimiento de otros idiomas:

> Reconocer los idiomas generales.
Caracteristicas y organizacién del Lenguaje humano:

> Comunicacion.

> Conceptos claves sobre la lengua.



> Comprension oral y escrita:

> Comprension oral y escrita. Conocimientos sobre la
lengua y el papel que desempefia en el dmbito social.

Es preciso sefialar que se excluy6 aquellas respuestas
que no estaban relacionadas directamente con la pregunta o
su intencionalidad (Fue una ensefianza realmente superficial;
Elementos acordes con el dmbito literario).

Por otra parte, en cuanto al analisis de contenido
propuesto metodologicamente, a continuaciéon, se hace un
abordaje de las respuestas en cuanto a tendencias y patrones
demarcados, estableciendo asi el anAlisis cualitativo
sugerido:

4.2. Estructura y Componentes del Lenguaje

Se menciona con regularidad la sintaxis, morfologia
y semantica, lo que sugiere que estos son conceptos centra-
les en el estudio del lenguaje; la morfosintaxis parece ser
un tema recurrente, con multiples menciones, indicando su
importancia en la formacién; en cuanto a la fonética y fono-
logia, van juntas con frecuencia, reforzando la interrelacion
entre ambas.

Sintaxis: es uno de los temas mas mencionados en
esta seccién. Se reconoce principalmente en conjuncion
con otras areas, especialmente la morfologia y la semantica.
Esta triada parece ser una base sélida en el estudio del len-
guaje. El término ‘estructura basica de la lengua espafiola’
sugiere un énfasis en el entendimiento estructural del espa-
nol, lo cual es importante para la ensefianza y el aprendizaje
del idioma.



Morfologia: al igual que la sintaxis, la morfologia es
consistentemente mencionada en combinacién con otros
componentes, destacando su interdependencia en la estruc-
tura del lenguaje. El hecho de que aparezca junto a la se-
mantica, la fonética y la fonologia, indica una comprension
holistica del lenguaje, donde se entiende que la forma de las
palabras (morfologia) esta intrinsecamente relacionada con
su significado, sonido y estructura.

Fonética y Fonologia: estos dos componentes, aunque
distintos, aparecen con frecuencia juntos, lo que refleja una
comprension de que ambos se refieren al sonido del lengua-
je, pero, desde diferentes perspectivas: la fonética desde el
punto de vista fisico y la fonologia desde el punto de vista
abstracto. La mencion de ‘lingiiistica general’ junto con es-
tos términos sugiere que la fonética y la fonologia son per-
cibidas como aspectos fundamentales de cualquier estudio
basico del lenguaje.

Gramatica: las respuestas que mencionan la grama-
tica también incluyen otros términos como la sintaxis, la
morfologia y la semantica, lo que indica una percepcion
de la gramatica como un sistema compuesto por varias su-
bareas interrelacionadas. Es interesante notar que, aunque
la gramatica es un pilar en el estudio del lenguaje, no tiene
tantas menciones individuales como otras categorias. Esto
podria reflejar una transicion en la ensefianza lingiiistica
hacia un enfoque maés integrado y menos centrado exclusi-
vamente en la gramatica tradicional.

Morfosintaxis: se destaca por su nimero de mencio-
nes, lo que sugiere una percepciéon de su importancia en



el estudio de la estructura del lenguaje. Es notable que la
morfosintaxis se mencione junto con la semiética y la se-
mantica en varias ocasiones. Esto puede reflejar un enten-
dimiento de como la forma y la estructura de las palabras y
frases (morfosintaxis) estan relacionadas con su significado
y como este es interpretado en diversos contextos (semioti-
cay semantica).

Reflexiones generales: hay un claro énfasis en la inte-
rrelacion de los diversos componentes del lenguaje. La con-
juncioén frecuente de términos como sintaxis, morfologia y
semantica refleja una comprensiéon integrada del lenguaje.

El estudio del espafiol, siendo probablemente la len-
gua de referencia de los encuestados, es considerado desde
un enfoque estructural, destacando la necesidad de enten-
der sus componentes fundamentales.

A pesar de que todos estos términos son aludidos va-
rias veces, podria ser beneficioso investigar si hay areas que
se sientan menos desarrolladas o que requieran una aten-
cion mas detallada en la formacién lingiiistica.

4.3. Significado del Lenguaje

La semantica es prominentemente mencionada, mos-
trando su relevancia en el estudio del lenguaje. Se observa
una Gnica mencion directa a la pragmatica, lo que podria
indicar una falta de énfasis en este aspecto en comparacion
con otros.

Semantica: es prominente en esta secciéon, lo que
destaca su importancia en el estudio del significado del



lenguaje. Se menciona con frecuencia en conjunto con otros
componentes, como la sintaxis, la morfologia y la fonologia,
lo que sugiere que el significado no puede ser completamente
entendido sin considerar estos otros aspectos del lenguaje.
Algunas respuestas incorporan la semantica junto a la
dialectologia y a los procesos de fonética y fonologia, lo que
refleja la idea de que el significado de las palabras puede
estar influenciado por factores fonéticos y regionales.

Pragmatica: aunque aparece menos que la semanti-
ca, su inclusion es importante. La pragmatica se centra en
cémo se usa el lenguaje en contextos reales y como el con-
texto puede influir en la interpretacién del significado. El
hecho de que aparezca junto con términos como sintaxis,
semantica, morfologia y fonética sugiere una comprension
integrada del lenguaje, donde se reconoce que el significado
no es estatico, sino que puede variar segtin el contexto en el
que se usa.

Reflexiones generales: hay un reconocimiento impli-
cito en las respuestas de que el significado del lenguaje es
multifacético. No solo depende de la definicién inherente
de las palabras (semantica) sino también de cémo son usa-
das en contextos especificos (pragmaética).

A pesar de la frecuencia de menciones de la semantica,
la pragmatica tiene una presencia notoria, aunque menor.
Esto puede indicar una necesidad de equilibrar el estudio
de ambos aspectos, reconociendo que el verdadero entendi-
miento del significado requiere tanto de anilisis semanti-
cos como pragmaticos.



La conexidn recurrente entre semantica y otros aspec-
tos lingliisticos, como morfologia y fonologia, enfatiza la
interconexion inherente de los componentes del lenguaje.
Esta percepcion integrada puede servir como una base soli-
da para ensefianzas y estudios més avanzados en lingtiistica.

4.4. Estudios y Teorias sobre el Lenguaje

Varias respuestas hacen referencia a una variedad de
campos de estudio, con lingiiistica general, siendo sefialada
con frecuencia. La semidtica aparece con cierta regularidad,
sugiriendo que es un tema recurrente en la formacién, aun-
que no necesariamente principal. Didactica de la lingiiisti-
ca se menciona, sugiriendo la importancia de las estrategias
educativas.

Lingiiistica general: parece ser un pilar fundamental
dentro de este campo de estudio, considerando su frecuen-
te mencién. Las respuestas la asocian con una variedad de
subdisciplinas, como sociolingiiistica, semioética, fonologia,
entre otras. Esto sugiere que hay un entendimiento de que
la lingiiistica es un campo amplio que se interrelaciona con
otras disciplinas para obtener una comprension holistica
del lenguaje. Es interesante ver que se menciona en cuanto
a ‘la ensefanza de lenguas’ y la ‘lingiiistica diacrénica’, lo
que puede reflejar una valoracién de entender la lingiiistica
tanto en su aplicacion practica (ensefianza), como en su de-
sarrollo historico.

Teoria lingiiistica: aunque es mencionada de forma
singular en las respuestas, su presencia indica que existe un
énfasis en el estudio tedrico del lenguaje; podria ser vista



como la base conceptual sobre la cual se construye otros es-
tudios y aplicaciones en el campo de la lingiiistica.

Epistemologia: su mencién sugiere un interés en el
estudio del conocimiento en si mismo y como se adquie-
re y valida ese conocimiento en el ambito de la lingiiistica.
Su relacién con la semiética y la lingtiistica aplicada puede
indicar un enfoque interdisciplinario que combina teoria y
practica.

Semiética y Semiologica: estas disciplinas se centran
en el estudio de los signos y como transmiten significado. Su
presencia recurrente y, a menudo en conjuncién con otros
términos, refleja la comprensién de que el lenguaje es solo
una forma de comunicacién semiotizada y que, entender-
lo requiere una perspectiva mas amplia que abarque otros
sistemas de signos. Es interesante detallar la conexion de
la semidtica con la morfosintaxis, lo que puede indicar un
interés en como la estructura del lenguaje y el significado se
interrelacionan.

Didactica de la Lingiiistica: Esta categoria sugiere
que no solo es importante entender el lenguaje y su teoria,
sino también cémo ensefiarlo. La inclusién de la ‘morfosin-
taxis’ aqui puede reflejar una percepciéon de que esta area,
en particular, presenta desafios didacticos o, es especial-
mente relevante en la ensefianza de la lingtiistica.

Reflexiones generales: la seccion refleja una com-
prension diversa y enriquecida de los estudios y teorias
del lenguaje, incorporando tanto enfoques tedricos como
practicos. Existe un claro énfasis en la interrelacién entre



diferentes subdisciplinas de la lingiiistica, lo que sugiere un
enfoque integrador y holistico en el estudio del lenguaje. La
inclusion de términos como ‘epistemologia’ y ‘didactica’ in-
dica una reflexiéon profunda sobre como se aborda el cono-
cimiento en lingiiistica y como se transmite a otros.

4.5. Estudio del Lenguaje en el Contexto Social

Sociolingiiistica: resalta como una disciplina funda-
mental al considerar el lenguaje en su contexto social. Se
refiere a como el lenguaje refleja y es influenciado por fac-
tores sociales. Las respuestas muestran una conexion entre
la sociolingiiistica y el analisis del discurso, subrayando
la importancia de entender como el lenguaje es usado en
contextos reales para construir significado y reflejar la di-
namica social. También se menciona el cambio lingiiistico
(‘como el lenguaje se dinamiza con el tiempo’), lo que indica
una conciencia de que el lenguaje no es estatico, sino que
evoluciona en respuesta a factores sociales y culturales.

Dialectologia: estudia las variaciones regionales y so-
ciales del lenguaje. Su inclusion subraya la importancia de
reconocer y valorar la diversidad lingiiistica. Esta conectada
con la lingiiistica general y la semantica, lo que sugiere una
comprension de que la variacion dialectal no es solo foné-
tica o fonoldgica, sino que también puede tener implicacio-
nes en otros niveles de la lengua.

Psicolingiiistica: aunque se centra en la relacion en-
tre el lenguaje y la mente, su inclusién en esta seccién su-
giere que se percibe como relevante para entender como los
individuos procesan el lenguaje en contextos sociales. Se



menciona junto a otras disciplinas como la semiética y la
sociolingiiistica, lo que puede reflejar un interés en como
los procesos cognitivos interactiian con factores sociales y
culturales en la interpretacion y produccion del lenguaje.

Analisis del discurso: se enfoca en c6mo se constru-
ye el significado en contextos comunicativos reales. Las res-
puestas reflejan una valoracién de la capacidad de analizar
y entender los discursos en su contexto. Se asocia estrecha-
mente con la sociolingiiistica, lo que indica una percepcion
de que estos dos campos se complementan al considerar el
lenguaje en su uso real y como refleja y moldea las relacio-
nes sociales.

Reflexiones generales: la seccion refleja una com-
prension robusta de la importancia de estudiar el lenguaje
en su contexto social. Hay un reconocimiento claro de que
el lenguaje no es solo una estructura abstracta, sino una he-
rramienta viva que es influenciada y moldeada por su uso
en la sociedad.

Las interconexiones entre las diferentes disciplinas
mencionadas muestran un enfoque interdisciplinario; esto
sugiere que se valora una comprension holistica del lengua-
je que considera multiples perspectivas y niveles de anali-
sis. La inclusion de temas como la variacion dialectal y el
analisis del discurso refleja una conciencia de la diversidad
y complejidad del lenguaje en uso, asi como de los poderes y
tensiones sociales que puede reflejar y perpetuar.



4.6. Historia y Evolucion del Lenguaje

Lengua a través del tiempo: resalta la importancia
de entender el lenguaje no como una entidad estatica, sino
como una entidad en constante evolucion. Las respuestas
sugieren un interés en trazar el desarrollo y las transforma-
ciones del lenguaje a lo largo del tiempo. La importancia
del estudio y caracteristica de una lengua en sus diferentes
ambitos refleja una valoracion de la diversidad lingiiistica
y como esta se ha moldeado y ha evolucionado en distintos
contextos y periodos.

Lingiiistica diacrénica: esta disciplina se centra es-
pecificamente en el estudio de los cambios lingiiisticos a lo
largo del tiempo. Su mencién destaca la relevancia de en-
tender el pasado de una lengua para comprender su forma
actual. La conexion con ‘ensefianza de lenguas’ y ‘la lengua
a través del tiempo’ sugiere que hay un interés en integrar
el conocimiento diacrénico en la ensefianza y en como este
conocimiento puede enriquecer la comprension de los estu-
diantes sobre una lengua y sus variaciones.

Evolucion histdrica de la lengua castellana: espe-
cificamente, se sefiala la lengua castellana, lo que indica
una preocupacioén particular por entender la historia y evo-
lucién de este idioma. Esta categoria también sugiere una
valoraciéon de la interconexion entre el castellano y otras
lenguas romances. ‘Acercamiento a otras lenguas romances’
destaca la importancia de contextualizar el desarrollo del
castellano dentro de un panorama mas amplio de lenguas,
lo que puede reflejar un deseo de fomentar la comparacion
y comprension interlingiiistica.



Reflexiones generales: la secciéon subraya la impor-
tancia de considerar el lenguaje en una dimension temporal,
reconociendo que las formas y usos del lenguaje cambian y
se adaptan a lo largo del tiempo. Este enfoque diacronico
ofrece una perspectiva mas rica y matizada del lenguaje.

Se valora la interconexion entre diferentes lenguas y
cémo estas han influenciado y han sido influenciadas en su
evolucion. Esta perspectiva puede ser esencial para fomen-
tar la apreciacion de la diversidad lingtiistica y la interrela-
cion entre lenguas.

La mencién especifica del castellano sugiere que, al
menos en este conjunto de respuestas, hay un interés par-
ticular en rastrear la evolucion de este idioma, lo que puede
estar influenciado por el contexto cultural o educativo de
los encuestados.

4.7. Enseilanza y Aprendizaje del Lenguaje

Desarrollo cognitivo en el estudiante: esta categoria
resalta la importancia de considerar las capacidades cogni-
tivas del estudiante en el proceso de ensefianza-aprendizaje
del lenguaje. Es probable que esta mencién esté influencia-
da por teorias pedagbgicas que subrayan el rol del desarrollo
cognitivo en la adquisicion de habilidades lingiiisticas. ‘Son
de mucha importancia los niveles de desarrollo cognitivo en
el estudiante’ indica que hay un reconocimiento de que los
estudiantes tienen diferentes ritmos y estilos de aprendiza-
je, y que estos deben ser tomados en cuenta en la enseflanza
del lenguaje.



Adquisicion del lenguaje: su mencién enfatiza un
enfoque en céomo los individuos internalizan y hacen suyo
el lenguaje, ya sea como lengua materna o como segunda
lengua. ‘Lo concerniente al estudio tedrico de la adquisicion
del lenguaje, su funciéon y, ademaés, como es el medio de re-
lacion en sociedad’ sugiere una vision integradora que no
solo ve la adquisicién del lenguaje como un proceso cogni-
tivo, sino también como una herramienta de interacciéon y
relacion social.

Enseflanza de lenguas: parece ser un area de especial
interés, lo que indica que hay un reconocimiento de la im-
portancia de la pedagogia especifica para ensefiar diferen-
tes lenguas, ya sean maternas o extranjeras. Con la menciéon
de ‘la lengua a través del tiempo y actual, lingiiistica diacro-
nica’, parece que hay un deseo de integrar el conocimiento
historico y evolutivo del lenguaje en la ensefianza, lo que
puede enriquecer la comprension de los estudiantes sobre
la lengua que estan aprendiendo.

Didactica: la mencién de ‘didactica’ y, especificamen-
te, ‘didactica de la lingiiistica’, pone de manifiesto la rele-
vancia de contar con estrategias y métodos pedagogicos
especificos para la enseflanza del lenguaje y la lingtiistica.
Esto podria indicar que hay una demanda o necesidad per-
cibida de mejorar o renovar las estrategias pedagogicas uti-
lizadas en la ensefianza del lenguaje.

Reflexiones generales: la seccion destaca la interco-
nexion entre el proceso cognitivo del estudiante y la adqui-
sicion del lenguaje. Esto sugiere que hay un reconocimiento



de que el aprendizaje del lenguaje es un proceso complejo
que involucra multiples dimensiones del desarrollo humano.

Hay un énfasis en la necesidad de abordajes pedagogi-
cos especificos y adaptados para la ensefianza del lenguaje,
lo que puede reflejar un deseo de que la ensefianza lingtiisti-
ca sea mas efectiva y adaptada a las necesidades individua-
les de los estudiantes.

La integracion de la historia y evolucion del lenguaje
en la enseflanza sugiere una vision holistica del lenguaje,
donde se valora no solo su estructura y uso actual, sino tam-
bién su trayectoria a lo largo del tiempo.

4.8. Otras Areas Relacionadas con el Lenguaje

Lingiiistica aplicada: se presenta recurrentemente
junto a otras disciplinas, lo que sugiere su caracter inter-
disciplinario y su aplicabilidad en diversas areas del estu-
dio del lenguaje. Abarca tanto la fonética, morfosintaxis y
semantica, como areas mas especializadas como la semio-
tica, psicolingiiistica y sociolingiiistica. ‘Elementos acordes
con el ambito literario’ nos da una pista de que la lingiiisti-
ca aplicada no se limita Gnicamente al estudio teérico del
lenguaje, sino que también se extiende a su uso practico y
artistico, como en la literatura.

Conocimiento de otros idiomas: la tnica mencion
de ‘Reconocer los idiomas generales’ sugiere que, tener un
conocimiento general de otros idiomas es valorado, pero no
se entra en detalle sobre qué idiomas especificamente. Pue-
de estar asociado a la globalizacién y la necesidad de comu-



nicarse en un mundo cada vez mas interconectado.

Caracteristicas y organizacion del Lenguaje huma-
no: las menciones de ‘Comunicaciéon’ y ‘Conceptos claves
sobre la lengua’ hacen alusion a la esencia fundamental del
lenguaje: facilitar la comunicacién entre individuos. Estas
respuestas subrayan la necesidad de entender las bases y es-
tructuras del lenguaje para comunicarse eficazmente.

Comprension oral y escrita: esta categoria pone de
manifiesto la importancia de habilidades practicas en el uso
del lenguaje. No solo es esencial entender teorias y estructu-
ras lingiiisticas, sino también, ser competente en interpre-
tar y producir lenguaje, ya sea de forma oral o escrita. ‘Co-
nocimientos sobre la lengua y el papel que esta desempefia
en el &mbito social’ amplia la perspectiva, sugiriendo que el
lenguaje no es solo un conjunto de reglas y estructuras, sino
también una herramienta social que desempefia un papel
importante en como las personas interactian y se relacio-
nan en la sociedad.

Reflexiones generales: la seccion presenta una vision
bastante integral del lenguaje, donde no solo se valora el es-
tudio tedrico y estructural, sino también el uso practico y
social del lenguaje.

La lingiiistica aplicada resalta como una disciplina
versatil que tiene aplicaciones en diversas areas, lo que su-
giere la importancia de tener un enfoque practico al estu-
diar lenguaje.

Hay un reconocimiento implicito de que la compren-
sion y la produccion del lenguaje son habilidades esenciales,



no solo en el &mbito académico, sino también en la vida co-
tidiana y en interacciones sociales.

En general, la seccién sugiere que, mientras que el es-
tudio teérico y estructural del lenguaje es esencial, también
es primordial considerar como se usa el lenguaje en contex-
tos practicos y sociales.

Conclusiones y consideraciones

Saber especifico percibido como no abordado: aun-
que se menciona muchos aspectos del estudio del lenguaje,
hay una notable escasez en 4reas como pragmatica, fonética
(considerada de manera independiente) y estudios de géne-
ro lingiiistico, entre otros. Estos podrian ser temas que los
encuestados perciben como insuficientemente cubiertos.

Al analizar el contenido de esta secciéon se hace evi-
dente que, aunque se aborda numerosos tépicos dentro del
estudio del lenguaje, existen ciertas areas que son percibi-
das como menos representadas o no abordadas adecuada-
mente. Esto sugiere la posibilidad de vacios en la formacion
o percepcidén de areas clave dentro de la lingiiistica.

4.8.1. Pragmatica

Definicién: la pragmatica se encarga del estudio de como
el contexto influye en la interpretacién del significado;
abarca el uso real del lenguaje en situaciones comunicativas
especificas, considerando tanto el contexto situacional
como el cultural.

Analisis: a pesar de su relevancia, la pragmatica
se mencion6 de manera esporadica en las respuestas



anteriores. La escasa menciéon de este tema indica una
posible falta de énfasis en su ensefianza o una percepcion
de su menor importancia en comparacién con otros temas.

4.8.2. Fonética

Definicion: la fonética se ocupa del estudio de los sonidos
del habla: cémo son producidos, transmitidos y percibidos.

Analisis: mientras que la fonologia (el estudio de los
sistemas de sonidos en lenguajes particulares) fue mencio-
nada con cierta regularidad, la fonética, considerada de ma-
nera independiente, no recibi6 la misma atencion; esto po-
dria indicar una carencia en la ensefianza de la produccion
y percepcion de sonidos desde una perspectiva més fisica y
articulatoria.

4.9. Estudios de Género Lingiiistico

Definicidn: estos estudios analizan cémo el lenguaje refle-
ja, construye y perpetia nociones de género en una socie-
dad determinada.

Analisis: la ausencia de menciones sobre estudios de
género lingiiistico es notable, especialmente en un contex-
to actual en el que la relacién entre lenguaje y género ha
cobrado relevancia sociocultural. El no abordar este tema
podria reflejar una falta de actualizacion en el curriculo o
una percepcion de que estos temas no son esenciales en la
formacion lingiiistica.



Conclusiones

A través de este analisis se ha identificado que, aun-
que muchos aspectos del estudio del lenguaje estan siendo
mencionados, existen areas clave que estan siendo subre-
presentadas o percibidas como no abordadas. Es esencial
considerar estas percepciones al revisar curriculos o pro-
gramas de estudio, para asegurar una formacién lingiiistica
integral y actualizada. Adicionalmente, seria recomendable
realizar investigaciones mas profundas o encuestas especifi-
cas para determinar las razones detras de estas omisiones y
percibir si son reflejo de una carencia en la ensefianza o de
otros factores.

Habilidades didacticas fundamentales: aunque se
menciona la didactica de la lingiiistica y el desarrollo cog-
nitivo del estudiante, se echa en falta una discusién mas
profunda sobre métodos pedagobgicos, evaluacion y disefio
curricular en lingiiistica.

La didActica es un pilar fundamental en cualquier pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje. Al hablar de la didactica de
la lingtiistica, nos referimos especificamente a las técnicas,
métodos y estrategias utilizadas para ensefiar sobre el len-
guaje y sus estructuras. Si bien se ha mencionado aspectos
generales relacionados con la didactica y el desarrollo cog-
nitivo del estudiante, hay areas que requieren un analisis
mas detallado.



4.10. Métodos Pedagogicos

Definicidon: los métodos pedagogicos son las estrategias pla-
nificadas que utiliza el docente para facilitar el aprendizaje.

AnAlisis:

Método tradicional: basado en la transmisién directa de
conocimientos del docente al estudiante. Aunque ha sido
criticado por ser pasivo, sigue presente en muchos contex-
tos educativos.

Método constructivista: pone énfasis en la construc-
cion del conocimiento por parte del estudiante, donde el do-
cente es un guia o facilitador.

Método colaborativo: promueve el aprendizaje me-
diante la interaccién con pares.

La falta de discusién detallada sobre estos métodos in-
dica que, aunque se reconoce la importancia de la didactica,
puede haber una brecha en como se ensefia la lingiiistica y
coémo se podria ensefiar de forma mas efectiva.

4.11 Evaluacién

Definicién: proceso para determinar el nivel de conoci-
mientos, habilidades y competencias adquiridas por el es-
tudiante.

AnAlisis:

Evaluacién sumativa: evalta lo que el estudiante ha apren-
dido al final de una unidad o curso.



Evaluacién formativa: monitorea el progreso del es-
tudiante durante el proceso de aprendizaje, proporcionando
retroalimentacién constante.

Evaluacion diagnéstica: se utiliza al inicio de un cur-
so o unidad para determinar los conocimientos previos del
estudiante.

La ausencia de una discusién amplia sobre evaluaciéon
puede sugerir una falta de reflexiéon sobre como se mide
efectivamente el aprendizaje en lingiiistica.

4.12. Disefio Curricular en Lingiiistica

Definicidon: proceso de planificacion de los contenidos, mé-
todos, materiales y evaluaciones que conforman un progra-
ma de estudios en lingiiistica.
Analisis:

Contenidos: ;Qué temas y subtemas se debe abordar?

Secuenciacion: ;En qué orden se debe presentar los
contenidos?

Interdisciplinariedad: ;Como se integra otros cam-
pos del saber con la lingiiistica?

Actualizacién: la lingiiistica es una disciplina en
constante evolucion. Es vital que el curriculo refleje los de-
sarrollos mas recientes en la disciplina.

La falta de mencion detallada sobre disefio curricular
indica que podria haber una carencia en la estructuracion y
actualizacion de los programas de lingiiistica.



Conclusiones: es fundamental abordar las habilida-
des didacticas esenciales para garantizar una ensefianza de
la lingiiistica efectiva y actualizada. Las menciones espora-
dicas o la ausencia de estos temas en discusiones previas
sugieren la necesidad de revisar y renovar enfoques peda-
gogicos, métodos de evaluacion y disefos curriculares en el
campo de la lingtiistica.

Identificacion de temas emergentes

Aparte de los codigos tematicos previamente identifi-
cados, se identifico los siguientes temas emergentes:

4.13. Integracion Interdisciplinaria en Lingiiistica

La lingiiistica, como estudio del lenguaje, no puede ser
entendida en aislamiento; es una disciplina que se entrela-
za con multiples areas del conocimiento; esta integracion
interdisciplinaria se refiere a la fusién de conocimientos de
diversas doctrinas para abordar un fenémeno o problema
en particular. En el caso de la lingiiistica, esta integracion
amplia el horizonte de estudio y permite un entendimiento
mas rico y matizado del lenguaje.

1. ;{Por qué es importante?
La integracion interdisciplinaria en lingiiistica permite:

- Capturar la complejidad del lenguaje en sus malti-
ples dimensiones.

+ Acceder a métodos y herramientas de investiga-
cion provenientes de otras disciplinas.



- Formular preguntas e hipdtesis mas completas y
contextualizadas.

2. Disciplinas relacionadas y su contribucién:

Psicologia: a través de la psicolingiiistica, se examina
coémo los seres humanos adquieren, procesan y pro-
ducen lenguaje. Estudia la relacion entre el lenguaje
y la mente, abordando temas como el procesamiento
sintactico, la produccién y comprension del habla y, la
memoria lingiiistica.

Neurociencia: la neurolingiiistica se centra en
como el cerebro produce y comprende el lenguaje.
Con la ayuda de técnicas como la resonancia magné-
tica funcional (fMRI) y la electroencefalografia (EEG),
se identifica areas cerebrales involucradas en distin-
tos aspectos lingiiisticos.

Antropologia: la antropolingiiistica se enfoca en
cémo diferentes culturas entienden y usan el lengua-
je; examina la interaccién entre lenguaje, cultura y
pensamiento y, como ciertos conceptos culturales se
reflejan en la estructura lingiistica.

Sociologia: la sociolingiiistica analiza el lenguaje
en funcion de variables sociales, como género, edad,
clase y etnia. Investiga fenémenos como el cambio lin-
gliistico, la variacion dialectal y la actitud hacia dife-
rentes variedades lingiiisticas.

Filosofia: la filosofia del lenguaje aborda preguntas
fundamentales sobre la naturaleza del significado, la



verdad, la referencia y la existencia. Se interroga sobre
como las palabras y las frases obtienen significado y
cémo se relacionan con el mundo.

Informatica: la lingiiistica computacional utili-
za algoritmos y modelos para analizar, comprender
y generar lenguaje humano. Es fundamental en areas
como el procesamiento del lenguaje natural (NLP) y la
creacion de asistentes virtuales.

3. Ejemplos de integracion:

- Unlingiiista forense podria combinar conocimien-
tos de lingtiistica con criminologia para analizar
documentos o transcripciones en investigaciones
judiciales.

- Enla lingiiistica cognitiva se fusiona conocimien-
tos de la psicologia y la lingiiistica para entender
como las metaforas estructuran nuestro pensa-
miento.

- La etnografia del habla, que combina métodos et-
nograficos con analisis lingtiistico, permite enten-
der practicas y eventos comunicativos en culturas
especificas.

4.14. Inclusion de Nuevas Tecnologias en la Didactica
Lingiiistica

La revolucién tecnolégica ha transformado innume-
rables campos, incluido el educativo. En el ambito de la di-
dactica lingiiistica, la incorporacion de nuevas tecnologias



ha abierto horizontes innovadores en términos de metodo-
logia, acceso a recursos y formas de interaccion.

1. ¢Por qué es relevante?

La inclusion de nuevas tecnologias en la didactica lin-
giiistica:

- Ampliaelaccesoarecursoslingiiisticosy culturales.

- Personaliza el proceso de aprendizaje, adaptandose
a las necesidades y ritmos de cada estudiante.

- Facilita la retroalimentacion inmediata y permite
un seguimiento continuo del progreso.

- Proporciona herramientas lidicas y motivadoras
que aumentan la participacion y el interés del
estudiante.

2. Tecnologias y su aplicacion:

Plataformas educativas y cursos en linea masivos
y abiertos (MOOC): cursos masivos en linea que ofre-
cen formacién lingiiistica, con contenido multimedia
y herramientas interactivas para el aprendizaje de
idiomas, lingiiistica teérica y mas.

Aplicaciones para el aprendizaje de idiomas: Apli-
caciones como Duolingo, Rosetta Stone o Memrise
utilizan técnicas gamificadas y algoritmos adaptativos
para ofrecer lecciones personalizadas.

Herramientas de procesamiento del lenguaje na-
tural (NLP): permiten el analisis automatico de tex-



tos para identificar patrones lingiiisticos, analizar la
gramatica o evaluar la coherencia y cohesion de textos
escritos por estudiantes.

Realidad virtual y aumentada: se puede utilizar para
inmersién lingiiistica, permitiendo a los estudiantes
interactuar en escenarios que simulan entornos de
habla nativa.

Podcasts y videos educativos: materiales en formato
audiovisual que abordan temaéticas lingiiisticas y ofre-
cen ejemplos practicos, entrevistas con expertos, entre
otros.

Foros y comunidades en linea: espacios donde estu-
diantes y profesores pueden interactuar, discutir te-
mas, resolver dudas y compartir recursos.

Diccionarios y enciclopedias en linea: acceso rapido
a definiciones, etimologias, sinénimos, anténimos y
ejemplos de uso.

3. Ejemplos de integracién en la didactica:

Aulas Invertidas (Flipped Classroom): donde los es-
tudiantes acceden a lecciones en video o lecturas
en linea antes de la clase y luego, en el aula, dedican
tiempo a discutir, resolver dudas y realizar actividades
practicas.

Uso de chatbots: estos robots de conversacion pueden
ser utilizados para practicar habilidades conversacio-
nales en otro idioma.



Correccidon automatica: sistemas que, mediante NLP,
ofrecen correcciones gramaticales y estilisticas en
tiempo real a los textos de los estudiantes.

Portafolios digitales: donde los estudiantes pueden
almacenar, organizar y presentar sus trabajos, proyec-
tos y reflexiones sobre su proceso de aprendizaje lin-
giiistico.

4.15. Enfoque en la Lingiiistica Descriptiva vs.
Prescriptiva

Para comprender los enfoques descriptivo y prescrip-
tivo en lingiiistica, es esencial reconocer que representan
dos maneras distintas de aproximarse al estudio del lengua-
je y tienen objetivos y metodologias diferentes:

4.15.1. Lingiiistica Descriptiva

Definicidn: se centra en observar, documentar y analizar
el lenguaje tal como es usado por los hablantes en un mo-
mento y contexto especificos. No juzga ni establece normas
sobre como deberia ser el lenguaje.

Objetivo: comprender la naturaleza del lenguaje, las
estructuras que lo componen y su variabilidad en diferentes
contextos.

Caracteristicas:

Observacion neutral: se abstiene de hacer juicios de
valor sobre las variantes lingiiisticas.

Documentacion: es basica en el estudio de lenguas
minoritarias o en peligro de extincion.



Variabilidad: reconoce que el lenguaje cambia con el
tiempo y varia segiin factores sociolingiiisticos, como la re-
gion, la clase social, la edad, el género, entre otros.

Ejemplo: un lingiiista descriptivo podria documentar
el uso de estructuras gramaticales en una comunidad espe-
cifica, notando variaciones y patrones, sin juzgar si es ‘co-
rrecto’ o ‘incorrecto’.

4.15.2. Lingiiistica Prescriptiva

Definicion: establece normas sobre como se ‘deberia’ usar
el lenguaje. A menudo, se basa en estandares lingiiisticos
idealizados y busca corregir lo que considera desviaciones
o errores.

Objetivo: establecer y mantener un estandar de len-
guaje que, a menudo, esta asociado con contextos formales,
educativos o literarios.

Caracteristicas:

Normatividad: establece reglas sobre como debe ser
el lenguaje.

Juicio: clasifica ciertos usos lingiiisticos como ‘correc-
tos’ y otros como ‘incorrectos’ o ‘vulgares’.

Estabilidad: busca conservar las normas lingiiisticas
y resistir el cambio.

Ejemplo: un gramatico prescriptivo podria sefialar
que no se debe terminar una oracién con una prepo-
sicion en inglés, a pesar de que esta construccién es
comun y natural para muchos hablantes.



Comparacién y controversia:

Historia: tradicionalmente, la educacion y los contex-
tos formales han favorecido un enfoque prescriptivo;
sin embargo, con el tiempo, la lingiiistica moderna ha
adoptado en gran medida un enfoque descriptivo.

Controversia: con frecuencia, los debates sobre el len-
guaje enfrentan a descriptivistas y prescriptivistas,
especialmente cuando se trata de temas como la in-
clusion de neologismos, lenguaje inclusivo o cambios
gramaticales.

Interaccion: aunque pueden parecer opuestos, en rea-
lidad, ambos enfoques pueden coexistir. Por ejemplo,
un lingiiista descriptivo podria documentar cémo se
usa el lenguaje en diferentes comunidades, mientras
que un profesor podria adoptar un enfoque mas pres-
criptivo al ensefiar reglas gramaticales en el aula.

Conclusiéon

La eleccién entre un enfoque descriptivo o prescripti-
vo depende del objetivo en cuestion. Mientras que la lingtiis-
tica descriptiva busca entender y documentar el lenguaje en
su estado natural, la lingiiistica prescriptiva busca guiar y
normar el uso del lenguaje. Es esencial que los estudiantes,
profesionales y amantes del lenguaje comprendan la distin-
cién para abordar los estudios y debates lingtiisticos de ma-
nera informada.



4.16. Consideracion de Variedades Lingiiisticas
Marginales

La lengua no es un fenémeno estatico y monolitico;
es fluida y diversa. Las variedades lingiiisticas marginales
se refieren a aquellas manifestaciones del lenguaje que, por
diversos motivos historicos, sociopoliticos o culturales, han
sido relegadas, despreciadas o, simplemente, no han sido
objeto de estudio detallado en el ambito académico o en la
sociedad en general.

4.16.1. Definicién de Variedades Lingiiisticas Marginales

Son aquellas formas de lengua que, debido a diversos
factores, no han sido consideradas normativas o estandar y
que, por lo tanto, a menudo se encuentran en una posicion
subordinada con relacion a la lengua dominante o estandar
de una comunidad o nacion.

4.16.2. Causas de la Marginacion

Historia y colonialismo: las lenguas de los colonizadores a
menudo eclipsaron las lenguas indigenas o locales, relegan-
dolas a un estatus inferior.

Politica y poder: las lenguas de grupos politicamente
dominantes pueden ser favorecidas en detrimento de otras
variedades.

Economia: las lenguas asociadas con regiones o gru-
pos socioeconémicos menos prosperos pueden ser despre-
ciadas.

Educacion: las politicas educativas pueden favorecer
una formaestandar dellenguaje y marginar otras variedades.



4.16.3. Ejemplos de Variedades Lingiiisticas Marginales

Lenguas creoles: como el papiamento en Curazao o el krio
en Sierra Leona, que surgieron de la mezcla de lenguas de-
bido al comercio de esclavos y la colonizaciéon.

Dialectos regionales: como el andaluz en Espafia o el
cundiboyacense en Colombia, que pueden ser vistos como
‘inferiores’ a las variedades estandar del pais.

Lenguas indigenas: muchas lenguas nativas de Amé-
rica Latina, Africa, Asia y otras regiones han sido margina-
das y, en muchos casos, estan en peligro de extincion.

4.16.4. Consecuencias de la Marginacion

Pérdida de diversidad cultural: la marginacién de varie-
dades lingtiisticas conduce a la pérdida de riqueza cultural
y patrimonio intangible.

Estigmatizacion: los hablantes de variedades margi-
nales pueden enfrentar discriminacion o burla, lo que pue-
de llevarlos a abandonar su lengua materna.

Pérdida de conocimientos: las lenguas transmiten
conocimientos ancestrales sobre el medio ambiente, medi-
cina, filosofia, entre otros. La extinciéon de una lengua es la
pérdida de una perspectiva tnica del mundo.

4.16.5. La Importancia de Estudiar y Preservar Variedades
Marginales

Reconocimiento de la diversidad: todas las variedades lin-
gliisticas aportan valor y riqueza al tapiz humano.



Justicia social: reconocer y valorar las variedades
marginales es un paso hacia la inclusion y la justicia para
las comunidades que han sido histéricamente marginadas.

Ampliacion del conocimiento: desde un punto de
vista académico, estudiar variedades marginales puede
ofrecer datos Gnicos sobre la evolucién, estructura y fun-
cion del lenguaje.

Conclusién

Las variedades lingiiisticas marginales representan
una parte esencial de nuestro patrimonio humano. Reco-
nocer, estudiar y valorar estas formas de lenguaje es fun-
damental para mantener la diversidad lingiiistica y cultural
del mundo, asi como para promover la inclusiéon y la justicia
social.

4.17. Reflexidén sobre la Evolucion Dinamica del
Lenguaje

El lenguaje es una entidad viva y en constante cambio.
Al igual que las especies evolucionan a lo largo del tiempo,
adaptandose a nuevos entornos y circunstancias, el lengua-
je se transforma para reflejar las cambiantes realidades so-
cioculturales, tecnologicas, politicas y cognitivas de sus ha-
blantes.

4.17.1. Naturaleza Cambiante del Lenguaje

Mutabilidad inherente: el lenguaje nunca ha sido estatico.
Desde sus origenes, ha estado en un estado de flujo, adap-
tandose a las necesidades y circunstancias de sus hablantes.



Fuerzas motrices: factores como la migracién, la in-
novacion tecnoldgica, el contacto cultural y los cambios po-
liticos y sociales, son impulsores cruciales de la evolucion
lingiiistica.

4.17.2. Manifestaciones de la Evolucién Lingiiistica

Préstamos lingiiisticos: palabras o expresiones tomadas de
un idioma y adoptadas por otro. Ejemplo: ‘internet’ en mu-
chos idiomas, ‘kimono’ en inglés, proveniente del japonés.

Cambios fonéticos: las pronunciaciones de las pala-
bras pueden cambiar con el tiempo. Ejemplo: el inglés anti-
guo ‘his’ evolucion6 al moderno ‘house’.

Cambios gramaticales: las estructuras gramaticales
también pueden evolucionar. Ejemplo: en muchos idiomas,
la complejidad de las conjugaciones verbales ha disminuido
con el tiempo.

Semantica cambiante: el significado de las palabras
puede cambiar, ampliarse o restringirse. Ejemplo: ‘mouse’
en inglés paso de referirse solo a un roedor, a incluir un dis-
positivo informatico.

4.17.3. Factores Impulsores del Cambio

Tecnologia: la invencion de la imprenta, internet y las redes
sociales han transformado no solo la forma de comunica-
mos, sino también, el lenguaje mismo.

Contacto cultural: cuando las culturas interactaan,
sus lenguas a menudo se enriquecen mutuamente con nue-
vos préstamos y calcos.



Migracion: el movimiento de personas lleva con fre-
cuencia a la mezcla de lenguas y dialectos.

Economia: la globalizaciéon ha llevado a una mayor
homogeneizaciéon de algunos aspectos del lenguaje, espe-
cialmente en el vocabulario técnico y de negocios.

4.174. Consecuencias de la Evolucion Lingiiistica

Diversidad y homogeneizacién: mientras que el contac-
to entre lenguas puede generar diversidad en términos de
préstamos y nuevos términos, también puede llevar a la ho-
mogeneizacién y pérdida de lenguas menos habladas.

Desafios y oportunidades en la educacion: los edu-
cadores deben estar al tanto de los cambios lingiiisticos para
ensefiar de manera efectiva y relevante.

Preservacion del patrimonio: con la evolucién del
lenguaje, hay un riesgo de perder la riqueza cultural de las
formas mas antiguas o tradicionales del lenguaje. Esto ha
llevado a esfuerzos de revitalizacién y preservacion.

4.17.5. Reflexiones sobre el Futuro del Lenguaje

Influencia de la inteligencia artificial: con la creciente
interaccién con asistentes virtuales y traductores automati-
cos, ;como afectara esto la forma en que usamos y percibi-
mos el lenguaje?

Lenguas en peligro: con la creciente dominancia de
ciertos idiomas globales, es esencial considerar como apo-
yar y proteger las lenguas menos habladas.



Conclusiéon

La evolucion dindmica del lenguaje es un testimonio
de la adaptabilidad y creatividad humanas. Reflexionar so-
bre este fendémeno nos permite no solo apreciar la riqueza y
diversidad de nuestro patrimonio lingiiistico, sino también,
anticipar y moldear el futuro del lenguaje en un mundo en
constante cambio.

4.18. Ensefnanza de la Lingiiistica en Diferentes Niveles
Educativos

La lingiiistica, como estudio cientifico del lenguaje,
se presenta y aplica de diversas formas en los distintos
niveles educativos. Su profundidad, complejidad y enfoque
varian, dependiendo del nivel de estudio y de los objetivos
pedagogicos.

4.18.1. Educacion Infantil y Primaria

Objetivo: introducir a los nifios a conceptos basicos del len-
guaje, desarrollar habilidades comunicativas y despertar in-
terés en el estudio del lenguaje.

Temas abordados:

- Fonética: reconocimiento y produccién de soni-
dos, rima, aliteracién.

- Morfologia y sintaxis: formacién de palabras, es-
tructura de oraciones simples.

- Semantica: significado de palabras, antonimos, si-
nénimos.



- Pragmatica: uso del lenguaje en diferentes contex-
tos, turnos de conversacion.

Actividades: juegos lingiiisticos, canciones, rimas,
historias.

4.18.2. Educacién Secundaria

Objetivo: profundizar en el estudio del lenguaje, explorar
la variedad lingiiistica y desarrollar habilidades analiticas.

Temas abordados:

- Gramatica: estudio detallado de las estructuras
gramaticales, tiempos verbales, modos, etc.

- Variedades lingiiisticas: dialectos, sociolectos,
jergas.

- Historia de la Lengua: evolucion del lenguaje, eti-
mologia.

- Introduccién a la lingiiistica: conceptos basicos
como fonema, morfema, sintagma.

Actividades: anilisis de textos, discusiones, investiga-
ciones sobre variedades lingiiisticas locales.

4.18.3. Educacioén Superior

Objetivo: formar a especialistas en lingiiistica, ofrecer he-
rramientas tedricas y practicas para la investigacién y apli-
cacion profesional.



Temas abordados:

- Lingiiistica tedrica: fonologia, morfologia, sinta-
xis, semantica avanzada.

- Lingiiistica aplicada: ensefianza de idiomas, tra-
duccion, terapia del habla.

- Sociolingiiistica: estudio del lenguaje con rela-
cién a la sociedad.

- Psicolingiiistica: procesos cognitivos relaciona-
dos con el lenguaje.

- Neurolingiiistica: relacion entre el cerebro y el
lenguaje.

Actividades: investigacion, analisis de corpus, disefio

y realizacion de experimentos, practicas profesionales.

4.18.4. Educacion Continua y Formacion de Adultos

Objetivo: actualizar conocimientos, explorar areas especi-
ficas de interés, mejorar habilidades lingiiisticas para fines
profesionales o personales.

Temas abordados: varian segiin el curso o programa,
pero pueden incluir lingiiistica forense, traduccién técnica,
ensefianza de idiomas para fines especificos, entre otros.

Actividades: talleres, seminarios, conferencias, prac-
ticas especializadas.



Conclusiéon

La enseflanza de la lingiiistica se adapta y moldea se-
gun el nivel educativo y las necesidades de los estudiantes.
Desde la introduccién juguetona al lenguaje en la infancia
hasta el estudio detallado y especializado en niveles supe-
riores, la lingiiistica ofrece un abanico de oportunidades
para comprender y apreciar el fascinante mundo del len-
guaje humano.

4.19. Enfoque en la Lingiiistica Cognitiva

Entender el lenguaje desde la perspectiva de la mente
y la cognicioén, estableciendo una estrecha relacion entre la
estructura lingiiistica y los procesos cognitivos humanos. A
diferencia de otros enfoques teéricos, la lingiiistica cogni-
tiva percibe el lenguaje, no como un sistema aislado, sino
como una extension de nuestras capacidades cognitivas.

4.19.1. Principios Fundamentales

Integracion: la lingiiistica no es vista como un fenémeno
aislado, sino integrada con otros aspectos de la cognicion,
como la percepcién, la memoria y la atencion.

Corporeizacion: se sostiene que nuestro conocimien-
to lingiiistico est4 arraigado en nuestra experiencia corporal
y sensorial del mundo.

4.19.2. Temas y Conceptos Centrales

Metafora conceptual: uno de los pilares de la lingiiistica
cognitiva es propuesto principalmente por George Lakoff
y Mark Johnson (como se cita en Ccalla, 2022), quienes



argumentan que nuestro lenguaje esta repleto de metaforas
que reflejan patrones de pensamientoy que ellas estructuran
la forma como entendemos los conceptos abstractos. Por
ejemplo, las expresiones como ‘la vida es un viaje’ reflejan
una metafora conceptual subyacente.

Esquemas de imagen: son estructuras mentales que
derivan de nuestras experiencias sensoriales y motoras y
ayudan a dar forma a nuestro entendimiento y uso del len-
guaje; por ejemplo, el esquema de ‘contenedor’ se refleja en
expresiones como ‘estoy en problemas’ o ‘sal de la habita-
cion’.

Prototipicidad: en lugar de categorias rigidas, la lin-
gliistica cognitiva argumenta que las categorias lingiiis-
ticas son organizadas en torno a ejemplos ‘prototipicos’ o
centrales. Por ejemplo, aunque tanto los pingiiinos como
los gorriones son ‘aves’, un gorrién es mas prototipico de la
categoria ‘ave’ en muchas culturas.

Construccionismo: afirma que el significado en el
lenguaje surge de la combinacion de palabras en construc-
ciones gramaticales, en lugar de ser simplemente una suma
de las partes.

4.19.3. Aplicaciones

Analisis del discurso: estudiar como las metaforas y es-
quemas de imagen estructuran el discurso en diferentes
contextos, desde la politica hasta la publicidad.

Terapia del habla: usar los principios de la lingiiistica
cognitiva para ayudar a las personas a reformular y enten-
der sus propios patrones de habla y pensamiento.



Adquisicion del lenguaje: estudiar como los nifios
adquieren conceptos lingiiisticos y como se relaciona esto
con su desarrollo cognitivo.

4.19.4. Criticas y Desafios

Si bien la lingiiistica cognitiva ha proporcionado datos va-
liosos sobre el lenguaje y la mente, también enfrenta cri-
ticas. Algunos argumentan que depende demasiado de la
introspeccién y de las interpretaciones subjetivas. Otros
sostienen que se necesita mas evidencia empirica y neuro-
cientifica para respaldar sus afirmaciones.

Conclusién

La lingiiistica cognitiva ofrece una perspectiva tinica
y valiosa sobre el lenguaje, centrandose en su interaccion
intrinseca con la cognicion humana. Al investigar como el
lenguaje refleja y da forma a nuestros procesos de pensa-
miento, este enfoque nos permite comprender mejor tanto
la naturaleza del lenguaje, como la de la mente humana.

4.20. Interpretacion y Reflexion Sobre los Codigos y
Temas mas Frecuentes

Los codigos y temas que surgieron reflejan una amplia gama
de enfoques y consideraciones en el estudio del lenguaje.
Estos temas incluyen la integracién interdisciplinaria,
la incorporacion de nuevas tecnologias, el debate entre
lingiiistica descriptiva y prescriptiva, la consideraciéon de
variedades lingiiisticas marginales, la evolucién dinamica
dellenguaje, las diferencias en la ensefianza de la lingiiistica
segin el nivel educativo y el enfoque en la lingiiistica
cognitiva, entre otros.



4.20.1. Carencias en la Formacién

Integracion interdisciplinaria: la falta de una compren-
sién interdisciplinaria indica que hay una oportunidad para
fusionar conocimientos de campos relacionados, como la
psicologia, la antropologia y la sociologia, para brindar una
comprension mas rica del lenguaje.

La lingtiistica, aunque es una disciplina en si misma,
tiene numerosas intersecciones con otros campos del saber.
La falta de una integracion interdisciplinaria en la forma-
cion sugiere que los estudiantes pueden no estar adquirien-
do una comprension holistica del lenguaje en todos sus con-
textos y dimensiones.

Ejemplo: el estudio del lenguaje desde una perspectiva
antropologica podria revelar como las estructuras lingiiisti-
cas reflejan patrones culturales o, como un fenémeno psi-
coloégico especifico puede influir en la adquisicion del len-
guaje. Si los estudiantes solo se enfocan en la gramatica y la
sintaxis sin considerar estos otros aspectos, su comprension
del lenguaje ser, inevitablemente, parcial.

Tecnologia y didactica: si bien la tecnologia esta re-
volucionando todos los campos, parece que la formacion ac-
tual no esté al dia con las herramientas y técnicas modernas
que pueden facilitar el estudio y la enseflanza del lenguaje.

Estamos en la era de la informacién digital y la revo-
lucion tecnologica. Esto ha llevado a la aparicion de herra-
mientas, aplicaciones y plataformas que facilitan tanto el
estudio como la ensefianza del lenguaje. No estar actualiza-
do en esta area puede dejar a los estudiantes y educadores
en una desventaja significativa.



Ejemplo; hay programas y aplicaciones de
procesamiento del lenguaje natural que pueden analizar
grandes corpus lingiiisticos en segundos, herramientas
para la ensefianza del lenguaje a distancia o software para la
transcripcion fonética detallada. No familiarizarse con estas
herramientas podria limitar las metodologias de ensefianza
y aprendizaje.

Variedades lingiiisticas: una formacién mas inclusi-
va, que tenga en cuenta las variedades lingiiisticas margina-
les, es esencial en un mundo globalizado y diverso.

El lenguaje no es monolitico; existen innumerables
dialectos, argots, jergas y variedades de lenguaje que refle-
jan diferentes culturas, regiones y grupos sociales. Una for-
macion que no incluya estas variedades esta ofreciendo una
vision restringida del vasto paisaje lingiiistico.

Ejemplo: si bien el espafiol que se habla en Espafa es el
que suele estudiarse en los programas académicos, existen
variaciones significativas en el espafol de México, Colom-
bia, Argentina, entre otros. Ademas, hay lenguas indigenas y
creoles que ofrecen ricas perspectivas lingiiisticas.

Descriptiva vs. Prescriptiva: el curriculo podria estar
demasiado inclinado hacia una de estas perspectivas, des-
cuidando la otra. Mientras que la primera busca entender
el lenguaje tal como es utilizado por los hablantes, la segun-
da establece normas sobre como ‘deberia’ ser usado. Ambas
perspectivas son esenciales para una comprensién comple-
ta del lenguaje y, centrarse demasiado en una puede llevar a
carencias en la formacion.



Ejemplo: en tanto un enfoque prescriptivo podria en-
sefiar que ciertas estructuras gramaticales son ‘incorrectas’,
un enfoque descriptivo podria explorar como y por qué esos
patrones son desarrollados y ampliamente utilizados en co-
munidades especificas.

Evoluciéon dinamica del lenguaje: el lenguaje es
cambiante y, una educacion que no refleje esta dindmica,
puede quedar obsoleta rapidamente. El lenguaje no es es-
tatico; evoluciona con el tiempo y en respuesta a cambios
sociales, culturales, tecnologicos y politicos. No reconocer
esta naturaleza cambiante puede resultar en una formaciéon
que se quede atras rapidamente.

Ejemplo: palabras y frases que eran comunes hace una
década pueden caer en desuso, mientras que nuevos térmi-
nos emergen regularmente, especialmente con el auge de la
tecnologia y las redes sociales. Una formacién que no atien-
da estos cambios puede no preparar adecuadamente a los
estudiantes para el mundo real y sus aplicaciones lingtiisti-
cas contemporaneas.

4.20.2. Relacién con la Literatura Existente

La literatura en lingiiistica ha reconocido desde hace tiempo
la necesidad de abordar el estudio del lenguaje desde multi-
ples perspectivas y de adaptarse a los cambios tecnolégicos
y socioculturales. Por ejemplo, el auge de la lingiiistica com-
putacional y la neurolingiiistica refleja la integracion de la
tecnologia y la neurociencia en este campo.



Perspectivas multiples en el estudio del lenguaje:
Halliday (1976) fue uno de los lingliistas que enfatizo6 la
necesidad de abordar el lenguaje desde una perspectiva
multidimensional. A través de su teoria de la gramatica
sistémico-funcional sugiri6 que el lenguaje deberia ser
estudiado no solo en términos de estructura, sino también
con relacién a su funcién en diferentes contextos sociales.

En este punto se expone la necesidad de observar el
lenguaje desde diversas dpticas, considerando tanto su his-
toria como sus funciones comunicativas y sociales; hay que
destacar la vitalidad y evolucién del espafiol y, sefialar que
las mutaciones lingiiisticas estan intrinsecamente relacio-
nadas con la realidad social del hablante. Por otra parte,
Alarcos-Llorach (1994) aborda con profundidad la estruc-
tura del espafiol, pero siempre en el contexto de su funciéon
comunicativa y social, subrayando la importancia de una
visién integral del lenguaje. Asimismo, Moreno-Fernandez
(1998) enfatiza como el lenguaje refleja estructuras sociales
y, como la variacién y el cambio lingiiistico no pueden ser
comprendidos sin considerar estos factores.

Integracion de la tecnologia en la lingiiistica: la lin-
gliistica computacional, como sugieren Manning y Schiitze
(1999), es un testimonio del papel que la tecnologia desem-
pefia en la transformacién del estudio del lenguaje. El pro-
cesamiento automatico del lenguaje natural y la mineria de
texto han permitido analizar grandes cantidades de datos
lingiiisticos de una manera que era impensable hace unas
décadas.



Por su parte, Gimeno (2005) destaca como las nuevas
tecnologias han influenciado la ensefanza y aprendizaje
de lenguas, ofreciendo un marco tedrico y practico sobre
su aplicacion en el aula. A su vez, Hernandez (2017) analiza
coémo las tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC) han revolucionado la pedagogia del lenguaje, haciendo
hincapié en herramientas digitales como plataformas de
aprendizaje en linea. Boroditsky (2017) centra sus aportes en
cémo la tecnologia, en interaccion con la cognicion, puede
moldear la forma en que percibimos y usamos el lenguaje.

Neurolingiiistica y la interseccion con la neuro-
ciencia: Pinker (1994) aborda como la mente crea el lengua-
je, proporcionando un puente entre la lingiiistica y la neu-
rociencia; se centra en cdmo las estructuras cerebrales estan
relacionadas con los procesos lingiiisticos, evidenciando la
necesidad de un enfoque interdisciplinario.

En este sentido, Costa (2017) profundiza en cémo el
dominio de mas de una lengua impacta en la estructura ce-
rebral, presentando una relacién estrecha entre la neurolin-
giiistica y la neurociencia. Caldas (2017), en su anélisis so-
bre el bilingliismo desde una perspectiva neurolingiiistica,
destaca la plasticidad cerebral y como diferentes lenguajes
pueden coexistir y funcionar en un mismo cerebro. Adicio-
nalmente, Lecours y Joanette (1980) se dedican a explorar
afecciones del lenguaje relacionadas con dafios cerebrales.

Cambios socioculturales y su impacto en la lin-
giiistica: Labov (2006) fue pionero en la sociolingiiistica al
estudiar las variaciones lingtiisticas en funciéon de factores



sociales. Su trabajo sobre el inglés de Nueva York destaco
coémo los cambios socioculturales pueden influir en las va-
riaciones dialectales y en la evolucion del lenguaje.

Pioneros de la sociolingiiistica: William Labov; su
influencia desde 1966 ha permeado profundamente en los
estudios lingiiisticos realizados en el ambito hispanoha-
blante. Labov (2006) explor6 la relacion entre la estruc-
tura social y el cambio lingiiistico, dando pie a una ola de
estudios sociolingtiisticos en diferentes partes del mundo.
En esta linea, Silva-Corvalan (2016) analiz6 como algunos
factores sociales y culturales han influido en la evolucién
del espafiol, especialmente en contextos bilingiies. Su traba-
jo ofrece un panorama detallado de la interaccién entre el
espafiol y otros idiomas y, como los factores socioculturales
han modelado su uso y estructura.

Variaciéon dialectal y cambio sociocultural: Mo-
reno-Fernandez (1998) proporciona una vision amplia de
cémo los factores socioculturales, como la migracién y los
cambios demograficos, han impactado en la variacién dia-
lectal del esparfiol en diferentes regiones. Sugiere que, estos
cambios han llevado a la emergencia de nuevas variedades
lingiiisticas y han influido en la percepcion y valoracion de
ciertos dialectos sobre otros. Por otro lado, Blas (2005) pro-
fundiza en la relacién entre la sociedad y la lengua, discu-
tiendo cémo factores como la educacion, los medios de co-
municacion y la urbanizaciéon, han reconfigurado el paisaje
lingiiistico del espafiol.



La lengua en un mundo globalizado: en el contex-
to de un mundo cada vez mas interconectado, José del Va-
lle (2015, como se cita en Siiselbeck et al.,, 2008) examina
cémo la globalizacién ha llevado al espafiol a enfrentarse a
multiples desafios y oportunidades. Del Valle discute como
el espafiol, como lengua global, se ha adaptado y transfor-
mado ante las presiones socioculturales y econémicas de la
modernidad, considerando tanto la estandarizacién como
la persistencia de la diversidad dialectal.

Estos autores y sus obras reflejan como la lengua, en
este caso el espafiol, no es un ente estatico, sino que esta en
constante evolucién y adaptacion, influenciada por innu-
merables factores socioculturales. Esta perspectiva es esen-
cial para entender la dinamica y complejidad del lenguaje
en contextos contemporaneos.

4.21. Misién de la Universidad de Narino

Si la Universidad de Narifio busca ser un referente en
educacion de alta calidad, innovadora y comprometida con
el desarrollo sostenible de la regién, debe asegurar que sus
programas reflejen las necesidades cambiantes de la socie-
dad y las disciplinas que ensefia.

Educacidn de alta calidad: la basqueda de una edu-
cacion de alta calidad implica no solo transmitir conoci-
mientos tedricos, sino también, capacitar a los estudiantes
en habilidades practicas y criticas que puedan aplicar en
contextos reales. Tenti (2007, como se cita en Pipkin et al,,
2013) sefiala que, es esencial que las IE aseguren un pro-
ceso formativo que no solo promueva la equidad, sino que



empodere a los estudiantes con herramientas para afron-
tar los desafios actuales y futuros. Dicho enfoque es parti-
cularmente relevante para la Universidad de Narifio, cuya
responsabilidad es, justamente, la de formar profesionales
capaces de contribuir positivamente a la sociedad.

Innovacién en la docencia: la innovacion en la edu-
cacién no solo se refiere a la integraciéon de la tecnologia,
sino a la adaptacién y adopciéon de metodologias pedagogi-
cas que respondan a las demandas actuales. En este sentido,
Antonio Bolivar (2007) destaca la importancia de la for-
macion docente adaptada a las necesidades cambiantes del
alumnado y del contexto educativo. La Universidad de Na-
rifio, al perseguir la innovaciéon, debe considerar estas ten-
dencias pedagogicas, garantizando que los futuros docentes
estén preparados para un entorno educativo en constante
transformacion.

Desarrollo sostenible de la regién: las universidades,
como instituciones clave en la sociedad, tienen el potencial
y la responsabilidad de impulsar el desarrollo sostenible.
Martinez et al. (2013) subrayan la importancia de que las
universidades contribuyan activamente a la sostenibilidad
y al bienestar de sus regiones. Esto implica no solo formar
profesionales capacitados, sino promover investigaciones y
proyectos que beneficien directamente a las comunidades
locales. En el contexto de la Universidad de Narifio, esto se
traduce en desarrollar programas y proyectos que atiendan
las necesidades especificas y desafios de la region de Narifio.



Para que la Universidad de Narifio cumpla con su
mision, es preciso que considere estos pilares y se oriente
hacia una formacion integral, innovadora y comprometida
con el desarrollo sostenible de la regién, respondiendo asi a
las expectativas y desafios actuales y futuros.

4.22. Curriculo Actual de Licenciatura en Lengua
Castellana y Literatura

Sin tener acceso directo al curriculo exacto, se podria
inferir que cualquier carencia en los temas mencionados
podria limitar la preparacion de los estudiantes para en-
frentar los desafios contemporaneos en lingiiistica. Integrar
estos temas y enfoques en el curriculo no solo enriquece-
ria el aprendizaje de los estudiantes, sino que también los
prepararia mejor para carreras en lingiiistica, enseflanza,
investigacion y areas afines.

Enriquecimiento del aprendizaje: los curriculos
en educacion superior deben ser dindmicos y responder
a los desafios y necesidades del contexto contemporaneo.
Cruz-Pérez et al. (2020) subrayan la importancia de revisar
y actualizar los curriculos en funciéon de las demandas ac-
tuales, sobre todo en una era digitalizada. Para el caso de la
Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura, es primor-
dial considerar enfoques contemporaneos en lingiiistica y
literatura, garantizando asi un aprendizaje enriquecido y
alineado con los avances actuales en el campo.

Preparacion para carreras profesionales: la adecua-
da preparacion de los estudiantes para sus futuras carreras
es uno de los principales objetivos de cualquier curriculo



universitario. Como indica Sacristan (2007), un curriculo
debe estar disefiado para responder a las expectativas labo-
rales y profesionales de los estudiantes. En el contexto de
la Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura, esto se
traduce en ofrecer contenidos y habilidades que no solo se
limiten al estudio tedrico, sino que también capaciten a los
estudiantes en areas practicas, investigativas y didacticas,
permitiéndoles desempefarse en diversos campos relacio-
nados con el lenguaje y la literatura.

Interdisciplinariedad y contextualizaciéon: uno de
los aspectos que resalta Novoa (2009, como se cita en Mon-
tero y Gewerc, 2018) es, la necesidad de fomentar una for-
macion interdisciplinaria y contextualizada. En el caso de la
Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura, es esencial
integrar perspectivas de otras disciplinas, como la socio-
lingiiistica, psicolingiiistica, antropologia, entre otras, para
ofrecer una comprension mas rica y holistica del lenguaje y
la literatura y, conocer como estas interactiian con diversas
realidades socioculturales.

4.23. Algunas Cuestiones a Considerar

Los temas emergentes destacan areas de oportunidad
para fortalecer y enriquecer la formacién en lingiiistica en
la Universidad de Narifio. Al alinear el curriculo con estas
areas y con la mision de la universidad, se puede garantizar
una formacién mas completa, actualizada y relevante para
los estudiantes.

Los desafios y necesidades contemporaneas en la for-
macion lingiiistica han llevado a una reevaluacion y recon-



sideracion de los enfoques curriculares tradicionales. La
emergencia de nuevos temas y areas de estudio resalta la
naturaleza dindmica y en constante evolucion de la lingiiis-
tica como disciplina. Como sefiala Bordieu (2014), el len-
guaje no es simplemente un sistema de comunicacion; es
también un medio de poder, identidad y transformacion
social. De este modo, la formaciéon en lingiiistica no debe
limitarse a las estructuras gramaticales o fonéticas, sino que
debe ser expansiva, incorporando aspectos sociolingiiisti-
cos, antropolégicos y cognitivos.

Ademas, como explica Martinez-Bonafé (2002), el cu-
rriculo no es neutral, sino que estd imbuido de decisiones
ideologicas, culturales y politicas. Por lo tanto, es impor-
tante que el curriculo de lingiiistica en la Universidad de
Narifo refleje y responda a la diversidad y riqueza de las
lenguas y culturas presentes en la regién, garantizando una
educacidn inclusiva y equitativa.

Finalmente, Bernal-Guerrero (2002) subraya la im-
portancia de adaptar los curriculos a los tiempos postmo-
dernos, caracterizados por la incertidumbre, la pluralidad
y la complejidad. La Universidad de Narifio tiene, por lo
tanto, la responsabilidad y el desafio de garantizar que la
formacion en lingiiistica no solo esté anclada en las tradi-
ciones, sino que sea progresiva, innovadora y adaptada a las
demandas y necesidades del siglo XXI.

En resumen, la reflexion y acciéon sobre los temas
emergentes en la formacién lingiiistica en la Universidad
de Narifio son cruciales para mantener la relevancia, la per-



tinencia y la excelencia en la educacién. La alineacién con
la misi6n institucional y la adaptabilidad a los cambios so-
cioculturales y tecnolégicos aseguraran que la universidad
y el programa en mencioén contintien siendo un referente en
el ambito educativo y lingiiistico.



5. Conclusiones Generales

Uno de los hallazgos mas significativos de la investi-
gacion es la necesidad imperativa de una integracién mas
efectiva entre el conocimiento disciplinar especifico del
lenguaje y las estrategias didacticas aplicadas en la ense-
fanza. Este hallazgo es fundamental para el campo de estu-
dio, porque resalta la brecha entre lo que los docentes saben
y la forma como enseflan ese conocimiento, lo cual afecta
directamente la calidad de la educacién que reciben los es-
tudiantes. La conclusion se alinea con el objetivo de mejo-
rar la formacion docente, proponiendo un enfoque holistico
que no solo refuerce la competencia lingiiistica de los edu-
cadores, sino también su capacidad pedagogica.

La investigacion acentta la urgencia de revisar y ac-
tualizar los curriculos y métodos pedagogicos en la forma-
cion de docentes. Esta conclusion enfatiza la importancia de
incorporar enfoques mas contemporaneos que respondan
tanto a las necesidades educativas actuales como a las ten-
dencias internacionales, cumpliendo con otro de los obje-
tivos primordiales del estudio: garantizar que la formacion
docente sea relevante y aplicable en contextos modernos y
cambiantes.

El estudio concluye que, es esencial promover una cul-
tura de investigacién y reflexion critica entre los docentes
en formacién. Este hallazgo responde directamente al obje-
tivo de fortalecer las capacidades analiticas y criticas de los
educadores, permitiéndoles no solo adaptarse mejor a los
cambios en el campo del lenguaje, sino también, contribuir
activamente al avance de este.



La conclusioén respecto a la necesidad de integrar tec-
nologias educativas avanzadas en la formacién docente
refleja un hallazgo vital para el campo de estudio. Esta in-
tegracion busca mejorar la ensefianza y el aprendizaje del
lenguaje mediante herramientas digitales y plataformas
en linea, lo que esti en consonancia con el objetivo de mo-
dernizar la educacién lingiiistica y hacerla mas accesible y
efectiva.

El estudio destaca la importancia de incluir en los pro-
gramas de formacién docente, un enfoque robusto sobre la
diversidad y la inclusién lingiiistica. Esta conclusién es par-
ticularmente significativa porque aborda directamente uno
de los objetivos de la investigacion: preparar a los docentes
para enseflar en entornos multiculturales y multilingiies, res-
petando y valorando las variedades lingiiisticas y culturales.



6. Recomendaciones

Efectuar una revision integral de los curriculos de
formacion docente para incluir contenido actualizado y re-
levante que responda a las necesidades del siglo XXI. Esto
incluye la incorporacion de nuevas teorias lingiiisticas, me-
todologias pedagdgicas activas y enfoques interdisciplina-
rios que fomenten una educacién mas holistica y conectada
con otras areas del saber.

Implementar programas de desarrollo profesional
continuo que permitan a los docentes en servicio actualizar
sus conocimientos y habilidades pedagbgicas regularmente.
Estos programas deben incluir talleres, seminarios y cursos
sobre nuevas tecnologias educativas, metodologias innova-
doras de enseflanza y estrategias para gestionar la diversi-
dad en el aula.

Incentivar a los docentes para que participen en in-
vestigaciones relacionadas con su campo de estudio. Esto
podria lograrse mediante el establecimiento de grupos de
investigacién, la asignaciéon de tiempo y recursos para la
investigacion y, la colaboracién con universidades y otros
centros educativos.

Integrar tecnologias educativas avanzadas en el pro-
ceso de enseflanza y aprendizaje; esto no solo mejora la in-
teraccion en el aula, sino que prepara a los estudiantes para
el uso competente de herramientas digitales en contextos
profesionales y cotidianos.

Disefiar e implementar estrategias pedagobgicas que
promuevan la inclusién y equidad en la educacion. Esto in-



cluye la adaptacién de materiales y métodos de ensefianza
para atender las necesidades de estudiantes con discapaci-
dades, asi como la inclusién de perspectivas multiculturales
y multilingiiisticas en el contenido educativo.

Fomentar el respeto y la valoracién de todas las varie-
dades lingiiisticas en la ensefianza del lenguaje, reconocien-
do la riqueza que aportan al patrimonio cultural y lingiiis-
tico. Esto ayudara a combatir los prejuicios y a promover
una actitud mas inclusiva y respetuosa hacia la diversidad
lingiiistica.

Establecer alianzas y colaboraciones con otras IE, tan-
to a nivel nacional como internacional, para compartir re-
cursos, experiencias y conocimientos. Esto podria incluir
programas de intercambio docente y estudiantil, proyectos
de investigacion conjuntos y conferencias internacionales
sobre educacion y lingiiistica.
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El libro denominado "Carencias en la formacién de formadores’, se
presenta una investigacion financiada por el sistema de investigacion de la
Universidad de Narifio. Esta obra se enfoca en analizar las deficiencias disci-
plinarias, pedagbgicas y didacticas en la formacion de educadores de la Facul-
tad de Educacion de la Universidad de Narifio. Se destaca la necesidad de
actualizar y perfeccionar los planes de estudio y métodos pedagbgicos para
satisfacer las exigencias del siglo XXI, asegurando que los educadores no solo
dominen a fondo sus disciplinas, sino que también puedan aplicar ese conoci-
miento de manera efectiva en la ensefianza.

El libro ofrece una visién detallada de la formaciéon de docentes en Colom-
bia, abordando los desafios y perspectivas en un entorno educativo que
demanda reflexién y renovacion. Se hace hincapié en la importancia de
reflexionar sobre las carencias existentes y se presentan consideraciones teori-
cas esenciales en un segundo apartado. Se introducen conceptos como el
Conocimiento Didactico del Contenido (CDC) y se revisan investigaciones
relevantes sobre la formacién docente en Colombia. Ademads, se describe la
metodologia utilizada en la investigacion, y se exponen los resultados y las
discusiones derivadas.

En este libro se abordan temas como los elementos adquiridos en la
formacion lingiiistica, la estructura y los componentes del lenguaje, su signifi-
cado y la importancia del contexto social en la ensefianza del lenguaje. Se

profundiza en la historia y evoluciéon del lenguaje,

* las metodologias pedagdgicas empleadas y la

integracion de tecnologias en la ensefianza de la

lingtiistica. Ademas, abarca desde la pragmaética y
fonética hasta la lingiiistica cognitiva y descriptiva,
incluyendo reflexiones sobre la evoluciéon dinamica
del lenguaje y su ensefianza en diferentes niveles
educativos.
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