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Resumen

La presente investigacion reconoce la trascendencia de la comprension lectora en el &mbito
educativo, al ser un elemento esencial del proceso de ensefianza-aprendizaje que favorece el
optimo desarrollo de las actividades académicas y fomenta el pensamiento critico y reflexivo de
los estudiantes, aspectos que se ven reflejados positivamente en los diversos contextos en los que
acttian. Dentro de este marco, se establece el objetivo de fortalecer la comprension lectora de los
estudiantes de grado séptimo a través del resumen, al considerarlo como una estrategia de
intervencion pedagdgica que se compone por los procesos de comprension y produccion, desde
los cuales se desarrollan las habilidades cognitivas y linguisticas que permiten alcanzar el mas

alto nivel de comprension lectora.

La propuesta se estructura a partir de la revision de los presupuestos teoricos de lectura,
comprension lectora y resumen, como también de las conclusiones extraidas del analisis de la
informacion que se obtuvo a través de la aplicacién de los instrumentos y técnicas del método
cualitativo. Los resultados de la implementacién de la propuesta permiten concluir que el
resumen es una estrategia idonea para fortalecer la comprension lectora de los estudiantes y su

disefio incide favorablemente en otros factores inmersos en el proceso educativo.

Palabras clave: resumen, lectura, comprension lectora, estrategia didactica



Abstract

The present investigation recognizes the transcendence of reading comprehension in the field of
education, as it is an essential element of the teaching-learning process that favors the optimal
development of academic activities and promotes critical and reflective thinking in students,
aspects that are positively reflected in the various contexts in which they operate. Within this
framework, the objective is established to strengthen the reading comprehension of seventh grade
students through summary, considering it as a pedagogical intervention strategy that is composed
of the processes of comprehension and production, from which the cognitive and linguistic skills

are developed that allow reaching the highest level of reading comprehension.

The proposal is structured from the review of the theoretical assumptions of reading, reading
comprehension and summary, as well as the conclusions drawn from the analysis of the
information obtained through the application of the instruments and techniques of the qualitative
method. The results of the implementation of the proposal allow to conclude that the summary is
an ideal strategy to strengthen the reading comprehension of the students and its design favorably

affects other factors immersed in the educational process.

Keywords: summary, reading, reading comprehension, didactic strategy
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Introduccion

La comprensidn lectora es un tema que constantemente suscita el interés de quienes se
ven inmersos en los procesos de ensefianza-aprendizaje que se efecttan en el aula, el afan por
indagar las particularidades de lo que le compete a esta habilidad y encontrar los medios que
permitan fortalecerla, se debe a su trascendencia en todas las areas del saber, al considerarse
como uno de los mas grandes pilares en los que se apoya el ser humano para construir
conocimientos y potenciar su pensamiento critico y reflexivo. Su repercusion entonces, también
se ve reflejada fuera del escenario educativo, al permitirle al individuo desenvolverse libremente
en contextos inmediatos haciendo frente a situaciones cotidianas y aportando con su formacion al

progreso de la sociedad.

Dicho lo anterior, el presente trabajo de investigacion surge de la necesidad de contribuir
al fortalecimiento de la comprension lectora de los estudiantes de grado séptimo de la Institucion
Educativa Municipal Ciudadela Educativa de Pasto, con el planteamiento de una estrategia en la
que el resumen se configura como el nicleo a partir del cual se potencian las habilidades
cognitivas necesarias para discernir el significado de un texto escrito. Esta estrategia se propone
tras llevar a cabo un proceso de revisién de la composicion del resumen y el conocimiento de sus

mualtiples beneficios, en los que se incluyen el desarrollo de habilidades cognitivas y linguisticas.

El proceso de investigacion se llevé a cabo en cinco etapas que corresponden a los cinco
capitulos que se mencionan a continuacion: el primero, abarca los aspectos primordiales con los
que se da inicio al estudio, como, la descripcidn, planteamiento del problema, objetivos y
justificacién; el segundo capitulo, aborda los marcos de la investigacidn sobre los cuales se
soporta el estudio; aqui, principalmente se exponen los aportes de maltiples referentes tedricos
como, Solé, (1992), Diaz Barriga y Hernandez, (2002), Cassany, (2006), Cova, (2004), Alvarez,
(2004), Martinez, (2014) entre otros; quienes se constituyen en el canon del reconocimiento a la

importancia de la lectura, la comprension lectora y el resumen.

En el tercer capitulo, se expone la metodologia empleada para desarrollar la investigacion;
el capitulo nimero cuatro contiene el analisis de los resultados, en el que se realiza una

interpretacion de los hallazgos que se obtuvieron tras la aplicacion de las técnicas de recoleccion
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de la informacidn, las conclusiones extraidas permitieron tomar las decisiones apropiadas para la
elaboracion de la propuesta; en el capitulo cinco se presenta la propuesta Resumo y Comprendo,
la cual se estructurd en cinco fases consecutivas gque sirven como guia para elaborar un resumen
y, a Su vez, como estrategia para fortalecer la comprension lectora, este capitulo también contiene
los resultados de la aplicacion de la propuesta, los cuales permiten determinar la incidencia de la

misma.

1. Aspectos Generales.
1.1 Tema
Comprension lectora.
1.2 Titulo del proyecto

El resumen como estrategia didactica para fortalecer la comprension lectora en los estudiantes

de grado séptimo de la Institucién Educativa Municipal Ciudadela Educativa de Pasto, afio 2023.

1.3 Descripcion y planteamiento del problema

La comprensidn lectora es una habilidad y, a la vez, un proceso cognitivo que conquista
propositos centrales en la decodificacion y acceso al significado de las palabras en un texto;
repercute significativamente en la vida de las personas en cualquier &mbito social, pues de ella
depende el éxito en la interpretacion y reflexién de lo leido. En el medio académico, su
importancia es trascendental, porque despliega multiples destrezas necesarias para la concrecion
del aprendizaje vy, su desarrollo o estancamiento, determinan el fracaso o el éxito escolar.

Aunque la comprension lectora se efectlia sobre el texto escrito, la adquisicion de esta
habilidad va mas alla del proceso primario de seguir con la mirada los signos plasmados en el
papel y reproducirlos fonéticamente; saber leer implica conexidn e interaccion con la lectura,
para transformar lo leido en conocimiento. De esta manera, quien lee, se configura como un ser
critico y reflexivo, con capacidades idoneas para desenvolverse ante situaciones que impliquen la
comprension de un texto.

Es necesario y prudente que, al involucrarse en el proceso lector que emplea el grupo objeto

de estudio de esta investigacion se logre una lectura consciente e intencional; en la que el
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estudiante, ademas de comprender lo que lee, adquiera una postura personal y de esta manera, se
potencie el andlisis de la informacion que se le presenta, considerando los propdsitos de la lectura
o de lo que se le exige responder.

Partiendo de lo anterior y, a través de la observacion y analisis realizados en el proceso de
formacion como docentes de Licenciatura en lengua castellana y literatura de la Universidad de
Narifio, en el ejercicio de la préctica docente, se ha detectado la falta de comprension lectora en el
grupo 7-7 de la Institucion Educativa Municipal Ciudadela Educativa de Pasto, a través de los
siguientes signos:

1. La mayoria del grupo presenta dificultad a la hora de seguir instrucciones de manera
escrita, esto se evidencio en el desarrollo de algunas actividades trabajadas en clase; por
ejemplo, en la guia de trabajo correspondiente al mes de abril en la que se presento una serie de
instrucciones que el estudiante debia seguir para desarrollar de manera adecuada la actividad,;
sin embargo, el 70% del grupo presento la actividad incompleta debido a que omitian los pasos
y la lectura de los enunciados.

2. Escasa comprension de las guias de apoyo, pruebas y talleres. Para el desarrollo de las
tematicas del plan de aula se presenta al estudiante guias de apoyo que contienen la explicacién
del tema, algunos ejemplos y ejercicios de aplicacion. Para el caso de la guia Texto y textualidad
del mes de mayo, como de otras guias trabajadas en el periodo académico, los estudiantes
demostraron dificultad para desarrollar los ejercicios de aplicacion, debido a la falta de
comprension de los textos que se presentaron en la guia, como también, la falta de comprensién
de los enunciados para desarrollar las evaluaciones y talleres.

3. Capacidad limitada para realizar inferencias y comentarios de las lecturas. Esta
dificultad se ha evidenciado en los espacios que brinda el docente para comentar textos
narrativos; por ejemplo, después de la lectura del mito Faeton y el carro del sol, se propuso un
conversatorio a partir de preguntas literales, inferenciales y criticas en el que
desafortunadamente, menos de la mitad de los estudiantes comentaron la lectura e hicieron
inferencias, la mayoria del grupo se limitd a responder preguntas de nivel literal. Es pertinente
sefialar que, el grupo no se siente en capacidad de compartir apreciaciones después de una
primera revision del texto, por lo que se les dificulta responder preguntas del mismo, tanto en

forma oral como escrita.
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4. Participacién insuficiente. Tras el desarrollo de diferentes lecturas y en los espacios de
clase, el docente fomenta la participacion voluntaria sin el éxito deseado, pues solo dos o tres
estudiantes participan activamente, hecho que le exige formular preguntas de manera directa al

ray ok«

estudiantado; sin embargo, las constantes respuestas de los alumnos son “no sé”, “no entiendo”,
“no comprendo”, “;puedo leer otra vez?”, ““;me puede explicar la lectura?”

Las principales causas que acrecientan las dificultades anteriormente sefialadas, obedecen a
razones de caracter personal, social y académico. En cuanto a lo primero, en los estudiantes se
observa poco interés para dar cumplimiento de los deberes académicos, debido a alteraciones en
su estado emocional, que se derivan de problemas familiares o conflictos con miembros del
circulo social méas cercano; ademas, factores como, la exclusion social, el bullying, sentimientos
y pensamientos negativos por no cumplir las expectativas de los padres o profesores, entre otros,
contribuyen a padecer baja autoestima que influye en gran medida para llevar a cabo un pleno
proceso de aprendizaje, con especial énfasis en lo concerniente a la comprension lectora, estas
causas personales disminuyen el nivel de concentracion que se requiere para este proceso.

De acuerdo con Franco, Cardenas, y Santrich (2016) quienes toman como referencia a Marin
(1997) “La lectura es un acto comunicativo complejo que implica, ademas de lo intelectual,
disposicion emocional o estado de animo” (p.301). Lo cual exige que, los docentes, empleen
estrategias para hacer de la lectura una practica agradable, para ello, es preciso que tengan en
cuenta la seleccion de textos acorde a los intereses de los estudiantes, el uso de los diferentes
tipos de lectura (oral, silenciosa, actuada, etc.) con los que los alumnos sientan comprender
mejor, la creacién de ambientes adecuados, comodos y libres para leer, como también, la
implementacién de recursos tecnoldgicos para crear un espacio de lectura y esta sea considerada
como instrumento de entretenimiento y evasion.

En cuanto a las causas sociales de las dificultades en comprension lectora, conviene sefialar
que, los estudiantes distribuyen gran parte de su tiempo en actividades como: videojuegos en
linea, redes sociales, y otros pasatiempos relacionados con el uso de las tecnologias; al respecto,
es preciso sefialar que, los estudiantes pertenecen exclusivamente a la era tecnoldgica, esta
particularidad deberia considerarse por parte de la Institucion para emplear los recursos
informaticos de forma transversal, hecho que encaminaria a promover el interés hacia el uso de
las tecnologias con un enfoque no solo recreativo, sino educativo, que resulte favorable y

provechoso para el aprendizaje.
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Otro aspecto social asociado a la falta de comprension lectora, es el estatus
socioecondémico de la poblacion estudiantil (nivel socioeconémico 1y 2) quien se ve obligada a
considerar al libro como un bien suntuario debido al costo que implica la adquisicion del mismo,
de ahi que, el estudiante no desarrolle un habito lector que le permita relacionarse e interactuar
con el texto; al respecto, Franco, Cérdenas, y Santrich (2016) afirman que el factor
socioecondémico y la posesion de material de lectura existentes en el hogar conservan gran
relacién con la comprension lectora, entre mas material se posea, mayores seran las posibilidades
de lograr un estrecho vinculo con el texto; ademas, la lectura desde la infancia vista como
actividad social y familiar ofrece mayores oportunidades para fortalecer el proceso lector, por
ello, la familia se constituye como el primer agente mediador entre el libro y el infante.

A las dificultades que presentan los estudiantes a la hora de comprender un texto se suma
otras de caracter académico, como: la falta de estrategias didacticas y herramientas necesarias
para promover la lectura en el aula; la subvaloracion de la biblioteca como espacio ideal para el
aprendizaje; la creencia de un sector del profesorado que asume la lectura y la comprension
lectora, como aspectos del aprendizaje independientes de sus asignaturas; por lo cual, trasladan la
responsabilidad de fortalecer esta habilidad, exclusivamente al area de lenguaje; vy, la laxitud del
proyecto de lectoescritura, dado que no brinda herramientas para mejorar la comprension lectora,
a través, por ejemplo, de la literatura, considerada esta una de las fuentes del conocimiento y un
atractivo puente por el cual los estudiantes llegan al criticismo y la reflexion.

Para continuar con este razonamiento, cabe mencionar que, es gracias a la educacion que es
posible la construccion de sociedades democraticas, justas, criticas, reflexivas y conscientes de
las realidades sociales; de este modo, la comprension lectora como elemento fundamental en ese
proceso, contribuye, en gran medida, a lograr el progreso en la vida de los individuos, y fortalece
sus potencialidades de manera que, se puedan reconocer como agentes activos, participativos y
artifices del mejoramiento de su calidad de vida, de su entorno familiar, social y cultural.

El no abordar la falta de comprension lectora genera una serie de consecuencias en el
aprendizaje; por ejemplo, dificultades en la produccion textual, erroneas interpretaciones en los
deberes académicos, bajo rendimiento escolar, pérdida de habilidades comunicativas, pérdida de
posibilidades de ingreso a estudios superiores, desercion escolar, entre otras. Por ello, la creacion
de estrategias o didacticas para fortalecer la comprension lectora acordes al contexto, resultan

indispensables para desarrollar competencias y habilidades que se veran reflejadas no sélo en lo
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relativo al &rea de lenguaje, sino en todas las demas areas del saber y, en general, en la
interaccion del individuo en la sociedad.

Conscientes de ello y con el animo de aportar al cambio de esta realidad, se formula la
siguiente pregunta de investigacion, con el propdsito de que el resumen como estrategia didactica
fortalezca la comprension lectora y de paso contribuya al crecimiento intelectual y personal de
los estudiantes.

1.3.1 Pregunta problema:

¢ Como fortalecer la comprension lectora a través del resumen en los estudiantes de grado

séptimo de la Institucién Educativa Municipal Ciudadela Educativa de Pasto?

1.3.2 Preguntas de investigacion:

e ;Qué tan importante es la comprensién lectora en los estudiantes de basica secundaria?
e ;Cuales son las principales dificultades a las que se enfrentan los estudiantes a la hora de

leer?
e ¢ De qué manera influye la comprension de textos en las diferentes areas del saber?

e ;Como implementar el resumen en una estrategia didactica para fortalecer la comprensién

lectora?

1.4 Obijetivos de investigacion.
1.4.1 Objetivo general:

e Fortalecer la comprension lectora a través del resumen en los estudiantes de grado

séptimo de la Institucién Educativa Municipal Ciudadela Educativa de Pasto.

1.4.2 Objetivos especificos:

o Identificar las fortalezas y dificultades de comprension lectora en los estudiantes de grado
séptimo.

e Identificar las didacticas que emplean los docentes para fortalecer la comprension lectora.
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o Disefiar una estrategia didactica para el fortalecimiento de la comprension lectora en los
estudiantes de grado séptimo de la Institucion Educativa Municipal Ciudadela Educativa
de Pasto a través del resumen.

e Determinar la incidencia de la propuesta Resumo y Comprendo en la comprension
lectora de los estudiantes de grado séptimo de la Institucion Educativa Municipal

Ciudadela Educativa de Pasto.

1.5 Justificacién

La lectura es una de las habilidades y aprendizajes mas relevantes en la vida del hombre,
puede percibirse como un sentido del cuerpo que concede el acceso al conocimiento, a la
interaccion y al dialogo entre el contexto propio del lector y el del mismo texto, asi pues, leer es
un acto que transforma vivencias, habitos, perspectivas y construye caminos para explorar
mundos que tienen lugar en diferentes espacios y tiempos. De igual manera, se reconoce que la
adquisicion de la buena lectura enriquece de forma significativa las practicas de los individuos,
sin ella, las habilidades sociales que facilitan la comunicacion y las habilidades cognitivas que
permiten la adquisicion de nuevos saberes no serian posibles, como tampoco se desarrollarian
actitudes criticas y reflexivas que hacen del ser humano un ser competente para desenvolverse en
sus contextos inmediatos haciendo frente a situaciones cotidianas.

Al abordar el tema de la lectura se considera necesario mencionar que, esta es un proceso
en el que intervienen un sujeto lector y el texto, y que de la interaccion favorable de este proceso
dependen la comprension y el aprendizaje significativo. Por esta razon, leer es un reto que se
asume con el propdsito de comprender y cumplir con el objetivo con el cual se recurre a la
lectura; no obstante, la comprensién se torna dificil cuando no se posee o se desconoce métodos o
herramientas que apoyen el proceso lector.

Al respecto se sefiala que, las estrategias para llevar a cabo un buen proceso lector tienen
inicio en la escuela, lugar donde se establece un contacto directo con la lectura desde edades
tempranas, por ese motivo, se considera fundamental el papel del profesor porque tiene el deber
de buscar estrategias que fortalezcan las habilidades lectoras y comprensivas de los estudiantes;
sin embargo, la ausencia de la comprension lectora es un tema recurrente en el &ambito educativo
porgue se subestima la ensefianza de este proceso y las estrategias que lo facilitan, en el mejor de

los casos, en los que se ponen en préctica algunas de ellas, estas no pasan por un previo analisis
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que guie el proceso de reestructuracion en el cual se ajustan a las necesidades de los estudiantes,
a pesar de que numerosos estudios que abordan el tema advierten que la efectividad de cada
estrategia depende de las particularidades del contexto donde se han de aplicar.

Desde esa perspectiva, se considera pertinente que las estrategias enfocadas a mejorar la
comprension lectora se disefien teniendo en cuenta los saberes previos de los estudiantes, pues
son estos conocimientos los que interactian con la informacion del texto en una dindmica de
construccion de significados. Autores como Solé (1992) mencionan que los saberes previos
inciden en la comprension del texto porque el grado de dificultad de dicha comprension radica en
la relacion de la lectura con el “bagaje experiencial” (p.34) del lector, por tanto, sugiere que como
estrategia pertinente para iniciar la lectura se activen los presaberes que se consideren Utiles para
la comprension del tema que aborda el texto. Igualmente, Pinzas (2012) en su texto Leer
pensando reafirma la importancia de trabajar la lectura teniendo en cuenta la estrategia
mencionada y precisa que lo que se presenta en un texto, tanto informacion como conocimientos,

interactUan y dialogan con las experiencias e informacion previa del lector.

Por las razones antes mencionadas, el presente proyecto de investigacion pretende
fortalecer la comprension lectora a través del resumen del cuento, en primer lugar, porque este
tipo de texto narrativo es del que mayores conocimientos previos se posee y con el que el
estudiante ha creado vinculos de conocimiento y reconocimiento mediante su relacién e
interaccidn con él desde las primeras etapas de vida. En segundo lugar, los cuentos permiten que
se trabaje diferentes tipos de lectura, entre ellas, la lectura en voz alta y la silenciosa, que
conceden la posibilidad de reforzar habilidades propias de la comprension lectora como: la
asignacion de significados a través de la entonacién, para el caso de la primera y, la
concentracion, para el caso de la segunda; ademas, el cuento es un tipo de texto que se puede
emplear de acuerdo a los gustos de los educandos, por lo que mantiene activa la motivacion e
interés por la lectura, factores que inciden en el problema mencionado. Una lectura que no resulta
atractiva a la mente del estudiante no posibilita la formulacién de preguntas, en consecuencia,

dificilmente lograra llegar al nivel critico con el cual se obtiene una apropiacion del texto.

Sin embargo, no es suficiente una lectura de cuentos, este trabajo investigativo tiene en

cuenta las habilidades cognitivas, y las “competencias cientificas y lingiiistico-textuales”
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(Martinez, 2014, p.1) que se desarrollan en el momento de elaborar un resumen, puesto que este
es un método que facilita el estudio y comprension de un texto. Martinez (2014) expone que, el
resumen tiene diversos objetivos importantes, entre ellos, comprender lo leido, identificar los
componentes importantes del texto, desechar los que no poseen relevancia, jerarquizar u
organizar la informacion y escribir con vocabulario propio un nuevo texto que conserve la

informacién e intencién original del texto base.

Con el conocimiento de las ventajas de las estrategias anteriormente mencionadas, se
resalta la importancia de disefiar una propuesta didactica que las integre y sirva de apoyo para
fortalecer las habilidades requeridas en el proceso de comprension lectora, pues se reitera que con
el desarrollo de esta habilidad el estudiante tendra la oportunidad de alcanzar la excelencia
académica, no solo en el area de lenguaje, sino en todas las areas del saber, porque la lectura se
desarrolla de forma transversal en toda la experiencia escolar como una oportunidad de
aprendizaje. Ademas, la comprension lectora se considera un elemento fundamental para lograr el
éxito en el desarrollo de las pruebas estatales, pues un resultado favorable incrementa las
probabilidades de acceder a la educacion superior, cuyo objetivo se centra en formar y dignificar
al ser como la base del desarrollo y evolucidn de las sociedades; de igual manera, el buen
desempefio de los estudiantes en las pruebas del estado hacen que la institucion educativa

prospere y pueda situarse entre las mejores a nivel regional.

En suma, este proyecto tiene como proposito formar estudiantes capaces de descifrar y
comprender el significado del texto escrito y su intencion comunicativa, por ello se adopta el
resumen como herramienta principal para el fortalecimiento de la comprension lectora. Esta
estrategia permite que los estudiantes desarrollen y fortalezcan sus habilidades cognitivas y
linguisticas las cuales enriquecen su formacion no solo en el aspecto académico, sino en el
personal y social, transformandolo en un ser integral, critico, reflexivo, capaz de leer su propia
realidad desde diferentes y nuevas perspectivas como también forjar su identidad individual y

colectiva y promover la interaccién social- comunicativa en cualquier contexto.
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2. Marco Referencial
2.1 Antecedentes

La dificultad de los estudiantes para comprender los textos ha sido tema de estudio de
diferentes investigadores; a continuacion, como soporte de este trabajo investigativo, se presentan

algunos aportes de diversos autores que abordan tematicas relacionadas con este estudio.

2.1.1 Antecedentes regionales.

Adarme (2016) en su trabajo de investigacion titulado “Una nueva mirada hacia la
interpretacion de textos narrativos a través del manga como estrategia pedagogica” propone
como objetivo general implementar el Manga como estrategia para cualificar la lectura de textos
narrativos. Los argumentos que presenta el autor permiten ampliar la mirada de lo que es y puede
ser un texto, describe la imagen como texto visual y resalta que la lectura puede ser mas
comprensible y amena si esta acompafiada de iméagenes (textos visuales) y sugiere que hay que
estimular al lector para promover la lectura, ya que leer es una habilidad linguistica fundamental
gue no consiste solo en decodificar un texto, sino entender y extraer significados. Con lo anterior,
el investigador realiza aportes que sirven de apoyo y referencia para llevar a cabo el objetivo de
este trabajo, pues aborda temas en comun tales como la lectura, comprension lectora y analisis de

aspectos inmersos en el proceso y goce lector.

Castro, Quifiones y Quifiones (2011) en su proyecto de investigacion titulado “Factores
incidentes en la comprension lectora en los estudiantes del grado de aceleracion “B” de la
Institucion Ciudadela Educativa Tumaco de San Andrés de Tumaco” proponen como objetivo
general analizar los factores incidentes en la comprension lectora, tras realizar el analisis, dan a
conocer que la motivacion, el ambiente de clases, el Iéxico, la relacion de la lectura con el
contexto social del estudiante y el habito lector suscitado en casa, son factores que inciden en el
nivel de comprension lectora, por ello implementan estrategias de lectura ludicas porque

consideran que el espacio para leer no puede apreciarse como desmotivador y aburrido.

Las autoras sustentan que con la debida atencion de cada uno de los factores

mencionados se puede lograr el ascenso en los niveles de comprension, de igual manera, se
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incrementa la creatividad, participacion y reflexion de los estudiantes en todas las areas del saber
y concluyen con la afirmacion de que la implementacion de su propuesta generé un impacto
positivo en el proceso de aprendizaje y comprension lectora, pues despertaron en sus estudiantes
la creatividad, se incentivo la produccidn de textos poéticos y se evidencio el desarrollo de
habilidades comunicativas, asi mismo, se logro reconocer a la biblioteca como recurso
fundamental para el aprendizaje. La determinacion de las causas que influyen en la falta de
comprension lectora aporta en gran medida a la presente investigacion debido a que en este

trabajo también se tienen en cuenta los factores mencionados.

“Comprension lectora a través del microcuento contextualizado en los estudiantes de
grado 6°-A de la Instituciéon Educativa La Herradura de Almaguer — Cauca 2016-2017" es un
trabajo elaborado por Robles y Tobar (2018) quienes para efectuar este estudio tuvieron como
punto de partida la falta de comprension lectora, proponen como objetivo general mejorar la
comprension lectora en los estudiantes a través del microcuento contextualizado. Dentro de la
investigacion los autores mencionan que la lectura mecéanica favorece a la dispersion del
estudiante y consecuentemente a la no ejecucion de la interpretacion, relacion con saberes previos
y reflexion acerca de los textos leidos, por ello plantean intervenir de una forma didactica en el
proceso lector a través del microcuento contextualizado que gracias a sus caracteristicas:
brevedad, transtextualidad, intertextualidad y lenguaje preciso incentiva el habito de la lectura,
incrementa el Iéxico y promueve la capacidad comprensiva, interpretativa y critica; ademas,
sefialan que, este tipo de textos estimula y motiva al estudiante logrando mayor atencion y

entrega a la lectura.

Robles y Tobar concluyen que, su propuesta contribuyé de manera significativa porque
resulta oportuna para ser utilizada en el proceso lector con la finalidad de mejorar la comprension
lectora dentro de cualquier area del saber y mejorar los aspectos académicos, culturales y sociales
de los estudiantes. Se tiene presente este trabajo de investigacion debido a que guarda una
afinidad con el de este estudio en cuanto a comprension lectora y la relevancia de la misma en las

distintas asignaturas.
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2.1.2 Antecedentes nacionales.

El trabajo titulado “Los mapas mentales como estrategia didactica para el mejoramiento
de la comprension lectora en textos narrativos” (2014) realizado por Calderon y Quesada tiene
como objetivo utilizar los mapas mentales para mejorar la comprension lectora y brindar a los
estudiantes una herramienta Util y practica que les permita la comprension de conceptos

sustraidos del texto narrativo.

Para lograr lo anterior, parten de los postulados de autores como: Paul Maclean, David
Ausubel, Tony Buzan y Joseph Novak, con el propdsito de explicar cémo funciona el cerebro y
cudl es su vinculo con los mapas mentales; ademas, hacen un analisis de la “superestructura
narrativa” a partir del postulado de Teun Van Dijk. Como resultado de su propuesta se evidencia
un progreso significativo en la interpretacion del texto narrativo gracias al uso de mapas
mentales. De este trabajo se tiene en cuenta la metodologia empleada, ya que a través de la
investigacion-accion los investigadores intervinieron en la problemética encontrada mediante una

estrategia didactica, procedimientos que guardan similitud con esta investigacion.

“Estrategias para el mejoramiento de la comprension e interpretacion de textos
narrativos” (2018) trabajo elaborado por Mozo, presenta una secuencia didactica que evidencia
cémo los estudiantes por medio de estrategias de lectura consiguieron acrecentar el nivel de
comprension e interpretacion textual en su nivel literal, inferencial y critico intertextual. EI autor
reconoce la importancia de la comprension lectora y de la secuencia didactica, esta Ultima porque
“permite al docente estructurar una planeacion consciente e intencionada para dar solucion a una
problematica” (p.50). El autor concluye que los estudiantes si mejoraron su comprension lectora
por medio de una serie de estrategias que les permitieron construir conocimientos y expresar sus
pensamientos de manera libre y organizada, de ahi que se considere su trabajo como un punto de

referencia para el desarrollo y fundamentacion de este.

Por otro lado, Cruzco (2019) elaboro el trabajo de investigacion titulado: “El marciano
del planeta sin fin: una secuencia didactica de enfoque comunicativo para la comprensién de
textos narrativos -cuentos de ciencia ficcion- con los estudiantes de grado sexto de basica
secundaria”. El proyecto se desprende de un macroproyecto de didactica del lenguaje y tiene

como objetivos: determinar la incidencia de una secuencia didactica de enfoque comunicativo en
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la comprension lectora de cuento de ciencia ficcion en estudiantes de secundaria y reflexionar
sobre las précticas de ensefianza del lenguaje del docente investigador a lo largo de la

implementacion de la secuencia didactica.

Como herramientas principales de recoleccion de datos utilizé un pre test y un post test,
con el andlisis de los resultados del ultimo se puede comprobar que, la implementacion de la
secuencia didactica en el grupo tres de grado sexto de la I.E. Ecoldgico del Carmen tuvo la
respuesta deseada, pues los estudiantes mejoraron la comprension lectora del texto narrativo de
cuentos de ciencia ficcion tras la implementacion de la secuencia. Se rescata de este trabajo de
investigacién un aporte significativo de soportes tedricos y argumentos propios producto de la
experiencia del autor tras abordar la falta de comprension lectora.

Para este estudio, se considera también el trabajo investigativo: “Fortalecimiento de la
comprension lectora a través del aprendizaje significativo” realizado por Casas, Prada y Torres
(2009) puesto que, su objetivo principal fue fortalecer la comprension lectora a traves de un
modelo dindmico y actual (Lectomania), para lograr mencionado objetivo emplean una
metodologia de Investigacion- Accidn-Participacion con la conviccion de que una “estrategia
didactica bien empleada puede mejorar la comprension de textos” (p.17) y que es necesario que
los jovenes desarrollen su comprension lectora para comunicarse, asi como para desempefarse

favorablemente a nivel social y cultural.

Para ello, las autoras desarrollan su metodologia en tres fases: la primera, de diagndstico;
la segunda, de implementacion y la tercera, de evaluacion. De la Gltima fase consiguieron
comprobar que los cambios en la comprensidon lectora de los estudiantes fueron favorables, el
resultado les permite concluir que el desarrollo y cumplimiento de las diferentes actividades
planteadas promovieron la lectura y la convirtieron en una actividad divertida para los
estudiantes, de paso, mejoraron su comprension textual. Para este estudio se considera necesario
hacer de la lectura una actividad agradable y que el desarrollo de habilidades necesarias para el
proceso de comprension le permita al estudiante desemperfiarse de manera propicia en cualquier

contexto, por lo que la anterior investigacion se convierte en un gran referente.

El trabajo titulado “Contribucion a la apropiacion de la educacion ambiental a través de

la tradicién oral y la comprension lectora” elaborado por Velasquez (2020), resalta que la
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comprension e interpretacion textual es fundamental en cualquier area del conocimiento y,
menciona que el tipo de texto narrativo es el mas leido por los alumnos, por lo que sugiere que se
debe aprovechar este aspecto para poder facilitar la comprension lectora mediante la seleccion de

textos cuya estructura es conocida por los estudiantes.

Velésquez realiza cinco sesiones en una secuencia didactica denominada “Ambiente y
lectura” tras su implementacion concluye que esta “contribuyo a elevar el grado de comprension
lectora y la apropiacion de la educacién ambiental de los estudiantes que participaron de este
estudio” (p. 87). Su proyecto fue estructurado con referencias que se consideran relevantes para
este trabajo ya que guardan relacién en cuanto a la falta de comprension lectora y los factores

inmersos en ella que resultan importantes para entender y abordar el fendmeno.

Torres (2017) en su trabajo denominado “Aprender a pensar y reflexionar: Propuesta de
estrategias cognitivas y metacognitivas en la comprension lectora” propone como objetivo
general determinar la incidencia del uso de estrategias cognitivas y metacognitivas en la
comprension de textos. Tras la construccién y aplicacion de una unidad didactica basada en el
modelo de ensefianza para la comprension, con implementacion de estrategias cognitivas y
metacognitivas de lectura Torres concluye que, 1. Efectivamente las estrategias cognitivas y
metacognitivas inciden en la comprension lectora, 2. Las estrategias de cognicion y
metacognicion proporcionaron a los estudiantes mayor capacidad de entendimiento sobre su
proceso lector, 3. Las estrategias implementadas crearon consciencia en los estudiantes sobre la
lectura como proceso, 4. Las estrategias incidieron también en el ambito docente, de ahi que, los
profesores replantearan el concepto y el marco tedrico desde el cual se pensaba la comprension
lectora.

El aporte de este trabajo para el presente proyecto de investigacion se basa en la reflexién
sobre la importancia de considerar la lectura como proceso, unido a ello, la repercusion del
analisis de los propios estudiantes en cuanto a sus debilidades y fortalezas en el proceso lector,
gue son punto de partida para que de forma transversal los docentes disefien estrategias
encaminadas a mejorar la comprension lectora y el desempefio académico, aspectos que se tienen

en cuenta en este trabajo.
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Hurtado (2005) en “El Recuento, el Resumen y las Preguntas: Estrategias diddcticas para
mejorar la comprension de lectura” presenta un analisis comparativo del uso de diferentes
estrategias para mejorar la comprension lectora; entre ellas, el resumen. Acerca de este tipo de
texto expone que, en la escuela se suele solicitar su elaboracion con la creencia erronea de que los
estudiantes tienen conocimientos sobre su produccion; en consecuencia, el producto final es una
lista de ideas sin jerarquizacion ni orden textual, con ello se corrobora el desconocimiento de que
el resumen es la produccion de un nuevo texto que lleva implicita una estructura y surge de la
aplicacion de estrategias cognitivas como: seleccionar, generalizar y agrupar. La investigacion
concluye con la afirmacion de que el resumen se puede considerar una estrategia para mejorar la
comprension lectora en tanto que su elaboracion sea la reescritura de un nuevo texto que
inmiscuya la relectura, la comprension, la construccion y asignacion de significados que

representen la informacion del texto a resumir.

El anélisis y comentarios del investigador incentivan el trabajo de exploracion en cuanto a
comprension lectora, ya que afirma que su ausencia “es unos de los mas sentidos problemas de la
educacion” (p. 80). A esta dificultad se suma la confusion de algunos educadores al implementar
estrategias de intervencion pedagdgica como simples mecanismos de evaluacion; por lo que urge

una reconceptualizacion de las estrategias en las que figura el resumen.

2.1.3 Antecedentes internacionales.

Velasquez (2015) en su trabajo “Estrategias metodolégicas cognitivas y metacognitivas,
para mejorar la capacidad de comprensién lectora de textos narrativos en las estudiantes del
segundo grado “A” de educacion secundaria de la institucion educativa “La Victoria “de
Abancay,2013-2015 " propone innovar su practica pedagdgica empleando diferentes estrategias
metodoldgicas para mejorar la comprension lectora en textos narrativos, para ello realiza una
reflexion critica de diarios de campo de su practica como docente; posteriormente, con base en el
modelo de Bernardo Restrepo disefia unas estrategias metodoldgicas cognitivas y metacognitivas.
Las conclusiones que sobresalen son, 1. La metodologia empleada permitioé generar consciencia y
reflexion sobre la aplicacion de estrategias de comprension de textos en la practica pedagdgica, 2.
El resultado de la implementacién de dichas estrategias, fue favorable, pues con ellas no solo

mejoro las capacidades de comprensién lectora de textos narrativos, sino que obtuvo una
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mentalidad critica y creativa en las estudiantes convirtiendolas en lectoras activas, 3. La
implementacién de las técnicas de investigacion permitieron determinar la efectividad de la

estrategia.

El trabajo genera valiosos aportes en cuanto a la metodologia empleada, ya que a través
de las técnicas de investigacion propias de la investigacién-accion permite considerar que, el
docente como investigador de si mismo, de su préctica pedagodgica y de las estrategias que utiliza
para mejorar la comprension lectora, deben pasar por un proceso de evaluacion, analisis y

reflexion, para lograr en sus estudiantes niveles superiores de aprendizaje.

Villar (2015) present6 su trabajo titulado: “Estrategias de lectura y comprension de textos
narrativos en los estudiantes del primer grado de secundaria de la institucion educativa "Carlos
Wiesse", de comas, 2014 ”. La tesis tuvo como objetivo establecer la relacion entre las estrategias
de lectura y comprension de textos narrativos en los estudiantes de mencionada institucion. Ante
la preocupacion del desconocimiento de la importancia de los momentos y las diferentes
estrategias que se deben brindar antes, durante y después de la lectura, la investigacion se dirige
en pro de desarrollar y relacionar estrategias metodoldgicas y. el efecto de estas en los niveles de

comprension lectora.

El anterior trabajo aporta a la presente investigacion en el sentido que reconoce la
importancia de trabajar los diferentes niveles de comprension lectora, como también diversas

estrategias de lectura para lograr una interaccion entre el estudiante y el texto.

Maldonado (2018) present0 su trabajo investigativo “Implementacion de estrategias de
comprension de textos, para desarrollar la competencia lectora en estudiantes de bachillerato”.
El objetivo de este proyecto fue implementar estrategias de lectura basadas en la comprension de
textos en el aula para desarrollar la competencia lectora. Maldonado resalta la importancia de
abordar la lectura desde perspectivas sociales y culturales; también reconoce la relevancia de
trabajar multiples tipos de texto y distintos tipos de lectura. Concluye con la afirmacion de que la
labor docente consiste en despertar la curiosidad y el amor por la lectura, que la activacion de
conocimientos previos se convierte en una estrategia que favorece la competencia lectora y, que
es necesario que para que el estudiante alcance un nivel superior de comprension se le brinde

material en el cual se especifique la estrategia a utilizar y el propésito a alcanzar.
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Este trabajo resulta de gran utilidad para la presente investigacion porque demuestra la
importancia de la lectura y de las habilidades que son necesarias para llevar a cabo un proceso de

comprension donde el estudiante despliegue todo su potencial intelectual y afectivo.

Madero (2011) presento su trabajo titulado “El proceso de comprension lectora en
alumnos de tercero de secundaria”. La investigacion se centrd en describir el proceso lector que
siguen los estudiantes para abordar un texto con el prop6sito de comprenderlo. Este trabajo
expone cuanto y de qué manera influyen las creencias en la lectura. La autora determina tres
creencias que se trabajan de manera secuencial y dependiente, la primera es la creencia del
conocimiento constructivo, que una vez se identifique el problema de comprension le permite al
estudiante preguntarse si es posible resolverlo, si la respuesta es afirmativa conlleva a la aparicion
de una nueva creencia, la de la autoeficacia, que responde al interrogante ¢soy capaz de
resolverlo? y finalmente plantea la creencia valor de la lectura, en el que se le da el valor al
esfuerzo que se hace por resolverlo; este proceso conlleva a la consecucién de estrategias que
superan el problema de la comprension lectora y que se evidencia cuando el lector logra una

interpretacion personal de lo que ha leido.

Entre las conclusiones, Madero menciona que, 1. Entre la clasificacion de bajos lectores y
altos lectores (estos ultimos son los estudiantes con mayor capacidad para crear propias
estrategias de comprension lectora), el grupo de altos lectores dan evidencia de conocer su
proceso lector, 2. Los estudiantes deben ser conscientes de la existencia de un problema de
comprension lectora para que desarrollen estrategias que les permitan superar la dificultad, 3.
Hay una relacién entre las creencias constructivas (lo que los estudiantes creen) acerca de la
lectura que lleva implicito el uso de estrategias, 4. Ensefiar estrategias de comprension implica
abordar la lectura como un constructo de significados, 5. La ensefianza de estrategias de
comprension fomenta la reflexion de cada estudiante sobre su proceso lector, lo que promueve un
pensamiento metacognitivo. Por ende, su trabajo brinda una luz para el desarrollo de éste al

exponer el proceso previo al desarrollo de estrategias para mejorar la comprensién lectora.

La investigacion denominada “Estrategia de cuentos en la comprension lectora en los
estudiantes de Educacion Secundaria, Parinacochas - 2017” trabajo realizado por Aroni (2018),

tuvo por objetivo general demostrar la influencia de la estrategia de cuentos en la comprension
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lectora, en las conclusiones afirma que tras la aplicacion de la estrategia logré comprobar la
influencia de cuentos en los tres niveles de comprensién: literal, inferencial y critico, Aroni
considera gue estos textos resultan utiles para la solucion de problemas de comprension, puesto
que es una forma divertida y sencilla para que los estudiantes desarrollen las habilidades
necesarias para el buen leer, el autor también reconoce que la lectura “es un proceso
eminentemente social que ayuda a insertarse en el mundo significativo” (p.12) el cual contribuye
al crecimiento personal del estudiante en relacién con su contexto y la comprension de las
realidades sociales. Este trabajo es afin a la presente investigacion puesto que aborda temas
relacionados con la lectura, la comprension lectora y principalmente, el uso de textos que resulten

agradables para trabajar en el aula.

Martinez (2014) en “Técnicas de sintesis como estrategia para la comprension lectora”
tiene como objetivo general establecer la incidencia de las técnicas de sintesis como estrategias
para la comprension lectora. La investigacion cuenta con las siguientes conclusiones: 1. Los
estudiantes no utilizan las técnicas de sintesis como estrategia para mejorar la comprension
lectora, 2. Es indispensable acompafiar las técnicas de sintesis con orientaciones claves, con el fin
de que el estudiante tenga claridad sobre los pasos en la construccion de una sintesis. 3. La
aplicacion de las técnicas mencionadas influyen en la comprension lectora de los estudiantes y
propician el analisis y pensamiento critico. Este estudio demuestra la utilidad de trabajar el
resumen como estrategia para mejorar la comprension lectora, ademas, brinda los referentes

tedricos necesarios para cumplir el objetivo aqui planteado.

Lopez y Lopez (2005) presentan el trabajo de investigacion titulado “El resumen como
estrategia didactica para fortalecer la comprension lectora en tercer grado de educacion
primaria”. La investigacion parte de la identificacion de diversas dificultades que poseen los
nifios de primaria para comprender textos escritos, por tanto, plantea el objetivo de utilizar el
resumen como estrategia para la comprension lectora y el desarrollo de habilidades béasicas para
el aprendizaje autdbnomo. El estudio sefiala que, el hecho de adquirir habilidades para interpretar
informacion textual repercute en la vida académica y social del individuo porque efectuar el
proceso de comprension exitosamente contribuye a la adquisicion de elementos basicos para

alcanzar mayores y mejores aprendizajes; por tal motivo, las investigadoras consideran que a
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través de la elaboracion del resumen como herramienta para mejorar la comprension lectora se
tiene un impacto positivo en la adquisicion de aprendizajes més efectivos a medida que los
estudiantes avancen a grados superiores. La investigacion concluye en gque la aplicacion de la
propuesta de intervencion pedagogica con base en el resumen logré cumplir con los objetivos

planteados.

La practica del resumen es factible de considerarse como estrategia de caracter
metacognitivo porque para su elaboracion los estudiantes deben interiorizar mas estrategias que
les permitan extraer el sentido del texto, discernir la informacion y jerarquizarla segun el grado
de relevancia, este proceso conlleva a la adquisicion de la comprension lectora que es
instrumento esencial para acceder a nuevos aprendizajes y formar lectores autdbnomos y criticos;
desde este aspecto, se considera que resulta beneficioso ejercer esta practica cognitiva desde
edades tempranas para que el estudiante con mayor rapidez y eficacia adquiera estrategias de

comprensidn, desarrolle sus habilidades cognitivas y se forme como lector activo y autbnomo.

Anaya (2003) en el articulo titulado “Efecto del resumen sobre la mejora de la
metacomprension, la compresion lectora y el rendimiento académico ” da a conocer los
resultados de una investigacion cuyo fin es el estudio de los efectos de la actividad de resumir
sobre las habilidades metacomprensivas, la comprension lectora y el rendimiento académico. El
autor del estudio resalta que, la actividad de resumir exige la intervencién de habilidades de
control de comprension, en consecuencia, favorece el desarrollo de las habilidades
metacomprensivas; ademas, manifiesta que la comprension lectora se ve favorecida al resumir de
manera constante porque se ejercitan los procesos cognitivos; finalmente, sefiala que hacer
resumenes de textos favorece el rendimiento escolar porque potencia el aprendizaje; la mayor
cantidad de saberes escolares tienen como base los textos escritos y la posibilidad de que se

adquieran esos conocimientos o saberes depende de la comprension del texto.

La investigacion respalda el presente trabajo al demostrar que resumir textos en el ambito
educativo favorece la comprension lectora de los estudiantes. Tras la revision de este estudio se

reconoce que la comprension se fortalece con el desarrollo de procesos cognitivos y de
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habilidades metacomprensivas producto del ejercicio constante de la actividad de producir

resimenes.

2.2 Marco contextual

2.2.1 Macro contexto

El Departamento de Narifio se encuentra ubicado en el suroccidente de la Republica de
Colombia, el cual limita al Norte con el departamento del Cauca; al Sur, con la Republica del
Ecuador; al Oriente con el departamento del Putumayo y, al Occidente con el Océano Pacifico.
Entre los municipios principales del departamento se encuentra el Municipio de Pasto en medio
de la cordillera de los Andes en el macizo montafioso denominado nudo de los Pastos, San Juan
de Pasto es la capital del departamento, la ciudad esta situada en el denominado valle de Atriz, al
pie del volcan Galeras a 2.527 m.s.n.m. Entre sus mas admirables cualidades se encuentran las

edificaciones de la época republicana que caracterizan la arquitectura de la ciudad.

En cuanto a su aspecto cultural, la capital se enmarca dentro del Carnaval de Negros y
Blancos, declarado Patrimonio Cultural Inmaterial de la Humanidad, el barniz de Pasto, la
arquitectura religiosa de diferentes estilos, museos, bibliotecas y centros educativos. El teatro
Imperial de la Universidad de Narifio es un sitio de interés de los atractivos culturales de la
ciudad que dan fe de la cultura regional, también es considerada la capital teoldgica de Colombia.
San Juan de Pasto estad conformado por 12 comunas y 414 barrios. En esta ciudad se encuentra La
Institucion Educativa Municipal Ciudadela Educativa de Pasto, lugar donde se lleva a cabo el
proyecto de investigacion, esta ubicada en la comuna 3 y presta el servicio de educacion a la
poblacion de la comuna mencionada y también a los habitantes de la comuna 4.

2.2.2 Micro contexto

En este apartado se dara a conocer de manera concreta los aspectos mas relevantes para
hacer una aproximacion al objeto de estudio. Como escenario de la actual investigacion se

presenta a la Institucion Educativa Municipal Ciudadela Educativa de Pasto, en este hogar
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educativo nace y se desarrolla la propuesta para mejorar la comprension lectora de los estudiantes
del grado 7-7.

Figura 1

Institucion Educativa Municipal Ciudadela Educativa de Pasto.
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Nota. Adaptado de I.E.M. Ciudadela Educativa de Pasto [Fotografia]

https://www.ciudadeladepasto.edu.co/

2.2.2.1 Ubicacion geogréfica. La I.E.M. Ciudadela Educativa de Pasto se encuentra
ubicada en la carrera 9 Este No. 20 a — 38, en la ciudad San Juan de Pasto, en el departamento de
Narifio. Cubre principalmente las comunas 3 y 4 en la frontera urbano — rural; por lo que tiene un

impacto educativo importante en los sectores colindantes de la ciudad.

2.2.2.2 Resefia histdrica. Despues de la minuciosa revision del PEI de la institucion, se
puede establecer que dicho centro educativo fue creado tras la necesidad de dar una solucién
educativa de nivel secundaria y media a la poblacion de los barrios sur orientales de la ciudad de
Pasto, los cuales fueron construidos en la década de los ochenta, entre ellos, Villa Flor y Santa
Monica. Ademas, el proyecto tuvo como base “el plan de gobierno del municipio propuesto por
el Dr. Antonio Navarro en el que se contemplaba la construccion de “ciudadelas Educativas”

como una solucion a gran escala para avanzar y equilibrar la cobertura educativa del municipio”.

La creacion legal de la institucion se estipula en el Acuerdo N.° 022 de mayo 26 de 1997.
Formacién como 1.E.M Ciudadela Educativa de Pasto mediante Decreto N.° 0358 de agosto 26 de

2003. Habiendo constituido la construccién fisica y pedagogica del establecimiento con su
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Proyecto Educativo Institucional se dio paso a la inscripcion y matricula de los estudiantes, la
vinculacion de directivos y docentes y la planeacién del afio escolar para iniciar labores el dia 15

de septiembre del mismo afio.

En la actualidad, la institucion brinda el servicio de educacion en preescolar, primaria,
secundaria y media, ademas cuenta con un programa para jovenes y adultos en horario nocturno y
sabatino. El tipo de educacion es formal, de caracter mixto. Cuenta con el programa técnico en

sistemas en convenio con el SENA y talleres vocacionales en jornada alterna.

2.2.2.3 Marco situacional. Para esta investigacion, se tienen en cuenta datos del marco
situacional de la I.E.M. Ciudadela Educativa De Pasto referidos en el Proyecto Educativo
Institucional, que son de gran relevancia para determinar algunas causas que inciden en la falta de

comprension lectora.

1. Los pobladores que habitan en las comunas a las cuales la institucion presta el servicio se
caracterizan por sus modestas condiciones de vida derivadas de las dificiles circunstancias
de trabajo; prevalece la pequefia empresa, el empleo estatal y el “rebusque”.

2. Bajo nivel educativo y cultural de la mayoria de padres de familia que solo cuentan con
estudios de basica primaria.

3. Lamayoria de las familias padecen carencias econdémicas, ya que provienen de estratos con
ingresos bajos, principalmente uno y dos.

4. El ingreso a la educacion superior es limitado, pues de acuerdo con informacién de la SEM,
solo 4 de cada 10 egresados pueden acceder a estudios técnicos, tecnolégicos o

profesionales.

2.2.2.4 Proyecto Educativo Institucional. A continuacién, se cita textualmente la version
2019 del Proyecto Educativo Institucional (PEI) de la Institucién Educativa Municipal Ciudadela

Educativa de Pasto.
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2.2.2.4.1 Misién Institucional. Formar desde una concepcion integral del desarrollo humano,
en ambientes de aprendizaje, democracia y pluralismo; innovando las précticas pedagdgicas y

sociales.

2.2.2.5.2 Vision Institucional. Aportar a la region personas competentes académica y
socialmente orientadas a la construccion permanente de un proyecto de vida caracterizado por

humanismo, saber, liderazgo y el mejoramiento de la sociedad.

2.2.2.5.3 Principios Pedagdgicos.

. La educacion es un proceso de formacion humana integral. (Humanismo)

. La accion pedagdgica es esencialmente una accion comunicativa. Por eso el dialogo, la
negociacion de saberes y la interlocucion permanente son importantes en el proceso
pedagogico. En la mediacion, estudiante y docente aprenden. (construccidn social del
saber)

. Los aprendizajes mas duraderos y eficaces son aquellos que se desarrollan en situaciones
significativas. (aprendizajes significativos o fuentes de sentido)

. Lo mas importante en el proceso educativo no son los contenidos mismos sino los
desarrollos que con ellos se pueden lograr en la formacién del ser humano. (Desarrollo
humano)

. Los estudiantes son sujetos activos de su propia formacion. Por lo tanto, procesos como la
evaluacion involucran al estudiante en la auto evaluacion y en la coevaluacion.
(autogestion educativa)

. Los ambientes escolares fisicos, l6gicos y afectivos constituyen un factor decisivo en el
éxito educativo. (Contexto y factores asociados)

. Se reconocen las diferencias individuales y ritmos de aprendizaje de los estudiantes.
(diversidad)
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2.3 Marco legal

2.3.1 Constitucion Politica de Colombia

El estado colombiano a través de la Constitucion Politica de 1991 establece en el Articulo
67 que la educacion es el camino que dirige al conocimiento, a la ciencia, a la técnica y otros
valores de la cultura, de ese modo, cumple una funcién social que la fundamenta no solo como un

servicio publico sino como un derecho de la persona.

El estado, como mayor responsable de la educacion en Colombia debe velar porque se
conceda un servicio de calidad que forme al ciudadano “en el respeto a los derechos humanos, a
la paz y a la democracia” (p.11) y de paso, garantice que con la educacion se alcance el desarrollo
integral de la persona.

Con el fin de aportar al mejoramiento de la formacion intelectual de los educandos y dar
cumplimiento a lo que dictamina la norma, este trabajo investigativo tiene en cuenta que a través
de la busqueda de estrategias que fortalezcan la comprension lectora se contribuye a mejorar la
calidad de educacion que reciben los individuos y con ello se garantice las méas aptas condiciones
para formar ciudadanos con una vision critica y reflexiva que desde sus conocimientos aporten al

progreso de la sociedad.

2.3.2 Ley General de Educacion de 1994

La Ley General de Educacion que se fundamenta en los principios de la constitucion,
proclama en el Articulo 20 los objetivos generales de la educacion bésica, y en el acépite b, lo
siguiente: “Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar,
hablar y expresarse correctamente”. A su vez, el articulo 22 establece que uno de los objetivos
especificos para la educacion basica es el desarrollo de la capacidad para comprender textos y
expresar de manera correcta mensajes complejos, orales y escritos; para dar cumplimiento de
estos objetivos, en el Articulo 23 se establecen las areas obligatorias y fundamentales del

conocimiento, entre ellas humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros.
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Los anteriores articulos representan el pilar sobre el cual se apoya el objetivo general del
presente estudio y demuestran la pertinencia de desarrollar la investigacion desde el area de
lengua castellana, ya que a partir de la implementacion del resumen como estrategia para
fortalecer la comprension lectora se da cumplimiento a los objetivos que se han disefiado para la

educacion basica.

2.3.3 Estandares Béasicos de Competencias.

En Colombia, el Ministerio de Educacion Nacional (2006) propuso una serie de criterios
publicos para todas las areas del saber, con el fin de establecer los niveles basicos que debe tener
una educacion de calidad. Los estandares hacen mayor énfasis en el desarrollo de las
competencias que van alcanzando los estudiantes durante su etapa escolar, por ende, constituye
uno de los pardmetros que todo estudiante colombiano de educacion basica y media debe saber y
saber hacer. Desde esta perspectiva, los estandares basicos de competencias funcionan como
referentes comunes de la educacién de toda la nacidn para evaluar la calidad educativa, y deben
ser acogidos como una orientacion para formular proyectos acordes a la ley y a los planes de

mejoramiento de la calidad del servicio.

2.3.3.1 Estandares Béasicos de Competencias en Lenguaje. Los estandares basicos de
competencias en lenguaje surgen a partir del reconocimiento de la importancia que posee el
lenguaje a nivel individual y social; el primero, porque le permite al sujeto crear su identidad
personal y de esta manera construir su visién de mundo y la segunda, porque gracias al lenguaje

en sus diferentes manifestaciones, propicia la interaccion y la relacion entre individuos.

Dicho lo anterior, en los estandares se establece que el desarrollo de las competencias en
lenguaje se relacionan directamente con el proceso de evolucién de los estudiantes, por lo que los
estandares se organizan en factores, enunciados y subprocesos para los diferentes grados: de 1 a3,
4ab,6a7,8a9, y10all; parael grado séptimo contemplan el desarrollo de las competencias
en cuanto a comprension e interpretacion de textos, especificamente, un estudiante de este grado
debe saber comprender e interpretar diversos tipos de texto y obras literarias de diferentes

géneros de manera que propicie su capacidad critica y creativa.
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Con base en la guia que ofrecen los estandares, y teniendo en cuenta las competencias que
sugiere alcanzar, esta investigacion se desarrolla con un grupo de estudiantes de los primeros
grados de educacion béasica secundaria, ya que se considera importante que en bachillerato se
disefien estrategias de comprension lectora tan pronto como sea posible, de lo contrario, el no

abordar la dificultad afecta el proceso educativo de los estudiantes en grados superiores.

2.3.4 Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana

El Ministerio de Educacion Nacional define los lineamientos curriculares como una serie
de orientaciones de caracter epistemoldgico, pedagogico y curricular gue sirven de apoyo a los
docentes para implementar procesos pedagogicos en los Proyectos Educativos Institucionales,
ademas, se constituyen en una guia que permite comprender la funcion de las areas y los

enfoques para su ensefianza.

Para cada area se establecen lineamientos curriculares especificos, para el caso de lengua
castellana, area obligatoria estipulada por la Ley General de Educacién, se destacan dos
conceptos pertinentes para este trabajo de investigacion; el primero, la lectura, que Los
Lineamientos Curriculares de lengua castellana (1998) definen como proceso de construccion de
significados que surge de la interaccion de tres elementos principales, texto, contexto y lector,
donde dicha interaccion determina la comprension, que constituye el segundo concepto
fundamental y objetivo por el cual se traza este estudio, asi, la comprension se asume como
proceso interactivo en el cual el lector construye una representacion ordenada y coherente del

contenido del texto.

2.3.5 Derechos Basicos de Aprendizaje.

Los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) presentados por el Ministerio de Educacién
Nacional plantean un conjunto de aprendizajes estructurantes donde se estipula lo que cada uno
de los estudiantes debe aprender en los distintos grados de escolaridad y diferentes areas del
saber. En ese orden de ideas, se establecen unos DBA especificos para el area de lenguaje donde
se menciona que estos pretenden ser de facil comprensién para la comunidad educativa,

especialmente para los docentes.
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Para el presente trabajo de investigacion se tiene en cuenta el numeral seis de los
enunciados de DBA para grado séptimo de escolaridad, donde se subraya que el estudiante debe
interpretar diferentes tipos de textos, entre ellos, informativos, expositivos y narrativos; por ello
es necesario fortalecer la comprension lectora, pues esta habilidad permite el cumplimiento de

este enunciado.

2.4 Marco teorico

2.4.1 Lectura

Leer es una forma y a la vez una asombrosa capacidad humana para conocer, reconocer y
comprender diferentes signos presentes en un texto, que construye y acopia una serie de riquezas
intelectuales y permite recorrer el camino para alcanzar la creacion. Para Solé (1992) “Leer es un
proceso de interaccion entre el lector y el texto” (p. 17). Desde esta perspectiva se puede afadir
que, leer es un proceso inminentemente social en el que se requiere de la armoniay la
confrontacién de diversos factores que constituyen la interaccion, tanto del texto con el lector, del
lector con su entorno, del lector con el contexto del texto, como de los diferentes autores y
lectores; ademas, leer implica que se desarrollen otras habilidades como la escritura, el habla y la
escucha porque con el texto se dialoga y se reflexiona, en él surgen interrogantes y también
explicaciones, a través de la lectura se reproducen voces que es necesario escucharlas y diversos

espacios idoneos para la observacion.

Cabe resaltar que, la lectura involucra procesos cognitivos elementales para que el lector
cumpla la funcién de descifrar y comprender la inmensidad de significados que ofrece un texto,
dichos procesos requieren que el lector sea, en primer lugar, un agente activo, capaz de actuar
frente a la lectura de acuerdo a la finalidad con la que ha llegado hasta ella; ¢ qué se lee y para qué
hacerlo? Toda lectura tiene un fin y toda construccién de un texto lleva adherida una intencién, es
por ello que, la complejidad de leer recae en identificar las estrategias que resulten utiles para
interpretar la informacion. Y, en segundo lugar, necesita de un agente interactivo que emerge
cuando a través de lo que lee construye dialogos y nuevas versiones del mundo para compartirlas

con sus semej antes.
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Para poder apreciar y disfrutar de la lectura, se cuenta con diferentes tipos que de manera
general se describen a continuacion:

2.4.1.1 Lectura silenciosa. La particularidad de este tipo de lectura es que se efectla solo
con la percepcion y procesamiento interno de las palabras. Se trata de una lectura de caracter
individual en la que su velocidad no posee limites; por ello, permite adaptarse a los distintos
objetivos que se propone el lector, siendo de gran utilidad para la asimilacion de significados
segun el ritmo que el individuo determine. Leer en silencio suscita la concentracion de quien lee
porque toda su atencion recae en el texto con quien establece una estrecha conexion, asi lo deja
entrever San Agustin (397-398 / 2010), en Confessiones V1, al describir la escena en la que

presencid a San Ambrosio leyendo en silencio.

Pero cuando leia, sus ojos eran conducidos a lo largo de las paginas y su corazon
escrutaba su sentido; en cambio, la voz y la lengua quedaban quietas [...] asi lo vimos
leyendo en silencio, y nunca de otro modo. Y quedandonos sentados en un prolongado

silencio —porque ¢quién se atreveria a molestar a alguien tan concentrado? (p. 269-299)

2.4.1.2 Lectura oral. Leer en voz alta “es una actividad social que permite a través de la
entonacion, pronunciacion, diccion, fluidez, ritmo y volumen de la voz darle vida y significado a
un texto escrito” (Cova, 2004, p.55). Este tipo de lectura permite la comprension en momentos en
los que el texto se torna dificil, esto se puede observar cuando en la lectura silenciosa se alza la
voz para repetir y analizar la parte incomprendida. La lectura oral incluye el sentido del oido, por
lo que desarrolla la habilidad de escucha, sumamente importante en el proceso de aprendizaje y
comunicacion; ademas, a través de la entonacioén y modulacion de la voz se logra percibir las

intenciones emocionales que expresa el texto.

2.4.1.3 Lectura selectiva. Es aquella en la que el lector se enfoca en las secciones o
partes del texto que le causa mayor interes o por las que el objetivo de la lectura lo ha llevado
hasta €l, se convierte en un tipo de lectura especifica, que segiin Serafini (1997) “permite
formarse una idea general sobre el contenido de un texto y sobre el modo de afrontarlo” (p.1). Lo

que implica que el lector reconozca el proposito de la lectura y busque la informacion concreta
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que desea obtener; de ese modo, este ejercicio activa los conocimientos previos y determina la
continuidad de la lectura.

2.4.1.4 Lectura mecanica. Es el tipo de lectura que se centra en la pronunciacion de las
palabras, mas no en la comprensién o interpretacion de significados (Rodas, 2009). Es un proceso
de lectura inconsciente que se presenta de manera frecuente cuando abordamos textos de los que
no poseemos conocimientos previos o encontramos una considerable cantidad de términos
desconocidos, por lo que el lector permanece en la realizacion de este ejercicio sin lograr un

progreso hacia el discernimiento de significados.

2.4.1.5 Lectura receptiva. Fortalece la capacidad de decodificar conceptos que el lector
considere relevantes y agruparlos para posteriormente organizarlos y, establecer una relacion
entre ellos que le permitird formar una sintesis de lo leido, con ello, el lector puede generar su

correspondiente apropiacion o dar paso a la creacion de nuevos textos.

2.4.1.6 Lectura intrinseca. Segun Campués y Rosas (2010) este tipo de lectura “lleva al
lector a profundizar las ideas del autor, mediante sus propios argumentos e ideas. Las tesis
planteadas por el autor, son explicadas o sustentadas, por las propias ideas del autor contenidas en
el texto” (p.39) lo cual otorga al lector la posibilidad de mantener las ideas expuestas en el texto

sin la necesidad de recurrir a otras fuentes para posibles refutaciones.

2.4.1.7 Lectura extrinseca. Se opone a la anterior, permite que el lector refute la tesis del
texto, adquiera una postura critica y reflexiva, por lo que requiere que el lector indague y apele a
diversos documentos que le confiera la informacion necesaria para la construccion de su propia
actitud frente a las ideas presentes en el texto. Por lo antedicho, la lectura extrinseca ademas de
facultar la comprension del texto, estimula la lectura de diversos documentos haciendo de ello un

proceso continuo (Campués y Rosas, 2010).

2.4.2 Comprension lectora

Comprender es una habilidad de pensamiento que a su vez se convierte en un proceso que

parte de la decodificacion de signos y alcanza el entendimiento de significados, la relacion con



42

saberes previos y apropiacion de actitudes frente a un determinado tema presente en el texto. Este
proceso implica la interaccion entre lector y texto donde su producto es la elaboracion del
significado e interpretacion del mensaje, que se constituye en una de las finalidades de la
comprension lectora. “Cuando la lectura de un texto se da con comprensién de alguna manera la
informacion recibida produce un cambio en el lector, sus conocimientos se amplian, su vision se
expande, se generan sentimientos o nuevas ideas” (Madero, 2011, p.15). Lo anterior permite
reconocer la importancia de la comprension; un individuo inconsciente de lo que lee dificilmente
se desarrolla como ser critico, reflexivo, autbnomo, capaz de resolver sin mayor grado de

dificultad los dilemas de la vida.

De ahi que se considere a la comprension lectora como un factor que incide en el
desempefio de un sujeto en la sociedad, dado que esta exige cada vez con mas frecuencia que sus
integrantes actuen con eficiencia en la resolucion de problemas y en la toma de decisiones
fundamentadas, para ello, son necesarias las habilidades de seleccionar, analizar, comparar y
evaluar bajo una mirada critica la informacion que recibe a diario, habilidades que se desprenden
de la comprension lectora. Se trae a colacion que, para que esta se efectle se requiere que en el
proceso de leer se articulen los nuevos conocimientos que la persona adquiere y los que ya posee
en sus estructuras cognitivas; de ese modo, se construyen bases solidas de saberes que
posteriormente seran utilizadas para ampliar o crear nuevos conocimientos, producir nuevos

textos y desarrollar habilidades como las anteriormente mencionadas.

La comprensién lectora se fortalece a través de la integracion de elementos presentes en el
texto. La identificacién de componentes del texto sin la debida articulacién es el primer obstaculo
que paraliza el proceso de comprension, con él se impide el desarrollo de las demés habilidades
necesarias para lograr la interpretacion del mensaje de forma global, pues para ello se requiere

inferir, abstraer, argumentar, contrargumentar, proponer, entre otras.

Cuando se logra comprender se evidencian las habilidades superiores de pensamiento
mencionadas en el parrafo precedente, entonces el lector logra elaborar significados e interpretar
mensajes que segun Madero (2011) se demuestra en los siguientes desempefios, 1. La

explicacion, construir la interpretacion del mensaje con palabras propias; 2. Ejemplificacion,
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relacionar un evento cotidiano con un tema especifico y exteriorizarlo; 3. Aplicacion, emplear la
informacion obtenida para explicar un problema adn no estudiado; 4. Justificacion, mostrar
evidencias; 5. Comparacidon y contraste, relacionar la informacién con otra similar o
diferenciarla; 6. Contextualizacion, relacionar lo aprendido con algo méas amplio; 7.
Generalizacion, adquirir la capacidad de hacer generalizaciones a partir de la informacion

expuesta.

Para reconocer el proceso que lleva a cabo la comprension lectora, Gordillo y Fléorez

(2009) organizan tres niveles de la siguiente manera:

2.4.2.1 Nivel de comprension literal. Sucede cuando “el lector reconoce las frases y
palabras claves del texto” (p. 97) entiende la informacion que se presenta de manera explicita, por
lo que este nivel se constituye en el primer paso para desarrollar la comprension; ademas,
representa el avance desde la realizacién del ejercicio de leer mecanicamente, pues el lector
demuestra entender las palabras y reconocer elementos como: espacios, personajes, autores, la

estructura del texto y las ideas globales con las que posteriormente podra realizar inferencias.

2.4.2.2 Nivel de comprensién inferencial. Abstraer, relacionar, sintetizar son las
principales habilidades que entran en juego para el desarrollo de este nivel de comprension. Aqui,
el lector se enfrenta a un grado méas de complejidad que implica el uso de las habilidades
mencionadas para poder observar mas alla de las lineas del texto, establece relaciones de lo que
lee con sus saberes previos, sea por su experiencia vital, experiencia con su entorno, o
conocimientos construidos a partir de lecturas anteriores; de igual manera, integra elementos que
componen el texto, e infiere los elementos ausentes, presupone, deduce, hipotetiza y sabe
concluir. Un texto no pone de manifiesto todas sus intenciones, ni las intenciones del autor,
muchas veces ni siquiera la de los personajes, por lo que se requiere que el lector al llegar a este

nivel lea mas alla de lo que se le muestra y pueda descifrar dichas intenciones.

Segun Gordillo y Flérez (2009) este nivel puede incluir las siguientes operaciones: a)
Inferir detalles adicionales que, segun el lector, el texto pudo ser mas informativo e interesante si

dichos detalles hubieran estado presentes; b) Inferir ideas principales, las que no se encuentran
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explicitamente en el texto; c) Inferir secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el
texto hubiera concluido de forma diferente; d) Inferir relaciones de causa y efecto; e) Realizar
conjeturas sobre las causas que indujeron al autor a incluir ciertas ideas, palabras, o acciones; f)
Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa, deliberadamente o no; g)

Interpretar el lenguaje figurado con el fin de inferir el significado literal de un texto.

2.4.2.3 Nivel de comprension critica. Es el ultimo nivel y a la vez el que requiere de
mayor habilidad. Para llegar hasta él, el lector debe tener la capacidad de expresar su postura
frente a lo que ley0 y para ello es necesario que tenga conocimiento del tema, que a su vez
implica el desarrollo de una serie de habilidades para lograrlo; el lector sabe inferir, deducir,
asociar, predecir, sintetizar, analizar, explicar, ejemplificar, argumentar, contrargumentar,
problematizar, relacionar, proponer; ademas, Macay y Vélez (2019) agregan que, en este nivel el

lector debe desarrollar las siguientes destrezas:

Formulacion de una opinion, Deduccién de conclusiones, Prediccidn de resultados y
consecuencias, Reelaboracion del texto escrito en una sintesis propia, Juicio de
verosimilitud o valor del texto, Separacion de los hechos y de las opiniones, Juicio acerca
de la realizacion buena o mala del texto, Juicio de la actuacién de los personajes y

Enjuiciamiento estético. (p. 406)

2.4.2.1 Procesos inmersos en la comprension lectora. Como se ha mencionado en el
acapite anterior, para lograr una eficaz comprension de textos es necesario desarrollar maltiples
habilidades de caracter cognitivo, no obstante, no sélo se debe considerar este aspecto, dado que
la comprension lectora es una actividad sumamente compleja en la que participan diferentes
procesos que Vallés (2005) clasifica en: perceptivos, psicolégicos, cognitivo-lingiisticos y
afectivos.

Percepcion: el primer proceso que influye en la lectura es la percepcion, al interactuar
con el texto, el lector hace uso del sentido de la vista, y del tacto en el caso de personas
invidentes a través del codigo Braille, el proceso se realiza con el fin de obtener la informacion

del texto y transmitirla hasta las estructuras corticales para su posterior procesamiento. En el
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proceso de lectura, desde la percepcion visual, el lector realiza movimientos oculares de renglon
a renglon, fijaciones, regresiones (si se encuentra con algun error linguistico, conceptual o si el
nivel lector es bajo), saltos y en el caso de la lectura scanning, deslizamientos visuales de un

punto a otro en forma de zig-zag para la busqueda de un dato determinado.

Zambrano y Galeano (2016) mencionan que en el proceso lector actian principalmente
los movimientos oculares de seguimiento y los movimientos sacadicos, los primeros son los
encargados de seguir visualmente y de manera continua las lineas del texto para evitar
confusiones, mientras que los sacadicos son los movimientos oculares que se realizan de
izquierda a derecha, cuando existe imprecision en estos movimientos el lector tiende a suprimir,
repetir, confundir o adivinar palabras, lo que conlleva a perder el sentido o la idea del texto y por

ende, dificulta el proceso de comprension.

Procesos psicoldgicos basicos: llevar a cabo el proceso de comprension demanda ciertas
exigencias, entre ellas, la participacion activa del lector, la atencion — concentracion,
reconocimiento de léxico y su asociacion con conceptos almacenados en la memoria, entre otros.
Vallés (2005) destaca cuatro procesos psicoldgicos basicos: atencion selectiva, el lector debe
centrarse en el texto y rechazar los estimulos externos o internos que puedan provocar
distraccion; analisis secuencial, a través de la lectura continuada, o sea, palabra tras palabra, el
lector forma una cadena de significados para posteriormente otorgar sentido a la secuencia del
texto leido, sea por frases o por parrafos; sintesis, el lector construye significados coherentes a
través de la unificacion de las diferentes ideas que encuentra en el texto; finalmente, la memoria,
una funcién cognitiva esencial que permite almacenar y recuperar informaciones, en el proceso
de lectura interviene la memoria a largo plazo, en la que se consolidan aprendizajes significativos
sobre esquemas cognitivos preexistentes tras establecer un vinculo entre lo nuevo y los
conocimientos adquiridos anteriormente, y la memoria a corto plazo, en la cual mientras se lee,
“se activa el mecanismo de asociacion, secuenciacion, linealidad y recuerdo del texto” (p.9). La
memoria inmediata o a corto plazo permite que el sujeto otorgue sentido al texto tras asociar la

informacidn que va leyendo con el recuerdo de lo que leyo recientemente.
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Procesos cognitivo-linguisticos: para acceder al significado y comprension del texto es
necesario tener en cuenta los siguientes procesos, en primer lugar, el acceso al léxico, Vallés
(2005) sefala que este parte de la integracion de los dos procesos anteriores, la recuperacion de la
informacidn a través del sentido y la busqueda de la informacién semantica en la memoria a largo
plazo, dicho de otro modo, una vez se reconoce la palabra se le otorga el significado o concepto
que en la memoria se tiene de ella; en segundo lugar, el andlisis sintactico, no es posible obtener
el mensaje de la lectura si se toman las palabras por separado, la relacion y el orden entre ellas es
quien posibilita un acercamiento a la comprension; finalmente, la interpretacion semantica,
proceso en el cual se obtiene una representacion mental de la informacion a partir de la secuencia
de frases y proposiciones, en este proceso se producen inferencias, que le permite al lector
agregar informacion al texto a partir de su interpretacién, con el fin de otorgarle mayor sentido y

mejorar la comprension.

Desde este aspecto, el proceso de comprension lectora implica un alto nivel de
construccidn de significados a través de la puesta en marcha de las siguientes destrezas

linglisticas:

1. La Decodificacién: es “la capacidad de reconocer y nombrar correctamente las palabras que
componen un texto” (Abusamira y Joanette, 2012, p.1). Esta habilidad se cataloga como la
base del desarrollo de otras habilidades lectoras. La decodificacion se desarrolla cuando el
sujeto es capaz de separar y mezclar fonemas (sonidos) y asociarlos a los grafemas
correspondientes, de esta manera, se amplia la conciencia fonémica que forma parte de la
conciencia fonoldgica, que constituida como una habilidad metalinguistica permite
comprender la constitucion de las palabras y ejecutar la correcta pronunciacion.

2. Fluidez: la fluidez lectora es la capacidad de leer las palabras que conforman el texto sin
tropiezos, con un ritmo y tono adecuado. Para llevar a cabo una lectura eficiente la fluidez se
considera un requisito, dado que la velocidad, precisién y prosodia permiten que el lector
desarrolle niveles mas complejos de procesamiento.

3. Vocabulario o Iéxico: es el conjunto de palabras de un idioma que reconoce el sujeto y

emplea para su comunicacion, por ende, es necesario mencionar que para el proceso de
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comprension lectora es fundamental un vocabulario amplio, puesto que, resulta indispensable
que el lector reconozca la mayoria de palabras de un texto para comprenderlo en su totalidad.

4. Sintaxis, cohesion y coherencia: comprender cOmo se estructuran las oraciones, como se
construyen y conectan las ideas dentro de ellas resulta de gran importancia para efectuar el
proceso de comprension, pues de ese modo se logra identificar la relacion de las ideas
presentes en el texto, hecho que produce la comprensién de los significados a nivel de
oraciones, parrafos y el texto en su totalidad.

5. Razonamiento y conocimientos previos: en el proceso de desarrollo integral del ser
humano se adquiere de forma consiente e inconsciente multiples saberes que en el proceso de
comprension lectora se aprovechan para realizar inferencias, razonamientos y conclusiones,
el lector posee conocimientos sobre la construccidn de proposiciones y estructuras textuales
que permiten comprender el modo en que esta organizada la informacién del texto; ademas,
posee conocimientos previos sobre algunos temas, que facilita relacionar lo que lee con lo
que sabe, hecho que propicia una lectura “entre lineas” dado que el sujeto como lector tiene

la posibilidad de realizar inferencias.

Proceso afectivo: las actividades de leer y comprender no estan exentas de valoracion
emocional, los factores emocionales, afectivos, motivacionales y sentimentales también forman
parte del proceso lector, desde esta perspectiva, para comprender adecuadamente, la lectura debe
ser vista como un acto placentero donde el lector experimente estados de &nimo positivos y
favorables que le permitan poner en practica los recursos cognitivos, linglisticos y estrategias de
comprension lectora. Por el contrario, si el lector ha experimentado fracasos con la lectura, se
activan mecanismos psicolégicos de rechazo o evitacion dado que las expectativas de alcanzar el

propdsito de la lectura son escasas.

2.4.3. Didactica de la comprension lectora

La didactica es una disciplina que se encarga del estudio de la practica del pedagogo para que
desde el disefio de diferentes técnicas, métodos y estrategias de ensefianza orienten la praxis
docente hacia la construccion de aprendizajes significativos. ;Como ensefiar? es el interrogante
base que sostiene cualquier didactica, y si para este caso se desea proponer una estrategia que

fortalezca la comprension lectora, el interrogante sera ¢;cémo ensefiar a comprender un texto?
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para ello, se asume que la comprensidn es un proceso cognitivo gradual que requiere tanto la
puesta en escena del docente, a través de estrategias significativas que vayan acorde al proceso, la

motivacion del estudiante, como también, la incentivacion por parte del medio que lo rodea.

Una de las mayores dificultades que se percibe dentro del aula es la conceptualizacion que
tienen los estudiantes sobre la lectura, pues al no ser conscientes de que al leer se construyen
interpretaciones sobre la informacion que reside en el texto, miran el proceso de comprension de
una forma sencilla porque se centran en la descodificacion del texto o porque esperan obtener el
significado de forma directa y explicita; al respecto, Diaz Barriga y Hernandez (2002) mencionan
dos modelos o tipos de conceptualizaciones sobre la lectura que Schraw y Bruning (1996)
lograron identificar; el primero es el modelo de transmision-traduccion, en este modelo, el lector
como sujeto pasivo asume que el significado ha sido construido por el autor y reside en el texto,
por ello, su postura ante la interaccion con el texto es de receptor; el segundo, es el modelo
transaccional que parte de la idea de que el significado se construye a partir de la interaccion del
texto con el lector, donde este puede recurrir a sus conocimientos previos, propdésitos, intereses o
motivaciones, de esta manera, los lectores que se guien por este modelo asumen que comprender
es construir significado, por lo tanto, de un mismo texto se pueden lograr diferentes

interpretaciones.

De lo antedicho se desprende que, dentro de las estrategias didacticas que se disefien para
abordar la comprension del texto, el educador debe valerse de técnicas que generen conciencia
sobre el proceso de cada elemento que constituye la comprension lectora y lograr una
reconceptualizacion de la lectura; en este sentido, se debe empezar por tener en cuenta a la lectura
como proceso, al respecto, Solé (1992) identifica tres momentos importantes en los que expone
estrategias cognitivas y metacognitivas para llevar a cabo de manera efectiva el proceso de

lectura:

1.Antes de leer, implica el reconocimiento de la estructura textual, los propositos de la
lectura (¢ para que voy a leer?), la activacion de saberes previos (¢, qué sé acerca del texto?),
establecer predicciones (¢ creo que el texto abordara...?) y promover las preguntas de los alumnos

acerca del texto.
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Para este momento, entra en juego un factor fundamental: la motivacion, uno de los
principales problemas que poseen los estudiantes antes de iniciar la lectura de un texto,
generalmente propuesto por el docente, es la baja motivacion, porque las actividades de lectura
en el aula, en su gran mayoria, son obligatorias; no obstante, el docente puede lograr cambiar este
aspecto si agrega a sus actividades estrategias que resulten estimulantes, para ello es importante
que se encuentre el sentido de leer el texto que se tenga en las manos, aqui resulta necesario que
el estudiante conozca el propdsito de la lectura y que sienta que lo puede realizar. Ademas, el
docente puede proveer espacios donde los estudiantes sean quienes elijan los textos que van a
leer, aquellos con los que sientan mayor conexion, mayor curiosidad y con los que les resulten

interesantes porque de ellos poseen mayores conocimientos previos.

2.Durante la lectura, es el momento que da lugar al proceso de lectura (el lector revisa 'y
comprueba su propia comprension), y a la aplicacion de estrategias durante su desarrollo (si el
lector en algin momento se encuentra ante una dificultad de comprension lo resuelve a través de
estrategias que él mismo plantea). En este momento entran en accion las estrategias necesarias
para comprender un texto; para aprender a aplicar dichas estrategias, es conveniente que los
estudiantes tengan una referencia de cobmo usarlas y para ello el docente debe ser modelo o
ejemplo, un sujeto que expone: su manera de leer, las preguntas que se formula durante la lectura,
coémo relaciona el texto con conocimientos previos, de qué manera realiza predicciones sobre lo
que vendra mas adelante, etc. asi, el docente también devela las caracteristicas que posee un

lector activo.

3.Después de la lectura, al finalizar la lectura es necesario que se compruebe el nivel de
comprension, para ello se puede hacer uso de las siguientes estrategias: resumir y formular -
responder preguntas sobre el texto, si los resultados de dichas estrategias son exitosos es porque
ha logrado construir una interpretacion del significado textual y sobrepasa los hechos de repetir y

reproducir la informacién.

Si la finalidad de la lectura es ser comprendida, implica que la lectura como proceso sea una
actividad compleja que requiere de la activacion de procesos cognitivos y metacognitivos del

lector. Una vez conocido las estrategias que brinda Solé, es pertinente también mencionar las
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estrategias autorreguladoras (entendidas estas como las que efecttan un control o regulacion de la
cognicion) que proponen Diaz Barriga y Herndndez (2002) a partir de los tres momentos que

tiene la lectura.

1) Planificacién para el momento previo a la lectura, comprende las actividades
fundamentales de, a) establecer el proposito de la lectura, el cual determinara la forma en que
el lector se dirigira al texto y la capacidad de adaptacion del mismo con respecto al objetivo:
leer para encontrar informacion, leer para actuar, leer para demostrar que ha comprendido,
leer comprendiendo para aprender; b) de planeacién, el lector planifica las acciones y
estrategias que aplicara antes y durante la lectura haciendo uso de los recursos cognitivos

disponibles.

La importancia de llevar a cabo esta estrategia principalmente en el aula reside en los
beneficios que se obtienen cuando el estudiante tiene claro el objetivo de su lectura; en primer
lugar, se genera una motivacion por continuarla; en segundo lugar, contribuye a que el estudiante
determine o seleccione la informacidn que segun el horizonte de su objetivo considere relevante
y, en tercer lugar, le permite elaborar un plan de accion para continuar con la lectura, por ello, es

conveniente que no pase desapercibida esta estrategia autorreguladora.

2) Monitoreo o supervision: estrategia autorreguladora para aplicarla durante la lectura, se
ejecuta en funcién del propdsito y el plan de accién previamente realizado y se compone de
los siguientes aspectos, a) consecuencia del proceso (sentir que se comprende); b)
intensificacion del proceso (saber si entiende o no lo suficiente); c) identificacion y resolucion
de los problemas de comprensién (qué hacer cuando no se entiende). Para monitorear la
comprensidn se usan diferentes criterios, entre ellos, el Iéxico (identificacion de palabras
desconocidas), sintactico (correccion gramatical de frases) y semantico (congruencia entre los

diferentes enunciados del texto).

Al respecto, Madero (2011) propone un modelo de comprension lectora que abarca
principalmente el monitoreo y evaluacion que se da en el momento de la comprension, asi pues,
en relacion con la estrategia autorreguladora propuesta por Diaz Barriga y Hernandez menciona

que, el lector puede enfrentarse a dos circunstancias, la comprension y la no comprension del
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texto, en esta Ultima, el lector puede inclinarse por tres caminos, el primero, se da cuando el
lector no es consciente de que no esta construyendo significados, por lo tanto, termina su lectura
sin haber comprendido; el segundo, cuando se es consciente de la falta de comprension lectora
pero aun asi no se hace uso de estrategias para modificar el resultado y, el tercero, cuando el
lector es consciente de la dificultad y aplica alguna estrategia de comprensién para mejorar su
lectura, en el Gltimo caso se evidencia un correcto proceso de monitoreo. A continuacion, una

figura que sintetiza lo expuesto en este parrafo:

Figura 2

Modelo de Comprension Lectora
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Nota. Tomado de El proceso de comprension lectora en alumnos de tercero de
secundaria (p.124), por Madero, 2011.
https://rei.iteso.mx/bitstream/handle/11117/1186/Tesis_I1_Irma_Madero.pdf?sequence=2&is

Allowed=y

3) Evaluacion: al finalizar la lectura es preciso comprobar cual fue el grado de
comprension, se puede llevar a cabo este proceso bajo formas de auto interrogacion. Si se
determina que el nivel de comprension fue muy bajo, esta estrategia autorreguladora le permitira
tomar nuevas acciones para mejorar; ademas, se comprueba si se logro la construccion de una

interpretacion propia y si el lector se siente satisfecho con el proceso.


https://rei.iteso.mx/bitstream/handle/11117/1186/Tesis_II_Irma_Madero.pdf?sequence=2&isAllowed=y
https://rei.iteso.mx/bitstream/handle/11117/1186/Tesis_II_Irma_Madero.pdf?sequence=2&isAllowed=y
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En ese sentido, el lector que ha alcanzado la comprensién de un texto cualquiera y es capaz
de autorregular su lectura plantedndose preguntas que le permitan medir su nivel de comprension
se ha formado como lector activo y competente; de ahi la importancia de que en el proceso lector
intervenga de forma asertiva un agente que guie, acompafie y brinde herramientas para fortalecer
dicho proceso, este agente llamado maestro, docente o educador debe tener presente que a través
de la didactica puede disefiar y aplicar diferentes tipos de estrategias, entre ellas, cognitivas y
metacognitivas para incentivar y motivar a sus discentes y a la vez fortalecer las habilidades y

competencias que desarrollan en el estudiante su espiritu critico y reflexivo.

2.4.4 El resumen

El resumen es la construccion cuidadosa de un escrito que se caracteriza por ser breve y
preciso, recoge las ideas mas importantes de la lectura previa y completa de un texto, las organiza
de manera logica y con el sentido de quien quiere abordar todo lo que ha leido, pero a la vez se
enfoca en reducir la extension larga del mismo, a escasas lineas. El resumen requiere de una gran
capacidad de sintesis, atencion, comprensién y planificacion; en este sentido, elaborar un buen
resumen presenta un grado de complejidad superior y exige el desarrollo de habilidades

cognitivas que llevan al lector a apartarse de la memorizacion.

El resumen en la cotidianidad se presenta de manera mas frecuente de lo que se puede
imaginar, y aunque se estudia y se da las pautas necesarias para elaborarlo en el &ambito
educativo, el individuo se enfrenta a muchas situaciones comunicativas de manera frecuente que
le exigen exponer un resumen de algin acontecimiento cotidiano, el resumen no obedece
simplemente a su elaboracion después de haber leido un texto, también es factible resumir
oralmente para relatar un hecho vivido, una experiencia propia, y para ello es necesario contar

con una habilidad comunicativa y de lenguaje plenamente desarrollada.

En cuanto a la elaboracion de un resumen escrito, es necesario que tanto docentes como
estudiantes conozcan el proceso de lectura y las etapas que pueden emplearse para facilitar su
construccién. En palabras de Perelman (1994, p.2) “El resumen es una re-escritura que involucra,
I6gicamente, la lectura del texto-fuente. Esto significa que el sujeto produce su texto a partir de la

construccion del significado del texto original”. El primer proceso involucrado en la composicién
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de un resumen es la lectura, este proceso se ha conceptualizado como un acto de mecanizacion, al
respecto Hurtado (2005) menciona que en las instituciones educativas se ha enfatizado el
promover y desarrollar las destrezas y habilidades propias de la descodificacion “ignorando que
el proceso lector es un todo indivisible” (p. 80). Por ello, se insiste en distinguir a la lectura no
como resultado, sino como proceso, que cuenta con tres momentos importantes: antes, durante y
después, que se sefialan en parrafos precedentes como relevantes en el proceso de comprension

lectora.

En relacién con lo anterior, es importante reconocer que, asi como la lectura, el resumen
también es un proceso, el cual esta constituido por etapas y estas a su vez por diferentes técnicas

utiles para su elaboracién. Segun Evangelista (2017) se pueden distinguir dos etapas:

Etapa analitica. Es la primera parte del resumen, en esta etapa, el lector debe leer
cuidadosamente el texto a resumir con el propdsito de conocer el contenido de manera general.
Después de una primera lectura, se relee el texto las veces que sean necesarias para localizar las

ideas relevantes, para ello, se hace uso de técnicas como marcar, subrayar, resaltar o encerrar.

Etapa productiva. Fase que procede de la etapa analitica, el individuo lector ahora en
funcién de escritor produce un nuevo texto que conserva la informacion del texto base, mas no
sus mismas palabras, a este nuevo texto se le denomina resumen. Para su elaboracion se hace uso
tanto de operaciones linguisticas, dado que se trabaja con el lenguaje escrito, como cognitivas,

porque se requiere de la comprension del texto y la relacion con los conocimientos previos.

A causa de los procedimientos anteriormente mencionados, el resumen es considerado
como una actividad que permite el estudio de un texto; por tanto, se sugiere considerarlo como
una estrategia para fortalecer la comprensiédn lectora, pues entre los maltiples beneficios que
brinda la practica del resumen esta: identificar informacion importante y, discernir el contenido
del texto efectivamente, ya que esta escrito con un Iéxico propio y de forma comprensible
(Martinez, 2014). La produccion de resimenes requiere de un acompafiamiento que facilite, a
quien inicia la tarea de resumir, la comprension de la “conceptualizacion y estructura

organizativa” del resumen, pues su elaboracion no es una tarea sencilla e infructuosa como suele
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ser vista, por el contrario, demanda una interaccion entre el texto y el lector de forma activa 'y
constante, ya que el sujeto debe releer o volver al texto que desea resumir cuantas veces sean
necearias, con el fin de estructurar una nueva serie de significados de forma coherente y que

conserve la informacion que pretende comunicar el texto base (Hurtado, 2005).

En ese orden de ideas, cabe mencionar a Martinez (2014) quien plantea que, lo que
caracteriza un buen resumen es: la coherencia, esta permite lograr un orden légico de las ideas
que se escribiran en el nuevo texto (resumen); la objetividad, la idea que transmite el resumen
debe ser fiel a la idea que transmite el texto base, por ello se debe evitar formular opiniones o
comentarios personales que alteren los hechos y la l6gica de la informacion primaria; la
concision, en el resumen siempre se plasma las ideas mas relevantes del texto de manera breve y
precisa; la cohesidn, se emplea para lograr la elaboracidn de un texto nuevo con conectores de
l6gica y signos de puntuacion que permitan unir las frases y oraciones; la claridad, plasmar las
ideas del texto de forma comprensible; la revision, volver a examinar el nuevo texto una y otra
vez con el fin de lograr transmitir las ideas correctas; entre otras caracteristicas también se

encuentran el orden secuencial, abreviaturas, conclusién y bibliografia.

Este procedimiento para elaborar un resumen permite alcanzar un nivel critico de lectura
porque el estudiante conoce completamente el texto, escribe con sus palabras lo que el texto base
comunica y a través de la sintesis comprende lo que ha leido; una vez logrado el proceso de
comprension el estudiante podra apropiarse de la lectura, reflexionar sobre el texto y construir su

comentario, exponer sus perspectivas, argumentarlas y compararlas.

2.4.4.1 Comprension y produccién del resumen. El texto, independientemente de su
tipologia (narrativo, argumentativo, expositivo, etc.) presenta al lector un conjunto de
informaciones para ser interpretadas y comprendidas; no obstante, cuando el individuo se
enfrenta ante un verdadero proceso de comprension debe exigirse propasar dicha informacion y
poner en juego los conocimientos que posee, las situaciones pragmaticas y el vinculo con el
contexto. Desde esta perspectiva, para lograr la efectividad de la comprension, Alvarez (2004)
menciona que se deben tener en cuenta los procesos cognitivos y las representaciones del
discurso en la memoria; por consiguiente, estrategias cognitivas, almacenamiento y recuperacion

de la informacion, limites de la memoria y una apropiada organizacién de los métodos para
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procesar las ideas y datos presentes en el texto; asi pues, el resumen es un actividad que permite
procesar la informacion obtenida del texto base, organizarla y jerarquizarla para posteriormente

redactar un nuevo texto a partir de la parafrasis, producto de la comprension.

Cabe sefialar que resumir no es un procedimiento sencillo, ya que es una actividad textual que
se basa en dos procesos complejos, el de comprension y el de produccion, en los que intervienen
aspectos cognitivos (macroestructura semantica) y linguisticos (microestructura textual). De
acuerdo con Alvarez (2004) cuando el individuo entiende el texto tiende a realizar una sintesis, a
reducir la informacion y al hacerlo construye una estructura de sintesis denominada
macroestructura, la cual expresa qué elementos son mas relevantes en el texto y cuél es su
contenido general o global; al respecto, Van Dijk (1980) propone una serie de operaciones para
reducir la informacion, llamadas macrorreglas, con ellas se logra obtener la macroestructura

semantica, necesaria en el proceso de elaboracion de un resumen.

1. Supresion: consiste en eliminar, abandonar o dejar a un lado aquella informacién que no
resulta relevante para la construccion del nuevo texto, dado que no determina la
interpretacion de la demaés informacion que el texto presenta.

2. Generalizacion: consiste en construir un concepto que agrupe o retna bajo un solo
nombre varios elementos o propiedades de la misma clase.

3. Construccion o integracion: consiste en elaborar una proposicion que abarque distintas
ideas pero que en conjunto exponen un hecho de manera general.

4. Cero: esta macrorregla indica que, en determinados casos, las proposiciones del texto
base (el texto que se resume) permanecen intactas en el texto reducido, dado que se

presentan como datos relevantes que no se pueden modificar.

Aunque el ejercicio de elaborar un resumen es principalmente una practica de reduccion de
informacion, quien resume otorga un valor esencial a las diferentes informaciones presentes en el
texto, dado que la manera de organizar y jerarquizar dichas informaciones expone el
razonamiento que el sujeto ha hecho; de este modo, resumir se constituye en una actividad textual
en la que se destaca especialmente la comprension. Ahora bien, en cuanto al proceso de
produccion cobra importancia la reescritura, cuya accion debe realizarse bajo las caracteristicas

de produccion de todo texto, entre ellas la cohesion y la coherencia, ya que son las que se
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encargan de que el texto se considere como tal y se establezca como una composicion resultante

de la unidn de varios signos que forman una unidad con sentido completo.

De acuerdo con las ideas expuestas, resulta conveniente apuntar que quien practica el
ejercicio de resumir, ejecuta operaciones de destreza textual que sin una adecuada metodologia
resulta una actividad atin méas compleja. De acuerdo con lo anterior, Alvarez (2004) propone un
modelo metodoldgico para estudiantes de secundaria, el cual concibe al texto desde los dos
procesos en los que se basa el resumen: la comprension, que aborda el campo semantico y la
produccion a la que le atafie la sintaxis; la primera, se divide en 3 fases; 1. Busqueda de
acepciones del Iéxico desconocido, que implica una lectura atenta del texto, 2. Escritura de la
serie de ideas principales que se localizan en el texto, 3. Orden y numeracion de las ideas segun
el nivel de relevancia. En cuanto a la segunda, es decir, la produccion, se divide en dos fases que
son: la supresion de palabras y la reescritura del texto, las primeras cuatro fases estan contenidas
en el colectivo oral mientras que la tltima forma parte de la planeacién escrita individual. El
autor resalta que llevar a cabo estas acciones que permiten la transformacion del texto base al

texto resumido asegura la equivalencia de la informacidn entre ellos.

Desde esta perspectiva, el resumen es concebido como uno de los medios més eficaces para
comprobar la comprension textual y es un test Util para constatar habilidades de expresion escrita;
no obstante, en este trabajo no solo se lo concibe como un mecanismo de evaluacion, sino como
una estrategia de intervencion para mejorar la comprension lectora, teniendo en cuenta que,
ademas de propiciar un desarrollo de las competencias linguisticas, fortalece los procesos
cognitivos de analisis y sintesis, ejercita el sentido critico y lleva al lector a ejecutar una serie de
operaciones que contribuyen a lograr una buena comprension textual; por ello, quien realiza el
ejercicio de resumir tiene en sus manos una actividad idonea para subsanar las dificultades de

comprension lectora, aprender a estudiar y desarrollar su sentido critico (Alvarez, 2004).

2.4.5 E| texto narrativo

Antes de abordar el concepto de texto narrativo, se considera preciso conocer de
antemano el significado del término texto porque es un elemento fundamental que interviene en

el proceso de lectura. Para ello, se tiene en cuenta el trabajo Introduccion de la lingtistica del
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texto de Bernardez (1982) en el que de manera minuciosa expone una amplia diversidad de

definiciones sobre el término para finalmente construir el siguiente concepto:

Es la unidad linguistica comunicativa fundamental, producto de la actividad verbal
humana, que posee siempre caracter social; esta caracterizado por su cierre semantico y
comunicativo, asi como por su coherencia profunda y superficial, debida a la intencion
(comunicativa) del hablante de crear un texto integro, y a su estructuracion mediante dos

conjuntos de reglas: las propias del nivel textual y las del sistema de la lengua. (p. 85)

El aspecto interactivo que se le atribuye al texto en el proceso de lectura se deriva de las
caracteristicas que lo definen, principalmente, su intencién comunicativa y su caracter social; este
aspecto permite que se efectlie un proceso dialéctico con el lector quien también cuenta con

caracteristicas afines a las del texto, es un ser social cuya necesidad basica es la comunicacion.

Cabe mencionar que, el texto como forma de comunicacion se puede representar de
diversas maneras, por lo que se trae a colacion el término de tipologia textual. Werlich es uno de
los pioneros en la division de los tipos textuales quien en funcion de los aspectos contextuales
clasifica cinco tipos de la siguiente manera: Deskription (texto descriptivo) define y detalla las
caracteristicas de una realidad, Exposition (texto expositivo) presenta y da a conocer conceptos
sobre un tema especifico, Argumetation (texto argumentativo) tiene como objetivo persuadir al
receptor a través de posturas criticas, opiniones o ideas, Instruktion, (texto instructivo) brinda al
lector la informacion de manera organizada y a través de instrucciones y, Narration (texto
narrativo) comunica una serie de hechos que pueden clasificarse en reales o ficticios (Corbacho,
2006). Este ultimo forma parte de la comunicacion cotidiana, ya que es uno de los textos con los
que se tiene un contacto desde edades tempranas, de esta manera, se posiciona como un tipo de

texto que cuenta con una participacion significativa del hablante.

En una aproximacion a la historia del texto narrativo, Garrido (1999) menciona que la
reflexion acerca de este tipo de texto aparece por primera vez en la Poética Aristotélica; no
obstante, clarifica que la narracion de acciones, o sea, el acto de contar y dar a conocer una
historia no se muestra en el texto aristotélico como algo propio del relato, sino que se presenta de
manera simultanea con el género dramético porque estos guardan afinidad en cuanto al hecho de

narrar acontecimientos.
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Mas tarde, con el surgimiento de la teoria literaria se hace explicito el reconocimiento del
estudio del relato desde su estructura, a partir de ello, Todorov (1969) plantea el término
narratologia que designa el estudio de los elementos que constituyen el relato, con ello, se
establecen los criterios bajo los cuales un texto se enmarca dentro del tipo narrativo; ademas, este
tipo de texto pasé a estudiarse desde diferentes perspectivas teniendo en cuenta las funciones que
cumple en diversos aspectos de la vida del hombre (Broncano y Alvarez, 1990).

Ahora bien, es de interés que para este trabajo se tenga presente la definicion de texto
narrativo, por ello se intenta definirlo de la siguiente manera: el texto narrativo es un escrito a
través del cual se estructura un relato de sucesos reales o ficticios que se desarrollan de manera
cronoldgica y a veces causal en un proceso conformado por inicio, desarrollo y fin. La narracion
ocurre en un espacio y un tiempo determinado y hace uso de la descripcién para detallar los

hechos, de tal forma que posibilita comprender y reconocer la organizacién de los mismos.

Agregado a lo anterior, el texto narrativo cuenta con los siguientes elementos: narrador, es
quien presta la voz para contar la historia; personajes, son aquellos seres reales o ficticios a
quienes les ocurren los hechos; espacio, es el lugar donde se desarrollan los acontecimientos;
tiempo, se refiere al momento en el que suceden los hechos y a la duracién de la historia; y
acontecimientos, son las acciones que conforman la narracién. Al integrarse estos elementos
estructuran un relato que da pie a la instauracion de la memoria; por lo que este tipo de texto

juega un papel importante en la construccion de identidad personal y cultural.

Como todo tipo de texto, el narrativo conserva una estructura que permite su organizacion
y la comprension del relato, asi como también permite que se incremente la efectividad en la
comunicacion y comprension del proposito con que se ha creado. Van Dijk (1980) menciona que
son tres partes las que componen la estructura textual: la superestructura, la macroestructura y la
microestructura; a grandes rasgos, la primera comprende las partes en que se organiza el
contenido de un texto; la segunda, es el contenido semantico que permite comprender su sentido,
y la Gltima, es el conjunto de ideas presentes en el texto, que al relacionarse soportan la idea

general.
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Por otra parte, el texto narrativo se clasifica segun la forma del discurso empleado; por
ejemplo, se encuentra la narracién histérica, que da a conocer hechos y sucesos reales; la
narracion periodistica, que a través de medios de comunicacion informa sobre hechos recientes
que son de interés para la comunidad; la narracion literaria, en la que el autor cuenta una historia
con un fin artistico; entre otras. De la narracion literaria sobresalen la novela y el cuento, cuya

caracteristica es el empleo del lenguaje elaborado.

En suma, el texto narrativo es un relato que cuenta una historia real o ficticia que sucede
en un tiempo concreto y lugar especifico. La narracion esta presente en la cotidianidad del ser
humano y es parte esencial del acto comunicativo porque posibilita el intercambio de
informaciones en cualquier ambito social. Traer a la mente un espacio-tiempo donde no esté
presente el relato resulta casi imposible, a diario se cuentan historias, y no solo para el otro, sino
gue se compaginan narraciones para si mismo, si se llegara a hablar de la inexistencia de la
narracion seria hablar de “un mundo sin historia, sin mitos, sin dramas y vidas sin reminiscencias,

sin revelaciones y sin revisiones interpretativas.” (Mayol, 2008, Parr. 1).
2.4.6 El cuento

El cuento es un relato breve que se presenta de forma oral o escrita y aborda un solo tema,
en él la narracion de los hechos se presenta tanto de forma real como ficticia, dicha narracion se
puede apoyar en situaciones, hechos o acontecimientos reales en los que se relata una historia
donde participan uno o varios personajes. La palabra “cuento” nacid del latin “computum” que
posee como acepcion calculo, computo y enumeracion, posteriormente cobro la significacion de
enumeracion de hechos. Segun Zamora (2002-2003) dicho progreso semantico se documento en
la obra Disciplina Clericales (una coleccién de cuentos) del autor Pedro Alfonso, en este
documento se incluye un relato que cuenta como un Rey tras no poder conciliar el suefio pide que

un subdito le relate un suceso entretenido y ameno, (un cuento).

Zamora también menciona que, “durante la edad media parece ser que nunca se utiliza el
término cuento para referirse a una narracion breve. Se prefiere denominarlas como fabulas,
fabliellas, exiemplos, ap6logos, proverbios, castigos, etc. ” (p. 552). Desde esta perspectiva se
puede sefialar que, a pesar de que el hecho de contar ha estado presente durante la existencia de la
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humanidad es ya a partir del siglo XVI cuando aparece el término cuento, que afios después se

limitaria a denominarse asi para los relatos populares, fantasticos e infantiles.

Ahora bien, mas alla de la etimologia del término, es preciso dar una acepcion de la
palabra cuento, para ello se cita a Arroyo (2020) quien lo define como “una obra en prosa que
puede leerse de una sola vez y representa una estampa artistica de la vida” (p.13). Su rasgo
distintivo es la brevedad, de tal forma que permite al lector terminar sin interrupcion su lectura.
Afade que es una obra que puede ser creada por uno o varios autores y su argumento es

relativamente sencillo. Segun el autor existen dos tipos de cuentos:

2.4.6.1 Cuento popular. Se puede encontrar definiciones con similitudes y diferencias en
lo que refiere a qué es un cuento popular; sin embargo Yy, de acuerdo con Rodriguez (2010) los
multiples conceptos que se encuentran, se caracterizan por su brevedad y superficialidad. La
complejidad de definir lo que es y lo que le compete a este tipo de cuento, es lo que posiblemente
ha generado definiciones apenas Utiles; no obstante, se toma como referencia aquellas acepciones
y los textos que se clasifican en este tipo de cuento para elaborar una idea de su concepto, asi
pues, se lo puede definir como una narracion estrechamente ligada a la oralidad y la tradicion
cultural, que se transmite de un sujeto a otro de forma oral constituyéndose en una creacién
conjunta en la que estan inmiscuidas la apropiacién y memoria de cada uno de los sujetos que

participan en ella.

Generalmente, a los cuentos populares se le atribuyen las siguientes caracteristicas:

e Son universales

e Son muy similares donde se cuentan

e Se expresan sencillamente

e Son situados en tiempos y espacios lejanos
e Estan envueltos en una vision maravillosa
e Se utilizan para educar en la moralidad

e Generalmente, son andbnimos

Si bien los cuentos populares concuerdan en su estructura, presentan diferentes versiones

dependiendo de lo que narran, que suele ser el aspecto més relevante en este tipo de cuentos, o
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sea, su contenido sobresale de su forma. En la actualidad se conocen gracias a la difusion del
minucioso trabajo de compiladores como los Hermanos Grimm y Chaucer, o de libros de cuentos
como Las Mil y Una Noches; ademas, estos se clasifican en tres tipos, conocidos como cuentos

de hadas o maravillosos, cuentos de animales y cuentos de costumbre (Castelan, 2021).

2.4.6.2 Cuento literario. Se puede definir a este tipo de cuento como una obra narrativa
corta, generalmente basada en sucesos imaginarios que se construye en prosa y se propaga a
través de la escritura, la cual permite conservar el sello propio del autor. El cuento literario se
caracteriza por: poseer unilateralidad en su estructura, caracteristica que logra diferenciarlo de la
novela; dado que se transmite a través de la escritura no sufre alteraciones, su propagacion es fiel
a su forma escrita original, por esta misma razén, para que la narracion se comprenda y perciba
en su totalidad su recepcion debe ser mediante la lectura; en cuanto a sus contenidos tematicos
son variados y originales; los personajes suelen ser seres individualizados, con caracteristicas e
ideologias propias; aborda diferentes perspectivas y hace uso de diversas voces; se construye
desde una clara conciencia artistica, por lo que su lenguaje es rico y elaborado; por ultimo, el
contexto del cuento suele ser identificable y por lo general es cercano al contexto del autor. (Del
Rey, 2008)

Segun Castelan (2021) los cuentos literarios, a diferencia de los populares, interesan tanto
en contenido como en forma, pues su objeto ya no se circunscribe a expresar un conocimiento o
idea, sino que el autor, quien le otorga esencia a la narrativa, escribe para entretener, pero
también para dar a conocer su opinion frente a un tema. Dentro de los cuentos literarios hay
diversos tipos que se clasifican segln sus caracteristicas, estos son: los cuentos realistas, de
misterio o suspenso, de terror, de comedia, microrrelatos, cuentos histdricos, romanticos, de
aventura, policiales, de ciencia ficcion y cuentos de Navidad. Por ello, posibilitan al lector una
cantidad considerable de opciones para inmiscuirse en la literatura de forma amena, pues el lector

podra elegir uno que sea afin a sus gustos y preferencias.

2.4.6.3 Estructura del cuento. La estructura del cuento esta conformada por tres partes
fundamentales: Introduccidn: es el componente inicial en el que se presenta y construye las
bases de lo que acontecera en el nudo. Su finalidad es situar al lector en el contexto del cuento,

permitiéndole conocer las escenas, personajes, caracteristicas, sucesos previos a las acciones y el
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ambiente que rodea la historia. Desarrollo o trama: es la parte donde surge el conflicto, los
problemas se hacen visibles y generalmente, los personajes se encuentran inmiscuidos en dilemas
de dificil resolucion. Lo anteriormente mencionado hace que el lector permanezca en vilo durante
la narrativa, pues aqui se conocen las verdaderas intenciones de los personajes que desbordan una
increible cantidad de sentimientos y emociones. Desenlace: es la parte donde finaliza la
narracion, en esta seccion se da lugar a la resolucion de los conflictos que se desarrollaron en el

nudo, puede plantearse con un final triste, feliz o abierto.

2.4.6.4 Importancia del cuento en el proceso educativo. En el &mbito educativo, el
cuento, gracias a sus caracteristicas y tipologias, permite crear herramientas didacticas para que
los educandos se acerquen a la lectura, pues la gran variedad entre sus tipos abre las puertas para
que sea el lector quien lo busque y elija segin sus propios gustos; de igual manera, permite que
los discentes no se incomoden o limiten al elegir leerlos por su extension, pues no es raro que los
estudiantes manifiesten que no les gusta leer textos largos porque les resulta tedioso; ademas, por
estar presentes desde las primeras etapas de vida y dejar huella en la memoria hacen que el lector
se sienta familiarizado con el texto y comprenda el contenido de una forma amena de tal manera
que logre fortalecer su identidad, criterio y sensibilidad permitiéndole desenvolverse en la
sociedad, aportar en la misma de manera positiva y mejorar su calidad de vida.

El cuento como herramienta pedagdgica es interdisciplinar, permite trabajar en el aula y
fuera de ella desde las distintas areas del saber, puede emplearse como punto de partida en el acto
de crear un ambiente propio para dar a conocer o mediar un nuevo tema de estudio, hasta ser el
punto culminante que haga las veces de retroalimentacion o refuerzo de un cierto tema, de
manera que el estudiante encuentre en él un soporte que le permita ampliar su nivel de
comprension vy, a la vez, divertirse o entretenerse tras la lectura consciente de uno o varios de

estos.

Por otro lado, el cuento, aungue es un texto breve, por ser completo permite trabajar las
diferentes habilidades necesarias para la comprension lectora, este problema en el ambito
educativo ha sido fuente de interés para analizarlo desde el punto de vista psicologico,
pedagdgico y literario. En este caso Yy, partiendo del hecho de que el cuento ha estado presente en

la vida del ser humano desde su infancia, sea que a través de la escucha o la lectura haya
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establecido vinculos con este tipo de narracion permite que recurra a la lectura del mismo con
interés y disposicion; desde esta perspectiva, es un magnifico recurso para trabajar la
comprension lectora con la finalidad de que una vez el estudiante desarrolle las capacidades
necesarias para entender un texto narrativo de manera profunda, pueda aplicarlas en cualquier

otro tipo de texto con el que se encuentre, sin importar el &rea de estudio.

3. Marco metodoldgico
3.1 Paradigma de investigacion: Cualitativo

Dentro de todo proyecto investigativo es fundamental contar con un sistema de ideas que
orienten y organicen la investigacion a través de técnicas pertinentes para comprender el proceso
de acercamiento al fenémeno objeto de estudio, dicho sistema recibe el nombre de paradigma.
Para este trabajo de investigacion se ha determinado trabajar con el paradigma cualitativo,
entendido este como un conjunto de practicas que, a través de la observacion y la interpretacion
de las experiencias y perspectivas de los sujetos, logra la comprension de un fenémeno.
Hernandez, Fernandez y Baptista (2006) sefialan que, el paradigma cualitativo es naturalista e
interpretativo, el primero dado que el estudio se realiza en el contexto natural de los objetos y
seres vivos Yy, el segundo, porque a través de los significados que las personas les otorgan a los

fendmenos pretende encontrarles un sentido.

Al erigirse este paradigma sobre la necesidad de abordar una problematica desde el
ambiente natural del objeto de estudio, permite al investigador recolectar datos directamente
desde el campo de investigacion, observar y analizar el fendmeno o grupo con el que ha de
trabajar partiendo de componentes precisos y propios del contexto. En esa misma linea, cabe
sefialar que, la investigacién cualitativa se destaca por su amplitud y flexibilidad, ya que al no ser
sistematica e invariable “proporciona profundidad a los datos, dispersion, riqueza interpretativa,
contextualizacion del ambiente o entorno, detalles y experiencias tGnicas.” (Hernandez, et al.,
2006, p.21) que proporcionan al investigador la facultad de comprender la complejidad de un
fendmeno social. Ademas, este paradigma al permitir que el investigador se involucre en las

vivencias propias de los sujetos, le concede la posibilidad de construir el conocimiento desde
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dentro, a partir de la comprensién del escenario, las perspectivas de los individuos participantes y

demas elementos del contexto.

Con base en los aspectos abordados en los parrafos precedentes, resulta adecuado que
para el presente trabajo de investigacion se adopte el paradigma cualitativo para abordar la
problemaética identificada en el grado 7-7 de la IEM Ciudadela Educativa de Pasto, ya que, desde
la integracion de las docentes investigadoras, la observacion de las experiencias individuales de
los estudiantes y las diversas perspectivas sobre el fendmeno, se construyen los métodos

pertinentes para atender la dificultad.

3.2 Tipo de investigacién: Investigacion-Accion

La investigacidn-accion surge hacia la década de 1940 como una metodologia disefiada
para el estudio de la realidad en un contexto natural. Kurt Lewin, quien desarrollo el término,
afirma que esta investigacion “integra la experimentacion cientifica con la accion social”
catalogandola como “un proceso ciclico de exploracion, actuacion y valoracion de resultados”
(Bausela, 2004, p.1). Mas tarde, investigadores como John Elliot conceptualizan a la
investigacion-accion como “el estudio de una situacion social con miras a mejorar la calidad de la
accion dentro de ella” (Hernandez et al., 2006, p.706). Con ello, se reafirma el proposito central
de este disefio, que, desde la practica y la participacion del investigador, se orienta a transformar
el concepto del fendmeno a traves de la resolucion de problemas.

De acuerdo con Hernandez et al. (2006) entre las perspectivas de la investigacion-accion,
figura la visién emancipadora, cuyo objetivo se encamina a involucrar a los participantes en el
desarrollo social, ya que este disefio “no solo cumple funciones de diagnostico y produccion de
conocimiento, sino que crea conciencia entre los individuos sobre sus circunstancias sociales y la
necesidad de mejorar su calidad de vida” (p. 707). Dicho de otro modo, la investigacidn-accion,
no se limita a solventar problemas, sino que procura que a traves de la investigacion se produzca

un significativo cambio social.

De esta manera, la investigacion-accion se caracteriza por: ofrecer el espacio para que

toda la comunidad o grupo objeto de estudio pueda participar, valorar sus aportes y, generar
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conciencia sobre las consecuencias de transformar su realidad. Por consiguiente, el método de
investigacion descrito, permite que en el aula de clases se aborden mdltiples situaciones que son
acreedoras de ser objeto de estudio, andlisis e interpretacion, con el propdsito de comprender e
intervenir para mejorar las dificultades observadas, siendo una de ellas, la falta de comprension

lectora en el grupo 7-7.

3.3 Unidad de analisis y muestra

Para esta investigacion, la unidad de anélisis corresponde al grado 7-7 de la sede central
de I.E.M Ciudadela Educativa de Pasto, conformado por 25 estudiantes, distribuidos en 12 nifios
y 13 nifias, cuyas edades oscilan entre los 12 y los 15 afios, en el proceso participan 3 docentes de
las areas de lenguaje, ciencias sociales y ciencias naturales. La muestra y unidad de trabajo es el

grupo mixto de 25 alumnos.

3.4 Técnicas e instrumentos de investigacion

Benavides y Tovar (2017) sefialan que, las técnicas de investigacion dentro del paradigma
cualitativo orientan la recoleccion de datos hacia las percepciones, actitudes, conductas y
significados dado que el objeto de estudio es un grupo de personas, en el cual, la interaccion,
participacién y experiencias de los individuos juegan un papel importante. Es por ello que, en
esta investigacion se consideran las siguientes técnicas como las méas pertinentes herramientas

que permitiran la comprensién del problema:

3.4.1 Taller

El taller como recurso pedagdgico, ha estado presente para forjar el aprendizaje y la
investigacion en todas las areas del saber, se constituye como instrumento de socializaciény a la
vez como técnica de recoleccion de informacion, en sus dos aspectos exalta el trabajo
colaborativo y la interaccién entre docentes y estudiantes. El taller, es un espacio que promueve
la participacion y valoracion de los aportes de cada persona desde sus conocimientos y
perspectivas y en palabras de Ghiso (1999) es “un esfuerzo por conseguir intencionalmente

construcciones conceptuales y cambios en los sujetos y en sus practicas” (p.149).
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Para que se considere al taller como técnica de recoleccion de datos en la investigacion
cualitativa, el investigador no debe considerarse autoridad, sino mediador y promotor de la
participacion de los sujetos para crear y compartir conocimientos, de ahi que, el profesor como
tallerista y el estudiante como individuo que desarrolla el taller, se integran en una dindmica
beneficiosa de construccion de aprendizajes, asi, esta técnica aplicada a los estudiantes de grado
séptimo resulta atil para lograr identificar sus fortalezas y dificultades en cuanto a comprension
lectora. El instrumento empleado para recolectar dicha informacion es la Guia del taller. (Ver

anexo A)

3.4.2 Entrevista semiestructurada

La entrevista, como parte de las técnicas de la investigacion cualitativa se caracteriza por
generar un espacio de comunicacion a través de la pregunta y la respuesta. Esta técnica consta de
dos partes fundamentales que constituyen su esencia, por un lado, el entrevistador, cuyo papel se
basa en recopilar informacion necesaria a partir de un didlogo fundamentado en preguntas que
proporcionen recoger datos de interés; por otro lado, la parte entrevistada, quien es el medio de
informacion. De acuerdo con Behar (2008) desde este punto de vista, se considera a la entrevista
como “una forma especifica de interaccidn social que tiene por objeto recolectar datos para una

indagacion” (p. 55).

Hernandez, et al., (2006) sefialan que, la entrevista se divide en diferentes tipos:
estructurada, no estructurada o abierta y semiestructurada; la primera es de caracter rigido, el
investigador se limita a seguir una guia que ha preparado con preguntas concretas; la segunda, no
estructurada o abierta, es flexible, dado que el investigador posee mayor libertad de recolectar
informacion al no seguir puntualmente una guia especifica, lo que implica que sea él quien dirija
la entrevista segun como avance el didlogo; por ultimo, la entrevista semiestructurada, que
aunque se caracterice por ser una guia con preguntas formuladas, el investigador puede agregar

preguntas para precisar la informacion, lo que le otorga cierto grado de flexibilidad.

Partiendo de lo anterior, el cuestionario de la entrevista semiestructurada (Ver anexo B) es
un instrumento adecuado para el presente trabajo de investigacion, a través de él, se pretende

recoger informacion sobre las estrategias didacticas que usan los docentes del area de lenguaje,
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ciencias sociales y ciencias naturales para fortalecer la comprension lectora en los estudiantes del
grado 7-7 de la I.E.M Ciudadela Educativa de Pasto.

4. Andlisis e interpretacion de resultados

El andlisis de la informacion es un proceso que dirige al investigador a conocer a
profundidad el objeto de estudio y cada una de las partes que lo conforman. A través de este
proceso, el investigador se sumerge en la busqueda de informacion que le permita extraer
conclusiones y comprender las diferentes percepciones de mundo que tienen los sujetos inmersos
en el contexto propio del fendmeno estudiado; ademas, permite estructurar una base solida sobre

la cual se fundamentan las decisiones futuras.

Segln Hernandez (2014) y Simao (2010) el analisis cualitativo cuenta con las siguientes

caracteristicas:

e Esun proceso ecléctico; valora todas las perspectivas y agrupa los elementos mas
valiosos de las diversas fuentes de informacién que aportan al estudio.

¢ No posee un caracter rigido; aunque es sistematico, no presenta dificultad para adaptarse
0 aceptar los cambios en funcion de las circunstancias que surgen en el proceso
investigativo.

e Lacomprension y la comparacion son las herramientas intelectuales mas importantes
dentro del andlisis; gracias a estas se puede encontrar el sentido, las afinidades,
disimilitudes e incidencias de los datos para conocer a profundidad el fenémeno
estudiado.

e Las categorias para ordenar la informacion son de caracter flexible, es decir, se ajustan a
los resultados que emergen de la recoleccion de datos.

¢ No es un andlisis gradual, sino que estudia los datos individualmente y en relacién con los
demas y con el contexto.

e El andlisis cualitativo no solo tiene en cuenta los datos obtenidos de la fuente de estudio,
sino también las impresiones, percepciones, sentimientos y experiencias de los

investigadores.
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e Dado que en la investigacion los datos son diversos, el analisis permite la integracion de

la narracion de los participantes y la del investigador.

El anélisis cualitativo es una actividad que se aleja de ser mecanica e inconsciente, en
palabras de Behar (2008, p. 80) este proceso “tiene mas de trabajo artesanal” el investigador es
quien a través de la observacion, lectura y comprension de la informacién y del contexto de
donde obtuvo las respuestas trabaja en encontrar la significacion y el sentido profundo con los

cuales pretende alcanzar su objetivo.

En este capitulo se exponen los datos producto de la aplicacién de dos instrumentos: un taller,
cuyo proposito de elaboracion fue identificar las fortalezas y dificultades de comprension lectora
en los estudiantes y, una entrevista semiestructurada dirigida a docentes con el fin de identificar
sus concepciones sobre el mismo tema; es pertinente considerar que, antes de realizar el proceso
de descripcion y analisis de los datos obtenidos, se organizaron las categorias y subcategorias con

las que se entretejen los objetivos del proyecto. (Ver tabla 1)



Tabla 1

Categorizacion de objetivos

Objetivo general

Objetivos
especificos

Identificar las
fortalezas y
dificultades de
comprension
lectora en
estudiantes de
grado séptimo

Identificar las
didécticas que
emplean los
docentes para
fortalecer la
comprension
lectora.
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Operacionalizacién de objetivos

Fortalecer la comprensidn lectora a través del resumen en los estudiantes de grado séptimo de la Institucion Educativa Municipal Ciudadela

Educativa de Pasto.

Categoria

Fortalezas y
dificultades de
comprension
lectora

Concepciones de
los docentes
sobre
comprension
lectora.

Conocimiento de
los docentes
sobre el proceso
de lectura en el
aula

Subcategoria Técnica Instrumento Responsables Aplicado a

- Localizacion de datos, ideas y tema Taller Guia del taller Investigadoras Estudiantes
- Andlisis de la informacion: inferencia

- Realizacion de predicciones e hipotesis.

- Recuperacion de datos y activacion de
conocimientos previos.

- Interpretacion del significado de palabras
dentro del texto

- Resumen y sentido global del texto
-Opiniones de los docentes sobre
comprension lectora

-Précticas que realizan los docentes

Entrevista Cuestionario Docentes

semiestructurada

Investigadoras

Planificacion de la lectura:
-Objetivo previo

-Motivacidn a los estudiantes
-Seleccidn de los textos

Monitoreo:

-Empleo de diferentes tipos de lectura
-Estrategias

Evaluacion:

-Comprobar la comprensién
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4.1 Fortalezas y dificultades de los estudiantes en comprension lectora

Este acapite contiene los resultados obtenidos tras la aplicacion del taller namero
uno (Anexo A) el cual se estructurd con base en los siguientes items: 1. Localizacion de
datos, ideas y tema; 2. Andlisis de la informacion: inferencia; 3. Realizacion de
predicciones e hipotesis; 4. Recuperacion de datos y activacion de conocimientos previos;
5. Interpretacion del significado de palabras dentro del texto; 6. Resumen y sentido global

del texto.

4.1.1 Localizacion de datos, ideas y tema

Con el fin de identificar si los estudiantes presentan dificultades y fortalezas en
cuanto a la localizacion de datos, ideas y el tema de un texto, se formularon tres preguntas

que arrojaron los siguientes resultados:

Pregunta 3: Selecciona la respuesta correcta ¢ Cual era la actitud de fray Bartolomé

frente a la muerte?

a) Angustia b) resignacién ¢) tranquilidad d) confianza

Las preguntas de nivel literal, como es el caso, buscan que el lector identifique en el
texto informacion especifica sin tener que replantear o interpretar, a través de este tipo de
preguntas se establece si el individuo esta en capacidad de identificar y extraer informacion
explicita (Sabaj y Ferrari, 2005). De la totalidad de la poblacion que desarroll6 el taller, 10
estudiantes marcaron la respuesta correcta, lo que demuestra su capacidad de recuperar
informacidn del texto; 15 estudiantes respondieron incorrectamente, esto se debe

principalmente a dos factores:

El primero, las respuestas a preguntas literales exigen completa atencion al momento de
leer para que se ejecuten los procesos mentales de memorizacién y reproduccion, en los que
el recuerdo, como capacidad de la memoria cumple un papel fundamental cuando se
solicita tener presente informacion que se encuentra de forma explicita en el texto; ademas,

la atencion se ve afectada por la distraccion, que encamina al lector a realizar una lectura
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mecanica; es decir, una lectura inconsciente que no permite la activacion de la memoria.
Ligado a este primer factor, se deriva otra causa: el escaso ejercicio de la relectura, que
como lo senala Véasquez (2016) “contribuye a subsanar la desatencion, la distraccion o la
falta de concentracion” por ende, si se efectua la relectura se puede recuperar la

informacidn olvidada y percibir los ejes centrales del texto.

El segundo factor, corresponde a que los estudiantes dan prelacion a la opinion e
impresion que les genera la lectura y no a la informacion explicita del texto, al ser esta una
pregunta gue no solicita juicios, opiniones, ni valoraciones, dado que la respuesta se

encuentra en la lectura, las interpretaciones no tienen cabida.

Pregunta 8: Selecciona la imagen que mejor represente la historia.

Se presentan 3 imagenes que tienen elementos que pueden relacionarse con el

contenido del texto. La primera imagen describe el evento central del cuento y, por ende, el
tema; la segunda y tercera imagenes, aunque contienen elementos que se narran en la
historia; por ejemplo, el lugar y personajes, no exponen eventos que representen el relato,
ante esta pregunta, 21 estudiantes sefialaron la imagen que mejor representa el contenido
textual (opcion a) con lo cual se afirma que, los estudiantes tienen la capacidad de

identificar y relacionar el contenido del texto con otro tipo de textos.

La imagen, segun Barragéan, Plazas y Ramirez (2015) es un texto que, asi como los
textos verbales o escritos, proporciona una gran cantidad de informacion, por lo que
requiere de una lectura atenta; en este caso, se evidencia la capacidad de los estudiantes

para lograr establecer una relacion entre el texto escrito que se abordo y el texto visual, para
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ello era necesario identificar la idea fundamental del texto escrito, aquella que otorga

sentido a los demés elementos de la historia, esta idea debia reflejarse en la imagen.

Pregunta 9: Lee con atencion cada enunciado y escribe en el crucigrama la palabra
que le corresponda.

» Lugar donde se encontraba fray Bartolomé Arrazola

» Fray Bartolomé poseia conocimientos sobre los estudios de:

« Accidn que realizaron los indigenas en el altar

» Lugar de donde procedia Fray Bartolomé
. Nombre que reciben los libros donde los astronomos de la comunidad maya

registraban las fechas de los eclipses solares y lunares

El crucigrama esta conformado por enunciados literales que permiten la localizacion
de palabras textuales que aparecen dentro de la lectura y contienen datos importantes del
texto. Para llevar a cabo esta actividad, el estudiante debia desarrollar los procesos de

reconocer y repetir las palabras que vayan acorde con cada enunciado.

Con este ejercicio se confirma la capacidad que tiene la mayoria de estudiantes para
recuperar informacion textual, 16 estudiantes resolvieron acertadamente el crucigrama y los
9 estudiantes que no lograron completarlo o lo completaron con palabras incorrectas
demuestran que los factores mencionados anteriormente: lectura desatenta y la no relectura

refuerzan la dificultad para localizar datos.
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4.1.2 Analisis de la informacion: Inferencia

Para determinar las fortalezas y dificultades de los estudiantes en el nivel inferencial
de la comprension lectora se plantearon dos preguntas. En este nivel el estudiante como
lector no se centra en la localizacion de datos explicitos, mas bien, explora en el contenido
del texto para actuar de manera mas activa y encontrar aquella informacion que se esconde
tras las lineas, este proceso implica el desarrollo de habilidades de deduccidn, inferencia,
relacién con los saberes previos, comprension, entre otras. Cisneros, Olave y Rojas (2010)
mencionan que, la labor del lector en este nivel “Es semantica toda vez que activa
significados y sentidos en el desarrollo de la lectura; asi como pragmaética, en tanto que
contextualiza el mensaje en funcion de los usos especificos” (p.17). Esta interaccion con el
texto se debe a la produccion de inferencias generadas por un proceso mental que busca

establecer significados.

Pregunta 4: Entre el primer y el segundo parrafo Fray Bartolomé es trasladado de
la selva al altar de los sacrificios. Segun la l6gica de la historia, la razén por la que

Augusto Monterroso no cuenta este suceso podria ser porque:

a) es informacion poco importante

b) los cuentos no suelen narrar como se trasladan los personajes de un lugar a otro
C) el altar estaba muy cerca del lugar

d) Fray Bartolomé se habia quedado dormido

Al no presentarse de manera explicita la razon por la que el autor decidié omitir el
suceso que se enuncia (el traslado de fray Bartolomé desde la selva hasta el altar de los
sacrificios), el estudiante debe inferir la causa por la cual el hecho no es narrado, para ello
debe seguir la secuencia de los eventos que conforman la historia; la capacidad de
inferencia se observd en 8 estudiantes quienes seleccionaron la respuesta correcta; no
obstante, 17 estudiantes respondieron incorrectamente, y este dato permite concluir que,
hay ausencia de una de las habilidades requeridas para inferir: la secuenciacion. Esta

habilidad de pensamiento permite que el individuo organice ideas, hechos o conceptos que
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respondan a un orden logico; la pregunta nimero cuatro exige el desarrollo de esta

habilidad, para que posteriormente se logre inferir el hecho no explicitado en el texto.

Pregunta 5: Los mayas sacrificaron a fray Bartolomé a pesar de lo que este habia

dicho sobre los eclipses porque:

a) no podian permitir el ingreso de ningun religioso a su comunidad

b) los mayas eran una comunidad impasible

c) no entendian lo que fray Bartolomé les decia

d) ellos tenian conocimientos profundos sobre astronomia, por eso Fray Bartolomeé

no los pudo engafiar

Pandiella y Macias (2004) mencionan que para realizar una pregunta inferencial “el
texto debe contener pistas que le permitan al lector deducir y encontrar las respuestas”
(p.2). Para este caso, el tltimo parrafo del relato ofrece las pistas necesarias para identificar
la relacion de causa-efecto que se debe inferir; ademas, en la respuesta correcta hay una
clave adicional que facilita su eleccion: el conector causal “por eso”. 15 estudiantes
respondieron correctamente debido a su capacidad de establecer una relacién de causa
efecto con base en las pistas encontradas, también se deduce que aquellos estudiantes
lograron establecer una relacion con sus conocimientos previos, factor importante en la
construccion de inferencias; sin embargo, el resto del alumnado present6 dificultades para

realizar inferencias del tipo causa- efecto.

4.1.3 Realizacién de predicciones e hipotesis

Pregunta 6: ¢Si tu fueras fray Bartolomé que hubieras hecho para que los mayas no te

sacrificaran?

E1': Hubiese fingido ser uno de ellos.

!La letra (E) denomina a los estudiantes que desarrollaron el taller.
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E2: Atacarlos o intentar engafiarlos no con el eclipse sino con la religion.

E3: Tal vez pude haber hecho un trato o una especie de trueque.

Las anteriores respuestas dan cuenta de la diversidad de estrategias que los
estudiantes plantearon y de su capacidad para hacer suposiciones; en este caso, imaginar
estar en el lugar del personaje principal de la historia, implica que se realice una hipotesis
en cuanto al planteamiento de un final alterno. EI hecho de suponer permite cuestionar y
examinar a profundidad el texto porque lleva implicito el trabajo de organizar ideas para
construir hipotesis sobre un hecho predeterminado; aunque la mayoria de los estudiantes
presentaron sus estrategias con las cuales predecian un evento diferente al expuesto en la
historia, 11 alumnos no contestaron la pregunta, algunos respondieron “no sé qué haria” y
otros estudiantes no especificaron su estrategia, lo cual demuestra la escasa capacidad de

plantear ideas.

Hoyos y Gallego (2017) mencionan que las habilidades de predecir e hipotetizar se
realizan a partir de la informacidn que ofrece el texto, el contexto de la lectura y la
experiencia del lector con los textos, de esto se deduce que, la evasion de la pregunta se
debe a la incapacidad de integrar los factores necesarios para desarrollar dicha habilidad y
la facultad de asociar la informacion del texto con situaciones similares, sea por
experiencias obtenidas de su contexto real o por lecturas donde se desarrollan eventos

semejantes.

4.1.4 Recuperacion de datos y activacion de conocimientos previos

Los conocimientos previos son aquella informacion que el individuo tiene
almacenada en la memoria, se construyen a partir de las experiencias propias y la
asociacion de diferentes conceptos que se hayan adquirido de forma consciente e
inconsciente, la activacidn de estos saberes permite al sujeto consolidar nuevos
aprendizajes, realizar inferencias, razonamientos y conclusiones. Es necesario considerar la

importancia de los saberes previos, especialmente como punto de partida en la lectura
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porque de ello depende que se desarrollen los procesos de lectura y comprension de manera

simultanea.

Antes de la lectura: ¢ Sabes qué es un eclipse? Si la respuesta es afirmativa

cuéntanos lo que sabes.
Al realizar la pregunta, algunos estudiantes respondieron:

E1: Si, es un dia donde se encuentran la luna y el sol en una superposicion de ellos dos.

E2: El eclipse es un evento astrondmico el cual sucede muy pocas veces en el afio y

consiste en que la luna tapa al sol pareciendo un anillo de fuego.

E3: Si sé que es un eclipse. Un eclipse es cuando el sol se junta con la luna, al hacer

este acto todo se oscurece se demora un poco en que se vuelvan a separar.

12 estudiantes respondieron afirmativamente la pregunta, tal como se aprecia en las
respuestas anteriores los estudiantes poseen conocimientos basicos sobre los eclipses; esta
informacion acerca del fenémeno sirve de base para comprender un suceso fundamental de
la narracion (la infructuosa estrategia que Fray Bartolomé utilizé para librarse de la muerte)
y de paso facilitar la comprension de la lectura; en cambio, los alumnos que manifestaron
no tener conocimientos acerca de un eclipse tuvieron dificultad para comprender la historia,
lo cual se evidencia en la cantidad de respuestas erréneas. Un lector que posea mayores
saberes previos sobre un tema determinado es capaz de hacer una correcta interpretacion
textual, asociar sus conceptos previos con los nuevos, captar las sefiales o pistas que ofrece

el texto para inferir y recordar mas informacion de lo leido (Silva, 2011).

Con la misma intencion, indagar los conocimientos sobre aspectos relevantes de la
lectura, se planted la siguiente pregunta:
Pregunta 2: ¢ Habias escuchado o leido algo sobre los mayas? ¢ qué?

E1: Los mayas son una comunidad indigena
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E2: Si escuché y lei que esta cultura se formo en la América central un poco mas en

México y ellos formaron un calendario y decian que el fin del mundo iba a ser en el 2012

E3: El afio pasado en sociales lei sobre que los mayas crearon y aportaron varios
avances en los aspectos culturales, el aspecto que méas escuché sobre ellos fue que crearon

el famoso calendario.

Se evidencia con las anteriores respuestas que, aunque los estudiantes poseen
conocimientos sobre la comunidad Maya, estos son muy limitados; ademas, la mayoria de
los estudiantes (15) afirmaron no tener ninglin conocimiento al respecto, sus respuestas
fueron: “no sé nada de ellos”, “no he escuchado sobre los mayas”, “no sé qué serd eso”.
Como se habia mencionado en el parrafo precedente, la ausencia de presaberes incide en la
dificultad de comprender un texto, porque si no se logra establecer una conexién de la
nueva informacion con conocimientos anteriores se torna mas dificil o tardio el proceso de
comprender, dado que el lector primero debe fijar los nuevos conocimientos en su
estructura cognitiva; ademas, la activacion de presaberes se considera un factor
motivacional para el desarrollo de la lectura, ya que la conexidn entre el texto y las
experiencias propias o, los conocimientos existentes, hacen de la lectura un ejercicio

agradable.

4.1.5 Interpretacion del significado de palabras dentro del texto

Pregunta 7: Escribe el significado de cada palabra en el espacio que le corresponde

(marca una x si no conoces el significado)

- Implacable
- Opresor
- Eminencia
- Desdén

- Coadice
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“Los limites de mi lenguaje son los limites de mi mundo” (Wittgenstein)

El conocimiento léxico- semantico que un individuo posea sobre un idioma determinara

la capacidad de manifestar con plenitud su pensamiento, de explicar y comprender. El

vocabulario influye directamente en la comprension lectora, pues para aquel lector que

desconoce numerosas palabras de un texto se despliegan multiples dificultades al momento

de procesar la lectura (Figueroa & Gallego, 2021). Considerando la importancia del Iéxico

en el proceso de comprension, se ha planteado un ejercicio que incluye diferentes palabras

indispensables dentro del texto, con ellas, se pretende identificar si los estudiantes poseen la

capacidad de interpretar su significado segun el contexto semantico. Las respuestas para

cada palabra se muestran a continuacion:

Implacable: Solo cinco estudiantes escribieron un significado de esta palabra, sin
embargo, dos de ellos confundieron la palabra “Implacable” con “Impecable”, producto
de ello, escribieron un significado errdneo, los tres restantes dieron una respuesta

alejada de la acepcion correcta, como se evidencia a continuacion:

E1: Implacable: Es como cuando ya no tienes vuelta atras y estas acorralado esperando
lo malo.

E2: Implacable: Para mi es que estén las cosas en orden y bien hechas.

Opresor: Ocho estudiantes escribieron un significado; no obstante, solo cuatro de ellos

dieron un significado aproximado a la acepcion denotativa:

E1: Opresor: Un individuo que priva a alguien de la libertad.
E2: Opresor: ser privado de sus derechos y también ser capturado.
Eminencia: Dos estudiantes trataron de exponer con sus palabras el significado; pero,

solo uno escribid una acepcién correcta.

E1: Eminencia: Como compasion.

E2: Eminencia: Que es de alto mando.

Desdén: 25 estudiantes marcaron una X en sefial de no conocer el significado de la
palabra.

Cadice: Cuatro estudiantes escribieron un significado; sin embargo, solo dos de ellos

dieron un significado aproximado a la acepcion denotativa.
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E1: Codice: De codicia.

E2: Cadice: Libro donde los mayas guardaban conocimientos de astronomia.

Las respuestas anteriores dan cuenta de la dificultad de los estudiantes para
reconocer el significado de las palabras a causa de su escaso vocabulario; el dominio del
vocabulario consta de cuatro fases: perceptivo, la informacion se adquiere a través de los
sentidos; 1éxico, reconocimiento de palabras y asignacion de significado; sintactico, orden y
relacion de palabras y seméantico, comprension del significado global del texto, asociacion

con saberes previos y realizacion de inferencias.

El significado de vocablos se puede inferir si se tiene en cuenta la relacion que
posee con las demas palabras que constituyen la oracién en la que se encuentra; es decir, se
puede obtener el significado cuando los procesos sintacticos y semanticos funcionan
correctamente. Un apoyo para inferir el significado de las palabras se encuentra en la
informacion contextual, un sujeto que se esta formando como lector debe desarrollar la
capacidad de identificar los términos desconocidos y atribuirles un significado cuando
menos por contexto; en cuanto a este aspecto fundamental para la comprensién lectora la
mayoria de los estudiantes evidencian no tenerlo, lo que a su vez demuestra la falta de
habito lector, “la posesion de un vocabulario amplio, rico, bien interconectado, es una de
las caracteristicas de los lectores habiles. Por el contrario, los malos lectores identifican un
menor nimero de palabras y tienen dificultades en las palabras abstractas, largas o poco

frecuentes” (Federacion de ensefanza de Andalucia, 2012, p.3).

4.1.6 Resumen y sentido global del texto

Pregunta 10: Si tuvieras que contar a un amigo el relato que has leido ¢Como lo

harias? Escribe con tus propias palabras y compartelo con la clase.

E1: De manera resumida y entendible asi, habia un sefior religioso y se fue donde los
mayas, y ellos no eran tolerantes y Bartolomé dijo que si lo mataban iba haber un eclipse,
lo mataron y efectivamente hubo un eclipse.

E2: Lo haria con respeto, buen vocabulario y con mucha accién, mucha dramatizacion.
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E3: Yo le haria un resumen: habia un sefior que era de otra religion en el lugar de los
mayas, lo cual a ellos no les agradaba queriendo matar al sefior por ello, él todo triste e
indignado mintié con un eclipse diciendo que pasara eso y ellos se arrepentiran, lo cual no

funciond y lo mataron porque ellos si sabian sobre el eclipse.

E4: Yo no sé como le contaria.

La mayoria de los estudiantes optd por utilizar el resumen o sintesis para dar a
conocer la lectura como se muestra en dos de las respuestas anteriores, para los casos en los
que los alumnos decidieron escribir un resumen se notd escasos conocimientos sobre su
elaboracion, una de las razones por las que se presenta esta dificultad es porque en el
ambito educativo se subestima este tipo de texto y se asume que los estudiantes saben como
estructurarlo, por lo que no se brinda el suficiente acompafiamiento pedagdgico para llevar
a cabo de la mejor manera el proceso de resumir; por consiguiente, los estudiantes
desconocen el concepto de resumen, su estructura (introduccion, desarrollo y conclusion) y
técnicas de elaboracion. De acuerdo con Castanieda y Henao (1999) “hacer un resumen es
presentar de manera sintética y coherente la informacion semantica mas relevante de un
texto” (p.78). Su produccion debe abordar la tesis central del texto fuente y para ello es
necesario leer y releer cuantas veces sean necesarias, escribir un resumen parte de la
construccion de significados del texto original producto de la interaccion entre lector y

texto.

Van Dijk (1980) propone algunas macrorreglas Utiles para producir un resumen:
omitir, consiste en eliminar todas aquellas proposiciones de la base del texto que no son
relevantes para la interpretacion de otras proposiciones; seleccionar, se selecciona la
informacidn relevante del texto para construir el sentido global; generalizar, consiste en
abstraer de las particularidades seméanticas proposiciones conceptualmente mas generales;
construir, es la elaboracion de una proposicion que abarque proposiciones anteriores y la
macrorregla cero, aquella que permite que las proposiciones permanezcan intactas debido a
su grado de importancia. La aplicacién de estas macrorreglas permite la construccion de la

macroestructura semantica, aquella que expresa el contenido general o global del texto,
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cabe afiadir que un resumen como todo tipo de texto debe cumplir con los elementos de

cohesion, coherencia, adecuacién y correccion.

A partir de los resumenes que los estudiantes plantearon como respuesta se puede
concluir que, primero, reconocen al resumen como un tipo de texto ideal para expresar el
contenido de otro texto; segundo, los estudiantes tienen escasos conocimientos sobre la
elaboracion del resumen, por ejemplo, en la respuesta del estudiante nimero 3 se demuestra
que no hay conocimiento sobre la estructura de un resumen, no se conservan datos
importantes, y no se construye los significados que representen y comuniquen la
informacion fundamental del texto base y, tercero, una escasa habilidad de sintesis. Por otro
lado, de los estudiantes que no dieron respuesta a la pregunta se deduce que, se llevé a cabo
el proceso de lectura sin comprension. A partir de esto se plantea en el presente proyecto

fortalecer las habilidades mencionadas en cada una de las subcategorias.

4.2 Concepciones de los docentes sobre comprension lectora

En este pardgrafo se presenta el andlisis de los datos obtenidos producto de la
aplicacion de una entrevista semiestructurada (Ver anexo B) que se disefié con el propdsito
de identificar las didacticas que emplean los docentes para fortalecer la comprension
lectora. Cabe aclarar que, se toma como punto de partida las concepciones que los docentes

tienen sobre comprension lectora.

La habilidad de comprension lectora tenida en cuenta como eje transversal en todas
las asignaturas se constituye en la base para la construccion de nuevos conocimientos,
facilita el aprendizaje y repercute en la formacion integral de los estudiantes, por lo que es
prudente mencionar que la responsabilidad de construir bases sélidas de comprension
lectora no recae solo sobre el docente del area de lenguaje; por esta razén, la entrevista se
aplico a tres docentes de diferentes areas incluidas en el programa académico para el grado
séptimo de la Institucién Educativa Municipal Ciudadela Educativa de Pasto (lenguaje,

ciencias sociales y ciencias naturales).
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A partir de los datos obtenidos de la categoria: concepciones que los docentes tienen
sobre comprension lectora, se establecen las siguientes subcategorias: opiniones de los

docentes sobre comprension lectora y practicas que realizan los docentes.

4.2.1 Opiniones de los docentes sobre comprension lectora

Este proyecto tiene en cuenta el papel trascendental del educador como mediador en los
procesos de ensefianza - aprendizaje, porque a traves de su actuar pedagogico y la
interaccion que establece con el estudiante permite la construccion de conocimientos.
Especificamente, en este acépite se toma en consideracion las opiniones de los docentes
sobre la importancia de comprension lectora, el resumen como estrategia para fortalecer la
comprension lectora y sus reflexiones sobre la didactica que emplean en cuanto a

comprension lectora, para ello se formularon las siguientes preguntas:

e Para usted ¢cuanta importancia tiene la comprension lectora en los procesos de

ensefianza - aprendizaje? ¢por qué?

D12: Tiene muchisima importancia la comprension lectora dentro de los diferentes
procesos de ensefianza aprendizaje porque ayudan a mejorar la habilidad de adquirir
conocimientos de las competencias basicas, en este momento es crucial alcanzar un
buen nivel de comprensién porque estamos rodeados de mucha informacion, esto se
hace necesario desempefiarla porque para poder tomar una actitud critica, es decir, un
estudiante que no comprenda lo que lee dificilmente va a poder comprender el contexto

en el que estamos inmersos.

D2: Para mi si es muy importante trabajar la comprension lectora porque a nivel de
ciencias la gran meta es que los estudiantes observen, desarrollen una observacién con

la capacidad de decir las cosas.

2 La letra (D) designa a los docentes entrevistados.
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D3: La fundamental, porque si uno no comprende sobre el tema, cual es el tema que
va a analizar, o sobre el hecho que se esta estudiando, no va a entender nada. La
comprension te va a permitir el saber, el analizar y sobre todo entender la tematica la

cual se va a abordar, entonces esa comprension es fundamental.

Los docentes entrevistados reconocen la importancia de la comprension lectora como
aspecto fundamental en la formacion integral del individuo en la medida en que aporta al
fortalecimiento de habilidades para la adquisicién de conocimientos, la mejora en el
rendimiento académico y en las capacidades necesarias para afrontar diferentes situaciones
sociales, dado que leer con comprension representa un factor de desarrollo humano y social
al ser la base para la construccion de seres con pensamiento critico. Uno de los

entrevistados menciona que:

D1: ... en este momento es crucial alcanzar un buen nivel de comprension porque
estamos rodeados de mucha informacion, esto se hace necesario desempefiarla para poder
tomar una actitud critica, es decir, un estudiante que no comprenda lo que lee dificilmente

va a poder comprender el contexto en el que estamos inmersos.

Al respecto, se conoce que, actualmente la sociedad exige que la lectura sea una
actividad cada vez mas constante porque mayor es la cantidad de informacién a la que un
individuo puede acceder; el desarrollo tecnolégico ha permitido que cantidades de textos de
toda clase se difundan a mayor velocidad y la lectura se convierta en un ejercicio ain mas
indispensable; no obstante, en esta practica se subestima que la lectura es un proceso que va
mas alla de percibir con los sentidos la informacion de un texto, leer es un proceso
interactivo constructor de significados (Madero, 2011). Es un proceso de comprension y

analisis.

De lo anterior, se desprende la importancia de aprender a leer y a desarrollar las
habilidades que se requieren para realizar lecturas profundas, es decir, leer con actitud
critica. Cuando el lector alcanza este nivel de lectura, ademas de poseer la capacidad de
comprender el contexto, como lo menciona el docente, tendré la posibilidad de

transformarlo a través de la proyeccidn de sus nuevos saberes; desde esta perspectiva, la
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comprension lectora trasciende los limites de importancia que se le adjudica en el &mbito

educativo.

+ ¢ Considera que los resumenes podrian favorecer la comprension lectora de los

estudiantes? Si — No Por qué

Las concepciones de los docentes sobre esta pregunta estan divididas; el
entrevistado uno afirma que, el resumen si favorece la comprension, pero solo en el nivel
literal de la lectura: “claro que si, al menos los acerca un poquito a lo que es una obra en
general, pero quedarian en el nivel literal de la lectura, faltaria el cbmo crear un sentido
critico” la respuesta evidencia el desconocimiento del proceso de resumir, la produccion
de un resumen consta de dos etapas, tal como se apuntd en el marco teorico: la etapa
analitica, que consiste en realizar una lectura cuidadosa del texto para identificar las ideas
relevantes; y la de produccion, que consiste en la elaboracion de un nuevo texto con la
informacidn del texto base (Evangelista, 2017). Estas a su vez engloban dos procesos
complejos que interactlan entre si: comprension y produccion, en los que intervienen
aspectos cognitivos (habilidades para localizar ideas principales, asociar, jerarquizar,
discernir) y linguisticos (habilidades para conectar proposiciones de manera que guarden
relacién semantica), que corresponden a los términos de macroestructura y microestructura

acuiiados por Van Dijk.

La unién de estos dos procesos con base en la interaccion dialéctica entre lector y
texto permite la construccion de una red de significados que represente lo esencial del texto
fuente, por tanto, su escritura esta guiada por las interpretaciones elaboradas en el ejercicio
de la lectura (Perelman, 2005). La concepcién de emplear el resumen como simple
instrumento donde se relinen frases del texto base con la funcidn de “decir con otras
palabras” se deberia transformar para concebirlo como una construccioén que exige la
organizacion y jerarquizacion de las ideas del texto en funcion de las representaciones
mentales y la relacion con los presaberes de quien resume, precisamente estas exigencias
son las que exponen el razonamiento que el sujeto realiza a la hora de resumir. Perelman
menciona que, una de las razones por las que la escritura de un resumen se aleja de la
elaboracion cognoscitiva de los alumnos es por la literalidad, dado que la tendencia por

conservar “el decir” del texto se considera como requisito para validar la produccion; no
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obstante, un resumen de caracter no literal involucra “un trabajo constructivo de
interpretacion y produccion del significado del material leido y una compleja accion
dirigida a organizar las formas de lo dicho” (p.19). Una vez ejecutados los procesos de
comprension y produccion el lector cuenta con todas las herramientas para construir nuevos
comentarios, evaluar el texto y exponer sus perspectivas, operaciones propias de un lector

critico.

El entrevistado dos sefiala que, un resumen seria Util siempre y cuando sea creativo
y original, es decir, producir un escrito que deje de lado el aspecto rigido; aunque el
resumen posee una estructura textual definida, la creatividad y originalidad tienen cabida en
cuanto al uso de estrategias que el estudiante emplee o el docente ensefie para producir el
texto. Se conoce del resumen que para su elaboracidn, es necesario localizar ideas,
jerarquizar la informacion, y si se quiere, aplicar las macrorreglas establecidas por Van
Dijk, para la consecucion de cada “paso” no existe inflexibilidad sobre los recursos o
métodos para cumplirlos cabalmente, en el proceso de estudiar el texto el lector puede
hacer uso de elementos graficos y visuales, herramientas tecnoldgicas, organizadores
gréficos, entre otros; por ejemplo, se menciond anteriormente que el lector debe desarrollar
la capacidad para jerarquizar la informacidn del texto base, una herramienta que favorece la
adquisicién de esta habilidad es el cuadro sindptico, que segun Flores y Serrato (2019) este
organizador grafico facilita la comprension debido a que presenta la informacion del texto

de forma jerarquica.

En cambio, el entrevistado tres considera que, el resumen es una herramienta Gtil
para el aprendizaje, para el proceso lector y la comprension lectora: “un resumen es bueno,
es parte del aprendizaje, es parte de la cuestion lectora, a veces, con un resumen tu puedes
comprender o tratar de comprender lo que quiere decir un texto”. El comentario del
docente alude a que la realizacion de un resumen necesariamente involucra la lectura y
escritura sin permitir su disociacion, por consecuencia, el desarrollo de estas aptitudes
linglisticas (lectura y escritura) es interdependiente; al respecto, Perelman (2005) afirma
que la escritura “se nutre de la practica de la lectura, al mismo tiempo que los problemas
que plantea la escritura conducen a una lectura mas sensible a aspectos del texto que no

hubieran sido observables si s6lo se lo hubiese leido” (p.9). Desde este punto de vista, se
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respalda la concepcion del docente al mencionar que el resumen es parte del proceso lector,
ahora bien, el aprendizaje y la comprensién son dos procesos que se interrelacionan, y la
elaboracion del resumen asegura que se lleven a cabo de manera eficiente; desde la
psicologia, la comprension consta del descubrimiento de lo mas significativo en los objetos
y fendmenos, lo cual posibilita adherir los nuevos saberes a la estructura cognoscitiva

(Pérez y Hernandez, 2014). Por lo que es pertinente afirmar que comprender es aprender.

También se realiza una pregunta que pretende generar una reflexion sobre la labor
docente especificamente en lo que respecta al uso de estrategias para fortalecer la

comprension lectora.

¢ ;Considera que podria mejorar la didactica que emplea para el fortalecimiento

de la comprensién lectora de sus estudiantes? ¢ Cémo?
Las respuestas son la siguientes:

D1: Muy dificil. Es dificil crear una estrategia nueva, falta una didactica desde la
familia, desde la sociedad, por ejemplo, en paises méas avanzados en los paraderos de buses
hay bibliotecas, entonces mientras se espera, la gente puede leer un librito y ahi es donde

empieza a llamarles la atencion [...]

D2: Por el tiempo es dificil, me gustaria por ejemplo que miren peliculas, o que vean
videos cortos, sino que los medios, por ejemplo, si ustedes miran, aqui hay un auditorio,
debe haber un televisor y no lo hay, y otro factor es que usted tiene que pasar de una clase a

99 ¢

otra y siempre estan con el “afane y afane” “ya tiene que estar en otro curso” y todo eso

limita la clase.

D3: Claro que si, personalmente siento que me he atrasado en muchas cosas, por
ejemplo, tengo que aprender la tecnologia, ese es otro cuento que otra gente, como el

egresado, trabaja mucho, entonces tenemos que estar actualizados con todo.

Las reflexiones que realizan los dos primeros docentes tienen en comun que los
factores diferentes a la propia motivacion y deseo por innovar son los que entorpecen la

busqueda de nuevas didacticas o el mejoramiento de estrategias que emplean actualmente.
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El primer entrevistado hace alusion a que resulta infructuoso disefiar nuevas estrategias de
comprension lectora para una comunidad que no posee habito lector, producto de la
inmutabilidad cultural que no permite un cambio en la concepcidn de la lectura y por ende,
la ampliacion de los habitos lectores; sin embargo, no reconoce cuanto influye el modo en
como se ensefia la lectura y las estrategias que se emplean para fomentar el interés lector en

el aula, en la concepcidn de la lectura como ejercicio poco atractivo.

Por otra parte, el entrevistado nimero dos, menciona que la falta de recursos
didacticos en la institucién no permite implementar las estrategias que considera Utiles para
el fortalecimiento de la comprension lectora, sobre este punto se resalta que, los recursos
didacticos favorecen el desarrollo de ensefianza-aprendizaje puesto que sirven de apoyo
para presentar teméticas, son mediadores en la interaccion de los alumnos con la realidad y
afianzan el aprendizaje (Vargas, 2017). El factor tiempo, mencionado por el docente,
representa un elemento que constituye las practicas de ensefianza — aprendizaje y por tanto

debe tenerse en cuenta a la hora de estructurar la planificacion de clases.

A diferencia de los anteriores, el tercer entrevistado responde afirmativamente a la
pregunta, su reflexion se basa en que es deber de los docentes actualizarse en lo referente a
temas innovadores que puedan aprovecharse para la educacién; por ejemplo, el uso de las
tecnologias de la informacidon y la comunicacién, las cuales ofrecen a los maestros nuevas
metodologias para mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje, se deduce de su
reflexion que la innovacion se limita al no integrar la tecnologia a los métodos de

ensefanza.
4.2.2 Practicas que realizan los docentes

En este punto se concibe un acercamiento a las practicas que los docentes llevan a cabo
en el grado séptimo de la I.E.M. Ciudadela Educativa de Pasto para el fortalecimiento de la
comprension lectora. Dado que uno de los objetivos especificos de este proyecto es
identificar las didacticas que emplean los docentes para fortalecer la comprensién lectora,
es pertinente ahondar en las practicas que los profesores de diferentes areas desarrollan en
el aula para trabajar lecturas en su cotidiano ejercicio de ensefianza. Para empezar con el

sondeo de dichas préacticas se planteo la siguiente pregunta:
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e ;Usted implementa ejercicios de lectura en el desarrollo de su asignatura?

D1: Implemento ejercicios de lectura en mi asignatura igual creo que la mayoria de
areas deben o estan haciendo sus diferentes procesos de lectura; en el &rea de castellano

nosotros hacemos que todo gire practicamente entorno a la lectura.

D2: Implemento ejercicios de lectura en casi todas las clases, las evaluaciones que
realizo contienen lecturas de los temas que vamos viendo y trato de hacer preguntas de

los diferentes niveles de comprension.

D3: Claro que si, con los estudiantes trabajo con guias y con lecturas para que sean

complementarias.

De las anteriores respuestas se puede concluir que, los docentes implementan lecturas
en sus clases y se reafirma con ello que tienen una concepcion de comprension lectora
como habilidad o base fundamental para la adquisicion de saberes. De acuerdo con Partido
(2003) los saberes que un docente imparte en su clase con base en los contenidos
curriculares son expresados de forma oral o “mediante la presentacion de textos y obras de
referencia... para tener éxito en los estudios un alumno debe dominar de manera adecuada
las aptitudes lingiiisticas: hablar, escuchar, leer y escribir” (parr. 10). De ahi que,
independientemente del area de desemperio se trabaje textos escritos para la
implementacion, ampliacion o exploracion de teméticas; ademas, el uso de lecturas es
recurrente en la evaluacion para comprobar el dominio del tema y la comprension que

alcanzé un estudiante, tal como lo mencionan los docentes entrevistados.

Las anteriores respuestas ponen de manifiesto que, aunque los docentes de la muestra
trabajan la lectura en sus clases y reconocen la importancia de la misma, cada uno de ellos
le da un enfoque diferente. Granados (2017, p.22) menciona que “La forma como cada
docente enfrenta el proceso de ensefianza de lectura se atribuye a algunas perspectivas
teodricas que guian al maestro en la toma de decisiones sobre que textos seleccionar, qué

actividades desarrollar, y con qué objetivo, entre otras” de ahi que, se diferencia el grado de
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relevancia que cada docente le da a la lectura en su espacio de clases: el docente uno
manifiesta emplear la lectura como centro para el desarrollo de sus clases, en cambio, el

docente tres sefiala usar las lecturas como actividad complementaria.

Para dar continuidad al proceso de identificacion de las précticas de los docentes en
cuanto a la lectura se plantearon dos preguntas mas, una respecto a qué fortalezas de
comprension lectora han identificado en los estudiantes y otra acerca de qué dificultades

han notado en sus alumnos.

Las respuestas de los docentes fueron las siguientes:

D1: Fortalezas: En cuanto a las fortalezas, se ha implementado un método deductivo,

de lo particular saquen ideas generales, los estudiantes saben deducir.

Debilidades: No tienen un amplio vocabulario, es dificil llegar a un nivel inferencial y
critico de lectura. Los estudiantes no leen, sino que suponen, por ejemplo, en una
evaluacion habia un texto de caperucita roja y no leyeron el fragmento, segun ellos ya se lo
sabian, entonces, empezaron los reclamos: “no profe, eso estd mal” yo les digo: ;por qué?
Los estudiantes responden “porque el cuento de la caperucita yo me lo s¢, me lo han
contado varias veces” entonces les digo: es que es otra version y no corresponde con lo que
ustedes han leido, entonces lean. Y pasa eso, el facilismo, como creen que ya lo saben, no

leen y marcan mal las respuestas incluso de nivel literal.

D2: Fortalezas: Fortalezas maravillosas y las que ustedes quieran, pero lastimosamente
nosotros los maestros los alineamos, matamos la creatividad y eso da mucha tristeza. Los
nifios leen y hacen el esfuerzo, pero la educacion exige y entonces es cuando el nifio que
mejor se porte es al que mas se lo lastima, no sé si me equivoque, hay el apoyo de los papéas

y hay otros casos muy dolorosos.

Debilidades: Las dificultades se deben a factores del entorno, encontramaos noticias

donde solo hay muertes, robos, hay nifios que vienen muy desmotivados, nifios que solo
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vienen por un refrigerio y no estudiar, el no futuro, mire, usted quiere hacer una cosa, pero

la vida le pone otra, vivimos en un pais muy desigual, algo muy doloroso.

D3: Fortalezas: En algunos si, ya estan encaminados, ya hay comprension.

Debilidades: otros estudiantes, jqué tristeza que da! No te entienden, entonces se busca
entender ¢qué esta pasando? Tratas de leerles un texto, hablas con ellos, tratas de
explicarles, complementarles y preguntarles ¢ qué sabes? ;como lo sabes? Entonces hay
algo que esté sucediendo entre ellos, yo creo que es identificar ¢qué paso en la pandemia?
¢qué procesos se estan dando para generar confianza? Algunas cosas que ya tengo
detectado y es la actitud de no querer hablar delante de los compafieros por temor a ser

burlados o0 en un momento dado se sienten inseguros.

El reconocimiento tanto de las fortalezas como de las debilidades o dificultades que
un estudiante presenta, en este caso frente a la comprensién lectora, es de vital importancia
para organizar las estrategias adecuadas que permitan una practica de ensefianza-
aprendizaje mucho mas significativa, los docentes afirman que se evidencia en los

estudiantes fortalezas en cuanto a deduccion y creatividad.

La deduccion se entiende como un modo de inferencia que consiste en extraer
conclusiones o informacién a partir de un conjunto de premisas tomando como base
indicios o sefiales presentes en el texto, la fortaleza identificada por el docente se puede
constatar en el acapite de Analisis de la informacion: inferencia donde se llega a la
conclusion de que algunos estudiantes tienen la capacidad de deducir, habilidad importante

en el proceso de comprension.

Por su parte, la creatividad es la facultad de creacion que en comprensiédn lectora se
concibe como la capacidad que tiene el lector para crear personajes, hechos diferentes a los
planteados en la narracion y transformar informacion conocida para la creacion de un
nuevo texto, dicha fortaleza también se identifico en las respuestas de los estudiantes a la

pregunta 10 del taller uno, donde algunos de los alumnos propusieron de forma creativa
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opciones para contar la historia que habian leido. Cabe sefialar que los docentes aclaran que
dichas fortalezas no se evidencian en la totalidad del alumnado, esta informacion
corresponde con el analisis de los datos obtenidos tras la aplicacion del taller uno dirigido a

los estudiantes donde se identificd que las fortalezas prevalecen en la minoria del grupo.

Referente a las dificultades de los alumnos, los docentes perciben que los
estudiantes no poseen un amplio vocabulario, este dato es congruente con el analisis de los
puntos del taller uno donde se indago directamente al estudiante acerca de sus
conocimientos Iéxicos. En el paragrafo: Interpretacion del significado de palabras dentro
del texto se llega a la conclusion de que los estudiantes no poseen un amplio conocimiento
de significados denotativos de las palabras, de igual manera, presentan dificultad para

otorgarles un significado asociandolas con la informacion contextual de la lectura.

Los docentes logran identificar méas dificultades que fortalezas, dato que concuerda
con el hecho de que los dicentes no posean una comprension lectora plenamente
desarrollada, ademas del vocabulario, factor esencial para la comprension, los docentes
sefialan que hay dificultades en los tres niveles de lectura, los estudiantes no desarrollan la
lectura completa y prefieren suponer antes que corroborar la informacion en el texto,
incluso han detallado factores externos que inciden en el desarrollo de dicha habilidad, tales
como: la desmotivacion, la falta de recursos econdmicos, la concepcion de los estudiantes
de que la educacion no es util a futuro, la barrera existente entre docentes y estudiantes, el
complicado entorno social, el atraso por la pandemia, los conflictos familiares, entre otros;
Madrid (2016) reconoce que “Como practica social la ensefianza responde a funciones,
necesidades y determinaciones que van mds alla de lo que sucede en el aula”(p.10). Por lo
tanto, se justifica el hecho de que los docentes al estar relacionados con el contexto
inmediato de los alumnos adviertan sobre dificultades del entorno familiar y social del
estudiante, ya que no solo inciden en la comprension lectora, sino también en el ejercicio de

su labor docente.

Por ultimo, es preciso sefialar que las respuestas de los docentes vislumbran que en

la practica o trabajo que desarrollan con respecto a la lectura, se lleva a cabo con
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conocimientos escasos de didacticas y estrategias que fortalezcan las habilidades propias

para una comprension completa del texto y por ende un aprendizaje significativo.

4.3 Conocimiento de los docentes sobre el proceso de lectura en el aula

En este acépite se consideran los conocimientos que los docentes del grado séptimo
tienen acerca del proceso de desarrollo de una lectura en el aula; para reconocer aspectos y
subprocesos que deben tenerse en cuenta para el desarrollo de la lectura y fortalecer la
comprension de la misma se tiene como referencia los aportes de Solé (1992) y Diaz
Barriga y Hernandez (2002), autores citados en el marco tedrico y guias en el
reconocimiento de los momentos a considerar cuando se pretende llevar a cabo una lectura

con comprension.

Para que una lectura se dé con comprension, segun los autores mencionados en el
parrafo precedente, se debe hacer una planificacion teniendo en cuenta tres momentos,
primero, el momento previo a la lectura; segundo, el momento durante la lectura y tercero,
el momento después de la lectura, a cada uno de los momentos corresponden una serie de
estrategias autorreguladoras y actividades pertinentes que un docente, maestro, pedagogo o
profesor desde cualquier area estipulada en un curriculo educativo puede dirigir u orientar y
con ello asegurar gran parte de la comprensién de un determinado texto; considerando lo
anterior se indago a los docentes acerca de cdmo y bajo qué criterios efecttan el desarrollo

de las lecturas en sus clases.

Lo anterior fundamenta esta categoria y da pie a las siguientes subcategorias:
planificacion de la lectura: objetivo previo, motivacion a los estudiantes y seleccion de los
textos; monitoreo: empleo de diferentes tipos de lectura y estrategias; y evaluacion:

aplicacion de cuestionarios sobre la lectura y comprobar la comprension.

4.3.1 Objetivo previo

Para dar inicio al proceso de lectura, asi como se ha recalcado en reiteradas

ocasiones en este proyecto de investigacion, es necesario organizar una serie de pasos que
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orienten dicho proceso, con el fin de identificar y conocer el procedimiento que ejecutan los
docentes y el plan que elaboran para trabajar lecturas en sus clases se plante6 la siguiente
pregunta:

e ;COmo realiza los procesos de lectura en clase?

Ante la pregunta planteada, los docentes entrevistados exponen de manera general el
proceso que llevan a cabo cuando abordan una lectura; solo el docente uno afirma que
“primero hay que ver los saberes previos de los estudiantes”’; el docente entrevistado dos
menciona “primero les entrego la lectura completa” y el docente entrevistado tres comenta
“Busco que los muchachos vayan participando, en el tema o la tematica, entonces van
leyendo simultdneamente y el profesor también lee para que todos puedan participar’; 10
dicho por los docentes permite afirmar que hay un desconocimiento de las estrategias en la
etapa 0 momento previo a la lectura, momento que da lugar a una planificacion en la cual es
idoneo trazar un objetivo que comunique con antelacion el para qué se va a leer; ademas, se
percibe desconocimiento de que el planteamiento de un objetivo previo a la lectura permite
despertar los saberes previos y suscitar preguntas con relacion a la lectura que los alumnos
necesitan solventar para comprender el texto (Solé, 1992). Cabe rescatar que, los docentes
coinciden en que si se deben considerar algunos aspectos antes de poner en marcha el
ejercicio de leer, como, el afio de escolaridad y las tematicas del plan de aula; se puede
inferir de ello que los profesores reconocen el momento previo a la lectura, pero no las

actividades propias para dicho momento.

Cuando un sujeto se enfrenta a una actividad como la planeacion, se da un proceso de
regulacion de la cognicion por lo que es prudente crear un plan de accion que abarque en
primer lugar la “identificacion o determinacion” del fin u objetivo de aprendizaje; en
segundo lugar, un prondstico de los resultados y, en tercer lugar, la seleccion y clasificacion
de estrategias, de esa manera se facilitara el proceso para realizar una determinada tarea;
ademas, aumenta la probabilidad de culminar la tarea de aprendizaje con éxito, y crear un

producto de calidad (Diaz Barriga y Hernandez, 2002, p. 247).
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4.3.2 Motivacion a los estudiantes

En esta seccion se indago a los docentes acerca de cual es la actitud con la que los
estudiantes participan en los procesos de lectura en sus clases, para determinar qué
conocimientos tienen acerca del factor motivacional que forma parte del proceso afectivo,
factor que se debe considerar para fortalecer la comprension lectora, pues por ser esta una
actividad tan compleja requiere de la intervencion de diferentes procesos tal como se
menciona en el acapite del marco tedrico: Procesos Inmersos en la Comprensién Lectora.

A continuacion, las respuestas de los docentes:

D1: No pues, no quieren leer, uno, dos o tres que levantan la mano para leer, esta el
temor, el temor a hablar con sus compafieritos, a que si hay algun error ya estan listos a
criticar o a reirse, se nota aburrimiento, no les gusta leer, la lectura de por si es apatica, es

una de las actividades que menos llama la atencién.

D2: No hay tanta aceptacidn, toca ejercer cierto tipo de presion.

D3: La actitud es muy negativa, en séptimos podriamos decir que casi nula, por eso es
que llevo las guias y hacemos las lecturas referentes al tema, espero que ellos se vayan
encaminando, encausando, pienso que estamos atravesando algo muy especial con los
chicos que tiene que ver con dos factores, lo que ha pasado desde la pandemia hacia ac4,
ahi hay todavia un proceso que tenemos que descubrirlo y el otro proceso es la saturacién

de las materias.

Con las respuestas anteriores se evidencia que los profesores concuerdan en que la
actitud de los estudiantes frente a la lectura es negativa, incluso los docentes logran
identificar algunos factores que inciden en dicha caracteristica, pero, no hay ninguna accién
por su parte que trate de generar un cambio, como por ejemplo, tomar en cuenta la accién
de motivar al estudiantado a traves de estrategias; por el contrario, comentan que para que
se lleve a cabo una lectura cuando no hay una actitud positiva “hay que ejercer cierto tipo
de presion”; leer y comprender son actividades que no eximen una valoracion del factor

motivacional.
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La motivacion también es un proceso que apoya y acompafa el cumplimiento de
una meta, su importancia dentro del campo académico o educativo radica en que incide en
la adquisicion de los nuevos saberes; existen dos tipos de motivacion: intrinseca, cuando se
Ileva a cabo una actividad por cuenta propia bajo un interés y curiosidad, y extrinseca,
cuando la estimulacién o los motivos para realizar una determinada actividad estan
subyugados a factores externos, en los dos tipos se mantiene la caracteristica de estimulo
que guarda estrecha relacion con la persistencia, la organizacion, el esfuerzo, la planeacion

, la organizacion y la practica (Morales, Orozco y Zapata, 2017).

4.3.3. Seleccion de los textos.

En este acapite, se consideran los criterios bajo los cuales los docentes seleccionan
un texto para hacer de la lectura y la comprension de la misma una actividad académica que
encamine al estudiante a la adquisicién de nuevos conocimientos, al goce y habito lector; al
respecto se plantearon dos preguntas, la primera con el fin de indagar acerca de los tipos de
textos que utilizan los profesores en sus clases y la segunda con el propésito de conocer los
criterios que consideran para seleccionar los textos. A continuacion, las respuestas de los

docentes sobre la primera pregunta

D1: En mi clase utilizo todo tipo de textos, tanto continuos como discontinuos, enfoco
siempre los textos que les presento a los estudiantes basados en los tipos de textos que el
los Ultimos10 afios siempre han salido en las pruebas de estado, entonces los docentes de
lenguaje trabajamos mucho texto narrativo, informativo, argumentativo, expositivo y en los

textos discontinuos lo que es caricaturas, e historietas y anuncios publicitarios.

D2: Textos cientificos, les ensefio a leer formulas, y que puedan despejar formulas.

D3: Sobre todo, textos que tengan que ver con la materia, en otros momentos buscamos

textos que tengan que ver con la realidad social, cosas que estén en la actualidad.
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Para la segunda pregunta: ¢Bajo qué criterios selecciona los textos? Las
respuestas de los docentes coinciden en cuanto a algunos criterios que ellos consideran

cuando seleccionan un texto, seguidamente las respuestas literales de los docentes:

D1: Se utiliza dos criterios, en primer lugar, el que se ajuste al tema que se va a mirar y,

en segundo lugar, algo que sea Ilamativo para el estudiante.

D2: Tomo en cuenta las tematicas, se escoge las lecturas donde haya una secuencia
entre el plan de aula y el plan de &rea y tengo dos autores en los que me apoyo mucho que
son: Santiago Vargas y Moisés Wasserman

D3: Hay dos cosas que tengo que validar, uno, un criterio que tenga que ver referente a
la tematica del plan, es un criterio basico, y el otro, que le guste al estudiante, aunque en
este momento he buscado méas que todo temas por mi parte.

Las respuestas anteriores evidencian que cada uno de los docentes desde su area de
desempefio mantiene como criterio basico para la seleccion de textos, el hecho de que el
texto debe mantener una relacion con la tematica estipulada en el plan de asignatura;
ademas, los profesores consideran como segundo criterio los gustos de los estudiantes; sin
embargo, ninguno manifiesta brindar el espacio en su clase para que sus alumnos elijan o
propongan los textos con los cuales trabajaran en el area, en ese orden de ideas, cabe decir
que los maestros desconocen o subestiman la importancia del proceso de seleccion de

textos como factor esencial para lograr una comprension lectora.

La seleccion de textos es una actividad que se cataloga como componente
fundamental cuando se aspira lograr una comprension textual, ya que es en el texto donde
reside el “contenido linglistico y proposicional que ayudara al lector a entender el mensaje
y su propo6sito” (Ortiz, 2014, p.59). Ademas, es el producto basico para desarrollar estilos,
estrategias y diferentes actividades que contribuyen en la formacion de un lector estratega y
autonomo, de ahi que la seleccion de textos sea un reto que, en el &mbito educativo,

involucra al lector, al docente y al mismo texto.
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Ortiz realiza un analisis de postulados de seis autores (Wallace (1992), Day (1994),
Grellet (1981), Nuttall (1996), Anderson (1999) y Alderson (2000) a partir de su reflexion

se reconocen los siguientes criterios para lograr una seleccion de textos que favorezca la

comprension lectora:

e Exploitability (explotable), contenido suficiente, de interés y que promueva la
motivacion de estudiantes y profesor para dar cumplimiento a un objetivo.

e Readability (legible), el grado de comprension que un grupo determinado tiene de una

lectura /niveles de dominio, naturalidad formal y estructural en un texto.

e Temay contenido, tematica y organizacion textual que despierte el interés.

e Presentacion o apariencia, forma en que se ofrece el texto.

e Tipo y género del texto, se considera segun intereses del estudiante tanto como sus
conocimientos sobre estructura, elementos y contenidos del texto.

e Organizacién, Orden entre los elementos que conforman y presentan la lectura.

e Medio, textos escritos con el mismo codigo linguistico propio del lector.

4.3.4 Monitoreo.

Dentro del proceso lector, el monitoreo forma parte del momento que corresponde

al desarrollo de la lectura (durante). Un aspecto importante a lo largo de este proceso tiene

que ver con el hecho de que el lector ademas de poseer la capacidad de comprender, tiene

también la capacidad de reconocer qué no comprende y llevar a cabo una serie de

estrategias que permitan solucionar el problema (Solé, 1992). Este proceso metacognitivo

recibe el nombre de monitoreo, el monitoreo aplicado a la ensefianza, es decir, la

supervision y evaluacion de las estrategias que emplea el docente para ensefiar comprension

lectora sirven para determinar si los estudiantes han desarrollado las destrezas necesarias

para comprender un texto; de este modo, el resultado del monitoreo puede usarse para

orientar o cambiar la préctica del docente en el aula y en consecuencia, para transformar los

resultados en los estudiantes.
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Con el fin de identificar qué estrategias utilizan los docentes en el desarrollo de la
lectura, se establecieron dos subcategorias: empleo de diferentes tipos de lectura 'y
estrategias. A partir de ello se formularon las siguientes preguntas:

4.3.4.1 Empleo de diferentes tipos de lectura. Existen varios tipos de lectura
(Lectura en voz alta, lectura silenciosa, lectura extrinseca, intrinseca, mecanica, receptiva)

¢ Cudles de estos cree que favorece mas la comprension lectora? ¢por qué?

D1: Se trabajan dos tipos de lectura, lectura en voz alta para identificar lo que es
prosodia, la fluidez de los estudiantes y, la lectura silenciosa para la concentracion.

D2: Una pregunta muy interesante, tenemos un problema ahorita y es que se ve la
lectura como algo obligado, y la lectura debe ser libre y a usted le debe llamar la atencion,
desde el titulo, para ser exacto, yo leo mucho la historia, la ciencia poco porque es una

lectura rigida, aungue es muy bonita.

D3: En el caso del grado séptimo con los chicos estamos iniciando. De la lectura
silenciosa no he tenido una respuesta de ellos, porque si estan 10 minutos mucho callados
es mucho decir, hay otro comportamiento de conductas, pero cuando leemos, empezamos
con ese tema a leer, por ejemplo, se lee cualquier cosa de la tematica, estoy tratando de
establecer ese proceso, se desarrolla una lectura en voz alta, las otras no las hemos
desarrollado porque las circunstancias todavia no lo permiten, en la parte de la lectura estoy

iniciando, hay que ver qué pasa en el segundo periodo y por donde nos encausamos.

Un aspecto importante a tener en cuenta al momento de trabajar la lecturay la
comprensidn lectora en clase, es el tipo de lectura que a los estudiantes se les sugiere
desarrollar y que debe corresponder al objetivo que previamente se ha planteado para
trabajar el texto, de ahi la coherencia entre los momentos: antes y durante la lectura. Se
considera esencial que los tipos de lectura formen parte de las estrategias de ensefianza -

aprendizaje.
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El enunciado de la pregunta plantea los siete tipos de lectura mencionados en el
marco tedrico y de los que se considera algunos favorecen més que otros el proceso de

comprension.

Dos de los docentes manifiestan haber trabajado la lectura en voz alta y la lectura
silenciosa; en cuanto a la primera, el entrevistado numero uno menciona que a través de
esta se determina la calidad de la lectura de los estudiantes, en la medida en que permite
identificar la prosodia y la fluidez, y el segundo entrevistado sefiala que este tipo de lectura
es el mas pertinente para iniciar el proceso lector; no obstante, no especifican en qué aporta
el uso de este tipo de lectura a la comprension. En cuanto a la segunda, el primer docente
utiliza la lectura silenciosa para lograr la concentracion, importante en el proceso de

comprension, y el segundo maestro sefiala haberla aplicado sin tener éxito en los resultados.

Lectura oral o en voz alta: Se considera necesario retomar las palabras de Cova
(2004) quien brinda una definicion integral de lectura oral: “Es una actividad social que
permite a través de la entonacion, pronunciacion, diccion, fluidez, ritmo y volumen de la
voz darle vida y significado a un texto escrito” (p. 55). En este concepto se plantean dos
cuestiones importantes a considerar, en primer lugar, la fluidez lectora y en segunda
instancia, la significacion del texto. Gdmez, Defior y Serrano (2011) definen la fluidez
lectora como la habilidad de “leer palabras, pseudopalabras y textos con precision (es decir,
sin errores en su decodificacion), de una manera expresiva y a un ritmo adecuado, de tal
forma que la atencion puede dirigirse a la comprension de aquello que se lee” (p.66). El
reconocimiento Iéxico es la primera caracteristica que hace habil a un sujeto en la lectura, la
decodificacion de palabras desconocidas requieren mayor atencion, por tanto, mientras un
lector inexperto se preocupa por pronunciar correctamente, el lector habil centra su
esfuerzo en comprender el significado de la palabra y de la oracion; por otra parte, el
concepto de lectura en voz alta aborda la significacion del texto, que tiene directa relacion
con el componente prosddico, porque el ritmo y la entonacion adecuada dan cuenta de una

lectura comprensiva.

Desde otro punto de vista, la lectura oral incluye el sentido del oido, por lo que se

desarrolla la habilidad de escucha, cuando se escucha y se lee al mismo tiempo es mas
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factible darle sentido al texto, esto se puede evidenciar a la hora de leer silenciosamente y
encontrar una palabra que resulta incomprensible, el lector hace uso de la lectura en voz

alta para intentar otorgarle significacion, para ejemplificar:

Estoy en mi despacho corrigiendo redacciones de mis alumnos y me encallo en un
fragmento incomprensible. Lo releo varias veces pero sigo sin entenderlo, hasta que
le pongo voz y los sonidos me arrastran hacia una entonacion coloquial que me

descubre la sintaxis hablada del fragmento. (Cassany, 2007, p.23)

Lectura silenciosa: leer en silencio o mentalmente es percibir la informacion del
texto y procesarla internamente, su caracteristica principal y mayor ventaja es que el lector
no debe preocuparse por la pronunciacion ni la entonacién, lo cual lleva al sujeto a enfocar
su atencién en el contenido del texto y a otorgarle sentido. Como se sefialé en Procesos
Inmersos en la Comprension Lectora, acépite del marco tedrico, la atencion selectiva es
fundamental para lograr una interpretacion del texto y la lectura silenciosa permite
centrarse en la lectura y rechazar estimulos que puedan provocar distracciones; ademas, el

ritmo de lectura propio del lector permite una comprensién mas eficaz de la informacion.

Al abordar estos dos tipos de lectura que mencionan los docentes se puede concluir
que, si se conocen sus ventajas y se incluyen en los métodos de ensefianza para la
comprension lectora, los resultados en los estudiantes serian positivos, con respecto a los
demas tipos de lectura que se enunciaron, los docentes demuestran desconocerlos. Cada
uno de los tipos mencionados, a excepcion de la lectura mecénica, ofrecen distintas

posibilidades para trabajar la comprension lectora.

4.3.4.2 Estrategias. Londofio y Calvache (2010) mencionan que, las estrategias de
ensefianza son los modos de actuar del maestro que permiten generar aprendizajes, por ello,
se consideran como el producto de una “actividad constructiva, creativa y experiencial del
maestro, pensadas con anterioridad al ejercicio practico de la ensefianza, dindmicas y
flexibles seglin las circunstancias y momentos de accion” (p.23). En ese orden de ideas, las
estrategias propuestas por el docente deben concordar con los objetivos que se planteen y
deben pasar por un proceso de autoevaluacion constante para determinar su grado de

efectividad. En el proceso de ensefianza, el docente es una pieza clave para lograr
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aprendizajes significativos en los estudiantes, por tanto y de acuerdo con Diaz Barriga y
Hernandez (2002) el maestro debe poseer un amplio repertorio de estrategias de ensefianza,
saber qué funcion tienen y como pueden emplearse de manera apropiada para cumplir con
las metas de aprendizaje.

En vista de lo anterior, se plantearon dos preguntas con el propoésito de identificar
las estrategias que los docentes conocen y utilizan en el desarrollo de sus clases para
fortalecer la comprensidn lectora. A continuacion, las respuestas de los docentes a cada
pregunta:

= ;Qué estrategias utiliza para fortalecer la comprension lectora en los
estudiantes?

D1: Intercambiar pensamientos, por ejemplo, se le pide a un estudiante: escribe una
carta de qué espera de su pap4, porque aqui dicen que los papas algunos no los conocen,
pues tuvieron, pero los abandonaron y no tienen ninguna ayuda, entonces les digo escriban

a sus papas diciéndoles que los quieren, que los extrafian, que los necesitan.

D2: A mi me gustan los experimentos sencillos, los experimentos, el dibujo, las
preguntas chéveres, por ejemplo ¢Por qué el avestruz esconde la cabeza en la arena? Y hay
preguntas de ese tipo las que ustedes quieran, esta es una forma de motivar, comprender las

cosas, esa deberia ser la meta, despertar la curiosidad.

D3: He tratado de profundizar en el tema haciendo comparaciones con la vida diaria
entonces a los muchachos les decimos “;como te ves en 15 afios? ;cOmo te ves en 20 anos?
¢queé quieres hacer? Cuando el muchacho a veces cree que no sirve para nada y es negativo
le dices que es muy valioso, al jugar un poquito con ellos se activa el despertar, hay que
dejar de ser tan cuadriculados.

Las anteriores respuestas de los docentes y las que se presentan a continuacion

evidencian desconocimiento sobre estrategias de comprension lectora, los entrevistados no
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ofrecen detalles de las estrategias que emplean y tampoco mencionan los resultados que

obtienen al implementarlas.

= Mencione algunas estrategias que usted conozca para el fortalecimiento de la

comprension lectora

D1: Eso ya esta implicito en las otras respuestas, uno quisiera implementar muchas
estrategias, pero no se presenta la ocasion, la oportunidad, por el tiempo limitado de la

asignatura, antes solia haber cinco horas para lenguaje, ahora son cuatro.

D2: Yo veo que una super estrategia es que le interese el libro o el tema, si a usted una
tematica le apasiona eso es rico para ambas partes, por ejemplo, ahi es donde va esa
contextualizacion con el estudiante, lo que a €l le gusta no es lo que tu quieres que él lea,
por ejemplo, a mi me gustan més las cuestiones histéricas, el anélisis de las realidades,
libros que tengan que ver con el fortalecimiento méas objetivo de las situaciones concretas,
entonces eso me ayuda mucho, busco qué me pueda y les pueda interesar, libros de

realidades, del contexto diario y esa es la parte que mas busco.

Los docentes que mencionan alguna estrategia lo hacen de manera directa, dejando
de lado procesos basicos como: activacion de saberes previos, predicciones, preguntas
sobre el texto, estrategias cognitivas y metacognitivas que brindan al estudiante la
posibilidad de alcanzar la comprension. Diaz Barriga y Hernadndez (2002) sefialan que
también resulta indispensable que el lector realice actividades de micro y
macroprocesamiento porque todas estas actividades aplicadas en conjunto garantizan una

eficiente comprension.

Por actividades de microprocesamiento se conocen a aquellos procesos o
subprocesos que forman al lector en la capacidad de establecer, codificar y relacionar
coherentemente las proposiciones de un texto, como resultado, el lector construye la

microestructura textual, algunos de ellos son:

v’ reconocimiento de palabras escritas en los enunciados
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v" identificacion o construccion de proposiciones o ideas a partir de los enunciados
v"vinculacién de macroproposiciones a través de la identificacion del hilo conductor
entre ellas (coherencia local)

v' inferencias-puente, necesarias para la integracion de las proposiciones.

Por actividades de macroprocesamiento se entiende a aquellas que se relacionan con la
construccion de la macroestructura, es decir, la construccién del sentido global del texto,

entre las mas relevantes estan:

v' aplicacién de macrorreglas (supresion, generalizacion, construccion)

\

jerarquizacion de las macroproposiciones (ideas del texto)

v"integracion y construccion coherente del sentido global del texto a partir de la
elaboracion de la macroestructura

v" aplicacién de inferencias basadas en los saberes previos. (Diaz Barriga y

Hernandez, 2002, p. 277-278)

En cuanto a estrategias cognitivas y metacognitivas se resalta que, las primeras, son
procesos mentales que posibilitan la integracion de la nueva informacion con los presaberes
del individuo, estas facilitan la consecucion de aprendizajes significativos, algunas de ellas
son: determinar partes importantes del texto, inferir, predecir, parafrasear, usar estrategias
de apoyo como: subrayar, tomar notas, releer, leer en voz alta, usar organizadores gréficos,
etc. Y las estrategias metacognitivas, hacen referencia a los procesos de conocimiento y
regulacién que un individuo tiene sobre su propia cognicion, el monitoreo es una estrategia
metacognitiva que se ejecuta en funcion del objetivo y del plan de accién que previamente
se desarroll6 y se da cuando el lector es consciente de las estrategias cognitivas que le

resultan mas eficientes para comprender un texto (Elosua, 1993).

4.3.5 Evaluacion: Comprobar la comprension

Las estrategias cognitivas que forman parte de la evaluacion son necesarias para
comprobar la comprension del texto, la estrategia de evaluacion también se presenta en el
desarrollo de la lectura bajo la forma de interrogacion o autointerrogacion, con ella, el

lector puede determinar qué acciones 0 métodos emplear si en dado caso hay ausencia de
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comprension; no obstante, al finalizar la lectura es pertinente hacer uso de algunas
actividades de caracter evaluativo para establecer el grado de comprension, es decir,

determinar en qué medida se logro la interpretacion del texto.

Con la siguiente pregunta se pretende conocer las estrategias que utilizan los

docentes para evaluar la comprension lectora de los estudiantes:

* ;Qué estrategias utiliza para establecer el nivel de comprension lectora de sus

estudiantes?

D1: A mi me gusta relacionar las teméticas con historia y geografia, aunque
lastimosamente no se dan esas asignaturas, aunque si se da sociales pero enfocada a la
construccion ciudadana, entonces cuando uno esta explicando un tema tiene que regresarse
a geografia para contextualizarlos un poquito, la geografia permite dar el contexto de las
obras literarias y una forma de llamarles la atencion y de que se inclinen un poquito hacia la

lectura es desde el punto de vista historico.

D2: Yo les realizo un examen en el que tienen que leer, luego, los estudiantes tienen
que responder un cuestionario; 15 preguntas, no tienen que leer mas (muestra la guia) si lee

esto (una lectura corta) si lee comprensivamente, ahi va a estar todo.

D3: Se llega donde el chico a ver qué lee, a ver si esta leyendo o no esta leyendo,
preguntamos de una lectura ¢qué te parece el tema? Y su respuesta: “si profe, esta muy
bien” no argumenta nada mas, uno le dice ;por qué te gusta? ;qué te parece? Y no, uno
termina explicando las cosas y preguntas si entendieron y dicen que si, pero cuando evallas

te das cuenta de que no.

El primer docente plantea una estrategia que corresponde a la ensefianza de la
literatura, mas no menciona las estrategias que emplea para comprobar el nivel de
comprension; los docentes uno y tres tienen en comun que utilizan preguntas para

establecer el nivel de comprension de los estudiantes, en el caso del segundo entrevistado
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formula preguntas tipo ICFES (De seleccion multiple) desde los diferentes niveles de
comprension y en el caso del docente tres formula preguntas orales después de la lectura
para indagar sobre la opinion de los estudiantes frente al texto; no obstante, menciona no
tener éxito dado que los alumnos responden someramente, N0 argumentan sus respuestas;
también sefiala que a la hora de evaluar se evidencia incomprension de las lecturas, de esto
ultimo se infiere que evaluar corresponde a una nueva sesion de preguntas que dirige el

maestro sobre el texto.

Algunos autores como Solé (1992) y Diaz Barriga y Hernandez (2002) mencionan
que las siguientes estrategias se pueden emplear en el momento después de la lectura:
identificacion de la idea principal, elaboracion de resumen y formulacion de interrogantes y

autointerrogantes sobre el texto.

Solé (1992) sefiala que la formulacién de preguntas se consideran tanto una
estrategia para aplicarla durante la lectura, como al finalizarla, para emplearla en el
desarrollo de la lectura es necesario que el docente modele la forma de generar
autointerrogantes y disponga de espacios donde los estudiantes se formulen preguntas
pertinentes sobre la lectura, este tipo de preguntas son aquellas que determinan el tema que
se trata en el texto, las ideas mas importantes, asi como también las causas o efectos de
determinados hechos. Las preguntas para después de leer se pueden formular con el fin de
obtener informacidn que permita evaluar la comprensién de los estudiantes, cabe mencionar

que no toda clase de preguntas alcanza este propésito, al respecto, la siguiente clasificacion:

= Preguntas de respuesta literal: La respuesta se encuentra explicita en el texto

= Preguntas piensa y busca: la respuesta se deduce o infiere, por lo que requiere que el
lector relacione elementos del texto

= Preguntas de elaboracion personal: la respuesta exige de la intervencion y
conocimientos del lector (p.138). Los dos ultimos tipos de preguntas exigen que el
lector elabore una interpretacion del contenido textual, lo relacione con sus

conocimientos y sepa leer méas alla de las lineas.



106

La idea principal: constituye una parte de la macroestructura semantica, se refiere a la
construccion de una proposicion o enunciado que se considere de mayor relevancia, la cual
permite explicar el tema del texto. Diaz Barriga y Hernandez (2002) precisan que para
identificar la idea principal de un texto se debe tener en cuenta las actividades que se
involucran en el proceso: a) construir la representacion global del texto, b) reducir la
informacion secundaria y jerarquizar las ideas segun el grado de relevancia, y c) realizar un
andlisis reflexivo sobre las ideas de peso para determinar la idea principal (p. 295). Se trae a
colacion que, la idea principal no siempre se encuentra explicita en el texto y su grado de
relevancia depende también de los conocimientos previos del lector y de los objetivos con

que se realice la lectura.

El resumen: se considera una estrategia de evaluacidn porque para su produccion es
necesario realizar los procesos de: identificar ideas principales, mencionado en el parrafo
anterior y aplicar macrorreglas, expuestas en el acapite Resumen y sentido global del texto
y en Comprension y produccion del resumen del marco tedrico; los dos procesos
involucrados en la escritura del resumen convergen a la construccion de la macroestructura
semantica del texto original, generalmente se acude a esta estrategia para verificar si la idea
central del texto base se encuentra en el nuevo texto, si es asi, se da por sentado que quien
realizo el ejercicio de resumir comprendio el texto; no obstante, tal como se ha sefialado en
otros paragrafos de esta investigacion se subestima que el resumen no solo se puede

emplear como estrategia para comprobar la comprensién lectora, sino para fortalecerla.

5. Propuesta didactica Resumo y comprendo

5.1 Presentacion

Resumo y comprendo es una propuesta de intervencion didactica encaminada a
fortalecer las habilidades de comprension lectora, principalmente en estudiantes de grado
séptimo, mediante la produccion de resimenes. La propuesta se estructuro sobre los
principios de la investigacion — accion, cuyo proposito es transformar la realidad estudiada
tras llevar a cabo un proceso de analisis, comprension e intervencion, y sobre el

reconocimiento de la importancia de la comprensién lectora en el desarrollo educativo y
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personal de los estudiantes, asi como también, la significativa labor del docente al ser
gestor de los procesos de ensefianza — aprendizaje al implementar estrategias que

promuevan experiencias significativas.

Sobre las bases anteriormente sefialadas se ha construido una serie de actividades
que permiten abordar la comprension lectora y la produccion de resimenes como procesos
significativos que al efectuarse de manera simultanea e interdependiente promueven el
pensamiento critico; por tanto, la propuesta puede ser acogida como una herramienta que
permite guiar a los estudiantes no solo hacia la construccién de sentidos y la exploracion
del mundo de la lectura con mayor motivacién y confianza, ya que, con cada actividad
propuesta el estudiante percibe los resultados de su proceso, sino también hacia la

formacion de individuos criticos y reflexivos.

La propuesta de intervencion se fundamenta en presupuestos teoricos sobre el
proceso de lectura y estrategias de comprension lectora de Solé (1992) y Diaz Barriga y
Hernandez (2002) quienes destacan la relevancia de concebir la lectura como un proceso
interactivo en el cual participan tanto la forma y el contenido del texto como los objetivos y
presaberes del lector; de la misma manera, se tiene en cuenta las estrategias cognitivas y
metacognitivas para desarrollar antes, durante y después de la lectura, entre ellas:
motivacidn para la lectura, activacion de saberes previos, monitoreo de la comprension y

evaluacion.

Sumado a lo anterior, se toma como referencia los aspectos tedricos sobre resumen
que plantea Alvarez (2004) quien concibe que resumir es una habilidad textual compleja en
la que intervienen operaciones cognitivas y linguisticas, y que dentro de sus funciones se le
atribuye la comprension global del texto. Otro aspecto que se considera de interés para el
presente trabajo es la propuesta de ensefianza de resumen para alumnos de secundaria, que
propone el mismo autor, en la que se exponen cinco fases que corresponden a los procesos
de comprension y produccion que se desarrollan de manera gradual y progresiva dada la
dificultad que supone el ejercicio de resumir. No suficiente con los mencionados aportes

tedricos, la propuesta también se fundamenta en diferentes investigaciones que han
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considerado al resumen como una estrategia pertinente para fortalecer las habilidades de

comprension lectora.

Dentro de este marco pedagogico se elabor6 una secuencia didactica definida por
Diaz Barriga (2013) como la “Organizacion de las actividades de aprendizaje que se
realizardn con los alumnos y para los alumnos con la finalidad de crear situaciones que les
permitan desarrollar un aprendizaje significativo” (p. 1). El proceso de elaboracion de una
secuencia didactica requiere de la participacion de los factores que hacen posible la
planificacion de las actividades: un docente, que con su actuar recupere los presaberes de
los estudiantes y forme un vinculo con la informacién a la que van a acceder; y los
estudiantes, que al tener conocimiento de los objetivos y actividades a realizar alcancen

aprendizajes significativos.

Teniendo en cuenta lo anterior, se disefio cinco talleres, cada uno con actividades
diferentes que pretenden superar las dificultades que se evidenciaron en los estudiantes tras
el andlisis de la informacion, y de paso, guiar el proceso de resumir. En ese orden de ideas,
la implementacion de la propuesta didactica da cumplimiento al objetivo general de este

proyecto: fortalecer la comprension lectora a través del resumen.

5.2 Consideraciones tedricas

El planteamiento de esta propuesta didactica surge del reconocimiento de la
importancia de la lectura como eje central de la educacion, y de la comprensién lectora
como proceso cognitivo que favorece el aprendizaje y desarrolla en el individuo habilidades
criticas y reflexivas que le permiten operar con autonomia dentro y fuera del &ambito
educativo. Leer con comprension es un proceso en el que el lector establece una relacién
con el conocimiento y hace uso de éste para trascender al campo préactico, no sélo con un
interés personal, sino con un compromiso social que se evidencia en el desarrollo y

transformacion de la sociedad.

De ahi la importancia de que la escuela, lugar de ensefianza del proceso lector, se

considere el espacio idoneo para implementar estrategias que favorezcan “una lectura
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activa, intencional, autorregulada y competente” (Gutiérrez y Salmerdn, 2012, p. 185) y
que procuren la comprension del texto. Desde esa perspectiva, se encuentra en el resumen
las propiedades adecuadas para crear una experiencia significativa a través de la cual el
estudiante fortalece su comprensiéon lectora. Elaborar un resumen implica llevar a cabo un
proceso interactivo entre el lector y el texto del cual se obtiene el significado global del
texto a resumir, en ese proceso entran en juego una serie de operaciones mentales como:
seleccionar, jerarquizar, generalizar, suprimir, y un ejercicio de relectura que exige el rol
activo del lector, estas caracteristicas son las que promueven la comprension lectora
(Hurtado, 2005).

La presente propuesta ademas de considerar al resumen como eje central de su

estructura se apoya en otros pilares que intervienen en el proceso lector, como:

El objetivo de la lectura: conocer el fin con que se realiza la lectura permite que el
lector realice el ejercicio de forma consciente, autorregule su proceso y en él encuentre el
sentido que lo motive a culminar con éxito su tarea como lector; por ello, resulta
indispensable que previo al desarrollo de la lectura, el estudiante conozca el propoésito que
lo lleva a realizarla; de la misma manera, se debe tener en cuenta este aspecto para cada una
de las actividades propuestas en clase, pues un estudiante que conoce el para qué de cada

tarea se siente competente y entusiasmado por desarrollarla (Solé, 1992).

La motivacion: en el contexto escolar, este término comprende el concepto de
generar estimulos para fomentar el aprendizaje en los estudiantes, por lo que las
repercusiones de este factor se evidencian en el logro de los objetivos propuestos. En lo que
concierne a la lectura, la motivacion conserva un estrecho vinculo con la comprension
textual, cuando los lectores se sienten motivados se efecta un compromiso con el texto,
acto que les permite leer con mayor atencion y poner en practica estrategias de

comprension (Diaz Barriga y Hernandez, 2002).

Activacion de saberes previos: esta estrategia pedagogica es crucial para asegurar la

comprension del texto y la construccion de conocimientos, al empalmar la nueva
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informacidn con los saberes existentes se establecen conexiones significativas que facilitan
la comprension y el almacenamiento de los nuevos conceptos en la memoria a largo plazo,
consolidando asi el aprendizaje. Por las razones expuestas es fundamental que antes de
iniciar una lectura se tomen las acciones necesarias para activar o generar conocimientos
previos en los alumnos, asi, tendran mayores posibilidades de atribuirle sentido y

significado al texto (Solé, 1992; Diaz Barriga y Hernandez, 2002).

Monitoreo de la comprension: en la persecucion de la compresion global del texto
el lector debe experimentar la lectura con la consciencia de qué es lo que esta haciendo y
como lo esté haciendo, de ese modo, el momento durante la lectura implica una pausa para
monitorear su proceso Y la efectividad del plan organizado en el momento previo a ella, en
ese orden de ideas, el monitoreo es una supervision de suma importancia que exige la
observacion de las acciones llevadas a cabo para detallar las circunstancias bajo las cuales
se efectuaron y lo que el lector aprendio de ellas; asi como también, requiere un analisis de
las operaciones futuras sin dejar de lado las acciones que se realizan en el momento. Con el
desarrollo del monitoreo, se puede determinar si la estrategia que se usa para la
comprension textual resulta favorable, ademas, permite identificar los obstaculos que la
dificultan y asegura una efectividad de la planificacion de las actividades y objetivos
previamente organizados (Diaz Barriga y Hernandez, 2002).

Evaluacion: esta actividad constituye uno de los puntos claves a tenerse en cuenta
en la planificacion y ejecucion de estrategias de comprension textual, dado que permite,
estimar los procesos llevados a cabo en el desarrollo de las actividades y valorar en qué
medida se logré dar cumplimiento a los objetivos que apuntan a la comprension global del
texto, en otras palabras, esta actividad posibilita que el lector determine tanto su nivel de
comprension lectora, como también que califique su proceso en bueno o malo. Ademas, se
reconoce que la evaluacion logra desencadenar un interés por fijar metas que apunten al
aprendizaje, lo que hace del lector un sujeto autbnomo con conocimientos suficientes para
solventar dificultades; por tanto, resulta inadmisible dejar de lado esta actividad en el plan

que se estructura para fortalecer la comprension (Diaz Barriga y Hernandez, 2002).
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Ahora bien, teniendo en cuenta que el resumen es el ndcleo de la propuesta

didactica cabe mencionar que el proceso para su elaboracion exige:

1.

2.

La relectura: la elaboracién de un resumen no se logra mediante un contacto
superficial con el texto fuente; por el contrario, se necesita de un proceso de
profundizacion y ampliacion de los conceptos presentes en la lectura para que, en el
proceso de escritura, el lector pueda expresar de manera clara y concisa la informacion
que el autor desea transmitir (Hurtado, 2005; Perelman, 2005). Sin duda alguna, la
construccidn de un resumen no se lograria sin la lectura atenta, cuidadosa y
comprensiva del texto; ahora bien, es posible que, tras una primera lectura se pasen por
alto algunos detalles significativos y conexiones entre ideas que sin su debida fijacion
y comprensién empobrecen la escritura del nuevo texto; por ello, la relectura
desempefia un papel importante, esta estrategia ademas de ayudar a identificar la
informacion esencial que debe ser reflejada en el resumen, le permite al lector evaluar
y reconsiderar la seleccion de dicha informacion. Desde luego que, el ejercicio de
releer también permite clarificar dudas sobre el contenido del texto, especialmente
cuando son textos ambiguos y complejos y, mantiene activo al lector haciendo
eficiente su proceso de comprension y produccion.
El uso de operaciones cognitivas: El resumen en una construccion activa de
significados que exige la ejecucion de operaciones cognitivas como: seleccionar,
jerarquizar, generalizar e integrar (Hurtado, 2005; Perelman, 2005). Cada una de ellas
aporta al proceso de construccién del significado global del texto a partir del cual se
efectla el proceso de elaboracion de un resumen. EI dominio de estas operaciones y de
los conocimientos linglisticos, semanticos y sociopragmaticos que posea el lector al
momento de resumir lo llevan a considerarse como una actividad textual compleja, como
un “ejercicio de inteligencia, en el que se destaca de forma muy particular la

comprension” (Alvarez, 2004, p.31).

Los mecanismos linglisticos: la produccion del resumen corresponde a la reescritura
del texto base en la que participan las habilidades linglisticas y los mecanismos léxico-

sintacticos como: cohesion, coherencia, adecuacion y correccion (Alvarez, 2004). El uso
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adecuado de estos mecanismos permite estructurar la informacion del texto base en un
nuevo texto que, aunque breve, logra transmitir o comunicar de forma clara la intencion

con la que fue construido el texto original.

Los dos primeros requisitos forman parte del proceso de comprension en la
elaboracion del resumen y, el tercero, del proceso de produccion, estos dos procesos en los
que se asienta el resumen lo califican como una actividad textual compleja; sin embargo,
esa exigencia y alta complejidad son los factores que permiten desarrollar maltiples

habilidades que favorecen la comprension lectora.

En vista de que el resumen es un proceso que requiere del desarrollo de habilidades
cognitivas y linglisticas se toma como referencia el Método para la practica del resumen
en secundaria, disefiado por Alvarez (2004) que consta de cinco fases agrupadas en los dos

grandes procesos anteriormente mencionados:

1. La comprension (semantica), en la que intervienen tres fases que exigen el desarrollo
de habilidades cognitivas, la primera, lectura atenta del texto, que implica la
busqueda del significado al vocabulario desconocido; la segunda, localizacién de
ideas principales; y la tercera, ordenacion de las ideas.

2. La produccidn (sintaxis), que requiere del uso de las habilidades linguisticas y se

compone por las siguientes fases: supresion de palabras y reescritura del texto. 2

La propuesta adopta este modelo porque se adecua a las necesidades de los alumnos con
los que se va a trabajar y su disefio permite abordar textos cuyas estructuras son conocidas
por los estudiantes, como es el caso del texto narrativo, un tipo de texto sugerido en los

Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje para el grado séptimo de escolaridad.

Cabe sefialar que, el resumen favorece la comprension lectora cuando hay conocimiento

de cémo se elabora, para ello es fundamental el acompafiamiento del docente quien crea

* La relacion de cada fase con la comprension lectora se profundizara en la presentacion
de las guias de talleres que se exponen en acapites siguientes
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conciencia de cada paso o fase necesarias para su construccion. En ese sentido, la presente
propuesta se estructura en una secuencia de cinco talleres que representan las fases para
elaborar un resumen, cada taller contiene un objetivo y una serie de actividades con las que
el estudiante podra no solo comprender cada fase del proceso de resumir, sino superar sus
dificultades de comprension lectora. Los talleres estan disefiados para que su desarrollo se
efectlie de manera consecutiva, es decir, el cumplimiento de las actividades del primer
taller permite el desarrollo del segundo y el desarrollo del segundo facilita el tercero y asi
sucesivamente. De igual manera, las actividades propuestas estan interconectadas para que
al concluir la secuencia de talleres el estudiante pueda percibir que ha desarrollado un
proceso a traves del cual logra la produccion de un resumen y la comprension del texto

base.

Por ultimo, cabe sacar a colacidn gue, el texto base sobre el que se efectta todo el
proceso de comprension lectora y produccidn textual corresponde a un texto narrativo,
especificamente un cuento: El arbol de candela de Triunfo Arciniegas, el cual fue
seleccionado después de una breve indagacion sobre los gustos lectores de los estudiantes.
El tipo de texto empleado se trabaja en la presente propuesta por todos los beneficios que se
mencionaron en el acépite: Importancia del Cuento en el Proceso Educativo del marco

tedrico.

5.3 Objetivos
5.3.1 Objetivo general

Fortalecer la comprension lectora a través de la produccién de un resumen en los
estudiantes del grado 7-7 de la Institucién Educativa Municipal Ciudadela Educativa de

Pasto.

5.3.2 Objetivos especificos

El estudiante debe:
1. Asignar el significado correcto a las palabras desconocidas.

2. ldentificar el tema del texto, las ideas relevantes y otros datos de importancia.
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3. Organizar las ideas segun la secuencia de los hechos y acciones de los personajes en
el cuento El arbol de candela.
4. Eliminar informacion no relevante para la comprension del contenido textual.

5. Elaborar un resumen del texto El arbol de candela.

5.4 Justificacion

Leer comprensivamente es un proceso cognitivo de alta complejidad que implica la
capacidad de dar sentido al texto escrito relacionandolo con los saberes previos y el
contexto en el que se encuentra. La importancia de fortalecer la comprensiéon lectora radica
en la funcion que cumple dentro de los distintos &mbitos en los que se desenvuelve un
individuo, en el contexto educativo; por ejemplo, es una habilidad transversal que sirve de
base para el aprendizaje, y su influencia se demuestra en el alto rendimiento académico y el
desarrollo de pensamiento critico de aquellos estudiantes que la poseen. Fuera del contexto
educativo, la comprension lectora es una pieza fundamental en el desarrollo personal del
individuo, pues permite que desarrolle capacidades analiticas, reflexivas y criticas que
enriquecera su vision de mundo, asi como también su imaginacion y creatividad. Por otro
lado, la tecnologia con sus avances ha contribuido a que la comunicacidn escrita tanto
masiva como personal se trasmita de manera inmediata, por lo que exige que la habilidad
de comprension sea cada vez mas efectiva y veloz; por lo tanto, fomentar y promover la
comprension lectora desde edades tempranas es crucial para el desarrollo integral del ser

humano.

El aula de clases, lugar donde inevitablemente se realiza el ejercicio de lectura es un
espacio idoneo para fortalecer habilidades comprensivas, por consiguiente, es importante
reconocer el papel que juegan las estrategias de lectura, ya que con ellas se puede lograr
que los alumnos alcancen un excelente nivel de comprension textual. Solé (1992) menciona
que uno de los factores primordiales de los cuales depende la comprension lectora, son las
estrategias que se empleen para desarrollar la lectura porque se convierten en la base sobre
la cual se construye la interpretacion del texto y una concientizacion del lector en cuanto a

que es lo que entiende y qué no (p.61).
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La diversidad de estrategias que se encuentran en los diferentes estudios sobre
comprension lectora ratifica la recurrencia de la dificultad de los estudiantes en su proceso
lector y a la vez, confirman la necesidad de fortalecer las habilidades que hacen posible
encontrar el sentido de un texto. Cada estudio aporta a las nuevas investigaciones con sus
perspectivas teoricas y experiencias obtenidas de su plan de accion, para el caso, tras la
revision de diferentes aportes tedricos se considera que el resumen es una estrategia que
fortalece la comprension lectora porque lleva implicito el ejercicio de la relectura, actividad
que cimienta la seleccion y generalizacion de informacidn del texto base (Hurtado, 2005).
Ademas, la produccion del resumen exige que el lector identifique el tema del texto e ideas
principales, las organice de forma logica y las integre para construir un texto coherente,
durante este proceso, el lector asume un rol activo que lo dirige hacia la comprension de la

lectura.

Con el conocimiento de que la comprensién lectora es un tema que se debe abordar
en el &mbito educativo, se disefia una propuesta didactica basada en el resumen y
estructurada en forma de talleres, ya que estos son considerados como espacios de
aprendizaje en los que los participantes pueden exponer e intercambiar conocimientos,
apropiarse de nuevos saberes y lograr una expansion de los saberes previos, ajustandose
siempre a sus necesidades y a los objetivos de los investigadores (Ghiso, 1999). Por estas
razones, los talleres se usan como guia para que los estudiantes, de manera divertida,
desarrollen las distintas actividades que tienen como finalidad fortalecer las habilidades de

comprension.

5.5 Guia N°. 1 Lee y Busca el Significado Correcto a las Palabras Desconocidas

Leer y buscar el significado del vocabulario desconocido son los dos primeros pasos
esenciales para la comprension del texto y la produccién de un resumen. El primero
obedece a un proceso de interaccion entre lector y texto que, para llevar a cabo cualquier
actividad propuesta, sea comprender, resumir, elaborar juicios, etc., se debe efectuar de
manera consciente e intencional; en consecuencia, con una total disposicion y
concentracion por parte del lector (Solé, 1992). En este dindmico proceso que, entre otros
factores, implica manejar con pericia las habilidades de descodificacion, entra en juego el
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monitoreo de la comprensidon, que conlleva reflexionar y evaluar sobre el proceso lector,
principalmente cuando es el desconocimiento del Iéxico lo que supone una dificultad para
encontrar el sentido del texto. De ahi que, se proponga en este primer taller como proceso
inherente a la lectura, el segundo paso, que corresponde a la busqueda del significado del
vocabulario desconocido, pues la mayor cantidad de palabras que el estudiante pueda
conocer y reconocer en el texto facilita la construccion del sentido global, necesaria para la
produccion del resumen.

Partiendo de lo anterior, el taller esta disefiado para que el estudiante asigne el
significado correcto a las palabras que desconoce y en el proceso inicial de construccion de
sentido establezca relaciones con sus saberes previos, recordando relatos e imaginando

sucesos en conformidad con el tema del texto.

Asignatura: Lenguaje
Docentes: Yislen Pantoja y VVanessa Suérez
Objetivo: El estudiante debe:
Asignar el significado correcto a las palabras desconocidas.
NUmero Taller 1
Nombre del taller Lee y busca el significado de palabras desconocidas
Duracion 1 sesién: 50 minutos

Recursos didacticos =~ Fotocopias, hojas de papel, caja de carton, tablero, marcadores, figuras en
cartulina, telon blanco, luces

Actividad 1: Entre sombras

Rol del docente Rol del estudiante
v Adecua el espacio para recibir a los
estudiantes
v’ Saluda al grupo e invita a los v’ Saluda y se ubica en el lugar asignado

estudiantes a ubicarse en la parte de
atras del salon

v" Presenta el “Show de teatro con v" QObserva el show con atencion
sombras del cuento E! Arbol de
Candela”
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Brinda un espacio para que los v Realiza comentarios sobre la presentacion
estudiantes comenten si les gusto la

presentacion y cudl fue su parte

favorita

Invita a los estudiantes a tomar su v" Toma su lugar habitual y escucha al docente
lugar habitual y da a conocer el
objetivo del taller

Entrega el material de trabajo. v" Recibe el material del trabajo

Invita a responder en el cuaderno las v Responde las preguntas en su cuaderno
siguientes preguntas:
(Has escuchado alguna historia
sobre un arbol de fuego? ;Cual?
(Qué frutos podria dar ese arbol y
qué nombre les pondrias?
Actividad 2: Hora de leer

Rol del docente Rol del estudiante
Especifica las instrucciones para v Escucha las instrucciones que da la docente
trabajar los numerales 3 y 4 del
taller.
Leer el texto de manera individual. v Desarrolla los numerales 3 y 4 del taller que
Subrayar de color verde las ideas consisten en leer el texto y subrayar de color
importantes y de color rojo las verde las ideas importantes y de color rojo las
palabras desconocidas palabras desconocidas
Terminada la lectura solicita v’ Transcribe las palabras desconocidas y les
transcribir las palabras desconocidas asigna el significado con ayuda del
en la tabla 1, para asignarles el diccionario
significado con ayuda del
diccionario
Actividad 3: Cofre de sabiduria

Rol del docente Rol del estudiante
Pide a los estudiantes compartir las v Colabora en la construccion de la lista
palabras desconocidas y elabora un compartiendo las palabras que desconoce de
listado en el tablero con ellas la lectura
A cada estudiante que mencione una v" Escribe en una hoja en blanco el significado
palabra, le solicita escribir el de la palabra con la que participa y la
significado en un papel en blanco e introduce en la caja

introducirlo en una caja.
v" Escucha con atencién
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v Lee en voz alta el cuento El drbol de
candela y se detiene al llegar a una
de las palabras desconocidas.
v’ Participa sacando el papel del cofre y leyendo
v" Elige al azar a un estudiante quien el significado que encontro.
debe sacar un papel del cofre y leer
la definicién que encontrd
v Determina si la definicion encontrada en el
v’ Solicita que entre todos determinen cofre corresponde a la palabra mencionada
si la acepcion que leyeron
corresponde a la palabra por la que
se detuvo; si el significado no
corresponde, nombra a otro
estudiante para repetir el ejercicio,
asi hasta encontrar el verdadero

significado.
v’ Participa activamente en el desarrollo de la

v’ Repite el proceso para cada una de actividad

las palabras que se encuentran en la

lista.

Actividad final

v" Solicita responder en el cuaderno la v Responde en el cuaderno la pregunta del

pregunta del numeral 8: numeral 8

- (Por qué es importante conocer el
significado de las palabras?

v’ Invita a los estudiantes a socializar v’ Participa compartiendo su respuesta
sus respuestas

v’ Pide a los estudiantes guardar el
material v Guarda el material de trabajo
Evaluacion: rubrica (ver al final del taller)



. Recutmo ¢ comprevpede O

Hemos disefiado esta serie de talleres especialmente para ti

con el propdsito de que fortalezcas tu comprension lectora a

través de la elaboracion de un resumen- En cada uno de los

talleres encontrards actividades interesantes y entretenidas

que puedes desarrollar de manera individual y grupal

Aprovecha las actividades grupales para crear lazos con tus

compafieros de estudio donde prevalezca el trabajo

cooperativo, el respeto, la tolerancia, la empatia y solidaridad-

Finalmente, esperamos que este material sea de tu agrado y

te ayude a fortalecer tu comprensién lectora y tu

competencia textual- [Disfritalo y aprende!




e Lee ¢ Gutacq ¢f cignigicqde

Apreciado estudiante, por favor llena los siguientes datos:

Nombre:

Grado:

ot —h —h — — -

-. -/

IGIENYENTDO!

En este taller encontraras diferentes actividades con
las que te divertiras y aprenderas mucho.

7- Observa el show de teatro con sombras del cuento £/ arbol de candela que han
preparado tus profes y comenta con tus compaiieros cual fue tu parte favorita.



2- Responde en tu cuaderno las siguientes preguntas:

o ¢Has escuchado alguna historia sobre un arbol de fuego? ;Cual?
o Imagina que siembras un arbol de fuego ;Qué frutos podria dar
ese arbol y qué nombre les pondrias?

ACTIVIDAY 2
fe0a Ve (eep

" \.
&

%

4- Durante la lectura, subraya las ideas que consideres mas importantes
de color verde y las palabras desconocidas de color I'0jo.

€L ARBOL VE CANVELA

Un cuento de Triunfo Arciniegas

3- Lee el siguiente texto con mucha atencion.

En Taganga, un pequefio y lejano pueblo que ya no existe, un loco sembro un fosforo
encendido en el jardin de su casa.

Era su ultimo fosforo porque, aburrido de contemplar chorros de humo, decidio
dejar de fumar. El loco, que era un gran tipo, delgado y gracioso, cabello de alfileres
y nariz fina, usaba camisas de colores y pantalones de estrellas. Inventaba globos
y cometas, famosos en Tagangay sus alrededores, y estaba loco. A veces amanecia
como perro, ladraba hasta que le cogia la noche y perseguia a los nifios hasta
rasgarles los calzones. De noche queria morder la luna. Otras veces se sentia gato,
recorria los tejados y se bebia la leche en las cocinas del vecindario. Otras veces
se creia jirafa y lucia bufandas de papel. Cuando le daba por volverse guacamaya
era peor.

A piedra o con agua caliente lo espantaban. Pero casi siempre lo toleraban porque,
aparte de las cometas y los globos, inventaba otras bellezas: de pronto tapizaba de
flores todas las calles del pueblo o escribia frases curiosas que repartia en hojas
rosadas o soplaba pompas de jabon toda una tarde en el parque. Como loco que se



respete, era poeta y sofnador. Si el loco desaparecia por mucho tiempo, lo
extrafiaban y se preguntaban unos a otros donde estaria, qué estaria haciendo y
con quién.

Como era de esperarse, la gente se burld de la Ultima locura del loco. Lo vieron
sembrar el fosforo encendido en el jardin de su casa y se fueron a dormir. Sélo a
un loco se le podia ocurrir sembrar un fosforo. Sofiaron con estrellas de colores y
madrugaron a ver el jardin.

El loco estaba cantando. Sacudio los hombros, hizo una cometa de zanahoria y la
echo a volar.

La gente se reia.

El loco hizo un globo en forma de conejo, con orejas y todo, que se trago la cometa
en el aire. La gente lloraba de risa. El globo se comio una nube y engordd, se comio
otray se alejo sobre el mar.

La gente se toteaba de risa.

Pero al poco tiempo nacid, y con rapidez crecio, un arbol de candela. El arbol era
como un sol de colores inquietos, como una confusion de lenguas rojas, naranjas y
azules que se perseguian sin descanso desde la tierra del jardin hasta el cielo. Las
flores se fueron corriendo a otro jardin porque el calor se les hizo insoportable y
asi el arbol fue el amo y sefior indiscutible.

El loco, loco de la dicha, se puso la camisa mas bonita y se peind, salié a caminar
por el pueblo con los bolsillos llenos de margaritas. El loco mas feliz del mundo y
la sonrisa de oreja a oreja. El mas vanidoso. Se hizo tomar un retrato sobre un
caballito de madera para acordarse de su dia feliz. Debajo de la cama, en el badl de
una tia difunta, el loco conservaba un grueso album de dias felices, que le gustaban
mas que la mermelada.

A la gente, en cambio, no le gusto el invento del arbol de candela porque los nifios
metian la mano y se quemaban, y entre todos decidieron apagarlo. Qué loco mas
peligroso, solo a él se le podia ocurrir tal barbaridad. Llevaron y llevaron baldes de
agua, pero el arbol no se apagg, antes crecio otro poco.

El arbol se sacudia como un bailarin. Como que se reia. Como que se burlaba de
toda esa gente que sudaba.

Furiosos, los habitantes de Taganga llamaron a los bomberos de una ciudad
cercana, y muy importante porque tenia cuerpo de bomberos con carro rojo,
mangueras de todos los colores y como treinta hombres tragafuegos. Llegaron con
mucho escandalo y atropellaron al arbol hora tras hora con sus chorros de agua.
Se formo una humareda tremenda y el arbol se apagé. La gente tosia y se secaba
las lagrimas, extraviada en el humo. Los bomberos se fueron satisfechos.

Fue una noche oscura y fria, llena de toses y lagrimas. Entonces reconocieron que
el arbol iluminaba las noches como la mas grande de las estrellas.

Los viejos lamentaron demasiado tarde no haberse acercado al arbol para
encender los tabacos. Las mujeres maldijeron a los fosforos que perdian la cabeza
sin dar llama. Fue una noche triste. El loco lloraba en su sillon. Cogia las lagrimas
entre los dedos y se las tragaba.




Al amanecer, en el jardin del loco, del humo poco a poco broté el arbol de candela,
al principio como un hilo y luego con entusiasmo, y la gente brincd de alegria.

En la tarde llovid, pero el arbol ya tenia fuerzas para enfrentar la lluvia.

La gente paseaba hasta la medianoche, iluminada y abrigada por el arbol. Alguien
se acerco con timidez a encender el cigarro. Y luego otro y otro. Los viejos
brincaron como cabras con el tabaco encendido. Una mujer trajo la ropa mojada.
Otro se froto las manos.

Elarbol algo tenia del loco porque cambiaba de forma: a veces era un perro, a veces
un gato, a veces una jirafa.

El pueblo se llenod de globos y cometas.

Los ninos y los viejos, y luego las mujeres, bailaron alrededor del loco. Arrebatadas,
las muchachas lo llenaron de besos, le trajeron camisas de flores y pantalones de
pepitas. Como era justo y generoso, el loco le devolvio a la mas bonita treinta y tres
besos, contados con exactitud. Alguien le ofrecid un sillon muy fino pero el loco dijo
que en el suyo estaba bien. Se hizo tomar tres retratos.

5-En el siguiente cuadro, transcribe las palabras que marcaste
con I'0jO y busca su significado en el diccionario.

196(A 1

Palabra Significado
desconocida




ACTIVIDAY) 2

6- Para esta actividad tus profesoras elaboraran un listado en el
tablero con todas las palabras que tu y tus compafieros desconocen del
texto.
o Ayuda a tus profesoras a completar la lista con las palabras que
seleccionaste.
o Por cada palabra nueva que incluyas deberas escribir el

significado en un trozo de papel e introducirlo en el cofre de
sabiduria.

7- Una vez culminado el paso anterior, las docentes realizaran la

lectura del cuento en voz alta y se detendran al llegar a una de las
palabras desconocidas; en ese momento, un estudiante elegido al azar
debe sacar un papel de la caja y leer la definicion que encontro.

o Entre todos determinen si la acepcion de la palabra elegida es
correcta; si el significado no corresponde, otro estudiante debe
repetir el ejercicio, asi hasta encontrar el verdadero significado.

o El proceso se repite para cada una de las palabras que se
encuentran en la lista.

ACTIVIDAY FINAL

&- En tu cuaderno responde la siguiente pregunta:

o ¢Por qué es importante conocer el significado de las palabras?
o Socializa tu respuesta con tus companeros de clase.

Hemos terminado esta primera actividad, esperamos

que la lectura te haya gustado y te hayas divertido

realizando cada uno de los puntos de este taller-
Guarda cuidadosamente el trabajo realizado hasta

ahora para adelantar el siguiente taller-
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Excelente
(4.6-5.0)

El estudiante
realiza la lectura
con atencion y
demuestra interés
por el desarrollo de
las actividades.

El estudiante
identifica y
selecciona
conscientemente las
palabras que
desconoce de la
lectura y hace uso
del diccionario para
asignarles el
significado
correcto.

El estudiante
argumenta sobre la
importancia de
conocer el
significado de las
palabras de un texto

Bueno

(4.0-4.5)

El estudiante
realiza la lectura
de forma atenta y
participa en el
desarrollo de las
actividades.

El estudiante
identifica y
selecciona las
palabras que
desconoce de la
lectura y logra
asignarle el
significado
correcto a la
mayoria.

El estudiante da a
conocer la
importancia de
saber el
significado de las
palabras de un
texto

5.6 Guia N°2. Reconoce Datos, Ideasy Tema

Sobresaliente
(3.0-3.9)

El estudiante realiza la
lectura

El estudiante identifica
palabras desconocidas
de la lectura, pero
demuestra dificultad
para asignarles el
significado correcto.

El estudiante expresa
sin suficiente claridad
su opinidn sobre la
importancia de conocer
el significado de las
palabras de un texto

Generalmente, la elaboracién del resumen exige que el lector tenga la capacidad de

identificar el tema y las ideas principales del texto, este proceso suscita la comprension

lectora porque en lo que respecta al tema, que se puede considerar como la idea general que

indica lo que trata la lectura, proporciona contexto; este factor permite que el lector procese

de manera mas efectiva la informacion y, en lo concerniente a las ideas principales que son

la informacion que el lector identifica como relevante, teniendo en cuenta el objetivo de la

lectura, sus presaberes y las ideas que el autor desea comunicar, proporcionan la base sobre

la cual se construye el significado del texto; ademas, identificar las ideas centrales permite
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que el lector discierna los detalles o datos mas importantes y relevantes de la lectura (Solé,
1992).

Por lo tanto, en este taller que representa la segunda fase para comprender un texto a
través del resumen, se pretende que el estudiante identifique datos, ideas principales y el
tema de la lectura para que comprenda el contexto, las relaciones entre ideas y continte en

el proceso de construccion de una comprension lectora solida

Asignatura; Lenguaje |
Docentes: Yislen Pantoja y VVanessa Suérez
Objetivo: El estudiante debe:

Identificar el tema del texto, las ideas relevantes y otros datos de importancia.
Ndmero Taller 2
Nombre del taller Reconoce datos, ideas y tema.
Duracion 1 sesion: 50 minutos
Recursos didacticos =~ Fotocopias, notas adhesivas, tablero, marcadores

Actividad 1: Recuerda el vocabulario

Rol del docente Rol del estudiante
v" Saluda al grupo e invita a los v" Saluda y toma su lugar en el salon
estudiantes a tomar su lugar en el
salon.
v" Realiza una retroalimentacion de v" Escucha y participa en la retroalimentacion

las actividades trabajadas en el
taller anterior y presenta el objetivo
del taller nimero dos.

v" Entrega el material de trabajo. v" Recibe el material del trabajo
v' Invita a desarrollar los puntos 1 y 2
del taller: primero, elaborar un v" Desarrolla los puntos 1y 2 del taller

listado con las palabras que
aprendieron en el taller anterior y
segundo, escribir una oracion en la
que hagan uso de una de las
palabras del listado.
Actividad 2: Trabaja en equipo
Rol del docente Rol del estudiante
v" Solicita a los estudiantes reunirse v" Organiza un grupo de 5 integrantes
en grupos de hasta 5.



127

Solicita a cada grupo que comparen v Comparte con su grupo las ideas que subrayo y
las ideas que subrayaron durante la las compara con las de sus compaifieros.
lectura del taller 1

Pide desarrollar el punto 4 del taller v" Desarrolla con sus compaiieros el punto 4 del
en la tabla nimero 2. La actividad taller: intercambia las ideas diferentes que
consiste en que cada grupo de subrayaron en el texto, eliminan las que se
trabajo intercambien las ideas repiten y construyen una oracion con las que se
diferentes que subrayaron en el parecen o se complementan.

texto, eliminen las que se repiten y
construyan una oracion con las que
se parecen o se complementan.

Terminada la actividad pide a los v Se ubica en su lugar habitual en el salon.
estudiantes ubicarse en su lugar
habitual y participar de la siguiente

actividad.
Actividad 3: Stop en el tablero
Rol del docente Rol del estudiante
Da a conocer las instrucciones para v Escucha atentamente
iniciar el juego: v' Participa del juego siguiendo las instrucciones

El juego consiste en identificar
datos importantes de la lectura
como: lugar donde se desarrolla la
historia, nombre del personaje
principal, nombre de los personajes
secundarios, qué cantidad de
fosforos sembro, cual fue el invento
del loco.

Formula las preguntas v" Escucha la pregunta formulada por la docente
v' Escribe la respuesta en una nota adhesiva

v" Corre hasta el tablero a pegar la nota
v' Grita Stop si es el primero en llegar.

Revisa las respuestas de los
estudiantes y concede un punto al

ganador.

Actividad final
Finalizada la actividad anterior, v Entrega el material, comparte su experiencia
recoge el material y brinda un con sus compaieros y docente e identifica el
espacio para que los estudiantes tema del texto.

compartan sus experiencias tras el

desarrollo de las actividades y

determinen el tema del texto E/

drbol de candela.

Evaluacion: rubrica (ver al final del taller)
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' Apreciado estudiante, por favor llena los siguientes datos: \I
E Nombre: :
| Grado: |
'\ Fecha: |
e e T e e e R i P R R i e _,-~/

&

| El estudiante debe:
! |
| Identificar el tema del texto, las ideas relevantes y otros datos de importancia /1

Diviértete y aprende con las siguientes
actividades




ACTIVIDAD 1 A
RECUERUA €L VOCABULARIO S

4

7- Elabora un listado con las palabras que aprendiste en el taller
anterior.

¢dodbdddd ddbdodéd b

2- Escribe una oracion en la que hagas uso de una de las palabras
del listado anterior.

ACTIVIYAY 2
TRAEA)A €N €QUive

3- Reunete con tus compaiieros en grupos de hasta cinco (5) y
comparen las ideas que subrayaron en color verde durante la
lectura del cuento £/ arbol de candela en el taller 1.

4- En el primer cuadro de la siguiente tabla transcribe las ideas que
seleccionaste; en el segundo cuadro escribe las ideas diferentes,
es decir, aquellas que tus compaiieros seleccionaronytunoy, en
el tercer cuadro, construye una oracion con las ideas que se
parecen o se complementan.
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Clasifiquemos las ideas

Ideas que seleccioné: | !

(S0 ]

W

Ideas diferentes: L
2.

Ideas que se | 1.

complementan:

(S ]

jMuy bien! Han logrado clasificar las ideas importantes del texto £/
arbol de candela. Ahora, identifiquen los datos relevantes de la
lectura, para ello, cada miembro del grupo debe volver a su lugar
habitual en el salon de clases y participar de la siguiente actividad.



ACTIVIDAY 2

N
STOP €0 €L 1neLcRo 5
BT

5- Las profesoras realizaran una serie de preguntas sobre datos precisos
de la lectura £/ arbol de candela.
o Responde las preguntas en notas adhesivas y corre a pegarlas en
el tablero, cuando lo hayas hecho grita stop; si la respuesta es
correcta y eres el primero en llegar, ganaras un punto.

ACTIVIDAY TINAL

6- Comparte con tus compafieros y profesoras tu experiencia al
desarrollar las actividades y entre todos determinen cual es el tema de
la lectura El arbol de candela.

Llegamos al final de este taller, esperamos que te

hayan gustado las actividades propuestas:

Recuerda quardar tu material de trabajo-




Excelente
(4.6-5.0)

El estudiante
atiende y participa
activamente en el
desarrollo de todas
las actividades,
aporta ideas nuevas
y relevantes.

Todos los miembros
del equipo trabajan
y participan
activamente,
comparten por igual
las
responsabilidades
para cumplir con las
tareas asignadas

El estudiante
identifica las ideas
mas relevantes del
texto y estructura
una oracion
coherente con las
ideas que se parecen
El estudiante logra
identificar de
manera efectiva el
tema y los datos de
mayor relevancia en
la lectura.

Bueno

(4.0-4.5)

El estudiante
atiende y participa
activamente en el
desarrollo de todas
las actividades

Casi todos los
miembros del
equipo trabajan y
participan
activamente, la
mayoria asume sus
responsabilidades
para cumplir con
las tareas asignadas

El estudiante
identifica algunas
ideas relevantes del
texto y estructura
una oracion con las
ideas que se
parecen

El estudiante logra
identificar el tema
y algunos datos
importantes de la
lectura
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Sobresaliente
(3.0-3.9)

El estudiante desarrolla
las actividades

Algunos miembros del
equipo trabajan, las
responsabilidades
recaen sobre una
cantidad minima de
participantes

El estudiante identifica
algunas ideas
relevantes del texto e
intenta elaborar una
oracion con las ideas
que se parecen

El estudiante
demuestra dificultad
para identificar el tema
y los datos importantes
de la lectura

5.7 Guia N°3. Ordena ldeas

La produccién de un resumen requiere de la organizacién de las ideas que con
anterioridad se seleccionaron, esta habilidad cognitiva facilita la asimilacion de la
informacidn presentada y solidifica la comprension semantica del texto porque permite que
el lector, ateniéndose a un criterio especifico, enumere o clasifique las ideas que pretende
conservar en el nuevo texto y siga la secuencia logica de la informacién. Con este taller se

pretende que el estudiante ordene las ideas que destaco de la lectura segun la secuencia de
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la narracion para que tenga claridad sobre la informacion con la que posteriormente

construira el resumen.

Asignatura: Lenguaje
Docentes: Yislen Pantoja y VVanessa Suérez
Objetivos: El estudiante debe:

Organizar las ideas segun la secuencia de los hechos y acciones de los
personajes del cuento El arbol de candela

Ndmero Taller 3
Nombre del taller Ordena ideas
Duracion 1 sesién: 50 minutos

Recursos didacticos =~ Fotocopias, tablero, marcadores

Actividad 1: Con tus palabras

Rol del docente Rol del estudiante
v’ Saluda al grupo ¢ invita a los v’ Saluda y toma su lugar en el salon
estudiantes a tomar su lugar en el
salon.
v" Realiza una retroalimentacion de las v" Escucha y participa en la retroalimentacion

actividades trabajadas en el taller
anterior y presenta los objetivos del
taller numero tres.

v Entrega el nuevo material de v" Recibe el material de trabajo
trabajo junto con el material del
taller 2
v’ Solicita ubicarse en el punto 4 del v’ Revisa el punto 4 del taller 2
taller 2 para realizar las siguientes v" Selecciona las ideas o pequefios fragmentos que

actividades: considera relevantes de la tabla 2
- Selecciona las ideas o pequefos v En la tabla 3 transcribe las ideas seleccionadas
fragmentos que consideres en el orden en el que aparecen en el texto y
relevantes de la tabla 2. reescribe con sus propias palabras las ideas que
- Transcribe las ideas seleccionadas organizo.
en el orden en el que aparecen en el
texto.

- Reescribe con tus propias palabras
las ideas que organizaste.

v’ Precisa que el desarrollo de la

actividad se realiza en la tabla
3
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Actividad 2: Trabaja en equipo

Rol del docente Rol del estudiante
v" Solicita a los estudiantes intercambiar ~ v" Intercambia su material de trabajo con un
con un compafiero su material de compaiiero.
trabajo.

v’ Invita a los estudiantes a verificar que v Verifica que el trabajo de su compaiiero conserve el

las ideas que reescribieron sus sentido del texto El arbol de candela y de ser
compafieros conserven el sentido de las necesario realiza recomendaciones.

ideas originales del texto El arbol de v Corrige su trabajo siguiendo las recomendaciones
candela, ademas, pide realizar las de su compaiiero.

recomendaciones necesarias si
encuentran ideas que no conservan el
sentido, de ese modo, sus compaferos
podrén corregir.
v Escucha con atencion las preguntas formuladas por

v" Toma el rol de moderador e inicia el la docente y participa en el conversatorio
conversatorio con base en las siguientes respetando su turno.
preguntas:

- ¢ Qué hubiese pasado si el fosforo
no se hubiera transformado en un
arbol de candela?

- En el texto aparece el siguiente
enunciado que describe al
personaje: “Como loco que se
respete, era poeta y sonador.” ;Por
qué crees que al protagonista de la
historia se le atribuyen las
caracteristicas de poeta y sofiador?

- (Si los habitantes de Taganga
hubiesen aceptado al arbol de
Candela qué hechos no hubieran
ocurrido?

- (Cuadl es el mensaje que deja la
lectura? v Guarda el material de trabajo

v Finalizada la socializacion, la
docente agradece por la
participacion e indica guardar el
material de trabajo

Actividad final
v" Solicita a los estudiantes escribir en v" Escribe un parrafo describiendo lo aprendido
el cuaderno un parrafo en el que en el desarrollo del taller.

describan lo aprendido en el
desarrollo del taller.
Evaluacion: rubrica (ver al final del taller)



Apreciado estudiante, por favor llena los siguientes datos:

: |

|

i Nombre: I

! |

| Grado: |

' Fecha: !

\ . p

OBJETIVES

{  El estudiante debe: )
|

| Organizar las ideas segun la secuencia de los hechos y acciones de los |

\__personajes del cuento £/ drbolde candela J

jHola!
BUUWU-ENOS DiAS
{ C] Esta es una nueva oportunidad para tener una
Sle
*\\ Fs gran aventura.

LAY IGIENYENTDO AL THLLER 3!

Con 1US PaLaERas

7- A partir del desarrollo del punto 4 del taller dos realiza las siguientes actividades:
o Selecciona las ideas o pequenos fragmentos que consideres relevantes de la tabla 2.
o Transcribe las ideas seleccionadas en el orden en el que aparecen en el texto £/ drbol de
candela en la tabla 3 que encontraras a continuacion.

2-Reescribe con tus propias palabras las ideas que organizaste. Realiza la actividad en la
segunda columna de la tabla 3



En palabras del autor En tus propias palabras
1 1
2 2
3 3
4 4

3- Intercambia tu material de trabajo con otro compaiiero y verifica si las ideas

que reescribio conservan el sentido de las ideas originales, si no es asi,
comeéntale lo que debe mejorar. Pidele que haga lo mismo con tu trabajo.

4- Corrige tu trabajo siguiendo las recomendaciones que realizé tu compafiero.

5- Escribe en tu cuaderno un parrafo en el que describas qué aprendiste tras el
desarrollo de este taller

Estds haciendo un buen trabajo- Sigue asi-

Una vez mds te recordamos quardar tu

material
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Excelente Bueno Sobresaliente
(4.6-5.0) (4.0-4.5) (3.0-3.9)

El estudiante El estudiante El estudiante desarrolla
atiende y participa  atiende y participa las actividades
activamente en el activamente en el

desarrollo de todas  desarrollo de

las actividades, todas las

aporta ideas nuevas actividades
y relevantes.

El estudiante El estudiante logra El estudiante demuestra

organiza las ideas organizar casi dificultad para

segun la secuencia  todas las ideas organizar las ideas

de la narracién segun la secuencia segun la secuencia de la
de la narracion narracion

El estudiante El estudiante El estudiante escribe las

escribe las ideas del escribe las ideas ideas del texto con sus

texto con sus del texto con sus  propias palabras, pero

propias palabras de  propias palabras no conservan el sentido

forma clara y de forma clara y de las ideas originales.

comprensible, sin conservando el
faltas de ortografia  sentido de las

y conservando el ideas originales.
sentido de las ideas

originales.

5.8 Guia N° 4. Borra que Borra

De acuerdo con Alvarez (2004) la cuarta fase que comprende el proceso de
produccion de un resumen es “la supresion de todas las palabras posibles” (p.39). Esta tarea
corresponde a la habilidad inhibitoria que entra en juego cuando el sujeto que resume es
capaz de dejar a un lado aquella informacion que no es de utilidad para comprender el tema
e ideas centrales del texto a resumir. Segin Roldan (2015) al proceso de suprimir le
precede, el acceso que da cuenta de la revisién o monitoreo de la informacion que se va a
procesar, y le prosigue, la restriccion que se encarga de impedir respuestas innecesarias,
estos tres procesos se dan casi de manera simultanea e interdependiente y permiten
optimizar no solo la comprensién global de un texto, sino lograr una transformacion del
texto base.
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En la guia cuatro se plantean actividades para que el estudiante ejercite su capacidad

para suprimir informacion, con ello logra un buen resumen y fortalece su comprension

lectora.

Asignatura:
Docentes: Yislen Pantoja y Vanessa Suérez
Objetivo: El estudiante debe:

Eliminar informacidn no relevante para la comprension del contenido textual.
NUmero Taller 4
Nombre del taller Borra que borra
Duracion 1 sesion: 50 minutos
Recursos didacticos = Fotocopias, rayuela, piedrita

Actividad 1: Rayuela preguntona

Rol del docente Rol del estudiante
v’ Saluda al grupo ¢ invita a los v Saluda y toma su lugar en el salén
estudiantes a tomar su lugar en el
salon.
v’ Realiza una retroalimentacion de v Escucha y participa en la retroalimentacion
las actividades trabajadas en el
taller anterior y presenta el objetivo v Recibe el material de trabajo.

del taller nimero 4 y entrega el
respectivo material.

v' Invita a los estudiantes a salir al
patio de la Institucion para jugar v" Sale con sus compaiieros al patio de la
Rayuela preguntona y con ella Institucion.
recordar la lectura del cuento El
arbol de candela.

v Da a conocer las instrucciones para v Escucha las instrucciones y participa del juego
jugar:

- Dibujar una rayuela en el piso v Dibuja una rayuela en el piso

- Formar dos equipos cada uno con el
mismo numero de integrantes v Se incorpora a uno de los dos equipos

- De forma alternativa un integrante
de cada equipo lanzaré la piedra, la v Organiza los turnos del equipo para participar

casilla en la cual caiga la piedra en el juego
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tendra una pregunta del cuento que

debera responder v Respetando su turno lanza la piedra y responde
El equipo que responda de forma la pregunta correctamente para ganar un punto
adecuada la mayor cantidad de

preguntas ganara

Actividad 2: Eliminando palabras

Rol del docente Rol del estudiante
Después de jugar, invita a los v' Entra al salon de clases y toma su lugar
estudiantes a tomar su lugar en el
salon.
Solicita sacar el material del taller 3 v' Saca el material de trabajo y empieza a
y desarrollar la siguiente actividad desarrollar el taller 4
Unir las ideas que el estudiante - une las ideas que reescribié en la tabla 3 del
reescribid en la tabla 3 del taller 3 taller 3
Actividad final
Terminado el punto anterior, la
docente solicita: v’ lee el texto creado e identifica las palabras que
leer el texto creado e identificar las se pueden suprimir
palabras que se pueden suprimir
eliminar las palabras identificadas v' elimina las palabras identificadas
verificar que las palabras que
elimin6 no afecten el sentido del v’ verifica que las palabras que elimin6 no
texto. afecten el sentido del texto.
revisar si el texto carece de
informacion que considera v' revisa si el texto carece de informacion que
importante, si es el caso, agregarla. considera importante, si es el caso, la agrega.
Agradece a los estudiantes por su v" Entrega el material de trabajo
participacion y recoge el material
de trabajo

Evaluacion: rubrica (ver al final del taller)



Apreciado estudiante, por favor llena los siguientes datos:

Nombre:

Grado:

Fecha:

El estudiante debe: !

- - . . s . s - I
. Eliminar informacion no relevante para la comprension del contenido textual/r

oL I$IENVENO!

. —;' S:‘,' a ’ .
/" Ten alamano latabla 3 del taller anterior, sera necesaria para
' desarrollar las actividades que se proponen a continuacion

Has llegado al taller nimero 4

ACTIVIDAD 1

LAYUELA PRECUNTONA

7- Muévete un poco y recuerda la lectura del cuento £/ drbol de candela.
Con tus profes y compaiieros juega rayuela preguntona, conoce en
qué consiste este juego.



o Rayuela preguntona se juega con todos los miembros de tu
curso

o Reunete con tus compafieros en un espacio fuera
del salon de clases, puede ser la cancha
deportiva o el patio del colegio.

o Dibujen o peguen una rayuela en el piso

o Formen dos equipos, cada uno con el mismo 00000
numero de integrantes.

o Elijan a un miembro del equipo para que lance la piedra a una de
las casillas donde habra una pregunta sobre el cuento. El
proceso se repetira con cada participante y el equipo que
responda de forma adecuada la mayor cantidad de preguntas
ganara.

ACTIVIAY 2

| cLittinanve p@lﬁemfa“
\ 7

2- Une las ideas que reescribiste en la tabla 3 del taller 3 en el

siguiente cuadro

4 )




ACTIVIDAY FINAL

3- Lee el texto que acabas de crear e identifica las palabras que se

pueden suprimir y borralas, por ejemplo, puedes borrar palabras que
se repiten, pero no elimines los datos precisos e importantes que
lograste reconocer en el taller dos, como: nombres, cantidades,
fechas, etc

4- Verifica que las palabras que eliminaste no afecten el sentido del
texto.

5- Si después de revisar, tu texto carece de informacion que
consideres importante puedes agregarla.

Buen trabajo, has aprendido un paso

mds para la elaboracién de un resumen-

Recuerda conservar este material-

Owtiae poy palitibay
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_ Excelente Bueno Sobresaliente
(4.6-5.0) (4.0-4.5) (3.0-3.9)

El estudiante atiende  El estudiante El estudiante desarrolla
y participa atiende y participa  las actividades
activamente en el activamente en el

desarrollo de todas desarrollo de todas

las actividades, las actividades

aporta ideas nuevas y

relevantes.

El estudiante El estudiante El estudiante demuestra
identifica palabras identifica palabras  dificultad para identificar
repetidas e repetidas y las informacion irrelevante
informacion suprime sin afectar  del texto.

irrelevante y las el sentido del texto.

suprime sin afectar el
sentido del texto.

5.9 Guia N° 5. Resume y Comprende

La quinta y Gltima fase que interviene en el proceso que se efectlia para lograr un
resumen es la reescritura del texto, en este paso se unifican las cuatro fases precedentes, el
estudiante debe lograr un texto corto a partir de la comprension semantica que se logra con:
la lectura atenta del texto y la asignacion de significados al vocabulario desconocido, la
identificacion de datos, ideas y tema, la ordenacion de las ideas seleccionadas y la
supresion de informacion irrelevante que es el inicio del proceso de produccidn. El
desarrollo consecutivo de las fases necesarias para resumir fortalece la comprension lectora
que se evidencia en la creacion de un texto coherente que conserva la informacion del texto
base y en la capacidad de los estudiantes para dar respuesta a las preguntas abiertas del tipo
literal, inferencial y critico.
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FElaborar un resumen del texto El arbol de candela

Asignatura:

Docentes: Yislen Pantoja y Vanessa Suérez
Objetivo: El estudiante debe:

NUmero Taller 5

Nombre del taller Resume y comprende

Duracion 1 sesion: 50 minutos

Recursos didacticos =~ Fotocopias

Actividad 1: Reescritura

v

Rol del docente
Saluda al grupo e invita e invita a
los estudiantes a tomar su lugar en
el salon.

Realiza una retroalimentacion de
las actividades trabajadas en el
taller anterior, presenta el objetivo
del taller nimero 5 y entrega el
respectivo material.

Invita a los estudiantes a sacar el
material de los talleres anteriores
(1,2,3,4,) y revisar el desarrollo de
las actividades.

Solicita reescribir el cuento £/
darbol de candela a partir del texto
que elaboraron en el taller 4,
teniendo en cuenta las siguientes
indicaciones: debe ser corto,
coherente y contener las ideas y
datos importantes de la lectura

Rol del estudiante
v’ Saluda y toma su lugar en el salon

v Escucha y participa en la retroalimentacion

v Recibe el material de trabajo.

v’ Revisa todo su material de trabajo

v" Elabora un resumen del cuento El drbol de
candela

Actividad 2: Comprendo

Rol del docente

Felicita a los estudiantes por su
proceso y realiza una
retroalimentacion en la que de

manera breve hace énfasis en los 5

pasos que se necesitan para
construir un resumen

Rol del estudiante
v' Participa en la retroalimentacion
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v' Invita a todos los estudiantes a v Responde en su cuaderno todas las preguntas
responder en su cuaderno las
siguientes preguntas sobre el cuento
El arbol de candela socializar su
creacion
- (Quién es el personaje principal
del cuento?

- (Cuales son los hechos mas
importantes?

- ;Donde sucede la historia?

- ¢ Qué hubiese pasado si el fosforo
no se hubiera transformado en un
arbol de candela?

- (Por qué se dice que el
protagonista de la historia es poeta
y sofiador?

- Si los habitantes de Taganga
hubiesen aceptado al arbol de
Candela ;qué hechos no hubieran
ocurrido?

- ¢ Qué opinas de la actitud que
tenian los habitantes de Taganga
frente a las acciones del loco?

- (Cuadl es el mensaje que deja la
lectura?

- (Las actividades que has realizado
en los 4 talleres anteriores te han
ayudado a comprender mejor este
cuento? Si No ;Por qué?

Actividad final
v' Para finalizar el proceso organiza v' Participa en la mesa redonda socializando sus
una mesa redonda con sus respuestas
estudiantes para discutir las
respuestas de las anteriores
preguntas.
v" Felicita a los estudiantes por su v" Entrega el material del ultimo taller

participacion en todo el proceso y
recoge el material del ultimo taller
Evaluacion: rubrica (ver al final del taller)



1AL Rectme " prede

9 /
o " Lencune

Apreciado estudiante, por favor llena los siguientes datos:

Nombre:

Grado:

|
|
|
' Fecha:
\

~

QBJEW@ P

i/' El estudiante debe:

4 |
| Elaborar un resumen del texto £/ drbol de candela |
1

p IBIENUENTDO AL TALLER 5]

L
. ) U ’
\ ',Q..‘_" Esta es la fase final en el proceso de elaboracion de un resumen,

mg' todo lo que has hecho se vera reflejado en un nuevo texto.

52 ~Zes

ACTIVIDAD 1
REESoRiITupA

iDisfruta este proceso!

’- Reescribe el cuento £/ arbol de candela a partir del texto que creaste en el taller

anterior. Ten en cuenta que debe ser un texto corto que presente las ideas y datos
mas importantes de la lectura y ademas tenga sentido, por lo que es necesario hacer
uso de conectores apropiados para unir las ideas.



- o

~- Revisa tu texto y verifica que sea claro y conserve el sentido

del texto original

[ Ahora ya sabes construir un resumen en cinco pasos

/- Lectura atenta del texto y asignacion de significado al vocabulario desconocido
2- Localizacién de ideas y datos importantes del texto |
i 3- Organizacion de las ideas

i 4- Eliminacion de palabras irrelevantes

"\‘ 5- Reescritura del texto (‘resumen)

ACTIVIDAY 2
corpeenve

J- Responde en tu cuaderno las siguientes preguntas sobre el cuento

El arbol de candela.
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;Quién es el personaje principal del cuento?

(Cuales son los hechos mas importantes?

iDonde sucede la historia?

iQué hubiese pasado si el fosforo no se hubiera transformado en

un arbol de candela?

o ¢Por qué se dice que el protagonista de la historia es poeta y
sonador?

o Silos habitantes de Taganga hubiesen aceptado al arbol de
Candela jqué hechos no hubieran ocurrido?

o ¢Qué opinas de la actitud que tenian los habitantes de Taganga
frente a las acciones del loco?

o ¢Cudl es el mensaje que deja la lectura?

© O O O

o ¢Las actividades que has realizado en los 4 talleres anteriores te han ayudado
a comprender mejor este cuento? Si No ;Por qué?

ACTIVIDAY FIRAL

4~ Con tus compaiieros y profesoras organicen una mesa redonda en la cual
discutan las respuestas de las anteriores preguntas

=



Excelente

(4.6-5.0)

El estudiante atiende
y participa
activamente en el
desarrollo de todas
las actividades,

aporta ideas nuevas y

relevantes.

El estudiante logra
escribir un texto
corto en el que
conserva el tema, las
ideas y datos
importantes de la

lectura. La redaccion

es clara y coherente.
No hay faltas de
ortografia.

El estudiante
recupera la

informacion explicita

del texto, realiza
inferencias al
relacionar el
contenido del texto
con sus saberes
previos, realiza
juicios y expresa
opiniones sobre la
lectura con
argumentos claros

Bueno

(4.0-4.5)

El estudiante
atiende y participa
activamente en el
desarrollo de todas
las actividades

El estudiante logra
escribir un texto
corto en el que
conserva el tema,
las ideas y datos
importantes de la
lectura. La
redaccion es
coherente. Presenta
algunas faltas de
ortografia.

El estudiante
recupera la
informacion
explicita del texto,
realiza inferencias
al relacionar el
contenido del texto
con sus saberes
previos y expresa
sus opiniones sobre
la lectura.
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Sobresaliente
(3.0-3.9)

El estudiante desarrolla
las actividades

El estudiante logra
escribir un texto corto,
pero demuestra dificultad
para conservar la
informacion del texto
original. La redacciéon no
es suficientemente clara y
coherente. Presenta
algunas faltas de
ortografia.

El estudiante recupera la
informacion explicita del
texto, realiza inferencias,
pero con ayuda del
docente o compaiieros y
demuestra dificultad para
emitir juicios y expresar
sus opiniones sobre la
lectura.
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5.10 Resultados de la aplicacion de la propuesta “Resumo y Comprendo”

La comprension lectora es la base sobre la cual se edifica el conocimiento y el primer
eslabon que le permite al ser humano enriquecer su perspectiva de mundo para transformarse en
un individuo integral. A partir de esta conviccion y después de un meticuloso analisis de las
dificultades y fortalezas de los estudiantes en comprension lectora y las estrategias que usan los
docentes para abordar el mismo tema, se elaboro la propuesta Resumo y Comprendo que
permitié no solo dar cumplimiento al propoésito de esta investigacion: fortalecer la comprension
lectora en los estudiantes de grado séptimo a través del resumen, sino también, contribuy6 de
manera significativa en la reconceptualizacion de los estudiantes sobre los procesos de lectura 'y

resumen.

La implementacidn de la propuesta dio inicio con la presentacion del objetivo general de
este proyecto, la estructura secuencial de los cinco talleres planeados y las pautas para participar
de las diferentes actividades didacticas. La actitud positiva de los estudiantes se vio reflejada en
el entusiasmo e interés con el que recibieron el material de trabajo y desarrollaron cada uno de los
talleres; dar inicio a cada sesion con la lectura del objetivo del taller, gener6 claridad y
compromiso para culminar cabalmente los ejercicios propuestos; ademas, las actividades
grupales, gue en su mayoria se presentaron a manera de juego, permitieron crear una brecha en la
cotidianidad académica, pues los estudiantes percibieron que el juego también es un espacio de
aprendizaje, con ello reforzaron su sentido de compafierismo y entre todos convirtieron estos

momentos en espacios significativos de intercambio de conocimientos.

La propuesta aborda una serie de talleres en la que cada uno representa un paso o fase
para la construccion de un resumen, esta particularidad en su disefio permitié que los estudiantes
reconocieran que resumir es una actividad textual que debe asumirse como un proceso y, por lo
tanto, el cumplimiento de cada objetivo planteado en los talleres resulta indispensable para su
elaboracion. De igual manera, cada taller proporciond los recursos necesarios para que el

estudiante pudiera hacer uso de las habilidades cognitivas que facilitan la comprension lectora.

Para determinar la incidencia de la estrategia Resumo y Comprendo, se seleccion6 un

grupo de control con caracteristicas similares a las del grupo objeto de estudio. Los estudiantes
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del primer grupo no tuvieron contacto con la propuesta de intervencion didactica, solo
desarrollaron dos actividades especificas: leer el texto El &rbol de candela y responder las
preguntas de comprension sobre la lectura®. El cuestionario contiene tres preguntas de nivel
literal, tres de nivel inferencial y dos de nivel critico (ver taller 5 de la propuesta); la comparacion
de las respuestas permite afirmar que la propuesta disefiada incide de manera favorable en la

comprension lectora del grupo objeto de estudio, tal como se muestra a continuacion:

Tabla 2

Comparacidn de resultados del grupo de control y el grupo objeto de estudio

Nivel de N.° de Grupo de control Grupo objeto de estudio
comprension | pregunta NUmero de estudiantes que Numero de estudiantes que

respondié correctamente respondié correctamente
Literal 1 23 25
Literal 2 11 23
Literal 3 23 25
Inferencial 4 7 20
Inferencial 5 5 20
Inferencial 6 12 22
Critico 7 4 20
Critico 8 5 20
N.° Total de estudiantes 25 25

La tabla anterior demuestra que los estudiantes que desarrollaron los talleres de la
propuesta Resumo y Comprendo tuvieron un mejor desemperio en el proceso de lectura. De
acuerdo con los datos, los estudiantes del grupo objeto de estudio presentaron mejores resultados
que los de sus pares en: 1. El nivel literal, los alumnos tienen mayor capacidad para recuperar
informacion explicita del texto, gracias a que la estrategia cuenta con actividades que exigen que
se efectle la relectura, con ella, identifiquen los hechos importantes y recuerden con mayor
facilidad los datos de relevancia. 2. El nivel inferencial, la propuesta generé espacios para activar

presaberes, actividad que les permitié realizar predicciones del texto, como también se planearon

4 La lectura y las preguntas con las que trabajo el grupo de control fueron las mismas que desarroll6 el grupo con
el cual se aplico la propuesta.
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ejercicios para que los estudiantes organizaran las ideas importantes segun la secuencia de los
hechos de la narracién, de manera que respondan a un orden légico; desarrollar la habilidad de
secuenciacion permite que se infiera los sucesos no que se presentan de forma explicita en el
texto. 3. El nivel critico, los estudiantes que desarrollaron todo el proceso para resumir
adquirieron la capacidad para emitir juicios de opinion, elaboraron sus respuestas con argumentos

claros que reflejan la apropiacion y comprension de la lectura.

Es notable la diferencia de comprension lectora en los niveles inferencial y critico entre los
estudiantes del grupo de control y los del grupo objeto de estudio, estos Gltimos lograron
responder las preguntas con mayor facilidad debido a que desarrollaron las habilidades necesarias
para asignar el significado a las palabras desconocidas, relacionar el contenido del texto con sus
saberes previos, identificar el tema, las ideas y datos importantes de la lectura, organizar la
informacion seleccionada e integrarla en un texto que después de diversas correcciones sea
coherente, asi como también, reconocieron la importancia de las fases mencionadas para alcanzar
un buen nivel de comprension lectora y una buena produccion textual (resumen).(Ver anexos C y
D)

Sumado a lo anterior, entre los beneficios que dejé la aplicacion de la propuesta se
menciona que los alumnos tienen una perspectiva mas amplia de los procesos de leer y resumir,
dejaron de lado la concepcion de que estas actividades se llevan a cabo en un solo momento;
ahora, conocen el proceso que se realiza cuando se trata de descifrar el significado de un texto y

conocen también el paso a paso que se debe seguir para producir un resumen.

Por ultimo, cabe mencionar que, la secuencia didactica no solo permitié mejorar la
comprension lectora de los estudiantes y ampliar los conceptos de lectura y resumen, sino que
también demostro ser Gtil para incentivar a los dicentes en su formacién académica. Aquellos
estudiantes que antes de aplicar la estrategia demostraban desinterés por desarrollar cualquier
ejercicio de aula, participaron activamente y con gran entusiasmo en las actividades de la
propuesta. Ademas, los comentarios de los estudiantes al terminar los cinco talleres fueron muy
complacientes, ya que narraron que la estrategia aprendida la estan aplicando con otros textos de

diferentes areas porque percibieron su utilidad y eficacia. Lo anterior, permite ratificar que el
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resumen no solo es un instrumento evaluativo, sino una estrategia que facilita la comprension de

los textos y, su implementacion didactica, logra una mejor acogida por parte del estudiantado.

Conclusiones

Con este acépite se concluye formalmente el presente trabajo de investigacion, por
consiguiente, se realiza una serie de observaciones que parten de la recapitulacion de este
proyecto y algunas recomendaciones relacionadas con la implementacion de la propuesta. A

continuacion, se exponen las conclusiones que emergieron del proceso investigativo:

1. El trabajo de investigacion que se enmarca dentro de los limites de la comprension
lectora reconoce la profunda importancia de esta en los procesos de ensefianza- aprendizaje en las
diferentes areas del saber, como también, en la formacion personal del ser humano al actuar como
habilidad que enriquece las perspectivas de mundo y la capacidad para participar activa y
criticamente en la sociedad. La investigacion también permite reconocer la importancia de
continuar en la busqueda o creacion de estrategias que fortalezcan la comprension lectora, puesto
que, tanto la sociedad como la educacion se encuentran en constante evolucion, hecho que
desencadena el surgimiento de nuevos desafios que requieren de una comprension mas critica y

profunda de las diferentes informaciones.

2. La observacién permanente realizada por las investigadoras en el ejercicio de su
préactica docente permiti6 identificar los diferentes factores que inciden en la falta de
comprension lectora de los estudiantes, entre ellos: la desmotivacion, el contexto
socioecondmico, escasez de vocabulario, falta de estrategias de comprension y desconocimiento

del proceso de lectura.

3. Una vez planteado el objetivo general del proyecto, que se encamina a fortalecer la
comprension lectora de los estudiantes a través del resumen y en el proceso previo a la
construccién de la propuesta de intervencidn didactica, se realiz6 dos procedimientos de

identificacion, de los que se pudo concluir que:
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3.1 Los estudiantes presentaban dificultades para reconocer el significado de algunas
palabras del texto, realizar inferencias, relacionar el contenido textual con sus saberes previos,
sintetizar e interpretar, habilidades necesarias para efectuar la comprension lectora en los niveles

critico e inferencial.

3.2 La préctica que realizan los docentes para trabajar la lectura en el aula se lleva a cabo
con escasos conocimientos de didacticas y estrategias que fortalezcan las habilidades
indispensables para alcanzar un excelente nivel de comprension lectora. Por lo anterior, es
pertinente sacar a colacién la necesidad de que los docentes, como agentes fundamentales en el
proceso educativo, se aproximen a las reflexiones que se desarrollan en el campo de la
comprension lectora para repensar su actuar pedagégico y disefiar o adaptar estrategias que

procuren el desarrollo de las habilidades de lectura y comprension de los estudiantes.

4. Para aminorar las dificultades que se encontraron en los estudiantes, se penso en el
resumen como una estrategia idénea para encaminar a los dicentes en el desarrollo de habilidades
cognitivas que favorecen la comprension lectora, porque exige que el lector identifique las ideas
mas importantes, las analice, interprete y procese de manera mas profunda, como también, que
las ordene y jerarquice en una estructura coherente. A pesar de las multiples ventajas que ofrece
el resumen, este se ha empleado como instrumento para evaluar la comprension, dando por
sentado que es una actividad que todos los estudiantes saben realizar; es por ello que, en este
trabajo se considera necesaria una reconceptualizacion del resumen donde se lo reconozca como
un proceso que debe ser ensefiado y una estrategia de intervencion pedagdgica que incide

favorablemente en la comprension lectora de los estudiantes.

5. Los talleres que componen la estrategia didactica se disefiaron con base en el método
para resumir propuesto por Alvarez (2004). La guia nimero uno corresponde a la primera fase
que consta en realizar el proceso de lectura y, posteriormente, buscar el significado correcto a las
palabras desconocidas; en la guia dos se proponen actividades para identificar el tema de la
lectura y los datos e ideas importantes; la guia nimero tres, contiene ejercicios que le permiten al
estudiante organizar las ideas seleccionadas del texto conforme a los hechos narrados en la

lectura; la guia cuatro corresponde a la fase en la que se debe suprimir la informacion irrelevante,
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con las actividades aqui propuestas se da inicio a la reescritura del texto base; finalmente, en la
guia numero cinco se realizan los proceso de revision y correccion, para que el estudiante logre
elaborar un resumen con las caracteristicas de este tipo de texto: debe ser coherente, corto y
equivalente en informacion al texto original, esta guia también contiene un cuestionario que

permite comprobar la comprension lectora de los estudiantes.

6. Para determinar la incidencia de la estrategia Resumo y Comprendo se selecciond un
grupo de control con caracteristicas similares a las del grupo objeto de estudio, el cual no tuvo
contacto con la propuesta, simplemente desarrolld la lectura y el cuestionario final; los resultados
obtenidos (ver tabla 2) permitieron comprobar que la estrategia aplicada favorece

significativamente la comprension lectora de los estudiantes.

7. La implementacién de Resumo y Comprendo ha contribuido en dar solucién a las
dificultades descritas en el planteamiento del problema y las dificultades identificadas tras la
aplicacion del primer instrumento de investigacion (ver anexo A), logrando dar cumplimiento al
objetivo general de este trabajo investigativo. Los resimenes producidos por los estudiantes, asi
como sus respuestas a las preguntas de comprension del texto (ver anexos C y D) permiten
evidenciar que se puede alcanzar un buen nivel de comprension si se lleva a cabo, de manera

adecuada, el proceso de construccion de un resumen.

8. La estrategia aplicada, favorece la motivacion, la participacion y el comparfierismo de los
estudiantes a través de las diferentes actividades ludicas que promueven el trabajo en equipo y
fortalecen el respeto, la solidaridad y empatia entre compafieros. Lo anterior permite concluir que
la estrategia también incide favorablemente en otros factores que influyen en el desempefio

escolar.

Recomendaciones

La propuesta aqui elaborada se disefi6 teniendo en cuenta las particularidades del grupo
objeto de estudio, por lo tanto, se recomienda a los docentes que consideren oportuno aplicar esta

estrategia, tomar en consideracion las caracteristicas del grupo, con el fin de adecuar las
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actividades a las necesidades de los estudiantes, para que, de esta manera, la secuencia pueda ser
acogida favorablemente y a su vez, se obtengan los resultados deseados.

Los docentes pueden emplear el tipo de texto que consideren, segun requiera su plan de
ensefianza; sin embargo, se recomienda que, en la seleccion de los textos se tengan en cuenta los
intereses de los estudiantes y que, para una primera aplicacion de la estrategia, se usen textos de

los cuales, los estudiantes tengan mayor conocimiento de su estructura, caracteristicas y funcion.

También se sugiere que, para cada actividad de lectura propuesta en el aula, se presenten de
forma explicita los objetivos que llevan a desarrollarla. Los espacios de lectura y los objetivos
pueden ser consensuados con los estudiantes, a fin de que reflejen sus preferencias y necesidades.
Asimismo, se procure que cada estudiante tenga su texto y su material de trabajo, para que la
construccion del significado y la comprension de la lectura sea producto de su interaccién con el

texto.

Finalmente, se invita a los maestros a ser participes de la reflexion sobre la labor docente, e
inmiscuirse en la busqueda y creacion de estrategias que favorezcan las habilidades de los
alumnos para dar respuesta a sus mas grandes necesidades; asi, su intervencién en el ambito
pedagdgico se vera reflejada en la formacion de seres integrales capaces de aportar al progreso de

la sociedad.
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Anexos

Anexo A. Taller diagndstico.

UNIVERSIDAD DE NARINO
Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura

Taller: I N taller: 1

A Responsables: Yislen Pantoja y Vanessa Suarez

Universidad de Narifio | pyjrigido a: Estudiantes del grado 7-6 de la I E M. Ciudadela Educativa de Pasto
Objetivo: Identificar las dificultades y fortalezas de comprension lectora de los
estudiantes.

Nombre del estudiante: Fecha:

Querido estudiante, en esta actividad encontraras un maravilloso cuento de Augusto
Monterroso, pero antes de iniciar la lectura nos encantaria que respondas las siguientes preguntas
con base en el titulo del relato.

¢ Sabes qué es un eclipse? Si la respuesta es afirmativa cuéntanos lo que sabes.

iMuy bien! ha llegado la hora de leer.

-Realiza tu lectura de manera atenta y luego responde las preguntas que aparecen al finalizar
el cuento.

EL ECLIPSE
Augusto Monterroso

Cuando fray Bartolomé Arrazola se sintio perdido acept6 que ya nada podria salvarlo. La
selva poderosa de Guatemala lo habia apresado, implacable y definitiva. Ante su ignorancia
topografica se sentd con tranquilidad a esperar la muerte. Quiso morir alli, sin ninguna esperanza,
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aislado, con el pensamiento fijo en la Espafia distante, particularmente en el convento de Los
Abrojos, donde Carlos Quinto condescendiera una vez a bajar de su eminencia para decirle que
confiaba en el celo religioso de su labor redentora.

Al despertar se encontro rodeado por un grupo de indigenas de rostro impasible que se
disponian a sacrificarlo ante un altar, un altar que a Bartolomé le parecié como el lecho en que
descansaria, al fin, de sus temores, de su destino, de si mismo. Tres afios en el pais le habian
conferido un mediano dominio de las lenguas nativas. Intentd algo. Dijo algunas palabras que
fueron comprendidas.

Entonces florecid en él una idea que tuvo por digna de su talento y de su cultura universal y
de su arduo conocimiento de Aristoteles. Recordd que para ese dia se esperaba un eclipse total de
sol. Y dispuso, en lo mas intimo, valerse de aquel conocimiento para engafiar a sus opresores y
salvar la vida.

-Si me matais -les dijo- puedo hacer que el sol se oscurezca en su altura.

Los indigenas lo miraron fijamente y Bartolomeé sorprendio la incredulidad en sus 0jos. Vio
que se produjo un pequefio consejo, y esperd confiado, no sin cierto desdén.

Dos horas después el corazon de fray Bartolomé Arrazola chorreaba su sangre vehemente
sobre la piedra de los sacrificios (brillante bajo la opaca luz de un sol eclipsado), mientras uno de
los indigenas recitaba sin ninguna inflexion de voz, sin prisa, una por una, las infinitas fechas en
que se producirian eclipses solares y lunares, que los astronomos de la comunidad maya habian
previsto y anotado en sus codices sin la valiosa ayuda de Aristoteles.

e

EnieLCempy

el

1- ¢Qué fue lo que mas te gustd de la historia? Transcribe dos ideas que mas te hayan
Ilamado la atencidn. Si no te gustd, comentanos porqué.
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¢Habias escuchado o leido algo sobre los mayas? ¢qué?

3-

Selecciona la respuesta correcta ¢ Cual era la actitud de fray Bartolomé frente a la
muerte?

b) angustia

c) resignacion

d) tranquilidad

e) confianza

Entre el primer y el segundo parrafo Fray Bartolomé es trasladado de la selva al
altar de los sacrificios. Segun la légica de la historia, la razon por la que Augusto
Monterroso no cuenta este suceso podria ser porque:

a) es informacion poco importante

b) los cuentos no suelen narrar como se trasladan los personajes de un lugar a otro
c) el altar estaba muy cerca del lugar

d) Fray Bartolomé se habia quedado dormido.

Los mayas sacrificaron a fray Bartolomé a pesar de lo que este habia dicho sobre los
eclipses porque:

a) no podian permitir el ingreso de ningun religioso a su comunidad

b) los mayas eran una comunidad impasible

c) no entendian lo que fray Bartolomé les decia

d) ellos tenian conocimientos profundos sobre astronomia, por eso Fray Bartolomé no los
pudo engafiar

¢ Si tu fueras fray Bartolomé que hubieras hecho para que los mayas no te
sacrificaran?
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7- Escribe el significado de cada palabra en el espacio que le corresponde
(marca una x si no conoces el significado)

Palabra Significado

Implacable

Opresor

Eminencia

Desdén

Cadice

8- Selecciona la imagen que mejor represente la historia.

9- Diviértete resolviendo el siguiente crucigrama.

Lee con atencidn cada enunciado y escribe en el crucigrama la palabra que le corresponda.

1- Lugar donde se encontraba fray Bartolomé Arrazola

2- Fray Bartolomeé poseia conocimientos sobre los estudios de:

3- Accion que realizaron los indigenas en el altar

4- Lugar de donde procedia Fray Bartolomé

5- Nombre que reciben los libros donde los astrénomos de la comunidad maya
registraban las fechas de los eclipses solares y lunares



171

10- Si tuvieras que contar a un amigo el relato que has leido ¢ Cémo lo harias? Escribe
con tus propias palabras y compartelo con la clase.

iGracias por tu colaboracion!
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Anexo B. Formato de entrevista semiestructurada

Institucion Educativa Municipal Ciudadela Educativa de Pasto
Instrumento de recoleccion de informacion: Entrevista semiestructurada dirigida a docentes
Universidad de Narifio - Licenciatura en lengua castellana y literatura

Objetivo: Identificar las didacticas que emplean los docentes para fortalecer la
comprension lectora.

Entrevistado:

Area de desempefio: Fecha:

Preguntas:

1) Para usted ¢cuénta importancia tiene la comprension lectora en los procesos de ensefianza
- aprendizaje? ¢por que?

2) ¢Usted implementa ejercicios de lectura en el desarrollo de su asignatura?

3) ¢Qué tipos de textos utiliza en sus clases?

4) ¢Bajo qué criterios selecciona los textos?

5) ¢Como realiza los procesos de lectura en clase?

6) ¢Cual es la actitud con que los estudiantes participan en los procesos de lectura en su
clase?

7) ¢Haidentificado fortalezas de comprension lectora en los estudiantes? Diga cuales.

8) ¢Ha identificado dificultades de comprension lectora en los estudiantes? Diga cuales.

9) ¢Qué estrategias utiliza para fortalecer la comprensién lectora en los estudiantes?

10) Existen varios tipos de lectura (Lectura en voz alta, lectura silenciosa, lectura extrinseca,
intrinseca, mecanica, receptiva) ¢Cuales de estos cree que favorece mas la comprensién
lectora? ;por qué?

11) Mencione algunas estrategias que usted conozca para el fortalecimiento de la
comprension lectora

12) ¢ Qué estrategias utiliza para establecer el nivel de comprension lectora de sus
estudiantes?

13) ¢ Considera que los resumenes podrian favorecer la comprension lectora de los
estudiantes? Si — No Por qué

14) ¢ Considera que podria mejorar la didactica que emplea para el fortalecimiento de la
comprension lectora de sus estudiantes? ; Como?
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Anexo C: Muestra de un resumen producido en el grado séptimo de la I.E.M. Ciudadela
Educativa de Pasto mediante la aplicacion de la propuesta Resumo y Comprendo.

E | Jwoid on loco
2N Taqunga a ne eNote; \\
/ au 3/ e que k’o e el ()Olrc\(f/l de %0

Aoe L dig” sembrd N foppar
Cata Ge  frand fomd éﬂ on Gibo de candelcr <

: : N
0 erg Como 0n Yl del colorel I“qme%So Pasaron ¢

Cla‘a§ 3 q \a éjﬂ\c c\e\ Poeblo no \e ?‘Yon o Mano

Bl-o <\

m\)en\o c\e\ é, Pmc‘oe TN ninot Me ‘) .
8 P C(\)ehf\alodn] enionces dec&c!\e((?ﬂ Q{?O, C?((Ld
agoda de o3 wonbe@ip €l sweblo S \lenp g
homo el ¢@io nhdss o no g La Qenlfe uidions]
el  Gybsi  Con OﬂePeﬂhm'ethO ﬁjd (0  Vooba :
caconsoladamente, Al &fa Sopiente jal dmanecei,enle
qoidin del loco, del homo  poo g poco woto @

)

~ (@ ol piao cgmd WA hilo 4 (ego c©

ééf\?z)ﬁ\é;")mcé‘r%eé\d %gﬂ‘h’, vamCO de q(@_ch{a Po\c\ ‘e e\/
| :

des i “calor.




174

Anexo D. Respuestas del cuestionario de comprensién lectora presentadas por un estudiante
del grado séptimo de la I.E.M. Ciudadela Educativa de Pasto que particip6 de la propuesta
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Tabla 3.
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Cronograma de Actividades.

Semestre Actividades
Séptimo e Delimitar la poblacion en la que se trabajara el proyecto de
investigacion.
e Realizar un mapeo general de la Institucion Educativa Municipal
Ciudadela Educativa de Pasto.
e ldentificar y plantear el problema.
e Consultar referentes tedricos que den soporte al trabajo de
investigacion.
Octavo e Realizar un diagnostico para identificar en qué niveles de comprensién
lectora se encuentran los estudiantes de grado 7-7 de la Institucion
Educativa Municipal Ciudadela Educativa de Pasto.
e Realizar entrevistas dirigidas a los docentes con el fin de determinar las
estrategias de comprension lectora que implementan en el aula.
Noveno e Disefiar una estrategia que permita fortalecer el nivel de comprensién
lectora de los estudiantes del grado 7-7 de la Institucién Educativa
Municipal Ciudadela Educativa de Pasto.
Decimo e Implementar la estrategia que permita fortalecer el nivel de

comprension lectora de los estudiantes del grado 7-7 de la Institucion
Educativa Municipal Ciudadela Educativa de Pasto.

e Evaluar el mejoramiento de la comprensién lectora en el grupo objeto
de estudio

e Determinar la incidencia que tuvo el resumen en la comprension lectora
de los estudiantes

¢ Realizar un informe final del trabajo de investigacion llevado a cabo en
la I.E.M. Ciudadela Educativa de Pasto.

Nota. Esta tabla muestra el plan de actividades que se desarrollara durante el proceso de

investigacion.
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Tabla 4

Presupuesto
Articulos Cantidad Precio unitario Total
Lapiceros 10 $1000 $10000
Lapices 10 $1200 $12000
Marcadores 4 $6000 $24000
Impresiones 130 $500 $65000
Fotocopias 410 $200 $82000
Transporte 512 $2200 $1126400

TOTAL $1319400

Nota. Esta tabla muestra el valor aproximado del presupuesto total que se invierte en el

proyecto de investigacion



