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Resumen

El informe de investigacion que presentamos surge por el interés de fortalecer la
argumentacion oral de los nifios del grado segundo de la Institucion Educativa Inem de Pasto a
partir de las preguntas que se suscitan en la interaccion; se orienta por la linea de investigacion
“Comprension, interpretacion y produccion de textos argumentativos”, perteneciente a la
Maestria Didactica de la Lengua y la Literatura Espafiolas de la Universidad de Narifio de la
ciudad de Pasto.

Con este proyecto se implementa una propuesta de estrategias didacticas soportadas por
los interrogantes de los nifios que dinamizan ambientes de aprendizaje y promueven la
argumentacion oral en situaciones comunicativas reales.

Palabras claves: preguntas de los nifios, argumentacion oral, estrategia didactica.



Abstract

The research report that we present arises from the interest of strengthening the oral
argumentation of second grade children of the Inem Educational Institution of Pasto from the
questions that they raise in the interaction; it is oriented by the research line "Comprehension,
interpretation and production of argumentative texts", belonging to the Didactic Master of
Spanish Language and Literature of the University of Narifio in the city of Pasto.

This project implements a proposal of didactic strategies supported by children's
questions that stimulate learning environments and promote oral argumentation in real
communicative situations.

Key words: children's questions, oral argumentation, didactic strategy.
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Introduccion

El acto de hablar es una accidn natural e inseparable de los seres humanos, da lugar a
expresar ideas, emociones y saberes; a la vez permite la interaccion donde el reconocimiento del
otro da sentido a la posibilidad de hacer comunidad. Crecer en el lenguaje progresivamente es
posible en espacios de participacidn y construccion, por lo tanto, desde edades tempranas se debe
permitir que los nifios se involucren en situaciones comunicativas familiares y escolares. Es asi,
como la presente investigacion se basa en proponer estrategias para fortalecer la argumentacion
en los estudiantes de grado segundo de la Institucién Educativa Municipal Luis Delfin Insuasty
Rodriguez INEM, teniendo en cuenta las preguntas que surgen en la cotidianidad escolar y desde
las cuales se da via libre a procesos de investigacion, reflexion y anélisis.

Las instituciones educativas no solo asumen la responsabilidad de orientar procesos
académicos sino de contribuir desde cada uno de los proyectos y demas propuestas en la
formacién de personas criticas, capaces de desenvolverse con propiedad y basadas en el
conocimiento. Por lo tanto, abrir espacios en el aula de clase con el objetivo de potenciar
habilidades para argumentar en forma oral va a permitir la consolidacién de seres que
empoderados de la palabra se reconocen y hacen validos sus derechos y deberes. Interveniry
proponer en diversos contextos promueve el liderazgo e iniciativa para que desde el discurso se
demuestren puntos de vista justificados en raciocinios relevantes, la escucha y respeto por la
diferencia.

Este documento se estructura en cinco capitulos. Inicialmente se presentan las razones
que motivaron a realizar un trabajo propositivo en cuanto a la argumentacion oral de los nifios
del grado segundo; se consideran también el planteamiento del problema y los objetivos de la

investigacion. En el segundo capitulo se tienen en cuenta algunas investigaciones a nivel
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regional, nacional e internacional que aportan significativamente a la teméatica en mencion; de la
misma manera los conceptos y teorias referidas a las preguntas de los nifios, argumentacion y
didacticas en el aula, las cuales dan soporte al estudio y favorecen el andlisis de los resultados
obtenidos. Se presentan también generalidades de la Institucion Educativa y referentes legales
que orientan los procesos de ensefianza en el area de Castellano, desde la cual se contribuye al
desarrollo de habilidades comunicativas.

El tercer capitulo describe la metodologia con el tipo y enfoque de investigacion,
participantes e instrumentos de recoleccion de datos. Seguidamente el procedimiento de analisis
e interpretacion de la informacion correspondientes a las categorias y subcategorias establecidas
para el logro de los objetivos propuestos.

Finalmente, la propuesta que esta dirigida a fortalecer la argumentacion oral desde las
preguntas de los nifios, mediante la implementacion de espacios ambientados que favorecen la
expresion y confrontacion de ideas basadas en procesos como la documentacion e investigacion
para dar respuesta a los cuestionamientos, que son el pretexto para indagar y estructurar

argumentos posibles de demostrar y convencer.
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Capitulo 1. Elementos de identificacion
1.1 Tema

Argumentacion oral desde las preguntas de los estudiantes del grado segundo del INEM-
PASTO.

Linea de investigacion: comprension, interpretacion y produccion de textos
argumentativos.

1.2. Problema
1.2.1. Descripcion del problema

Es importante que los docentes reflexionen continuamente sobre su labor para promover
cambios favorables en el desempefio y se reflejen en los procesos académicos de los estudiantes.
Innovar requiere de esfuerzo, investigacion e implementacion de estrategias no desarrolladas,
contrario a esto se presenta resistencia generalizada hacia nuevas tendencias, las que darian lugar
a transformaciones y experiencias significativas en contexto. Asumir las preguntas desde la
postura del docente es una de las formas en que se precisa la atencion del grupo y valoracion de
respuestas relacionadas con los contenidos; cuando el sentido de las preguntas es desde los
estudiantes al docente y entre si mismos se activan espacios de participacion, expresion y afianza
el uso de la palabra.

Baquero (1996) se refiere a la perspectiva pragmatica del lenguaje de Vygotsky, cuando
el individuo es capaz de incidir en otros con su conducta, por lo tanto, desde las instituciones
educativas se debe contribuir en procesos de formacion y expresion, siendo responsables de
promover acciones para el desarrollo de habilidades comunicativas del estudiante. Desde el area
de lenguaje en los primeros afos de escolaridad se asume con la ensefianza de lectura, escritura y

comprensién de textos, sin embargo, en las programaciones y planteamientos a seguir no se
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consideran dimensiones que especificamente aporten al desarrollo del habla como una habilidad
basica para comunicar y en menor medida a la argumentacién oral. Muy superficialmente se
ensefia argumentar en la universidad y parcialmente en secundaria, visto que se hace énfasis en
actividades de narracion, sintaxis y gramatica, es asi como los estudiantes de primaria estan
condicionados a intervenir o actuar en razon a lo que otros proponen, sus respuestas son “porque
si y porque no” mas no hay justificacion o criterio propio para respaldar lo dicho.

Por otro lado, es importante reconocer que tras la sombra de la pandemia para las actuales
generaciones el uso desmedido de los medios tecnoldgicos y la interaccién virtual se convirtieron
en herramientas de aprendizaje y socializacion, desplazando la esencia de interaccion personal
propia de los actos comunicativos. Ademas de lo anterior, en las condiciones de la sociedad de
hoy los adultos tienden a silenciar las voces de los nifios dotandolos de instrumentos
tecnoldgicos; es comun la actitud de entregar celulares, tabletas, iPhone, etc. a temprana edad
para que se entretengan, no interrumpan y no pregunten, aspectos que impiden desarrollar
operaciones mentales de orden superior y como consecuencia de ello se cuenta con nifios que
acceden con desenvoltura a la tecnologia digital pero no los habilita hacia la participacion, el
didlogo y a la aportacion de ideas.

1.2.2. Formulacion del problema

¢ Como fortalecer la argumentacién oral desde las preguntas de los estudiantes del grado
segundo de primaria de la Institucion Educativa Luis Delfin Insuasty Rodriguez - INEM-Pasto?
1.3. Objetivos
1.3.1. General

Fortalecer la argumentacion oral desde las preguntas de los estudiantes del grado segundo

de primaria de la Institucion Educativa Luis Delfin Insuasty Rodriguez INEM-Pasto.
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1.3.2. Especificos

Identificar las fortalezas y debilidades de la argumentacion oral de los estudiantes.

Describir las didacticas que utiliza el docente para el desarrollo de la argumentacion oral.

Disefar una estrategia didactica que fortalezca la argumentacion oral desde las preguntas
de los estudiantes.

1.4. Justificacion

El lenguaje oral promueve la interaccion en todos los contextos, en educacion favorece el
aprendizaje y permite que el ser desde su infancia se involucre en la realidad, y adquiera
comprension de experiencias y conceptos a través de la escucha, la observacion y en algunos
casos la confrontacién. Por lo tanto, es necesario articular procesos de aprendizaje con acciones
de participacion y expresion que refuercen vinculos afectivos de seguridad y confianza, donde el
docente sea facilitador de espacios y propuestas que den lugar para intervencion oral voluntaria.

La presente investigacion va dirigida a docentes y estudiantes de la Institucion Educativa
Luis Delfin Insuasty Rodriguez Inem-Pasto, sede principal, en una de las secciones de los grados
segundos de educacion bésica primaria. Involucra a los estudiantes en procesos de
argumentacion oral a traves de las preguntas que surgen en la interaccion cotidiana y desde las
cuales se posibilita la reflexion en oposicién a los discursos del docente.

Con lo anterior, cambia el sentido en que se dirige la informacion, pues son los
estudiantes quienes intervienen con sus inquietudes y en respuesta a dichos planteamientos
desarrollan operaciones mentales de orden superior como analisis, sintesis, interpretacion,
inferencia y evaluacion, capaces de trasmitir la informacion en otros escenarios mediante el uso

de sus habilidades comunicativas.
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Desde las preguntas se generan espacios de crecimiento y aprendizaje, puesto que al
evidenciarse con insistencia en los primeros afios de infancia hay manifiesto de curiosidad y
gusto por realizarlas; es proyectar a los pequefios a ser gestores de ideas y experiencias a partir
de las respuestas que surgen en la interaccion escolar con la intencion de ofrecer soluciones a
conflictos que se presentan en el espacio en que se desenvuelven.

La pregunta es de naturaleza humana, por tanto, el hombre como ser histérico-social se

debe a que ha logrado constituir un lenguaje articulado y pensado a partir de la

formulacidn de sucesivas preguntas. En la medida en que el hombre que posea suficientes
elementos linglisticos tenga la posibilidad de pensar mejor y poseer una mayor capacidad

y calidad en su pensamiento, desde luego, podra formularse preguntas con mayor sentido

(Zuleta 2005, p. 118).

La propuesta es viable porque responde a los objetivos del area de castellano en la
Institucion y al desarrollo de la expresion oral y competencia comunicativa, los que soportan la
programacion curricular, con el fin de que los estudiantes se apropien de las manifestaciones del
lenguaje verbal y no verbal, de tal manera que las asuman e incorporen de forma consciente,
intencional y creativa en interacciones cotidianas y con fines descriptivos, informativos,
propositivos y argumentativos entre otros.

Es pertinente porque como docentes de la Institucion tenemos la responsabilidad de
contribuir en la formacion de seres con capacidad de expresion, que participen en entornos
compartidos y promover liderazgo a partir de propuestas que contribuyan al mejoramiento de
realidades sociales a través de la concertacion y el didlogo. Es util porque promueve los procesos
lectores para consolidar las respuestas y socializar en espacios de confrontacion, en razén de que

la sociedad de hoy requiere de personas empoderadas del conocimiento que aporten con
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argumentos fundados en la investigacion, comparacion y documentacion para ser convincentes
frente a conceptos no validos sobre los cuales encuentren la oportunidad para indagar y
responder con criterio e incluso llegar al acuerdo y busqueda de soluciones a conflictos que se
generan en la interaccion.

Tener en cuenta los intereses de los estudiantes es una posibilidad en la cual los
interrogantes seran un punto de partida para dar lugar a momentos de ensefianza y aprendizaje al
permitir que los nifios sean actores en la busqueda de respuestas a sus inquietudes y desde la
socializacion de ideas, el debate y la concertacion fortalecer la expresion oral desde edades
tempranas con el objetivo de propiciar practicas comunicativas a través de discursos
argumentados. Tal vez los entornos escolares sean el Unico espacio donde los estudiantes puedan
desarrollar y potencializar sus habilidades comunicativas con la evidencia de saberes del entorno
sociocultural y hacer uso acertado del lenguaje.

Finalmente, la propuesta daria continuidad a otras investigaciones sobre argumentacion
con los nifios en el campo de la escritura en grados posteriores, donde el conocimiento de las

letras y manejo de vocabulario también les permita la libre expresion.
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Capitulo 2. Marco referencial
2.1. Antecedentes

En este capitulo se relacionan algunas investigaciones, articulos y trabajos de grado que
asumen el desarrollo de la argumentacion oral en grupos de estudiantes en los niveles de
prescolar, primaria y secundaria para afianzar la competencia comunicativa y establecer
estrategias que favorezcan ambientes agradables para el didlogo y la expresion. En cuanto a la
pregunta, los aportes de los diferentes autores la contemplan como un recurso pedagdgico
utilizado por los docentes para iniciar actividades y activar al grupo de nifios para referirse a
determinado tema.

2.1.1. Antecedentes internacionales

Hoyos (2018), Cubero, Santamaria y Barragan (2017), Bonilla (2016), Carrillo y Lazaro
(2007) en sus trabajos de investigacion sostienen que argumentar es una habilidad manifiesta del
pensamiento critico y fundamental en el &mbito educativo porque ademas de transmitir
opiniones, defender ideas y sostener didlogos afianza el desarrollo de la personalidad en sus
dimensiones cognitivo, afectivo y social. Definen el acto de argumentar como una construccion
de significados posibles gracias al uso del lenguaje basado en la realidad y que se consolida en la
interaccion.

Galindo (2017 y 2020), Arias (2015), Zuleta (2005), Elder y Paul (2002) se refieren a la
pregunta como una estrategia pedagdgica que posibilita la libre expresion de ideas o
conocimientos que son las respuestas a las mismas. Los autores manifiestan la importancia y
complementariedad entre preguntar y responder, actos que involucran procesos de pensamiento
como memoria, percepcion, atencion, andlisis y sintesis entre otros, todos necesarios en el

desarrollo del aprendizaje y posibilitan el distanciamiento de realidades inmediatas o sugeridas
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en lo perceptible. Sustentan también que en algunos casos la pregunta se convierte en el eje
principal de un proyecto o propuesta de trabajo en los grupos escolares, que como recurso dirige
las actividades a emprender en la busqueda de soluciones y opciones de aprendizaje para
comprender la realidad. De esta manera, los trabajos de investigacidn soportan la necesidad de
implementar nuevos ambientes escolares que asuman estilos de ensefianza democraticos,
humanistas, participativos, polémicos y criticos, para que las actuales y futuras generaciones se
caractericen por su compromiso con los cambios sociales, econémicos y politicos que exige el
mundo en que viven a través de la proposicion e intervencion.

2.1.2. Antecedentes nacionales

Gutiérrez, Morillo y Arcila (2021), Buitrago (2017), Chaparro y Garcia (2017), Camargo
y Useche (2015), Alzate (2012), Barrera, Gonzalez, Hernandez y Nossa (2009) implementan
estrategias basadas en la argumentacion, algunas de ellas teniendo en cuenta las preguntas de
cardcter filosofico con el fin de promover la intervencion y protagonismo de los estudiantes,
involucran nuevas dindmicas frente al ser y el hacer del maestro, donde este no es el poseedor de
la verdad, sino que asume un rol motivador que incite a la reflexion, proposicion y construccién
del conocimiento y a consolidar actitudes como el respeto por el otro, la escucha activa,
seguridad y propiedad para opinar.

Asi mismo, Pérez (2021), Rodriguez (2019), Osorio (2019), Barrera y Reyes (2016)
proponen favorecer el desarrollo de la oralidad formal de los nifios que hacen uso de la
explicacién mediante la implementacién de talleres pedag6gicos; el fin es contribuir con espacios
para la produccién de conocimientos transformadores mediante el debate, la reflexion y la

construccion colectiva de saberes. Con lo anterior se fortalece la habilidad de hablar en practicas
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cotidianas basando la argumentacion en la criticidad, respeto y libre expresién, donde el uso del
lenguaje se vuelve asertivo en actos de comunicacion.
2.1.3. Antecedentes regionales

En el afio 2021 la Subsecretaria de calidad, dependencia de la Secretaria de Educacion de
Pasto, en alianza con la Asociacidn Escolar Maria Goretti da inicio al taller: La pregunta como
dispositivo para movilizar pensamiento, en el marco de la capacitacion denominado formacion
de docentes de preescolar de acuerdo con los requerimientos del MEN. El objetivo es contribuir
con estrategias sugerentes para desde el discurso pedagdgico provocar en las preguntas el
analisis de situaciones y criticidad en los estudiantes, de tal forma que las respuestas se amplien
en niveles de razonamiento e inferencia. El sentir de los maestros asistentes es de satisfaccion
por el cumplimiento del deber y a su vez de desafio para con conciencia establecer dialogos e
interrogantes que susciten respuestas mas alla de la inmediatez y percepcion.

Para Ortiz, Velazquez y Valverde (2018) la Iudica es una estrategia didactica que
posibilita habilidades de comunicacion oral en el proceso de ensefianza-aprendizaje, donde la
formacion de vinculos y la construccion de relaciones facilitan el proceso comunicativo con sus
pares y fortalecen la intervencion espontanea en los contextos inmediatos.

Finalmente, el trabajo de investigacion: “Competencia argumentativa oral: casos en
escuelas rurales” 2016, dirigida por el Grupo de Investigacion en Argumentacion -GIA- de la
Facultad de Educacion de la Universidad de Narifio, bajo la direccién del Doctor Roberto
Ramirez, se proponen analizar y plantear los fundamentos tedricos y las estrategias didacticas
que favorecen la ensefianza y el aprendizaje de la argumentacién oral de los estudiantes del
grado tercero de educacion basica, en seis instituciones educativas publicas rurales del municipio

de Pasto. El estudio realizado permiti6 concluir que los nifios en edades tempranas poseen alto
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potencial para el desarrollo de la argumentacion oral, viable desde cualquier disciplina del saber,
por lo tanto, se requiere la disposicion y cualificacion docente para contribuir con espacios
significativos que posibiliten la intervencion oral en el ejercicio del didlogo argumentativo y
responder asi ambientes de sana convivencia y trabajo colaborativo.

Cada uno de los antecedentes, con la proposicion de objetivos dirigidos al desarrollo de la
expresion oral a través de procesos argumentativos reafirman la importancia de generar
estrategias adecuadas en cuanto a la implementacion de espacios que desde conversatorios
escolares sugieren la intervencién de los nifios; y la reflexion docente en cuanto a cualificarse y
permitir que desde ambientes favorables se contribuya al desarrollo de habilidades
comunicativas a través del lenguaje verbal. Con la formulacion de preguntas se admite no solo la
construccion de significados y conocimientos, sino que en los nifios se evidencien capacidades
para interactuar funcionalmente en diversos contextos y lograr que desde la intencion de
hablantes cumplan con prop6sitos comunicativos como proponer, afirmar, rechazar, comparar y
concluir.

2.2. Marco tedrico conceptual

En este capitulo se presentan las referencias tedricas que contribuyen al proceso
investigativo, las cuales aportan fundamentos conceptuales desde la mirada de algunos autores e
investigadores referidos a la argumentacién oral y las preguntas de los nifios, siendo estas el
motivo de las variables de la investigacion.

El ser humano en su condicidn de establecer relaciones sociales, desde edades tempranas
hace uso del lenguaje a través de diversas manifestaciones. En el caso de los nifios, intentan

aproximarse a las representaciones de aquello que los rodea a través de imagenes y simbolos en
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los cuales realizan lectura y dan significado, situaciones que manifiestan el desarrollo del
lenguaje y pensamiento.
2.2.1. Argumentacion

Argumentar es desarrollar la capacidad para articular palabras asociadas a un tema
especifico y el vocabulario se adecua al contexto comunicativo; de ahi la importancia de generar
situaciones donde el uso del habla permita a los nifios intervenir apoyados en climas de
confianza y seguridad mediante la expresion verbal de pensamientos. Argumentar es una practica
de interaccién basada en el respeto y reciprocidad, asi acudir a la palabra ademas de enriquecer el
Iéxico promueve habilidades para comunicarse con otros, alude a la necesidad de un nivel
intelectual adecuado y a la disposicion del auditorio encargado de deliberar sobre lo manifiesto;

(...) es necesario que, en un momento dado, se produzca una comunidad efectiva de

personas. Es preciso que se esté de acuerdo, ante todo y en principio en la formacién de

esta comunidad intelectual y después, en el hecho de debatir juntos una cuestion

determinada. (Perelman 1989, p. 48).

Esta idea permite situar la razon y la capacidad intelectual de los nifios ubicandolos en el
aula de clase como protagonistas de la interaccién comunicativa, desde el discurso se fortalecen
los conocimientos, la adhesion y la oposicion hacia las ideas a referirse de manera coherente con
los aspectos que argumentan.

Carrillo (2007) sostiene que argumentar es una forma de comunicar, por esto, la
argumentacion se encuentra inmersa en practicas de habla y hace parte de los actos
comunicativos gque involucran las interacciones humanas mediadas por signos y sujetas a cierto
tipo de normas. Por consiguiente, es un tipo de exposicion que tiene como finalidad comunicar o

dar a conocer un argumento sujeto a los juicios de otros y a la comprobacién. Segin Weston
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(2005) la argumentacion tiene un campo de accion muy amplio y ofrece una serie de razones e
interrogantes que conducen a buscar la conclusion acertada de un argumento, con el objetivo de
respaldar una opinion desde la logica y el sentido.

La argumentacién no solo atrae a un publico en particular, sino que procura persuadir a
través de razones logicas que implican la inferencia sobre un asunto y la intencién de convencer
o trastocar ideas de uno o varios oyentes; tal como lo menciona Ramirez (2018, p.10) “La
argumentacion en sentido amplio, se entiende como la capacidad de un sujeto para incidir en otro
0 que haga o piense lo que €l quiera”, es decir, obtener mediante el uso de palabras, razones o
sentimientos que un individuo actle ante una situacion y un momento determinado haciendo uso
de sus argumentos.

lacona (2018) plantea que argumentar se puede presentar para dar respaldo a una
afirmacidn y exponer circunstancias que conlleven a un acuerdo sobre lo planteado; y cabe
también la posibilidad de contradiccion. Esto supone que las actividades de argumentacion dan
lugar al desequilibrio parcial o total en aras a favorecer las propias posturas.

2.2.1.1. Dimensiones de la argumentacion. Para hacer un acercamiento al anélisis
argumentativo se requiere identificar las dimensiones de la argumentacidén que serviran de apoyo para
entenderla desde sus origenes COMO bases que soportan los actos comunicativos, donde
argumentar se define como la destreza para exponer una idea con la finalidad de defender una
opinion y a la vez incidir en el publico para cambiar su tipo de pensamiento, este planteamiento
es soportado desde las dimensiones de la l6gica, la dialéctica y la retérica.

Ldgica: este tipo de argumentacion estudia las afirmaciones y se caracteriza porque su
desenlace es el resultado fundado en lo que se ha expresado en las razones del mismo, su validez

depende de la precision y la claridad con que se den a conocer, nacen de una reflexion a partir de
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expresiones verdaderas donde siempre desplegaran conclusiones igualmente validas.

Dialéctica: se presenta en la interaccion que surge entre los individuos vinculados a un
dialogo, que expresan diferentes puntos de vista y se confrontan intelectualmente a través de la
razon y reglas comunicacionales, con el proposito de influenciar en la postura contraria con
argumentos sustentados.

Retdrica: considera la forma de persuadir al auditorio y se dirige como un acto natural de
la comunicacion que a su vez manifiesta condiciones de estado de animo. Se enfoca en la
defensa de argumentos gracias a las habilidades expresivas y al refuerzo de las mismas con
lenguaje paralinguistico y con proyeccion de quien ejerce el acto argumentativo a situaciones de
la comunidad a que pertenece.

Zamudio (2012) sustenta que para Aristételes las dimensiones logica, dialéctica y retérica
fueron los elementos que se utilizaron inicialmente para exponer un argumento. Especialmente
en la dialéctica los argumentos son instrumentos para la controversia, y en la retérica son propios
del discurso y como tal implican al hablante y comprometen su accion comunicativa con
eficacia.

Planteada la importancia de cada una de las anteriores se resalta que hay contextos en
donde una es méas conveniente que la otra, en la argumentacién l6gica predomina la secuencia,
relacion y validez de propuestas en un acto comunicativo, la argumentacion dialéctica dirige su
atencidn al intercambio de argumentos en un conversatorio y la retérica enfatiza el argumento
como un proceso de trascendencia personal hacia la sociedad.

Los nifios del grado segundo hacia quienes va dirigida la propuesta tienen edades entre
los 7 y 9 afios, en quienes se pretende fortalecer la argumentacion oral desde la dimension

dialéctica, dado que los intercambios verbales surgen de la pregunta y en espacios de interaccion,
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en los cuales adquieren conceptos, ejemplos y actitudes para intervenir y que soportan el acto
comunicativo en la escucha activa bajo la dinamica del respeto mutuo; por lo tanto, el
argumentar fortalece las relaciones sociales y contribuye al aprendizaje compartido.

2.2.1.1. Estructura argumentativa. Argumentar exige el desarrollo de un pensamiento
racional, que articulado gracias al lenguaje se justifica a través del discurso y en el conocimiento,
se somete a la critica y a la duda, asi la finalidad de lo manifiesto es intercambiar argumentos
para persuadir a otros a cambiar de posturas y llegar a acuerdos basados en el dialogo donde sus
participantes se encuentran guiados por la razén y la comprension.

La argumentacidn consiste en presentar datos o hechos que admiten ser validados
mediante justificaciones y conceptos tedricos. En este proceso comunicacional se admite el
modelo de Toulmin (figura 1) cuando se refiere a esta como “la actividad total de plantear
pretensiones, ponerlas en cuestion, respaldarlas produciendo razones, criticando esas razones,
refutando esas criticas, etc.” Atienza (2007, p. 84), espacio que supone una estructura en la cual
se evidencian los datos dirigidos hacia una conclusion mediados por la garantia o sustento asi:
Figura 1

Esquema del texto argumentativo Toulmin (1993)

DATOS (D) Por tanto. CUALIFICADOR ————— CONCLUSION (C)
| MODAL (M)
yaque
JUSTIFICACION (G) excepto si
I REFUTADORES (R)
debido a que
FUNDAMENTACION (F)

Nota. El esquema que representa la estructura segiin Toulmin (1993) tomado de Sarda y Sanmarti (2000, p. 408), se

muestra las posturas de los autores ante un acto argumentativo.
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Con los datos (D) se refiere a los hechos que dan lugar a la afirmacion sobre la cual se
construye la fundamentacion para las conclusiones (C). Intermedio esta la garantia, que cumple
con la funcidn de legitimar los datos hacia las conclusiones a través de sustentos, calificadores,
comparaciones y refutaciones que los soportan, asi el cualificador modal se explica como la
fuerza con que sucede la asercion y las expresiones utilizadas para su propdésito. Finalmente, las
conclusiones (C) como valor final al que se dirigen cada una de las condiciones expresadas a
manera de justificacién y fundadas desde el nivel cognitivo para su validez, por lo tanto, cobra
mayor importancia la sintesis mediante la cual se convence a los interlocutores del acto
comunicativo una vez justificado y contrastado el conocimiento.

La presente investigacion se contextualiza en un grupo de estudiantes de edades
iniciales, donde se acoge los momentos de la estructura argumentativa de Toulmin en términos
de la propuesta (figura 2) para dirigir las acciones desarrolladas con los nifios hacia el propdsito
argumentativo.

Figura 2

Esquema de la argumentacion oral a través de las preguntas

La pregunta

Intervencion y soportes

Argumentar

Nota. Elaboracion propia.
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En el &mbito escolar argumentar oralmente en edades tempranas sugiere momentos como
la apertura para presentar el tema o idea que surge de una experiencia significativa en el grupo, y
que para la presente investigacion es el planteamiento de una pregunta, centro de interés del
colectivo en general. Como eje central del proceso la justificacion con intervenciones del
docente y que en su accionar utilice materiales y estrategias mediante las cuales se presentan
datos, se demuestra su validez en conceptos tedricos, la ejemplificacion, critica y oposicién de
los interlocutores. Finalmente, el cierre con una sintesis que permita fundamentar los
argumentos con la participacién de los nifios y la presentacion de respuestas soportadas en el
acto intermedio con el proposito de informar y corresponder al interrogante establecido. De esta
manera la relacion que se establece entre la pregunta y la argumentacion estad mediada por la
intervencion y presentacion de soportes que legitiman como en la garantia de la estructura
inicialmente propuesta la informacion que finalmente sera verbalizada con términos de los nifios
y afianzada en elementos a disposicion.

2.2.1.2. La argumentacién oral. Es una habilidad comunicativa de caracter discursivo
que se presenta en la cotidianidad de los seres humanos y en forma espontanea. Su propdsito es
lograr la aprobacion del receptor a las opiniones que expresa el argumentador, en el &ambito
educativo es importante desarrollar constantemente estos procesos dentro de las aulas con el
objetivo de inducir al estudiante a realizar anlisis y produccion sobre un discurso. Ensefiar al
estudiante a realizar argumentacion es significativo porque le permite desarrollar el pensamiento
critico e intervenir en diversos espacios.

Es importante incorporar la argumentacion en las practicas discursivas de los nifios de
primaria por cuanto es desde la interaccion en el aula que se posibilita la manifestacion de

planteamientos, uso de la razon para contraargumentar si fuera necesario, y concertar ideas con
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los interlocutores involucrados; de esta manera, las experiencias de intervencion se afianzan en
edades tempranas y se proyectan al ciclo de secundaria con el propdsito de fortalecer procesos
académicos y sociales. Camps y Dolz (1995) refieren la importancia de ensefiar argumentar a
partir de la etapa inicial de escolaridad, en razon de que todo acto argumentativo surge de una
situacion promovida en el aula que busca explicar un planteamiento desde otro criterio, darlo a
conocer y evidenciarlo ante un auditorio con la intencion de persuadir sobre su validez.
Sostienen también que el papel del maestro es fundamental en estos procesos, debido a que es él
mismo quien debe propiciar estrategias educativas que permitan desarrollar el pensamiento
critico de los estudiantes desde la cotidianidad y procurar la interaccion para dinamizar el
didlogo y controversia en el planteamiento de discursos.

Dolz (1994) enfatiza en la importancia de ensefiar y aplicar procesos de argumentacion
oral en el aula de clase, que permiten en los estudiantes mayor capacidad discursiva, para ello,
los docentes deben tener en cuenta las habilidades de argumentacion que tienen los nifios, asi
como el seleccionar los temas apropiados para que realicen una correcta intervencion oral y
finalmente como orientador de la clase disefiar actividades que sean de agrado a los estudiantes
con el fin de motivarlos a la participacion.

Staab (1992) citado por Rodriguez (1995) expone la importancia de ofrecer a los
estudiantes diversas posibilidades de hablar e interactuar en el aula, asi mismo, la importancia de
dirigirse a diferentes audiencias donde el nifio origina estrategias de intervencién. A su vez,
plantea que convertir el aula en un escenario comunicativo permite articular los diferentes actos
de habla (locutivo, ilocutivo y perlocutivo), los cuales refuerzan la argumentacion y la intencion

comunicativa.
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Castillo (2008) cita a Nufiez (2001) quien sostiene que en secundaria se debe promover
practicas orales donde los estudiantes identifiquen los tiempos adecuados para su participacion y
sean capaces de situarse en el contexto con la proposicion de estrategias para interactuar, analizar
al otro a través de la escucha activa y hacer uso de argumentos discursivos orales validos para
dar a conocer sus ideas y la forma como van a ser manifestadas.

2.2.2. La pregunta
“La actitud de preguntar supone la aparicion de la conciencia; de la
conciencia, ese desgajamiento del alma (...)".
Maria Zambrano

Es un instrumento o dispositivo que activa el pensamiento hacia procesos de reflexion y
aprendizaje, que gracias a la interpretacion se produce, comprende y piensa en un nimero
infinito de afirmaciones, intenciones y significados. (Camargo y Useche, 2015, p.146). Por lo
tanto, la pregunta es la herramienta intelectual indispensable para el pensamiento productivo, el
aprendizaje eficaz, el aprender a pensar. Se erige como una estrategia fundamental en los
procesos de ensefianza-aprendizaje porque plantea la apertura hacia la duda, sefiala o direcciona
el pensamiento, establece los limites, permite discernir, analizar y evaluar, caracteristicas estas
del pensamiento critico.

Interrogar tiene origen en el didlogo socratico, conformado por elementos bésicos como
la pregunta, la respuesta, el debate y la conclusion. Entre estos elementos la idea inicial es lo
desconocido y presentado a manera de interrogante y la idea final a la cual se llega por medio del
discernimiento intelectual. Socrates asocio la mayéutica con el evento de engendrar y dar a luz

de una mujer, debido a que la pregunta conlleva a iluminar acontecimientos, como sucede con el
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acto de parir, conducir a través de razonamientos hacia verdades y conocimientos que nutren el
ser.

El método socratico se integraba también en la formacion de conceptos morales en la
consolidacién ética del ser humano; tener un desenvolvimiento acorde a la situacidn requeria de
personas con capacidad para aprender a preguntar y escuchar, actitudes desde las cuales el liderar
contribuia determinantemente a ganar credibilidad.

Para fortalecer la argumentacién oral de los nifios de grado segundo, se contempla la
pregunta como el instrumento a través del cual se trazan rutas basadas en el dialogo constructivo
donde el docente actiia como mediador y motiva al estilo de Lipman (1998) hacia comunidades
de investigacion soportadas en la argumentacion de razones.

2.2.2.1. Funcidn de las preguntas. Usar las preguntas en forma oral o escrita es
manifestar la necesidad de saber, por lo tanto, son un instrumento de mediacién pedagdgica en el
aula, dado que invitan al didlogo, participacion y promocidon de las mismas. Formular
interrogantes también sugiere emprender una busqueda que permite la construccion conceptual
de los estudiantes, de respuestas y explicaciones que de ser presentadas en forma oral conllevan a
procesos de argumentacion.

Pasquall (1990) citado por Eslava y Eslava (2000) sitta a la pregunta como eje de actos
comunicativos, pues adquiere sentido en escenarios conversacionales donde se dinamizan las
intervenciones con los interrogantes y la provocacion de respuestas. Lo anterior, se remonta a la
época en que el arte de preguntar permitia que los discipulos descubrieran la verdad por si
mismos a través de la reflexién y confrontacién de ideas.

Para Sanchez (2012) las preguntas son indicadores de aprendizaje que favorecen el

conocimiento en nuevas experiencias, de ahi la importancia de profundizar en la consecucion de
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respuestas que satisfagan el interés manifiesto. Burgos y Gonzalez (2003) plantean que en el
intercambio social de ideas surgen dudas sobre las cuales se generan los interrogantes, de esta
manera, es importante favorecer espacios para la reflexion sobre estos cuestionamientos y
solidarizar al grupo en la basgqueda de respuestas con las cuales se sientan identificados, discurrir
sobre los conceptos o ejemplos establecidos, situarse y proyectarse en el mundo para asumir
posturas frente a situaciones de conflicto como oportunidades de aprendizaje.

2.2.2.2. Clases de preguntas. Hernandez (2004, p.4) plantea diferentes niveles y tipos de
preguntas asi:

Memoria: en las que se le puede cuestionar al nifio acerca del recuerdo de una poesia,
describir una escena de un cuento escuchado, decir el nombre de algun personaje o lugar. Las
interrogantes posibles por utilizar pueden ser, ¢qué?, ;donde?, ;cuando?, y ¢quién?

Comprension: ésta es semejante a la de memoria, pero la diferencia radica en que se
espera que el nifio represente la idea de una forma distinta de la dada originalmente. Por ejemplo,
hacer un dibujo o dramatizacion para expresar la respuesta.

Interpretacion: se le solicita al nifio ir mas alla de la informacion dada para que la
organice, compare 0 contraste en situaciones similares, éste relaciona la informacion
suministrada con otra de referencia. Se pueden utilizar interrogantes como, ¢por qué? o ¢cuando?

Aplicacion: son aquellas en las cuales el nifio hace una aplicacion directa del
conocimiento, destrezas o criterios aprendidos previamente a una situacion nueva. También
podria abarcar la identificacion y solucidn de un problema. La pregunta en este nivel, se puede

plantear de la forma siguiente ;,como puede usted...?
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Analisis: se debe aplicar el razonamiento inductivo o deductivo. Por esto, el nifio de edad
preescolar puede tener dificultad en este nivel, por tanto, deben plantearse preguntas como
¢cuantos? ¢porqué? o pedirle que compare.

Sintesis: el nifio debe decir, con sus propias palabras, una informacion dada. Claro esta,
en forma concreta.

Evaluacion: se espera que el nifio emita un juicio de valor acerca de una situacién
previamente presentada.

Fortalecer la argumentacion oral de los nifios admite preguntas de analisis, sintesis y
evaluacion, que exigen de mayor distanciamiento cognitivo Sigel (1997) a través de las
representaciones conceptuales que el nifio es capaz de organizar en su pensamiento. Sin
embargo, hay que tener muy presente que el docente y adultos que acompafian este proceso,
deben ofrecer los elementos necesarios para contribuir en dichas organizaciones
representacionales a traves de imégenes, ejemplos, testimonios e informaciones basadas en la
realidad inmediata de los pequefios, con la cual se sientan identificados y asuman con propiedad
la sustentacion de respuestas mediante el uso de la palabra hablada.

2.2.2.3. Las preguntas de los nifios en el contexto de la competencia argumentativa.
Una de las tantas formas de expresion y manifestar inquietud es la formulacion de las preguntas.
En el caso de los nifios, indagar es acercarse al mundo de los adultos y establecer comunicacion,
gracias a estas aprenden y amplian su vocabulario. Interrogar sugiere un proceso de reflexién que
conlleva a buscar mas informacion, por lo tanto, se establecen procesos de pensamiento y
desarrollo del lenguaje a través del que se concretiza la necesidad de saber. Elder y Paul (2002,

p.5) manifiestan que: “Una mente sin preguntas es una mente que no esta viva intelectualmente”,
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la ausencia de preguntas es una sefial de quietud o de fracaso; en resumen, las preguntas exigen
pensar.

Para Hernandez (2004) y Rillo (2009) interrogar requiere hacer organizaciones mentales
para dar importancia a sucesos sobre los cuales explorar, incita a pensar, tomar decisiones y
resolver conflictos para proyectarse como individuos activos de un grupo. Por lo tanto, desde las
preguntas se contribuye no solo a la busqueda de respuestas, sino a la construccién de
significados y proyeccion de estos a través de lo conocido.

El aula de clases es un espacio en el cual los intercambios verbales surgen para tratar las
diversas tematicas, compartir experiencias, escuchar e interpretar los mensajes que provienen de
unos y otros agentes del proceso comunicativo con el pretexto de aprender; asi mismo, la
dindmica de cuestionar es un acto cotidiano que pone de manifiesto la necesidad de informacion.
Las preguntas, por lo general provienen del docente que las formula como estrategia para
corroborar pre saberes y valorar en la mayoria de los casos; cuando las dirigen los estudiantes, no
solo se evidencia la curiosidad o requerir datos sobre lo manifiesto, sino que hay capacidades
cognitivas que se desarrollan para alcanzar niveles de anélisis y abstraccion.

La pregunta contribuye a iniciar procesos interactivos de aprendizaje y a dar solucién a
problemas que se presentan en los diferentes campos de accidn, en el educativo los estudiantes y
docentes se encuentran para dar respuesta a interrogantes sobre la vida cotidiana, la comunidad a
que pertenecen y los saberes que los inquietan. Freire citado por Zuleta (2005, p.116) sostiene:
“Es a partir de la pregunta como el eje medular y activador del pensamiento que se discurre
sobre los diferentes asuntos que se plantea el grupo como tarea”.

Posicionar al nifio en el entorno inmediato requiere de afianzar los conocimientos y

habilidades comunicativas que le permitan interactuar con otros y establecer vinculos de
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entendimiento necesarios en la sana convivencia y que a la vez lo facultan para analizar
situaciones sobre las cuales manifestar inconformismo o necesidad de ampliacion, actitudes que
se evidencian a través de la argumentacion.

En razdn a lo expuesto, es importante considerar que en la dinamica de los conversatorios
la pregunta suscita la intervencién de los participantes para la solucion de la misma y acude a la
conceptualizacidn, el modelo, el propio concepto, la critica y la oposicion fundada en cada uno
de los anteriores. Se establece entonces una estrecha relacion entre preguntar y pensar como un
enlace para producir nuevos conocimientos, Gadamer (1994) afirma que preguntar es dejar al
descubierto la posibilidad de discurrir sobre lo interrogado, preguntar es visionar y establecer
sentidos, donde las preguntas que no admiten respuesta son preguntas vacias.

En las interacciones discursivas de la clase entre estudiantes y docentes, las dudas de los
nifios suponen una respuesta que satisfaga dicha solicitud. Es contar con centros de interés a
partir de las preguntas para generar en el grupo la interpretacion y propuesta de opciones en la
busqueda de informacion, que al ser verbal conlleva a la argumentacion. Asi, los planteamientos
dan lugar a la construccion de saberes que evidencian peticiones o propuestas de inquietudes que
promuevan la participacion en ambientes de agradable didlogo, en los cuales los enunciados de
quienes intervienen se remiten a la escucha para validar las ideas que surgen.

Contar con individuos que tengan capacidad para indagar y a partir de lo sugerente de las
preguntas, establecer conversatorios, pone de manifiesto la competencia argumentativa, donde el
saber se integra con el hacer en actos concretos de habla. En el campo educativo, el saber asume
un conjunto de conocimientos disciplinares y dominio de estos a través del desarrollo del
pensamiento. El hacer por lo tanto evidencia habilidades, actitudes y aptitudes para expresar esos

pensamientos de forma verbal en espacios de aprendizaje o situaciones problema que convocan
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al grupo hacia la participacion. Soto (2021) resalta la importancia de articular las competencias
basicas y especificas de las diciplinas con el objetivo de que los estudiantes se desenvuelvan con
propiedad y hagan uso del conocimiento en diversos contextos. Planteada asi la argumentacion
se consolida como una competencia basica en el desarrollo de la personalidad y acude al uso del
lenguaje con criterio propio en actos comunicativos.

Las competencias basicas son: la argumentacion, la interpretacion y la resolucion de
problemas, las especificas se desarrollan en cada area del conocimiento con el fin de que los
estudiantes se apropien de los saberes de cada una y los utilicen en determinadas situaciones
cumpliendo con reglas comunicacionales y les permitan adaptarse a las exigencias del entorno.

Viene al caso referir que los procesos argumentativos no se particularizan en el curriculo
escolar, puesto que desde las competencias especificas en cada una de las areas de estudio se
espera que contribuyan en la comprension, andlisis, reflexion, inferencia, critica, formulacion y
composicion; de esta manera, se presume que argumentar estd implicito en cada uno de los
anteriores. Por lo tanto, la competencia argumentativa se incorpora transversalmente en todas las
dimensiones del saber para contribuir al desarrollo, formacién y autonomia de los estudiantes
mediante la transmision del pensamiento en contextos donde el lenguaje se verbaliza.

Las preguntas son una forma de expresion que en los nifios se estructuran gracias a la
apropiacion del lenguaje, los acerca a contextos sociales y escolares; actian como instrumento de
activacion de pensamiento y abren rutas al conocimiento del mundo. La dindmica de las
preguntas se consolida como herramienta de relacion y vinculo social, es como se ha
fundamentado la ciencia a través de los siglos, al establecer teorias que se fortalecen en la solidez

conceptual de los argumentos que las respaldan.
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Segun Elder y Paul (2002, p. 2) la calidad del pensamiento se determina por la calidad de
las preguntas, porque segun ellos “Las preguntas son la maquinaria, la fuerza que impulsa al
pensamiento”, definen las tareas, expresan problemas, delimitan el asunto e inducen a pensar
hacia adelante. Si bien en los primeros niveles de escolaridad el objetivo del area de lenguaje es
contribuir con estrategias y actividades para que los estudiantes se inicien en procesos de
escritura y lectura, no se tienen en cuenta aquellas que fomenten la capacidad de los nifios para
hablar y hacer de la palabra una forma de expresion espontanea en las interacciones sociales.

Las preguntas en entornos de comunicacién sugieren una respuesta que satisfaga la
necesidad de saber, gracias a esta interaccion se presenta la argumentacién oral para fortalecer
no solo los didlogos y construccion de significados, sino que se aprende normas, actitud de
escucha, comprender las intenciones de los otros y la capacidad para emitir juicios basados en la
razon, en conceptos validos que se adquieren en la busqueda y organizacién de informacién a
través de diversos medios donde aprende a pensar para intervenir acertadamente.

Mediante la argumentacion oral los estudiantes afianzan en su capacidad de expresion
verbal acciones como el adecuado tono de voz, correcta pronunciacion de palabras, refuerzo de
lo dicho con la expresidn corporal y gestual; adquieren seguridad para intervenir basados en el
saber y justificacion de posturas frente al grupo del cual hacen parte. Oportuno es aprovechar el
acto de interrogar que se conforma por la pregunta y la respuesta como un espacio en el que
argumentar oficializa la funcion comunicativa con apropiacion de ideas y saberes que respaldan
la respuesta.

Ser parte de las propias producciones e intercambios hace que los nifios actien como
protagonistas de su proceso, los motiva a expresar y solicitar informacion ante las inquietudes

que se presentan, es contribuir en la formacion de seres con capacidad reflexiva e interpretativa,
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para manifestar el inconformismo y controvertir cuando no estan de acuerdo con otros basados
en la razon; por lo tanto, fomentar y formular preguntas sugiere activar el pensamiento, gracias a
estas se vislumbran posibilidades, estrategias, proyectos y toma acertada de decisiones incluso
para la vida misma.

2.2.3. Didacticas de la argumentacion oral a través de las preguntas

Las aulas de clase son espacios propicios para implementar practicas comunicativas,
donde el uso del lenguaje promueve la interaccion y diadlogo asertivo en la construccion conjunta
de significados. Potenciar la participacion de los nifios basada en el conocimiento que tienen del
contexto inmediato les ofrece seguridad en el intercambio de ideas dada la apropiacién de
saberes fundados en el entorno escolar. Segin Ramirez (2018) presentar discursos
argumentativos en los nifios debe atender al contexto cultural del que provieneny a la pluralidad
para provocar aprendizajes, establece que las alternativas didacticas que favorecen procesos de
argumentacion son posibles en manifiestos de percepcion, testimonio e inferencia.

Asi mismo, Soto (2021) estima la necesidad de trabajar la competencia argumentativa de
forma transversal en las diferentes areas, bloques, objetivos y contenidos de aprendizaje, desde
los cuales se aborde el uso de recursos orales y concretos en la construccién de explicaciones y
justificaciones. En situaciones escolares y del contexto las preguntas surgen con el propoésito de
inquietar al grupo conceptualmente e integrar a los participantes en procesos de opiniobn como
opcion para la respuesta; a partir de la sugerencia de interrogantes es posible encaminar a los
nifios a escenarios de argumentacion cuando se proponen elementos tedricos, ejemplos y
recursos que los lleven a sustentar sus planteamientos en forma oral con el &nimo de convencer a
otros sobre su validez. Insinuar temas de interés para los nifios que provoquen el uso del habla en

précticas discursivas contribuye al ejercicio de la democracia mediante la participacion sugerente



y electiva, por lo tanto, las preguntas que se generan en el grupo de estudiantes son el detonante
que activa la busqueda de respuestas a partir de los intereses grupales, la afinidad entre el
colectivo de nifios y la necesidad de emprender acciones conjuntas que respondan a las

inquietudes manifiestas.
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Figura 3

Clase de Ciencias Naturales, estados de la materia

Nota. Elaboracion propia.

Lipman (1998) sugiere iniciar a los nifios en comunidades de investigacion (figura 3), y
que para el presente trabajo serian dirigidas hacia la argumentaciéon a traves del dialogo abierto,
flexible y resiliente, es asi como el autor en sus obras literarias para nifios presenta situaciones
propias de la edad en las que resalta la importancia de razonar criticamente frente a determinadas
circunstancias y actuar con el &nimo de favorecer y aportar positivamente desde la cooperacion y
toma adecuada de decisiones.

Las préacticas pedagdgicas en cuanto al desarrollo de la expresion oral se dirigen a
corregir términos, identificar conceptos sobresalientes y valorar actividades. Dolz (1994)
establece una valiosa comparacion en cuanto al desarrollo de la expresion oral y escrita, en virtud
de que la escritura se aborda desde la ensefianza de normas, cddigos y funciones del lenguaje.
Sin embargo, para las intervenciones orales no hay elementos teérico-practicos que orienten su
implementacion y permitan que los estudiantes se apropien con dominio de situaciones en las

que deben interactuar; considera que los docentes admiten el desarrollo de actitudes para



46

intervenir en forma oral como una experiencia informal y fuera del &mbito escolar, por lo tanto,
su desarrollo esta sujeto a la lengua escrita.
Figura 4

Salida pedagdgica, estudiantes grado segundo.

Nota. Elaboracion propia.

Las técnicas de expresion oral presentan un dominio socio-afectivo por la diversidad de
situaciones comunicativas y del entorno en el cual se suscitan (figura 4). El habla al servicio de
la argumentacion posibilita las practicas sociales y el ejercicio de conductas adecuadas para
soportar la credibilidad de los discursos. Steffen (1991) citado por Dolz (1994) se refiere a tres
tipos de situaciones para el desarrollo del lenguaje oral soportados por la observacion,
confrontacion y manipulacion:

Realizacion de un proyecto de grupo: como planear una salida, preparar un evento,
invitar un personaje a la clase e interactuar con sus intervenciones.

Participacion en redes de comunicacion del establecimiento educativo en relacion con el
exterior: radio escolar, creacion de consejos 0 asambleas del grupo.

Secuencias de comunicacion simuladas: juegos de comunicacion, de roles y momentos de
discusion.

Otra préactica social conveniente para generar procesos de argumentacion es el debate,

que funciona como una técnica de expresion oral empleada en métodos de ensefianza aprendizaje
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con el objetivo de encaminar al individuo a estos procesos que promueven la interaccion entre
los mismos.

Diversos autores describen el debate como una herramienta pedagdgica de intercambio y
confrontacién de conocimiento, Ruiz (2007), Prieto (2012), Esteban & Ortega (2017), Salazar &
Acufia (2018) relacionan el término debate con argumentacion, discusion o controversia, asi
mismo afirman que cuando un sujeto aprende a debatir desde la escuela esta en capacidad de
trasladar con facilidad las experiencias adquiridas en el debate y la argumentacion a otros
contextos y los efectos de estos se veran reflejados en funcion del crecimiento de sus saberes y
de la comprension de situaciones en la realidad.

Implementar el uso de recursos tecnolédgicos y audiovisuales en las actividades escolares
complementa significativamente el proceso de ensefianza y la interaccion de los nifios en la
dinamica social de su realidad desde el aprendizaje en procesos modernos que faciliten el acceso
a la informacion. La implementacion de herramientas tecnoldgicas al servicio de la educacion
reconoce el papel de los nifios como agentes activos de eventos en los cuales el uso de la palabra
los posiciona mediante la apropiacion no solo de conocimientos sino de actitudes y habilidades
para intervenir con seguridad.

Figura 5

Celebracion Onomastico San Juan De Pasto.

Nota. Elaboracion propia.
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Involucrar a los estudiantes en el manejo de artefactos como el micr6fono y camaras de
video los motivara desde edades tempranas al uso adecuado de los mismos, a interactuar en
diferentes escenarios con propiedad y elocuencia, donde se integran el lenguaje y saberes que
sustentan lo manifiesto (figura 5). Por lo tanto, argumentar en forma oral y simultaneamente
utilizar dispositivos que significan el mensaje contribuyen positivamente a la intervencion,
independencia y autonomia.

Espinosa (2005) sugiere la practica de actividades comunicativas a través de la
presentacion de videos y registros fotograficos para significar las experiencias de aprendizaje y
el adecuado manejo de medios; conviene por lo tanto en el grupo de estudiantes implementar
acciones que simulen reportajes y noticieros para presentar argumentos provenientes de las
preguntas que surgen en la cotidianidad escolar. Es importante a la vez, concientizar al grupo
sobre la necesidad de generar atencion a través de los actuales medios, los cuales se disponen al
servicio de la sociedad en los diferentes campos de accion.

Es asi como se debe integrar el uso de dispositivos a la difusion de la palabra hablada con
amplificacion de sonido e imagen para reparar en actitudes de mejora, desenvolvimiento
adecuado y motivar la participacién espontanea. Estimular la libre expresion a través de la
argumentacion oral debe acudir al uso de herramientas dispuestas desde los Ministerios de
Educacion y de Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones, los cuales promueven el

acceso de la poblacion a las mismas y la formacion de seres integrales con capacidad proponente.
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2.3. Marco contextual
Figura 6

Ubicacion geografica de la I.E Luis Delfin Insuasty Rodriguez Inem Pasto
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Nota. La figura sefiala instrucciones sobre la ubicacién exacta de cémo llegar al colegio Luis Delfin Insuasty
Rodriguez INEM-Pasto, utiliza informacion del trafico para encontrar la mejor ruta que conduzca al colegio. Tomado
de Google maps.

La Institucion Educativa “Luis Delfin Insuasty Rodriguez” Inem-Pasto se ubica en la
avenida panamericana con carrera 24 y hace parte de la comuna 6 del municipio de Pasto (figura
6). Los barrios aledafios al colegio son: EI Bosque, Agualongo, Bachué, Capusigra y Tamasagra,
los cuales se ubican en los niveles socio econémicos 2 bajo y 2 medio.

La Institucion Educativa tiene un amplio espacio construido para las secciones de
primaria y bachillerato en la sede central, ademas de zonas verdes y deportivas, la sede 2 que
corresponde a Agustin Agualongo en el mismo barrio, en la que funciona otra extension de la
basica primaria y la sede 3 donde funciona el Jardin Infantil Piloto con los niveles de prejardin,

jardin y transicion.
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Figura7

Institucion Educativa Luis Delfin Insuasty Rodriguez Inem Pasto

Nota. Instalaciones de la bésica primaria del colegio INEM-Pasto. Tomada de la pagina Institucional.

La presente investigacion se desarrolla en la sede principal (figura 7), la cual se
constituye de aulas de clase, algunas con acceso a internet, bafios en cada bloque, espacios
verdes y juegos infantiles, restaurante escolar, sala de profesores, cafeteria, enfermeria 'y
consultorio médico.

La oferta educativa del colegio INEM se dirige a la formacidn de los niveles: prejardin,
jardin, transicion, basica primaria, basica secundaria, media académica y técnica, ademas del
bachillerato por ciclos. Hace un énfasis especial en educacion diversificada con un curriculo
académico que se construye hasta el grado 9° y Técnico en los grados 10°y 11°.

La misidn del colegio es la formacion integral e incluyente de los educandos en las
dimensiones cientifica, tecnoldgica, humanistica, espiritual, cultural, y deportiva, mediante el
desarrollo de competencias basicas, ciudadanas, laborales generales y especificas que les
permiten establecer relaciones positivas consigo mismo, con los demas y con el entorno. Se
proyecta como una Institucion reconocida como lider entre los establecimientos educativos
oficiales del departamento de Narifio por los procesos de mejoramiento continuo de calidad y
alianzas interinstitucionales para garantizar cadenas de formacion posibilitado mejores

oportunidades de desarrollo humano académico y/o laboral y de creacion de empresas.
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2.4. Marco legal

En este capitulo se relacionan algunas normas y leyes de distinto orden que contemplan el
desarrollo de la argumentacidn oral en ambientes escolares; los reglamentos que dirige el
Ministerio de Educacion Nacional con orientaciones generales para fortalecer la competencia
comunicativa en los distintos grados, en este caso para segundo.

La Constitucion Politica de Colombia (1991) en cuanto al derecho a la libre expresién y
su ejercicio en ambientes como la escuela, contempla:

Acrticulo 20. Se garantiza a toda persona la libertad de expresar y difundir su pensamiento
y opiniones, la de informar y recibir informacion veraz e imparcial, y la de fundar medios
masivos de comunicacion. Estos son libres y tienen responsabilidad social. Se garantiza el
derecho a la rectificacion en condiciones de equidad. No habra censura.

Asi, el estado legitima la libertad de los ciudadanos para manifestar su sentir, ideas,
experiencias y pensamientos con el uso de la palabra y medios a disposicion, sin dar lugar a la
censura o represalia; lo anterior se afianza en el Articulo 19 de La Declaracion Universal de los
Derechos Humanos de 1948 que indica:

Todo individuo tiene derecho a la libertad de opinion y expresion; este derecho incluye el
de no ser molestado a causa de sus opiniones, el de investigar y de recibir informaciones y
opiniones, y el de difundirlas, sin limitacién de fronteras, por cualquier medio de expresion.

Con base en lo anterior, la escuela como centro de formacion esté llamada a forjar
espacios que den lugar a la participacion de los estudiantes en ambientes armonicos de
aprendizaje, que lleven a la reflexion y cuestionamiento no solo de los saberes impartidos desde

las diferentes areas de estudio, sino de la informacion que llega y da lugar a la controversia,
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investigacion y confrontacion. Asi mismo, la responsabilidad de promover en los estudiantes la
capacidad de liderazgo y aportacion a la comunidad a la cual pertenecen.

Por su parte la Ley General 115 de Educacion de 1994 establece los derechos, fines,
organizacion y objetivos de formacion para los estudiantes, en la tercera seccion lo referido a
educacion basica asi:

Acrticulo 5°. Fines de la educacion. 1. El pleno desarrollo de la personalidad sin mas

limitaciones que las que le imponen los derechos de los demas y el orden juridico, dentro

de un proceso de formacion integral, fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual, social,

afectiva, ética, civica y demas valores humanos. De Educacion, L. G. (1994, P. 1)

Es un compromiso contribuir desde la educacion al desarrollo de seres humanos
integrales, que desde la participacion y expresion sean capaces de involucrarse activamente en la
comunidad de la cual hacen parte. Transversalizar la comunicacién en todos los escenarios en
que se desenvuelve un individuo, permite la apropiacion de saberes a través del lenguaje,
instrumento de interaccion en todas las disciplinas.

Articulo 20. Objetivos generales de la educacion basica;

b) Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar,
hablar y expresarse correctamente.

Articulo 21. Objetivos especificos de la educacion basica en el ciclo de primaria. Los
cinco (5) primeros grados de la educacion basica que constituyen el ciclo de primaria, tendran
como objetivos especificos los siguientes:

b) El fomento del deseo de saber, de la iniciativa personal frente al conocimiento y frente

a la realidad social, asi como del espiritu critico.
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¢) El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y también en la lengua materna,
en el caso de los grupos étnicos con tradicion linglistica propia, asi como el fomento de la
aficion por la lectura.

Los objetivos generales y especificos en educacion basica, desde el area de castellano y
literatura deben contribuir en el desarrollo de la expresion y uso del lenguaje, proyectar en los
nifios sus habilidades comunicativas para intervenir en espacios de construccion y fortalecer los
valores en la interaccién que den lugar al dialogo asertivo, respeto por la diferencia y
posicionamiento critico soportado en los conocimientos. Sin embargo, el orden de las habilidades
comunicativas que asume la ley general en sus objetivos generales y especificos ubica en
segunda instancia los procesos de escucha y habla y posiciona en un primer nivel la lectura 'y
escritura como procesos de aprendizaje que se formalizan en el entorno escolar, contrario a lo
mencionado el desarrollo natural de los procesos de comunicacion en los seres humanos ocurre
en actos de escucha y habla que se fortalecen en la interaccion cotidiana y sobre los cuales se
deberia insistir para que la intencionalidad de comunicarse con los otros sea acertada.

De la misma manera los lineamientos curriculares del area de lengua castellana que
respaldan el quehacer pedagdgico en las instituciones educativas soportan la importancia del
habla en uno de los ejes referido al principio de interaccion asi:

Un eje referido al principio de la interaccién y de los procesos culturales implicados en la

ética de la comunicacidn, el cual tiene como objetivo acercarse a una serie de temas que

involucran al estudiante en actos especificos del habla, de los que participa en la vida

cotidiana y escolar. (Chiquito, 2018, pag. 67)
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Este principio formaliza las relaciones sociales en actos de habla y a la vez proyecta al
estudiante como un ser capaz de usar la palabra e intervenir oralmente en diversos contextos,
intercambiar saberes y reconocer en la diversidad la construccion y transformacion de la
sociedad. Las mallas curriculares para el grado segundo establecen el desarrollo de habilidades
en la produccion de textos orales mediante la participacion activa en conversatorios, el uso de la
palabra con claridad en ambientes de escucha y respeto por el otro. Entre los derechos basicos de
aprendizaje que este documento propone, resalta la expresion de ideas y atiende las
caracteristicas de la situacion comunicativa (figura 8)

Figura 8

Derecho Basico de Aprendizaje (DBA 7), grado segundo

GRADO 2°

DEBA Expresa sus ideas atendiendo a las caracteristicas de la situacidn
? comunicativa (interlocutores, intenciones y contextos).

EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

@ Participa en escenarios orales de su contexto.

@ Respeta los turnos de habla v los puntos de vista de sus interlocutores.

@ Selecciona palabras y expresiones gue se adecuan a la intencién comunicativa y
a la tematica trat

@ Emplearecursos no verbales (gestos, entonaciones, ritmos) para dar expresividad
a sus ideas.

Nota. Los DBA sefialan de manera detallada los saberes y habilidades que se espera que los estudiantes aprendan en
cada uno de los grados, en este caso en el area de castellano para grado segundo. Tomado de Mallas de aprendizaje

de Lenguaje para grado segundo (2017), MEN.

Los derechos basicos de aprendizaje se evidencian a través de actos de habla sugeridos
para facilitar la intervencion oral, espacios donde se pone en juego la ética comunicacional en
cuanto al respeto por los turnos conversacionales y las diferencias entre los puntos de vista

expuestos. Hacer uso del lenguaje para respaldar el mutuo entendimiento exige que los hablantes



55

acudan a un vocabulario adecuado a cada situacion, y desarrollar habilidades que en el
conversatorio refuercen lo manifiesto a través de la presentacion de conceptos, ejemplos y usos
no verbales con los cuales acentuar lo dicho; actitudes que contribuyen a procesos de
argumentacion oral y que no son manifiestas expresamente en los DBA, sino que se vislumbran
en cada una de las evidencias planteadas.

Los Estandares Basicos de Competencias consideran el valor social del lenguaje, en
procesos de formacién asi:

...formar en lenguaje para la comunicacién supone formar individuos capaces de

interactuar con sus congéneres, esto es, relacionarse con ellos y reconocerse (a la vez que

reconocerlos) como interlocutores capaces de producir y comprender significados, de
forma solidaria, atendiendo a las exigencias y particularidades de la situacion
comunicativa. Esto es, ayudar a la formacion de un individuo capaz de ubicarse
claramente en el contexto de interaccion en el que se encuentra y estar en capacidad de
identificar en éste los codigos linguisticos que se usan, las caracteristicas de los
participantes en el evento comunicativo, el proposito que los orienta y, en conformidad

con ello, interactuar. (Schmidt, 2006 p. 21).

El lenguaje se manifiesta diversamente y sostiene las relaciones sociales, exige que las
personas puedan asumir informacion de diferente tipo con el fin de procesarla, interpretarla y
darle significado. Interactuar en forma dinamica invita al respeto mutuo, a indagar y precisar en
las intervenciones, anticiparse a las reacciones y manifestar desacuerdos en la construccion de
contextos verbales.

Finalmente, el PEI de La Institucion Educativa Municipal INEM Luis Delfin Insuasty

Rodriguez en su proceso de articulacion de la educacién basica a la educacion media, gestiona
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académicamente un enfoque pedagdgico por competencias, que se fundamenta en el desarrollo
de las capacidades desde el saber, saber hacer, saber ser y convivir, de tal forma que los
estudiantes sean capaces de pensar y actuar consecuentemente.

Los estamentos anteriormente mencionados en los niveles nacional y ministerial dan
importancia a la expresion oral integrada al desarrollo de la personalidad, con el fin de establecer
una comunicacién asertiva, con intension y capacidad transformadora; estos proyectan al
individuo como un ser social en constante relacion donde el uso del lenguaje en espacios
cambiantes y dindmicos aporta significativamente al entorno sociocultural.

Es importante resaltar que el término argumentacién oral no es contemplado
especificamente en los documentos mencionados, se podria presumir que esta inmerso en la
expresion, desde la cual se debe fortalecer en los estudiantes su capacidad discursiva para
argumentar en forma oral como una préctica cotidiana basada en fundamentos teoricos y

conceptuales que respalden sus intervenciones.
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Capitulo 3. Metodologia
3.1. Paradigma y enfoque de investigacion

Esta investigacion es cualitativa porque permite recopilar y analizar la informacion de los
estudiantes y describe situaciones relacionadas con la formulacion de preguntas que soportan la
argumentacion oral a partir de pensamientos, actitudes y comportamientos sobresalientes.

El enfoque es hermenéutico critico social porque busca comprender como esta
estructurada la realidad de los nifios de grado segundo, en quienes los interrogantes son un
manifiesto de curiosidad y exploracion. Su interés es contribuir a necesidades que ocurren en
escenarios naturales y no de tipo teérico, orientada a la toma de decisiones en la consolidacion
del ser en edades tempranas a través de experiencias en contexto.

La hermenéutica es la habilidad de comprender e interpretar, en la presente investigacion
se pretende considerar las actitudes e intenciones de los nifios cuando formulan preguntas y las
respuestas que los llevan a procesos de argumentacion oral, donde el uso de la palabra hablada
les permitira asumir una postura, hacer comentarios basados en realidades y con fundamento en
los conocimientos adquiridos.

En el ambito educativo, este método facilita el quehacer pedagdgico, sitta y valida la
comprension a través de procesos de argumentacion, el didlogo asertivo, intercambio de ideas, la
confrontacién de pensamientos o experiencias opuestas y saberes originados en el contexto
escolar. Habermas citado por Arteta (2016) manifiesta que el enfoque hermenéutico-critico es
buscar un conocimiento que sobre la subjetividad de la cultura humana aspira a transformar a las
personas a partir de procesos crecientes de cuestionamiento de la realidad social. Esto refiere,
que mas que una cuestion procedimental, lo hermenéutico-critico supone una racionalidad

axiol6gica y una dimensidn valdrico-actitudinal de saber humano, donde las labores educativas y
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de acuerdo con estos planteamientos, pueden ser promovidos y comprendidos a través de otras
epistemologias; por lo tanto, el conocimiento por si solo no es suficiente.
3.2. Método de la investigacion

Es una investigacion de accion educativa porque se orienta a la transformacién de
practicas pedagogicas. Considerando el planteamiento de Gomez (2004) que se basa en
realidades del entorno, la investigacion pretende implementar una estrategia que haga
significativa la argumentacion oral de los nifios desde de las preguntas a través de procesos de
observacion e intervencion. Kurt Lewin, citado por Gomez (2004) propone las fases que
predominan en la investigacion accion educativa asi: (figura 9)
3.2.1. Fases de la investigacion accién educativa.
Figura 9

Fases de la investigacion accién educativa

FASES DE LA INVESTIGACION ACCION EDUCATIVA

Puesta en marcha de la nueva estrategia.

Validacion y efectividad.

Nota. Elaboracion propia.

Reflexion: Sobre la idea que sustenta el proceso investigativo, que para este caso es la
formulacién de las preguntas de los nifios como pretexto para desarrollar procesos de

argumentacion oral. Recolectar datos mediante la aplicacion de instrumentos como la encuesta a
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padres de familia, observacion y descripcion de situaciones escolares registradas en el diario de
campo Yy la entrevista semiestructurada a docentes de grado segundo, con el propdsito de tener un
acercamiento a las realidades comunicativas de los estudiantes en el contexto familiar y escolar.
Sistematizar los datos obtenidos, necesarios para desarrollar el analisis e interpretacién de
categorias predominantes y sugerir un diagndstico que basado en la concepcion de teorias
fundamentan las practicas pedagogicas sobre las cuales se debe hacer adaptacion.

Reconstruccion: incorporar acciones que dinamicen el quehacer pedagdgico basado en
concepciones teoricas, la sugerencia de estrategias que transformen las practicas tradicionales
sobre las cuales se interviene; en este caso implementar experiencias significativas soportadas en
la interaccidn, el trabajo colaborativo y espacios para transformar la argumentacion oral de los
nifios desde las preguntas que surgen en la cotidianidad escolar.

Evaluacion: la puesta en marcha de una nueva estrategia supone modificar las practicas
orales para fortalecer la argumentacion desde las preguntas que surgen en situaciones
comunicativas, esto con el objetivo de propiciar cambios que transformen el lenguaje del
estudiante, asi mismo, la validacion de la estrategia dara lugar a confirmar él logré o no de la
innovacion en el quehacer pedagdgico.

En escenarios educativos es muy importante la critica al propio desempefio a través de la
reflexion profunda del quehacer pedagdgico, tener en cuenta las teorias que fundamentan el
actuar docente y de los mismos estudiantes como una accion deconstructiva dirigida al
mejoramiento continuo de experiencias de aprendizaje caracterizadas por la transformacion
intelectual y procedimental. Cobra alto grado de importancia la reconstruccion de la practica

docente con el disefio e implementacién de propuestas e ideas que apoyadas en planteamientos
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vigentes se adapten a las nuevas situaciones que den sentido y significado a las interacciones
escolares.
3.3. Unidad de anélisis

La sede principal del colegio cuenta con una poblacion de 180 estudiantes en los grados
segundo, cinco secciones en la jornada de la mafiana y una en la tarde. Seis docentes de grado
segundo, el coordinador de primaria en la sede principal, 5 personas del area administrativa y los
padres de familia de cada uno de los nifios (tabla 1).
Tabla 1

Unidades de Analisis y de Trabajo

UNIDAD DE ANALISIS UNIDAD DE TRABAJO

Estudiantes 180  estudiantes  grados 33 estudiantes seccién 2-1

Segundos
Coordinador 1 coordinador Sede Primaria
Padres de familia 33 padres de familia de los estudiantes

seccion 2-1

Profesores 6 docentes de grados segundo 2 docentes
Personal 2 secretarias
administrativo 2 aseadoras

1 portero

Nota. Elaboracion propia.
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3.4. Unidad de trabajo
Figura 10

Unidad de trabajo, estudiantes del grado segundo

Nota. Elaboracion propia.

El grupo de estudio corresponde a la seccion 2-1 de la jornada de la mafiana, conformada
por 12 nifias y 21 nifios, para un total de 33 estudiantes cuyas edades oscilan entre los 6 y 9 afios,
con el cual se desarrolla la propuesta debido a que las docentes investigadoras de la propuesta
son docentes orientadoras del grado en mencién (figura 10).

3.5. Técnicas e instrumentos de recoleccion
3.5.1. Diario de campo

Es uno de los mecanismos utilizado para recoger informacion, sistematizar las practicas
de investigacion en el aula y posibilita enriquecerlas, mejorarlas o transformarlas. El registro de
datos y observacion es un método de investigacion de fuentes primarias, que necesita de una
planeacion para aproximarse a un objeto de estudio mediante un trabajo de campo que se

desarrolla con la practica y la teoria como origen de informacién secundaria.
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El trabajo de campo no debe ser solamente un registro de informacion, sino un
documento de apoyo para dirigir el anlisis detallado de patrones de comportamiento
sobresalientes; de esta forma se enriquecen la practica y la teoria donde la argumentacion oral
adquiere una mayor profundidad en los discursos del estudiante. Bonilla y Rodriguez (1997). En
la presente investigacion, el diario de campo sera el suministro de situaciones en el aula durante
las cuales los estudiantes formulan preguntas, las actitudes sobresalientes y se puntualiza en las
experiencias que dan origen a las mismas y que desestabilizan conceptualmente al grupo (anexo
1).

3.5.2. Encuesta

Esta conformada por una serie de preguntas orientadas a varios individuos para reunir
detalles acerca de un asunto determinado. Para Garcia (1993) es un método de indagacion y
seleccion de datos sobre una muestra de personas de un lugar determinado con el fin obtener
informacion en el contexto de la vida diaria, se usan preguntas estandarizadas con el objetivo de
conocer de cerca sobre un tema especifico. La intencion de la encuesta no es describir
particularmente a los individuos que son parte de la muestra, sino mas bien, permite puntualizar
un rasgo estadistico de la poblacién y su resultado se muestra en forma de un compendio
reflejado en gréficas o tablas.

Para el caso de esta investigacion como prueba psicométrica se aplica a 25 padres de
familia de los estudiantes del grado 2-1, quienes en su mayoria tienen estudios en educacion
basica y en menor porcentaje educacion técnica y profesional. El instrumento incluye preguntas
cerradas con opciones de respuesta en los términos: siempre, algunas veces y nunca con el fin de
que los encuestados respondan a los interrogantes en igualdad de condiciones, asi mismo se

proponen 3 preguntas abiertas sobre temas especificos, con el objetivo de identificar fortalezas y
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debilidades de los estudiantes en procesos de argumentacion oral. Se realiza el analisis de
frecuencia con que se presentan las situaciones planteadas y se emite una valoracién sobre la
tendencia de los nifios hacia la practica argumentativa, los temas de preferencia y espacios en
que se lleva a cabo este proceso (anexo 2).

3.5.3. Entrevista semiestructurada

Es un método utilizado para recoger informacidn de las personas entrevistadas a través de
preguntas abiertas en las cuales se presenten los pensamientos y experiencias sobre la tematica
planteada Tejero (2021). Las preguntas a proponerse en una entrevista semiestructurada pueden
ser descriptivas, estructurales y de contraste. Las descriptivas proporcionan informacién sobre
los temas que se consulta, las estructurales facilitan comprender las relaciones y categorias de
cosas 0 procesos Y las de contraste sugieren la diferenciacion de elementos y confirman la
claridad que tiene el entrevistado sobre ellos.

Con el objetivo de describir las didacticas que utiliza el docente para el desarrollo de la
argumentacion oral, se plantea una entrevista semiestructurada en forma escrita y dirigida a 6
docentes de grado segundo de la sede principal del colegio, y asi proceder a un analisis sobre los
métodos sobresalientes en cuanto a favorecer las intervenciones orales de los nifios y la
intencionalidad para promover la participacion y proposicion en los conversatorios de aula.
Dicho andlisis se presenta mediante categorias, puntualiza las caracteristicas mas significativas
de cada una de ellas y la forma como el docente aborda procesos de argumentacién oral

(anexo 3).



3.5.4. Matriz de variables

Tabla 2

Matriz de variables.
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Objetivo Fortalecer la argumentacion oral desde las preguntas de los estudiantes del grado segundo de primaria de la
general: Institucién Educativa Luis Delfin Insuasty Rodriguez - INEM-Pasto.
Obijetivo Categoria Subcategoria Técnica Instrumento Unidad de andlisis  Unidad de
especifico trabajo
Observacion Diario de Estudiantes grados Estudiantes
Identificar las Fortalezas en la Iniciativa Participante campo segundos, del seccion 2-1
fortalezas y argumentacién colegio INEM-
debilidades de oral La familia espacio para Encuesta Cuestionario  Pasto. Padres de
la intervenir familia grado 2-
argumentacion Padres de familia 1
oral de los Preguntas que no admiten
estudiantes. Debilidades en la argumentacion
argumentacion
oral Condiciones de
Interacciones comunicativas
Exigencias académicas
Cuestionario  Docentes grado Docente grado
Describir  las Didécticas de Estrategias de intervencion  Entrevista adocentes de segundo Sede 2.1
didacticas que expresion oral semiestructurada grado Principal INEM-Pasto.
utiliza el segundo Investigadoras

docente para el
desarrollo de la
argumentacion
oral.

Participacion  en  clase
(preguntar y argumentar)
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Disefar

estrategia
didactica que
fortalezca la
argumentacion
oral a través de
las preguntas
de los nifios.

una

Argumentacién
oral

Preguntas de los
nifios

Didacticas de expresion oral
Dinamicas grupales

Recursos didacticos

Talleres de
intervencion oral

Guias
trabajo
clase

de
en

Docente

y

estudiantes del grado

segundo
principal

sede

Docente y
estudiantes del
grado segundo
seccion 2- 1
Investigadoras

Nota. Elaboracion propia.
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Capitulo 4. Andlisis e interpretacion de la informacion

A continuacidn, se hace el analisis de fortalezas y debilidades en la argumentacion oral
de los nifios a través de los datos obtenidos en las encuestas aplicadas a padres de familia del
grado 2-1, las anotaciones de la observacidn directa en el quehacer pedagdgico del aula
registradas en el diario de campo; asi mismo la interpretacién de las entrevistas aplicadas a los
docentes del grado segundo con el fin de describir las didacticas que utilizan para el desarrollo de
la argumentacion oral. La informacidn suministrada a través de los instrumentos da a conocer
aspectos relacionados con las preguntas de los nifios como sugerentes para la argumentacion
oral, contar con espacios escolares y estrategias que contribuyan a este proceso, gracias a los
cuales es posible establecer planteamientos para soportar desde la teoria esta competencia
comunicacional (tabla 2).
4.1. Fortalezas en la argumentacion oral
4.1.1. Iniciativa

Las observaciones y anotaciones del diario de campo evidencian que para los nifios
siempre habra pretextos que den lugar a la pregunta, en actividades como la observacion de
imagenes, desarrollo de lecturas, comentarios dirigidos, términos desconocidos y comparaciones,
entre otros, las cuales avivan la curiosidad e interés por cuestionar que a su vez exige asumir
desde los saberes previos la concepcion de hipétesis o anticipacion de respuestas que satisfagan

la necesidad de saber.
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Figura 11

Los estudiantes preguntan

. i - y ‘ﬂ' N Wi/

o WS
% o

Rincon de Pregunto . 3
2

Nota. Elaboracién propia.

Las preguntas se formulan desde cualquiera de las disciplinas de estudio, sin embargo, las
que conllevan a la argumentacion se plantean desde asignaturas como é€tica, sociales, ciencias
naturales y castellano, las que se refieren a situaciones no conocidas por los estudiantes y
requieren ampliacién de conceptos para analizar las realidades que afectan no solo el entorno
inmediato sino a la sociedad en general (figura 11). Por ejemplo, en el desarrollo de una clase de
sociales referida a la fundacion de San Juan de Pasto, un estudiante pregunta (sic):

¢Qué habria sido de nosotros sin la llegada de los espafioles?

La actitud del docente es devolver la pregunta hacia el grupo diciendo (sic):

¢Ustedes qué creen, que hubiera pasado sin la llegada de los espafioles?

Algunos estudiantes se unen al mismo interrogante, los demas intentan responder y
presentan otros contextos en los cuales no hay violencia. Sin embargo, una de las estudiantes

responde (sic):
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Habrian llegado otras culturas y hubiese pasado lo mismo, pero con otras ensefianzas de
su pais.

El docente sugiere recrear la clase sobre el encuentro de culturas en la ciudad de Pasto y
abrir el espacio para argumentar la importancia del personaje elegido libremente (figura 12).
Figura 12

Representacidn encuentro de culturas San Juan de Pasto

Nota. Elaboracion propia.

Por lo tanto, incentivar desde competencias comunicativas es situar a los estudiantes en el
mundo para interpretar la historia y hacer parte de la misma desde la propuesta de ideas y
solucion de problemas. Segtin Elder y Paul (2002, p.2) “La calidad del pensamiento se determina
por la calidad de nuestras preguntas, porque segun ellos, las preguntas son la maquinaria, la
fuerza que impulsa al pensamiento, definen las tareas, expresan problemas, delimitan el asunto e
inducen a pensar hacia adelante”.

Con lo anterior, es posible afirmar que las preguntas soportan la argumentacion oral de
los nifios, por lo tanto, el docente deberd contar con la pericia y creatividad necesarias para abrir

espacios de didlogo y reflexion en cada tema que se plantea y en el justo momento en que surge
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la duda, con el fin de promover la participacion e intervencion para referirse a un asunto de
interés colectivo.

Segun la encuesta los temas sobre los que cuestionan los nifios son variados y en su
mayoria se refieren a la vida de los adultos, a los roles que asumen sus padres, familiares
cercanos o docentes, por ejemplo, (sic):

e Por qué hay que trabajar mucho y hasta cudndo se debe trabajar?
e ;Por que hay personas buenas y otras no tan buenas?
e ;Por qué hay tanta inseguridad en la ciudad?

Los nifios estan muy proximos en observacién y escucha a la vida de los adultos, la que
genera curiosidad por ciertos comportamientos, problematicas reales, la presencia o ausencia de
valores que no corresponden con lo que se presenta en la sociedad y su necesidad de manifestar
el interés de comprobar supuestos y ampliar saberes.

Para Alzate (2012) la cotidianidad de los nifios esta sujeta a las motivaciones y el afecto,
por lo tanto, se fortalece la argumentacién en los propios acontecimientos y procesos afectivos, a
través de los cuales se regulan sus expresiones y los enunciados se sustentan en el ejemplo, el
sentir y la comparacién con lo que deberia ser, esto permite a la vez acercarse al conocimiento de
si mismo, alcances y limitaciones.

Todo lo relacionado con la ciencia, el universo y tecnologia siempre seran planteamientos
sobre los cuales los nifios solicitan informacion y aclaracion. Segun la encuesta los padres se
refieren a los siguientes (sic):

e ;COmMOo se maneja un carro?
e ;Para qué tomar pastillas?

e ;Por qué se extinguieron los dinosaurios?
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e Por qué hay guerra?
El gusto por la naturaleza y desarrollo tecnoldgico los cuestiona y se generaliza en los
grupos escolares, por lo tanto, son preguntas que conllevan a procesos de analisis y
documentacién para confrontar no solo a través de explicaciones sino de laminas y videos que
les facilita la comprension, ya que las hipdtesis que se conciben en sus pensamientos necesitan
de comprobacion, ejemplificacion y conceptualizacion.
Figura 13

Desarrollo clase de ciencias naturales

Nota. Elaboracién propia.

Sarda, Marquez y Sanmarti (2005) resaltan la importancia de la ensefianza de las ciencias
como un espacio en el cual se pueden potenciar las competencias argumentativas de los

estudiantes, dado que uno de los fines de la investigaciéon cientifica es la generacién y
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justificacion de acciones encaminadas a la comprension de fendmenos en la naturaleza (figura
13).

El hogar como grupo primario en que los nifios inician el desarrollo del lenguaje es el
escenario que posibilita entendimiento, por lo tanto, las expresiones manifiestas son aprendidas
en la cotidianidad de la convivencia familiar. El 68% de los padres de familia expresan que el
vocabulario utilizado por los nifios es claro y facil de entender, en cambio el 32% manifiestan
que lo comprenden algunas veces (figura 14).

Figura 14

Lenguaje utilizado por los nifios

Cuéndo su hijo (a) habla, éutiliza un
lenguaje claro para ser entendido?

0 SEMPRE
 ALGUNAS VECES

s NUNCA

Nota. Elaboracion propia.

El lenguaje humano representa lo que el hablante piensa, y es necesario que en el caso de
los nifios haya disposicion de los adultos para escuchar, pues, en las expresiones no solo verbales
sino corporales y en oportunidades términos inapropiados por desconocimiento de su significado
no permiten que haya una verdadera comprension de las ideas que articulan, para Goodman
(1992) su uso se determina por las necesidades sociales de comprender a los otros y hacerse
entender. Generalmente los estudiantes tienen iniciativa para dirigirse a los adultos, donde los
lazos de confianza y comunicacion se consolidan en el dia a dia gracias a la promulgacion de sus

derechos y la defensa que dirigen entidades estatales en favor de los mismos.
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Acrticulo 39. Obligaciones de la familia. La familia tendra la obligacion de promover la
igualdad de derechos, el afecto, la solidaridad y el respeto reciproco entre todos sus
integrantes. Cualquier forma de violencia en la familia se considera destructiva de su
armonia y unidad y debe ser sancionada. Ley 1098 de 2006 Codigo de la infanciay la
adolescencia (2008).

El acto de hacer preguntas es una constante en el comportamiento infantil, situacion
manifiesta en un alto porcentaje de respuesta equivalente a un 76% (figura 15). Actualmente la
sociedad cuenta con nuevas generaciones que son activas en cuanto a promulgar sus ideas y
confrontar con la realidad del contexto, estar entre iguales les brinda seguridad para manifestar e
interrogar sobre asuntos que inquietan y a veces no han sido tenido en cuenta en el entorno
escolar. Una minoria equivalente al 24% (figura 15) responde en la encuesta el item “algunas
veces” en cuanto al agrado para formular preguntas, situacion que por presentarse reiteradamente
termina por indisponer a los adultos frente a las respuestas que a veces son complejas y evaden
para no comprometerse en un dialogo interactivo.

Figura 15
Disposicion a la pregunta

Cuando su hijo realizauna
pregunta, ¢lo hace con agrado?

= SEMPRE
® ALGUNAS VECES
= NUNCA

Nota. Elaboracién propia.
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La cotidianidad escolar establece una relacion dialdgica entre estudiantes y docentes. Esta
basada en el comentario, aportacion de ideas, reflexion y sobre todo en cuestionamientos que
surgen de situaciones que los involucra directamente como en el caso de celebraciones a
desarrollarse y sobre las cuales solicitan una justificacion de la que esperan ser correspondidos
en términos de igualdad. Segun la actitud, se puede decir que su intencion es cobrar importancia
en los eventos en cuestion, protagonizar y tener las razones para ello. EI compafierismo se
sostiene con el respaldo a las preguntas que se formulan y sobre las cuales solicitan informacién,
los nifios son solidarios en los aportes que realizan y los planteamientos que sustentan su
respuesta.

Los participantes de un conversatorio adquieren ciertos beneficios para la vida personal y
social en la practica comunicativa; en la interaccidn aprenden a escuchar, a ser pacientes,
perseverantes y sensibles a los argumentos de los otros, reflexionan sobre los conflictos y toman
el tiempo necesario para analizar causas y consecuencias en la solucion de los mismos. En el
campo personal, el estudiante aprende a posponer el juicio propio, reconsiderar las opiniones,
razonar de manera practica, iniciar procesos de investigacion y argumentacion como
caracteristicas que contribuyen a la formacion de un pensador critico.

Para Burgos (2003) ser adulto exige una disposicion responsable frente a los
interrogantes de los nifios, en vista de que las expectativas para entablar didlogos se soportan en
las respuestas que reciben. Por tal razdn, en los resultados de la encuesta el 56% (figura 16) de
padres de familia responden que “siempre” los nifios manifiestan sus razones cuando no estan de
acuerdo con ellos, por lo que se presume que el ambiente de confianza les permite expresar sin
temor a la represalia. En el caso del 36% de padres de familia que admiten “algunas veces”

(figura 16) podria ser porque los espacios de dialogo en casa no son lo suficientemente
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fortalecidos en la escucha y comprension, por ello los nifios no tienen la iniciativa para soportar
sus intervenciones con seguridad; condiciones que generan vacios no solo conceptuales sino
también afectivos, variables dependen en alto porcentaje del criterio de los estudiantes para

determinar cuando insistir teniendo en cuenta la actitud de los adultos.
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Figura 16

Argumentacion de acuerdos y desacuerdos

é¢Su hijo (a) explica razones cuando
no esta de acuerdo con usted?

-lIMERL
= ALGUNAS VECES

- NUNC A

Nota. Elaboracion propia.

La capacidad de asombro y admiracidn que se genera ante las nuevas experiencias
consolidan los aprendizajes y fortalecen la capacidad de resolver problemas del entorno con
optimismo. La postura argumentativa de los nifios se debe tener en cuenta en su proceso de
formacion, afianza la reflexion constante y la relacion con los demas en espacios de
comunicacion. Subvalorar las preguntas y las explicaciones que desde el criterio de los adultos
provienen de la fantasia no permite que se desarrolle el pensamiento critico.

Segun Freire (1985, p.2) “no hay pregunta tonta ni tampoco hay respuestas definitivas.
Yo diria incluso que la necesidad de preguntar forma parte de la naturaleza de la existencia
humana. El hombre y la mujer deben actuar sobre el mundo y preguntar sobre la accion”. Es asi
como a través de cuestionamientos y el imaginario los nifios encuentran respuestas y hacen
organizaciones conceptuales, es disponer al pensamiento para preguntar constantemente sobre la
veracidad de las cosas que los inquietan, situaciones que en determinado momento generan

comprension y critica frente a la realidad de la cual hacen parte.



76

4.1.2. La familia espacio para intervenir

Para Giannotti, et. al (2003) la familia cobra importancia en la vida de todo ser humano,
por ser el &ambito social en que inicia el desarrollo, permanencia y dependencia que se prolongan
por un periodo de tiempo considerable en el que se establecen relaciones determinadas por el
afecto, comunicacion, autoridad y manejo de normas entre otras. Es asi como los adultos ejercen
la formacion de los hijos basados en el ejemplo, el diadlogo, las correcciones y estimulos
oportunos.

La familia como nucleo de la sociedad es la primera institucion en que el nifio inicia sus
practicas comunicativas y experimenta situaciones que le permiten incorporarse con el medio.
Por lo tanto, los padres son agentes educativos en el proceso de formacion y a quienes los nifios
acuden inicialmente cuando se presentan inquietudes e interrogantes. De esta manera, son ellos
la principal fuente de informacion para conocer sobre las teméticas que los inquietan donde sus
actitudes favorecen las situaciones comunicativas relacionadas con las preguntas y brindan la
oportunidad de argumentar en forma oral sus ideas en un ambiente de confianza.

Figura 17

Frecuencia para preguntar

¢Con qué frecuencia su hijo(a) realiza
preguntas?

u SEMPRE
= ALGUNAS VECES
= NUNCA

Nota. Elaboracion propia.
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Las preguntas 1y 2 de la encuesta a padres de familia que se refieren a la intervencion de
los nifios en cuanto a preguntar y solicitar informacion, evidencian que en los hogares de la
sociedad actual dan importancia a los pequefios como miembros activos de una familia, en donde
el manifiesto es aceptado en su totalidad (figura 17). La participacion infantil se ubica en el seno
de los espacios de socializacion, donde se promueve el derecho a la libre expresion, formacién
de identidad y vinculacién a la comunidad como individuos capaces de aportar
significativamente. Se puede decir que las familias cuentan con nifios que tienen iniciativa para
referirse a determinadas situaciones sobre las cuales tienen algo que preguntar o sencillamente
comentar y que a la vez confirma sus saberes o supuestos cognitivos.

En relacién con lo anterior y retomando la encuesta dirigida a padres de familia, se puede
observar que al interrogante ¢Con qué frecuencia su hijo (a) realiza preguntas?, los padres de
familia responden en un 100% que los nifios siempre las hacen (figura 17), ya sea porque desean
satisfacer la curiosidad o ampliar conocimientos. Es asi como la mente relaciona palabras,
hechos o acciones del entorno dando origen a una finalidad de ideas que se reflejan en preguntas
y les ayudan a entender, ordenar y ampliar sus saberes, iniciandose de esta manera en una nueva
préctica de conocer e investigar.

Figura 18
Admision a la pregunta

éPermite usted que su hijo(a)
pregunte cuando necesita
informacion?

Nota. Elaboracion propia.
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Con respecto al interrogante nimero dos, se evidencia que un 68% (figura 18) de los
padres responden admitir que sus hijos pregunten cuando necesitan informacién, circunstancias
que facultan la comprension y apropiacién de ideas; por ende, la actitud, forma y disposicion con
que un adulto le responda sera un factor determinante en la manera como se relacionaréa en el
ambito social a lo largo de su vida. EI 32% (figura 18) manifiesta que permiten la intervencion
en algunas ocasiones, actitud que estaria condicionada por factores sociales o del momento que
no aceptan su participacion, resultados que ameritan atencidn, aunque sea postergada dado que el
nifio quedara con un vacio ante ese interrogante, para lo cual es necesaria una respuesta que
solvente la ausencia de saber.

Las intervenciones orales en el ambito familiar cobran gran importancia debido a que es
ahi donde los nifios manifiestan sus inquietudes sin temor, pues consideran que el hecho de estar
cerca de sus allegados les otorga confianza en el momento de intervenir, y el participar oralmente
en situaciones cotidianas con adultos, nifios 0 adolescentes les ofrece seguridad para
desenvolverse en otros entornos.

En cuanto a la importancia de las intervenciones de los nifios, las respuestas de la
encuesta sugieren que un 88% (figura 19) de los padres de familia responden “siempre” porque
brindan la confianza necesaria para intervenir oralmente en situaciones familiares,
convirtiéndose en una fortaleza para la gran mayoria de los estudiantes, sin embargo, el 12 %
(figura 19) responden “algunas veces” lo que demuestra que limitan a los nifios en la
participacion, por lo tanto, se asume que las intervenciones orales no son importantes en el

entorno familiar.
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Figura 19

Importancia de las intervenciones orales

éTienen importancia para usted, las
intervenciones orales de su hijo?

= SEMPRE
= ALGUNAS VECES

= NUNCA

Nota. Elaboracién propia.

4.2. Debilidades en la argumentacion oral
4.2.1. Preguntas que no conllevan argumentar

Las observaciones del diario de campo evidencian que no todas las preguntas que surgen
en los espacios de clase conllevan a procesos de argumentacion, por ejemplo, algunos
estudiantes preguntan (sic):

e ;Por qué se llama centena?

e ;Usted cuantos afios tiene?

e ;Miré el volcan?

Preguntas como las anteriores admiten respuestas comprobables desde la percepcion
inmediata, tal es el caso de la pregunta:

e (Por qué se llama centena? RTA/ porque tiene 100 unidades.

e ;Usted cuantos afios tiene? RTA/ 25 afios.

e ;Mird el volcan? RTA/ Si - No.

Para Hernandez (2004) las preguntas de memoria admiten respuestas determinadas por lo
evidente, como secuenciar, denominar, identificar o demostrar; acciones que segin el momento

dan cuenta del grado de atencion y relacion que hacen los estudiantes con las situaciones del
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entorno. Permitir que los nifios hagan un distanciamiento cognitivo es proponer estrategias
mediante las cuales se movilice el pensamiento para inferir, evaluar, proponer y solucionar
situaciones de conflicto; estos planteamientos de respuesta que en argumentacién son
consecuentes a las preguntas de andlisis, aplicacidn o sintesis, es el caso de preguntas como:

e /Cdmo ser representante de algo?

e ;Por que hay tantos nifios en la calle?

e ;Por qué es bueno leer cuentos?

Segun Rojas (2016) las interacciones entre nifios y adultos suceden con interrogantes de
los pequefios para establecer conversatorios y solicitar informacion conocida por sus
interlocutores. Por lo general, los nifios suponen que los adultos tienen conocimiento o
comparten ideas sobre determinados temas cuando se refieren a eventos o situaciones como las
académicas. De esta forma se puede afirmar que el nivel cultural de los padres es determinante
cuando responden a preguntas que en su mayoria se refieren a situaciones escolares y
especificas, sin embargo, no se desarrollan procesos de analisis y reflexion para asumir y ampliar
una postura con la préactica de dar, pedir y recibir razones que refuerzan unos enunciados frente a
otros; como sucede en las siguientes preguntas (sic):

e (Enqué barrio vivimos?
e ;Para qué tomar las pastillas?
e ;Usted me quiere?

En la encuesta realizada a los padres de familia es una constante que los estudiantes
acudan a través de las preguntas a la admision o no como respuesta, necesitan la seguridad que
ofrecen sus padres o adulto a cargo para garantizar que lo referido a temas escolares se desarrolle

correctamente. En algunos casos, no contar con el acompafiamiento requerido compromete el
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estado emocional de los nifios e incluso la frustracion por no saber la respuesta o el
procedimiento de algunas actividades que en su momento no fueron totalmente comprendidas,
como se plantea en los siguientes interrogantes:

e (Qué lugares quedan cerca al colegio?

e ;Qué es el volumen?

e (Elsujeto va al inicio o al final de la oracion?

Es asi, como la familia determina considerablemente el desarrollo del lenguaje y la
proyeccion de los nifios a esferas sociales en donde se evidencia la capacidad comunicativa a
través de intervenciones orales, por lo tanto, es importante potenciar desde temprana edad las
practicas discursivas con la palabra hablada, propiciar el entendimiento y concertacion entre
seres humanos.

4.2.2 Condiciones de interaccion comunicativas

Aunque los padres de familia consideran importantes las intervenciones de los nifios, se
presentan situaciones gque estan condicionadas para ello, hay conversatorios que de acuerdo con
la complejidad del tema tratado admiten o no la vinculacion de los nifios, incluso en asuntos que
los involucran directamente y sobre los cuales deberian tener la posibilidad de escuchar para
comprender la importancia de los mismos.

Las representaciones sociales que acerca de la infancia tiene una comunidad, constituyen

un conjunto de saberes cotidianos resistentes al cambio (sean verdaderos o falsos desde

cualquier disciplina cientifica), y tienen cuerpo de realidad psicosocial, en razén de que

no solo existen en las mentes, sino que generan procesos (interrelaciones, interacciones e

interinfluencias sociales) que se imponen a la infancia y condicionan a nifios y nifias,
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limitando la posibilidad de experiencias o perspectivas de analisis fuera de esta logica.

(Casas, 2006, p.30).

Figura 20

Admisidn en conversaciones familiares

{Admite que el nifio intervenga en
conversaciones familiares?

Nota. Elaboracién propia.

En la encuesta el 72% de los padres de familia (figura 20) no permiten que los nifios sean
participes de conversaciones que se consideran para adultos y sus respuestas son “algunas veces”
y el 28% “nunca” (figura 20), como se evidencian a continuacion:

e /En qué momentos permite que su hijo pregunte sobre diversos temas? (sic):

RTA 1/ Siempre y cuando no interrumpa conversaciones ajenas.

RTA 2/ Siempre y cuando pueda escucharlo.

RTA 3/ En momentos oportunos teniendo la disponibilidad del tiempo.

Segun la encuesta, los padres de familia manifiestan que los nifios presentan sus ideas

cuando hay dudas con respecto a determinado asunto, académico o no, tal es el caso de (sic):

e (Cudl es el resultado?
e /;Seescribeconbov?
e ;Sera que esta bien?
Estos interrogantes surgen en la cotidianidad y conversatorios de familia. Sin embargo,

atenderlos esta condicionado por la no interrupcion y la disposicion del momento para
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escucharlos. Para los nifios es importante la actitud de los adultos cuando intervienen, saber que
son escuchados respalda la seguridad para expresar ideas y formular preguntas sobre las cuales
requieren respuesta o ampliacién de lo que conocen, el participar en conversatorios de los
adultos demuestra interés por las situaciones o temas que requieren aclaraciones o desean aportar
opiniones. Posibilitar la escucha requiere de comprension y acogida a la palabra de los nifios
haciendo eficaz la relacion entre hablante y oyente; donde el contexto es determinante también
para el grado de atencién de quien recibe el mensaje. Fomentar espacios de confianza y atencién
garantiza la capacidad para argumentar, saber que cuentan con un interlocutor permite considerar
su punto de vista o asentimiento con respecto a lo dicho.
La escucha activa es aquella que representa un esfuerzo fisico y mental para obtener con
atencion la totalidad del mensaje interpretando el significado correcto del mismo, a través
del comunicado verbal, el tono de la voz y el lenguaje corporal, indicAndole a quien nos
habla, mediante retroalimentacion, lo que creemos comprendido. Significa escuchar con
atencién y concentracion, centrar toda nuestra energia en las palabras e ideas del
comunicado, entender el mensaje y demostrarle a nuestro interlocutor que se siente bien
interpretad. (Ortiz, 2007, p.13)
Figura 21

Satisfaccién en las respuestas

¢El nifno queda satisfechocon la
respuesta que usted le da a su
interrogante?

mSEMPRE
m ALGUNAS VECES

NUNCA

Nota. Elaboracién propia.
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La pregunta es esencial para potenciar o desarrollar la creatividad en los nifios, para ello
es importante que los adultos respondan de manera adecuada a los interrogantes, siendo capaces
de entablar relaciones de confianza a través del didlogo, el analisis y la reflexion; sin embargo,
en la grafica se puede observar que 56% de los estudiantes quedan insatisfechos y solo el 44%
admiten estar conformes con las respuestas (figura 21). Por lo tanto, conviene crear condiciones
de escucha y disposicion para proporcionar informacion que sea entendida y a la vez amplie el
horizonte en cuanto a su forma de interpretar lo que sucede en el mundo, se trata de contribuir en
procesos de formacién de identidad y posicionamiento de ideas a partir de intervenciones que los
sitian en la solucion de conflictos.

4.2.3. Exigencias académicas

Las instituciones educativas cuentan con un plan de estudios a seguir en cada una de las
asignaturas y grados, por lo tanto, los docentes planifican actividades a partir de las disposiciones
institucionales, en su mayoria los tiempos establecidos se rigen hacia el cumplimiento de logros,
evaluacién y seguimiento de los mismos. Responder desde la labor pedagdgica a los
requerimientos de las asignaturas en el afan de cumplir, es un limitante cuando no se generan
espacios en los cuales la comunicacion cobra importancia y consolida el aprendizaje a través de
encuentros significativos, concertacion y debate.

En su mayoria los docentes de basica primaria deben orientar el desarrollo en todas las
asignaturas, aunque su formacién profesional sea en una disciplina especifica; esta variable no
permite que se lideren las competencias correspondientes en cada area del saber con propiedad
puesto que se debe cumplir con logros establecidos periddicamente y porque los requerimientos
de estas son conocidos muy superficialmente. Los encuentros institucionales en los cuales se

hace planeacion de procesos deberian responder a la asignacion académica de los docentes
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teniendo en cuenta el perfil profesional, sin embargo, los directivos deben también organizar y
hacer ajustes considerando la cobertura institucional y las exigencias de las entidades
territoriales.

Sanchez (2017) expone que los conversatorios con docentes reflejan el afan desmedido
por formalizar los actos de ensefianza, sin tener en cuenta niveles afectivos gracias a los cuales es
posible resignificar la relacion docente — estudiante e implementar ambientes armoniosos en el
aula. La argumentacion no solo favorece la reflexion y dialogo sino el interactuar, escuchar y
deliberar positivamente frente a determinada situacion; asumirla desde lo cotidiano ademas del
desarrollo del lenguaje también favorece las dimensiones ética, corporal, estética, cognitiva,
social y afectiva, las cuales afianzan los lazos de entendimiento y el libre desarrollo de la
personalidad en actos como la expresion oral.

La malla curricular de castellano para grados iniciales establece en los derechos basicos
de aprendizaje acciones para oficializar los procesos de lectura y escritura a través de la narrativa
y comprension de textos, sin embargo y para el caso de la propuesta, es oportuno aprovechar el
DBA numero 7: Expresa sus ideas atendiendo a las caracteristicas de la situacion comunicativa
(interlocutores, intenciones y contextos) para promover la participacion de los estudiantes con
la articulacion de saberes de las diversas disciplinas en actos de habla, que estimulan la
intervencidn, riqueza de vocabulario e integracion de conocimientos.

4.3. Didacticas de expresion oral
4.3.1. Estrategias de intervencion

En cuanto a las estrategias que utilizan los docentes para favorecer la participacion de los

estudiantes, la gran mayoria reconoce que estos espacios se suscitan en el aula, en

conversatorios, juego de preguntas y reflexiones al iniciar la clase y durante la misma. Son
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actividades que inducen a la intervencion de los estudiantes, mejora los procesos de
razonamiento, fortalece el trabajo en equipo con la practica de valores y promueve la iniciativa; a
la vez genera ambientes de confianza para expresar y aprender la responsabilidad de lo que se
dice. Son testimonios de los docentes (sic):

e ...recurro a los videos y juegos que permitan explorar el conocimiento.

e ...realizo lectura de imagenes segun el tema a tratar.

e Dirijo preguntas para que los nifios se manifiesten al respecto.

Para Hart (1993) la participacion es entendida como proceso, es decir que gradualmente
el ser humano adquiere mayor responsabilidad en las decisiones que tienen que ver con su vida y
con la de los seres que lo rodean. Por ser los docentes quienes tienen iniciativa en la orientacion
de dialogos y dirigir interrogantes, son también los Ilamados a promover ambientes de confianza
para la intervencion de los nifios, y asi resignificar la escucha activa del profesional de la
educacion en favor de los intereses de los discentes cuando intervienen con sus comentarios y
preguntas para dinamizar las acciones pedagdgicas en torno al interés colectivo y dar
protagonismo al decir de los estudiantes.

Los interrogantes son la oportunidad para promover no solo la participacion sino alcanzar
niveles de inferencia, comparacion y analisis en la argumentacion oral a partir de razonamientos
puestos en consideracion. Por lo tanto, se puede deducir de las respuestas de los docentes, que la
participacion y estrategias utilizadas determinan la integracion de los estudiantes en la jornada
escolar, favorecen procesos comunicativos, determinan el grado de atencion del grupo,
garantizan el alcance de logros y comprension de las teméticas tratadas,

En este mismo sentido y segun Ferreiro y Calderdn (2000) la participacion integra dos

momentos que favorecen a quienes hacen parte de ella, en cuanto a crecimiento personal y
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aprendizaje, estos son la interaccion y la interactividad. La interactividad es la relacion que
establece el individuo con el objeto del conocimiento, y la interaccion se refiere a la accion que
se ejerce reciprocamente entre dos 0 mas personas. Esto supone que la participacion de un nifio
en el ambito escolar beneficia los procesos de ensefianza-aprendizaje, asi como también favorece
procesos comunicativos en su relacién con otros.

Los educadores responden que entre las estrategias utilizadas para el desarrollo de la
argumentacion oral con los estudiantes, el uso de la narrativa juega un papel importante, ya que
les despierta el interés, desarrolla la imaginacion y la creatividad; gracias a esta practica se
procura momentos de distension y alegria que contribuyen al desarrollo social, cognitivo y
emocional (figuras 22 y 23). Entre las respuestas dadas por los docentes estan (sic):

La lectura de cuentos, fabulas, noticias, creacion de historias, conversatorios y la
indagacion.

Lecturas cortas y analisis de las mismas.

Presentacion de videos y audiolibros de cuentos, fabulas y leyendas.

Figura 22

Representacion de leyendas
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Nota. Elaboracién propia.
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Figura 23

Representacion de fabulas

Nota. Elaboracion propia.

Los medios audiovisuales utilizados por los docentes permiten responder a ciertas
necesidades de informacion de manera inmediata, siendo asi una herramienta que facilita los
procesos de ensefianza-aprendizaje y capturan con mayor facilidad la atencion del estudiante a
través de conversatorios, encuentros abiertos e intercambio de ideas frente a un tema (figura 24).
Figura 24

Uso de medios audiovisuales

Nota. Elaboracion propia.
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Serrano y Villalobos (2008) manifiestan que las estrategias argumentativas estan
determinadas por intervenciones discursivas que se llevan a cabo intencionalmente para
convencer al interlocutor de su validez. Por consiguiente, las estrategias implementadas por el
docente son de gran importancia y promueven el desarrollo de la expresion oral de los
estudiantes, fluidez en el vocabulario y entonacion adecuada para ser convincentes. A partir de la
investigacion, es oportuno sugerir las preguntas como aportaciones significativas que dirigen a
los nifios hacia actividades de debate, exposicion y discusion, donde la argumentacion se
presenta con la proposicion, confrontacion y aprendizaje conjunto.

Las interacciones verbales que acontecen al interior de los grupos escolares se deben
asumir como asambleas o encuentros con un proposito, en el caso de la propuesta para
argumentar en forma oral desde las interrogaciones expresas. Reconocer que los componentes
I6gico y dialogico que caracterizan este acto discursivo se complementan en la diversidad de
opiniones, garantiza la capacidad de aceptacion entre los estudiantes que se involucran en la
produccion de razones a definir, complementar, contrastar, estructurar y les permite también la
apropiacion del saber colectivo; asi la discusion intencional motiva hacia la participacion y se
incorpora como una practica comunicativa (Mérida et. Al, 2017).

4.3.2. Participacion en clase para preguntar
Para los docentes el significado de la pregunta es la necesidad de informacion y
ampliacion del conocimiento, quienes sefialaron en la entrevista asi (sic):
e Duda o curiosidad por saber mas.
e Una inquietud, un complemento, una aclaracion.
e Una motivacién, porque a través de esta se nota el interés y la atencién del nifio por un

determinado tema.
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Con lo anterior se deduce que los docentes reconocen en la pregunta la funcion de regular
los niveles de atencién durante el desarrollo de la clase, sin embargo, un docente relaciona la
importancia de preguntar y argumentar cuando en su respuesta manifiesta que (sic):

Por medio de la pregunta se contribuye a la argumentacion porque obliga al estudiante a
usar su conocimiento para resolver problemas, inquietudes, sacar conclusiones y para realizar
andlisis de una situacion.

En el encuentro cotidiano entre docente y estudiantes se genera un clima de confianza y
camaraderia para que desde las preguntas se abran conversatorios afianzados en el dialogo y
debate académico, que permitan responder a los interrogantes haciendo del contexto escolar un
compartir significativo de saberes y experiencias a través de la argumentacion oral. Freire citado
por Zuleta (2005, p.116) expone que “Los maestros y alumnos se reinen en el aula de clase para
plantearse preguntas acerca de los problemas précticos de sus vidas, de sus comunidades y del
conocimiento que esperan construir”, es asi como los docentes estan llamados a aprender que las
preguntas y las voces de los nifios originan escenarios de interpretacion y discusion sobre
realidades en las que estan inmersos.

Mendoza (1998) sostiene que las preguntas en el aula se dirigen con diversos prop6sitos y

las clasifica de acuerdo con la situacion de aprendizaje asi (figura 25):
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Figura 25

Clasificacion de las preguntas segun Mendoza

CLASIFICACION
DE LAS
. N PREGUNTAS 7 =
SEGUN LA CANTIDAD DE TIPO DE ROZANAMIENTO Y
INFORMACION: CANTIDAD DE RESPUESTAS:
Abiertas-Cerradas Convergentes-Divergentes
» h »
E ACUERDO CON EL ) (SEGUN EL PROPOSITO A
DESTINATARIO: MENDOZA (1 998) COMUNICATIVO: )
Retéricas, generales, directas y gen:m:ns en e: centenido
entradas en el grupe
devueltas y e grup! y
" CONTEXTO E-A:
SEGUN LA COMPLETJIDAD QUE @ biagnéstico, aclaratoria, centrar la
EXIGE LA RESPUESTA: ) 7 ) atencién, tomar decisiones, estimuladora
Baja categeria-Alta categeria ; ? ﬁ concluir, reforzar, sintetizar y evaluar.
o Vi S

Nota. Adaptacion grafica.

Los nifios son seres en proceso de formacion, requieren acompafiamiento para estructurar
las preguntas que manifiestan, por consiguiente, la atencion del docente debe dirigirse también al
contexto del cual surgen los interrogantes y compensar la curiosidad en situaciones donde se
desarrolla el pensamiento divergente con actividades creativas que desde la imaginacion y
proyeccion de posibilidades consolidan la comprension y a la vez, sean estimulo de
emprendimiento hacia nuevos saberes. Las preguntas actian como productoras y generadores de
conocimiento, ya que predisponen a la reflexion y andlisis de respuestas que las complementen y
activan las intervenciones del grupo para respaldar la argumentacion oral en el intercambio de
significados que surge entre los actores de la misma. Se convierten en una herramienta para
aproximar al estudiante a la realidad del entorno y se vuelven importantes cuando incitan a
situaciones o experiencias de controversia y desequilibrio del grupo que hace parte de la

construccion de aprendizajes.
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Teniendo en cuenta lo anterior, los docentes manifiestan a travées de la entrevista que los
momentos propicios para dar participacion a los estudiantes, se presentan en el transcurso de la
clase y las preguntas son atendidas en el instante que se generan las dudas por que se requiere de
una respuesta inmediata para satisfacer la curiosidad que puede ser manifiesta al inicio,
desarrollo o cierre de las actividades propuestas.

En cuanto a la relacién de la pregunta con procesos de argumentacion oral, los docentes
responden que (sic):

e Formular preguntas les da confianza para intervenir en forma oral y promover la
participacion en busqueda de respuestas.

e Por medio de preguntas se aprende, se construyen ideas o conceptos.

e Una pregunta supone una respuesta, es informacion que se da a conocer y se expresa en
forma oral

e Contribuyen en el aprendizaje y la comunicacion.

Con lo anterior, cabe decir que para los docentes las preguntas contribuyen a la
argumentacion desde la conversacion reflexiva que favorece ambientes para intervenir de forma
oral en un determinado momento y promover la participacién en la bisqueda de respuestas a un
interrogante; por otro lado, generan motivacion y compromisos que significan el aprendizaje del
cual los alumnos son protagonistas; es asi como los docentes estan llamados a aprender que los
cuestionamientos y las voces de los nifios son un fendmeno constante y requieren de atencion,
desarrollo y construccion de la respuesta.

Los docentes sugieren que la argumentacion es abrir espacios de participacion y dialogo,
sin embargo, es importante hacer claridad que argumentar es una practica comunicativa mediante

la cual se expone una idea soportada en razones o conceptos que estan a consideracion de los
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interlocutores y que para la presente investigacion se afianza en las preguntas a través de las

cuales se manifiestan intereses particulares y grupales. Segun Cuberos, Santamaria y Barragan
(2017) el modo de argumentar revela a su vez la forma de pensar de quien se expresa, de ahi la
importancia de iniciar a los nifios en practicas orales donde se haga uso adecuado del lenguaje.

Con respecto al interrogante, ¢Por qué es importante fortalecer en los nifios la
formulacién de preguntas y los procesos de argumentacién oral? los docentes manifiestan (sic):

e Es importante debido a que el nifio desarrolla habilidades para desenvolverse en su
cotidiano vivir buscando alternativas de solucion frente a una situacion.

e Porque es en la educacion inicial donde se fundamentan las bases para una buena
comunicacion y dan paso a la argumentacion y al desarrollo de competencias para su
desarrollo integral.

Preguntar y argumentar son aspectos complementarios que cumplen un rol fundamental
en procesos de ensefianza — aprendizaje y dirigen el accionar educativo en espacios de
comunicacion entre pares, entre el docente y el estudiante, dando paso al dialogo argumentativo
y el trabajo en equipo, asi mismo, generan seguridad para hacer aportes significativos o
cuestionar las inquietudes que se presentan y hacen que la practica de clase sea activa 'y
participativa, de esta manera se propicia un ambiente de confianza y espontaneidad para
intervenir. Latorre (2021, p.1) afirma “Cuando ¢l levantaba la mano para preguntar sobre algo
habia un momento de expectacion en la clase, entre sus propios comparieros y también por parte
del docente...”. Esto deja entrever que la pregunta juega un papel importante en los procesos de
argumentacion, desde el momento en que surge el interrogante motiva y solidariza al grupo
frente a la misma e integra el accionar de todos para la consecucion de respuestas y los convierte

en protagonistas de su propio saber.
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4.3.3 Participacion en clase para argumentar

En cuanto a la importancia de las intervenciones de los nifios para preguntar o responder,
los docentes opinan (sic):

e Ambas situaciones son importantes porque la pregunta genera duda y la respuesta aclara la
pregunta.

e Las dos opciones son valiosas, son manifiesto de interés en el proceso de aprender mas y
significativamente.

e La pregunta manifiesta interés por aprender.

e Los dos procesos son importantes, porque cuando pregunta esta aprendiendo y cuando
responde es porque ya adquiridé un conocimiento previo en el contexto escolar o desde la
experiencia.

En el caso de la propuesta de investigacion, pregunta y respuesta son elementos
complementarios, donde los interrogantes sugieren un proceso argumentativo para propiciar las
respuestas, Galindo (2017, p.27) establece un paralelismo entre preguntar y argumentar asi:

... El paralelismo entre la actividad interrogativa (el preguntar y responder) y las diversas

perspectivas desde las cuales puede ser estudiada la argumentacion, esto es: como proceso,

como procedimiento y como producto. También podriamos entender el preguntar,
cuestionar, interrogar y sus cognados como: o bien un proceso (actos de habla con fuerza
interrogativa que pueden buscar distintos efectos pragmaticos), un procedimiento (diversas
clases de intercambios interrogativos sujetos a reglas: confesionales, interrogatorios,
debates, disertacion medieval, juego de las obligaciones, etc.) o como producto (las

preguntas como entidades conceptuales definidas en funciébn de sus respuestas
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directas y expresadas por oraciones interrogativas u otros actos de habla indirectos

con fuerza interrogativa).

Al interrogante, ¢ Qué situaciones generan procesos argumentativos orales en 10s nifios?
los docentes responden (sic):

e El conflicto permite la criticidad y razonamiento en favor de lo que puede ser la solucion
de un problema.

e Tematicas que les resulta interesantes o sobre las que desconocen.

e Exposicion de trabajos, lectura de ideas, parrafos o textos.

e Los conversatorios, la indagacion.

Para los docentes los motivos que generan procesos argumentativos orales en los nifios
provienen de aquello que desconocen, de las noticias, las dificultades en el hogar, asi mismo las
situaciones para evadir responsabilidades y los encuentros grupales de clase. En el caso de esta
investigacion el acto de argumentar se nutre de todo aquello que preguntan los nifios con los
conceptos y esquemas que den lugar a las respuestas en episodios concretos de habla.

Para De Camilloni, Cols, Basabe, & Feeney (2007,p.1309) los procesos de oralidad y
argumentacion estan relacionados con la forma de impartir su conocimiento en la clase pues
manifiestan que “Ensefiar es finalmente promover que los nifios se planteen problemas fuera de
la escuela” por lo tanto las instituciones educativas estan llamadas a implementar espacios donde
se promuevan el didlogo, la concertacion, la confrontacion desde la realidad inmediata haciendo
uso de las habilidades comunicativas.

Finalmente, al interrogante ¢En qué favorece el desarrollo de la argumentacion oral a los

estudiantes? los docentes responden (sic):
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e Los posiciona como miembros activos de un grupo, capaces de proponer y elegir en
situaciones que lo requieran.

e Ayuda para que los nifios tengan confianza para expresar sus sentimientos,
conocimientos y aprendizaje

e Favorece a la oratoria, lectura y escritura.

e Fortalece la produccion escrita, la redaccién de preguntas y escritura correcta de las
palabras.

Los docentes reconocen que el desarrollo de la argumentacion oral contribuye en la
formacién de seres activos capaces de desenvolverse con confianza y seguridad. Las practicas
orales, ademas de permitirles espontaneidad para la expresién promueven significativamente el
desarrollo de procesos de pensamiento como el andlisis y organizacion de ideas para ser
manifiestas a través del habla y ampliar el vocabulario para que sea adecuado en el momento de
intervenir, siendo asertivos en lo que se dice para lograr el proposito de la comunicacion y
atender las circunstancias del contexto, en el caso de los nifios, que responda a los intereses
colectivos con ejemplos o conceptos aprendidos.

Argumentar admite hacer de los conversatorios una practica cotidiana en cualquier
contexto donde los actores del mismo se vinculan como receptores activos, capaces de aportar y
en algunos casos participar en la toma de decisiones, la cual se sustenta en la escucha de quienes
intervienen con sus propuestas e ideas. Velandia (2012) se refiere a la integracion de los
individuos en escenarios sociales y politicos a traves de practicas argumentativas teniendo en
cuenta modelos de comportamiento que se ajustan a las situaciones comunicativas y que

repercuten en acciones democraticas.
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Tarazona (2018) afirma que argumentar desde la indagacién faculta a los estudiantes a
desarrollar habilidades comunicativas y de desenvolvimiento personal, importantes no solo en el
campo académico sino en todos los entornos, conlleva a la resolucion creativa de conflictos, a
asumir una postura critica frente a la realidad e impulsar el trabajo cooperativo a través del
lenguaje. Para Camps y Dolz (1995) en la argumentacién la palabra contribuye a canalizar
diferencias y concertaciones para favorecer la sana convivencia de los grupos, y desde
situaciones reales o simuladas presentar posibilidades que ejerciten a los estudiantes en el uso del
lenguaje para llegar al entendimiento.

Considerando la opinion de padres de familia, las estrategias del docente y la
participacion de los estudiantes en contextos familiares y escolares, conviene que las
instituciones educativas implementen espacios en los cuales se desarrolle la habilidad para
hablar, reconociendo en las preguntas la oportunidad que tienen los nifios para expresar,
manifestar e inquietarse y que estas sean a la vez el insumo para iniciar procesos de
argumentacion oral que contribuyan no solo en el aprendizaje sino también en la formacion de
seres que, empoderados de la palabra, sean capaces de intervenir, proponer y deliberar para la

construccion de una mejor sociedad.



Capitulo 5. Propuesta
Figura 26

Mensaje Paulo Freire

"Ensenar no es transferir
conocimiento, sino crear las
posibilidades para su propia

construccion”

Paulo Freire

Nota. La figura representa en forma grafica la intencion de la propuesta. Tomado de Facebook.
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Introduccion

En la presente propuesta se implementan espacios y aplicacion de estrategias didacticas
para favorecer la argumentacion oral de los nifios del grado segundo desde las preguntas que
surgen en el aula; acciones que son producto del andlisis e interpretacion de datos referidos a las
debilidades y fortalezas con respecto al acto de argumentar en forma oral y las didacticas
desarrolladas por los docentes para su promocion.

Presenta consideraciones conceptuales significativas sobre las preguntas de los nifios, el
argumentar oralmente y las caracteristicas de estrategias para motivar e iniciar a los estudiantes
en actos de habla, asi mismo el desarrollo de las dimensiones del ser en las cuales argumentar se
tranversaliza como una competencia bésica para favorecer la interaccién comunicativa.

Finalmente, se describen algunos talleres desarrollados con los estudiantes del grado
segundo, en los cuales se fija un espacio para las preguntas y las orientaciones a seguir en el
disefio metodolégico de una estructura que dirige actividades de fundamentacion para la
construccion de respuestas en argumentaciones orales, asi mismo se integran materiales que
motivan a la participacion y contribuyen conceptualmente a los nifios para la organizacion de
ideas a utilizar en sus intervenciones.

5.1. Objetivos
5.1.1. Objetivo general

Implementar espacios y estrategias que favorecen la argumentacién oral desde las

preguntas de los estudiantes de grado segundo de primaria de la Institucion Educativa Luis

Delfin Insuasty Rodriguez - INEM-Pasto.
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5.1.2 Objetivos especificos

Promover la participacion de los estudiantes a través de la argumentacion oral al interior
y fuera del aula.

Favorecer la reflexion, las acciones democraticas y la sana convivencia mediante
estrategias de argumentacion oral.

Afianzar la apropiacion de saberes en procesos de argumentacion oral de los estudiantes.
5.2. Justificacion

Es importante propiciar en la practica pedagdgica un escenario para las preguntas de los
nifios porque se generan ambientes armonicos de aprendizaje y comunicacién que dan lugar a la
interaccion en el escuchar a los demas, de esta manera se fortalecen valores como la tolerancia y
el respeto por el otro; alavez posiciona al estudiante como protagonista del conocimiento
cuando desde sus interrogantes se involucra en la busqueda de respuestas y reafirma hipétesis en
su grupo de comparieros con la mediacién del docente en el trabajo colaborativo soportado por
la necesidad de conocer y saber conjuntamente.

La propuesta contribuye al desarrollo de la competencia comunicativa puesto que los
estudiantes adquieren capacidades para interactuar con otros a través de la palabra,
evidenciandose de esta manera las habilidades para escuchar y hablar. Los nifios ademas de ser
participes en acciones de expresion y argumentacion oral a travées de sus intervenciones
fortalecen el uso del lenguaje en la socializacion y desde la interdisciplinariedad.

Finalmente, la utilidad de la propuesta se proyecta hacia la formacion de estudiantes
empoderados de la palabra capaces de argumentar en forma oral, proponer, deliberar y cuestionar
sobre informacién que surge en situaciones de la cotidianidad e insertarse en la sociedad como

agentes de cambio para mediar y solucionar conflictos.
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5.3. Marco de referencia
5.3.1. Las preguntas de los nifios

Etimoldgicamente, preguntar proviene del latin percontari. Segin el DRAE (2014)
significa buscar, interrogar o hacer preguntas a alguien para que diga y responda lo que sabe
sobre un asunto. Es exponer en forma de interrogacién un asunto, bien para indicar duda o bien
para vigorizar la expresion.

Para Gadamer (1994) preguntar es un deseo de saber, dar a conocer inquietud frente a
determinada situacion para dejar al descubierto la cuestionabilidad; acto que supone
movilizacidn hacia la respuesta. En el caso de las preguntas formuladas por los nifios se requiere
de atencion en el momento justo en que surgen y determinar las circunstancias que las provocan.
Con la propuesta se pretende que el docente active estados de alerta no solo para captarlas, sino
para involucrar y comprometer al grupo en acciones de busqueda y construccion conjunta de
respuestas.

La necesidad de conocer sobre el entorno y lo que sucede es una manifestacion expresada
a traves de interrogantes. En el caso de los nifios el desconocimiento de términos y situaciones
ajenas a sus concepciones provocan la pregunta como un agente conceptual que requiere de
informacion. Contar con la participacion de los estudiantes a través de los cuestionamientos que
surgen es también una sefial de que se activa el pensamiento hacia niveles de analisis,
comparacion e inferencia y permite orientar al grupo de participantes hacia rutas de
conocimiento y socializacion.

Implementar espacios para fijar preguntas, determinar niveles de importancia y acciones
que lleven a las respuestas resalta la intervencion oral de los nifios en précticas como elegir,

sustentar ideas y emprender procesos de lectura, consulta e investigacién. Es satisfacer con las
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respuestas y organizacion de ideas expresadas en forma oral a través de conceptos, imagenes,
ejemplos y demas recursos que permitan sustentar el nivel de importancia de los temas que
surgieron en dichas preguntas. Sanchez (2017) se refiere a la busqueda de respuestas como la
oportunidad para explorar con saberes previos, introduccion de variables y realizar sintesis en la
trasmision de conocimientos en nuevas situaciones y de aprendizaje colaborativo.

La técnica de las preguntas utilizada por los docentes en el cotidiano acto de ensefianza
con el fin de verificar el conocimiento y estados de atencién en los estudiantes, asumidas en
direccién contraria, de nifios a docente y entre si mismos dinamizan el aprendizaje, posicionan
intereses e impulsan el emprendimiento de acciones motivadas hacia la busqueda de respuestas.
(Figura 27)

Figura 27

Relacidn docente-estudiante.

Nota. Elaboracion propia.

Culturalmente se ha establecido una imagen de superioridad en la relacion docente —
estudiante, la facultad de saber y autoridad sobre el grupo posicionan al educador en un nivel
donde la comunicacion se dirige en forma unilateral para ensefiar y admitir la participacion de

los estudiantes. Al respecto Cros (2000) considera que:
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...En las situaciones de clase se produce una relacion de asimetria, en la cual los docentes
se colocan en una posicion superior a la de los alumnos debido a la autoridad y a la competencia
que les otorga la institucion académica; se trata de una situacion, pues, en la que el profesor goza
de poder sobre el alumno... (p. 56).

De Suéarez (2008) manifiesta que las interacciones verbales que suceden en el aula estan
determinadas por el contexto, las normas establecidas y la participacion de los estudiantes y
docente; por lo tanto, el éxito de las clases depende de la capacidad comunicativa de los actores
en mencién. Las intervenciones en favor del protagonismo e intereses de los nifios aproxima el
ser de quien orienta las diferentes disciplinas y resignifica procesos de comunicacion en climas
de respeto, confianza, entendimiento y colaboracién, asi, las preguntas de los nifios deben atraer
la atencion del grupo en general para emprender acciones colectivas que respondan a los
intereses expuestos.

Reflexionar sobre la propia practica docente e implementar la propuesta, va a procurar la
integracion de las preguntas dirigidas desde los nifios y sus necesidades con el fin de
operacionalizar los saberes y la interdisciplinariedad en espacios de argumentacion oral, puesto
que el deber de cumplir con politicas educativas y las exigencias de las asignaturas a cargo evita
considerar estrategias y materiales que ademas de motivar los aprendizajes favorecen las
relaciones entre pares, el trabajo colaborativo y significativo.

La oportunidad que ofrecen las preguntas de desequilibrar conceptualmente al grupo de
estudiantes es una razon que debe inspirar al docente hacia la busqueda y construccion de rutas
de respuesta con proyectos y actividades significativas en espacios igualmente valiosos para
apropiacion de saberes. Candelas (2015) rescata el valor de las preguntas en entornos escolares,

puesto son espacios donde los nifios se desenvuelven con espontaneidad sin temor a la represalia,
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ser tenidos en cuenta porque en otros contextos no se determina su participacion, por ende, estas
son la extensién del conocimiento y avivan la creatividad. Vivir la pregunta a través de la
curiosidad y la indagacion, deja de ser un juego intelectual para convertirse en una necesidad de
busqueda tanto social como cognitiva, una opcién para liberar el pensamiento. (Freire,1986,
p.56).

Figura 28

Fijacién de espacio para las preguntas

Nota. Elaboracién propia.

Al implementar la propuesta se fija un espacio permanente en el aula de clase para
registrar los interrogantes que surgen en el grupo a manera de “Rincon de preguntas”, de las
cuales se determina importancia y tendencia de los nifios hacia los temas implicitos (figura 28).
Por lo tanto, la interaccion y participacion democratica cobran sentido dando lugar a la escucha,
proposicion y capacidad para elegir, acciones que se desarrollan con la expresion oral y
sustentacion de ideas; eventos que son propios de la argumentacion y que evidencian
intervencion desde el mismo planteamiento de preguntas.

5.3.2. Argumentacion oral
Orientar al estudiante hacia procesos de argumentacion tiene gran importancia en el

ambito escolar, donde expresar oralmente, tomar la palabra y realizar una intervencion hacen
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parte del proceso educativo. El docente es Illamado a procurar y motivar ambientes de confianza
y seguridad para el desarrollo no solo del lenguaje sino integral, dimensiones que involucran
habilidades y destrezas en la concepcidn del conocimiento que se evidencia en la capacidad de
manifestar a través de la palabra.

Figura 29

Esquema argumentativo de Toulmin

POR TANTO CUALIFICADOR

DATOS (D) (C) MODAL (M) E————— CONCLUSION
t { I |
YA QUE I EXCEPTO SI
JUSTIFICACION (G) REFUTADORES ®

DEBIDO A QE I

FUNDAMENTACION

Nota. Fuente: tomado de Toulmin, S.E (1969)

Figura 30

Modelo argumentativo de la propuesta

SOPORTES DE
ARGUMENTACION

ARGUMENTATR
PARA CONCLUIR

Nota. Elaboracién propia.
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Con la aplicacion de la propuesta (figura 30) se implementan en el aula de clase, espacios
propicios para las intervenciones de los nifios en actos de preguntar y argumentar. Para ello se
tiene en cuenta la estructura de Toulmin (Figura 29), donde las preguntas son los datos (D),
insumo sobre el cual se genera el acto argumentativo dirigido a consolidar respuestas
(conclusidn) a través de intervenciones orales para confrontar, justificar, demostrar o exponer
ideas (garantia conceptual) mediante el uso de la palabra y refuerzo de esta con expresiones
paralingiiisticas. Arias (2015, p.27) menciona lo importante de “activar la escucha y desentranar
los procesos internos y de lenguaje que el nifio puso en juego para expresar la pregunta, estar
atento al clima de confianza o la situacion en la que se presentd”; asi pues, argumentar precede a
procesos de razonamiento e interaccion.

Rodriguez (2019) sugiere que tanto la formacion del pensamiento critico como la
disposicidn del estudiante hacia un acto de habla obedecen a la produccion discursiva mediante
la exposicion de ideas de manera critica y reflexiva. Argumentar en forma oral fortalece le
expresividad de los nifios porque les permite pensar, manifestar desde sus propias concepciones
y evidenciar en las explicaciones con la emision de razones; de ahi la importancia de cohesionar
las preguntas en interacciones verbales con el fin de establecer razonamientos asertivos
soportados en la aceptacion y concertacion.

Para Gorodokin & Mercau (2005) la argumentacion hace parte de la praxis discursiva que
responde a un acto comunicativo en situaciones de la cotidianidad para lograr aceptacion, es
decir el ser humano argumenta cuando resuelve, expone, alega o fundamenta una idea; por lo
tanto, esta inmersa en el desarrollo del ser y como un ente social hace que fluya simultdneamente
gracias a los actos de habla. Discurrir oralmente desde las preguntas provenientes de los nifios,

compromete al docente no solo para responder, sino a activar espacios y recursos con los cuales
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se presenten soportes conceptuales para la construccidn conjunta de la respuesta afianzada en el
didlogo, comparacién, la diferencia y el acuerdo.

Las disposiciones ministeriales en educacion a través de los Estandares Basicos de
Aprendizaje (2006) disponen como competencia basica el acto de argumentar y la contemplan
como opciodn didactica para renovar las practicas en las aulas. De esta manera, el respaldo
conceptual y actitudinal se contempla asi:

[...] hacen énfasis en la ética de la comunicacion como un factor transversal, de lo cual se

infiere una propuesta didactica orientada a la formacidn de sujetos participativos, criticos

y constructores de cualquier tipo de conocimiento, si —en consonancia con los

Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana— se apunta a la consolidacién de una

“cultura de la argumentacion en el aula” y en la escuela, de tal forma que éstas se

conviertan en el espacio en el que los interlocutores con acciones pedagogicas

mancomunadas transforman las visiones, concepciones y haceres que se tienen frente al

poder, al saber y al ser en todas sus dimensiones (p.29).

Es asi como su dindmica transversaliza el accionar de las disciplinas de estudio y
proyecta a los estudiantes como individuos propositivos y con capacidad de dirigir y cuestionar
racionalmente. Corresponde a las instituciones educativas iniciar a los nifios en préacticas orales
y de argumentacion desde los primeros afios de escolaridad para fomentar la autoestima,
seguridad e iniciativa. Chaparroy Garcia (2017) se refieren a este proceso como el camino o
herramienta necesaria en la solucion de conflictos de la cotidianidad, que permite formar

vinculos afectivos de escucha, tolerancia y respeto.
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5.3.3. Estrategias didacticas de argumentacion oral

La promocion de preguntas, la oralidad y los argumentos contribuyen en el desarrollo del
lenguaje infantil, especialmente en los primeros afios de formacion; de ello depende que los
nifios aprendan a desenvolverse con propiedad en determinado contexto. Por lo tanto, el aula de
clase debe ser el lugar donde se motiven practicas comunicativas que inciten a los nifios a jugar,
a aprender y a utilizar sus habilidades linguisticas.

Los aprendizajes en primaria fusionan los conocimientos basicos de todas las disciplinas,
desde las cuales aprender implica la articulacién de estas en actividades donde el lenguaje se
manifiesta en sus diversas formas. Es oportuno aprovechar el enfoque de las anteriores para
fortalecer la expresion, el juego y la dinamica de participacion, sobre todo porque en las edades
iniciales de escolaridad los nifios necesitan de espacios de interaccién y estimulacion.

Figura 31

Actividades de expresion con los estudiantes 2-1

BT AT

‘ :

AV LR '

Nota. Participaciones de los nifios en juegos, cantos y representacion. Elaboracion propia.

Siendo los nifios sujetos de un proceso de formacion y susceptibles a la motivacion
presente en el entorno inmediato, es importante sugerir actividades y materiales que promuevan

su participacion a traves del lenguaje oral, las demostraciones e imitaciones entre otras (figura
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31). Es asi como la comunicacion entre docente y estudiantes debe resignificar el sentido
unilateral con que se dirige la informacion con intencion de ensefiar.

Las didacticas a implementarse en la propuesta, dependen de la seleccidn que se realiza
en el rincén de preguntas y de la tematica implicita en estas. La puesta en marcha de actividades
y materiales que motiven a la participacion oral para controvertir conocimientos e ideas estaran
sujetos a la dindmica de proposicién en nivel intermedio denominado soportes de argumentacion,
que se presentan para reforzar la participacion de los nifios. La propuesta por otro lado, tiene
como finalidad promover espacios que faciliten el desarrollo de la argumentacion oral desde
interrogantes que se suscitan en el aula de clase y con la sugerencia de materiales a disposicion
para que el momento sea recreado con propiedad.

Desde el conocimiento cultural de los pueblos se relaciona el término oralidad con
melodias, tonadas musicales, declamaciones, reuniones en escenarios como el teatro y la danza
entre otras; acciones que vienen para fortalecer el desarrollo de la expresion corporal, estética 'y
adecuada entonacion. Por lo tanto, es importante integrar las anteriores sugerencias como
practicas espontaneas a manera de pausas activas e intencionales en las jornadas académicas que
aportan significativamente en el desarrollo del lenguaje e inicio de la argumentacion oral.

A través del canto, gesticulacion, entonacion, movimiento e imitacion es posible reforzar
en los nifios la seguridad para intervenir, correcta modulacién de la voz, ampliacion en el
vocabulario, anticipacién a las producciones de otros para hacer aportaciones, etc. De esta
manera las areas del saber orientadas en basica primaria proveen a los estudiantes de sus
fundamentos hacia la participacion e interaccion y afianzan el aprendizaje basado en la
recreacion de situaciones y uso creativo de materiales, y no menos importante la expresion de

sentimientos y conductas que el docente orientador debe encausar acertadamente para favorecer
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las relaciones del grupo y evitar barreras comunicativas como el egoismo, la burla, ironia,
violencia verbal, etc. Castillo (2008).
5.3.4. Importancia de la argumentacion en las dimensiones del ser humano

Las dimensiones en el ser humano se ven reflejadas como la unificacion de cualidades
que van articuladas en el desarrollo personal, es asi como la argumentacion oral en los nifios
juega un papel importante, pues crea la posibilidad de expresar, sentir, cuestionar, evaluar,
modificar las propias percepciones y las que provienen del exterior. Los nifilos como seres en
proceso de formacion, provienen de familias en las cuales iniciaron desempefios basicos para
lograr desenvolvimiento individual e interactuar con otros; por lo tanto, la vinculacion en
entornos escolares es para formalizar la lectura, escritura y los conocimientos con estrategias y
orientaciones que estimulan dichos aprendizajes.

Es importante reconocer que argumentar en forma oral contribuye en la consolidacion del
ser de los nifios. Por lo general los planes de estudio institucionales contemplan la formacion
integral como misidn de la labor educativa, de esta manera se integran en dicho proposito las
dimensiones: comunicativa, cognitiva, corporal, ética, social, estética y emocional, cada una de

las anteriores dirigidas desde las disciplinas del saber. (figura 32)



Figura 32

Las competencias en el desarrollo integral del nifio. Esquema en el cual se integra la

argumentacion oral en el desarrollo de las dimensiones del nifio

;
CORPORAL " SOCIAL
ESTETICA COMUNICATIVA
COGNITIVA EMOCIONAL
A

Nota. Elaboracion propia.
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Argumentar oralmente oficializa el lenguaje en actos de interaccion, asi las dimensiones

comunicativa y social se complementan en lo asertivos que logren ser los nifios en sus
encuentros, los cuales requieren de actitudes de respeto y escucha propias de la ética

comunicacional y la dimension emocional al acudir también a los sentimientos y manejo

adecuado de las situaciones.

El conocimiento mediado por el intercambio verbal permite que el nifio construya

estructuras conceptuales, practicas y teoricas para interpretar, comprender y expresar; por lo

tanto, la dimensidn cognitiva se articula a las manifestaciones orales que los nifios pueden hacer

con propiedad, el uso de recursos y la recreacion de situaciones que acuden a la dimension

estética para desde la propia percepcidn y sensibilidad valorar la belleza y exteriorizarla a través

de la palabra.



112

La apreciacion de ambientes y actitudes por medio de los sentidos permite en los nifios el
conocimiento de los interlocutores con los cuales establecen comunicaciéon; observar y
anticiparse a las ideas de otros con seguridad son cualidades que se afianzan con el manejo
adecuado del espacio y el control de movimientos del cuerpo, donde la dimension corporal
acentla las intervenciones y da eficacia al lenguaje paralingiistico en consonancia con las otras
dimensiones.

Contribuir en la capacidad critica y propositiva del individuo, son caracteristicas del
perfil de los estudiantes de la Institucion Educativa Municipal INEM, y es compromiso de los
profesionales de la educacién orientar practicas que den cumplimiento a este ideal de ser. La
propuesta en mencién, pretende desde cada una de las dimensiones transversalizar la
argumentacion oral justificada en las preguntas que surgen en los nifios con el fin de que sean
participes en la construccion de sus conocimientos.

5.4. Propuesta de actividades

La Institucion Educativa Municipal Luis Delfin Insuasty Rodriguez cuenta con la
certificacion del Sistema de Gestion Calidad con base en la Norma I1SO 9001:2008. Julio 2011 —
Julio de 2012, por lo tanto, todos los procesos desarrollados se inscriben en formatos adscritos a
este sistema para el debido control y seguimiento. Para el registro de actividades propias de la
propuesta, se disefia un formato en el cual se consideran las actividades de la argumentacion oral
que surgen del Rincon de preguntas y para la implementacion de la misma se convierte en un
documento de apoyo para anotaciones y descripcion de eventos que contribuyen a los objetivos
propuestos en cada uno de los momentos en que intervienen los estudiantes del grado segundo.

Al validar la aceptacién y funcionalidad de la misma, se presentaria a los directivos del colegio
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para ser evaluada y posteriormente integrar dicho formato al sistema de gestidn con los objetivos
que soportan la propuesta.

El documento se titula “Talleres de argumentacion oral en el grado segundo” formato a
manera de tabla en el cual se registran preguntas y estrategias que conllevan a espacios de

argumentacion. La estructura esta planteada de la siguiente manera:
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Tabla 3
Formato de talleres de argumentacion oral grado segundo.

FORMATO DE TALLERES DE ARGUMENTACION ORAL GRADO SEGUNDO

RESPONSABLES | Nancy Gomez- Janeth Rosero, docentes del grado SECCION: 2-1, grado en el cual se desarrolla la
segundo. propuesta con 33 estudiantes.
PREGUNTA Interrogante que proviene del rincon de preguntas v sobre el cual 22 desarrolla el proceso argumentativo.
VALORACION
OBJETIVO Indican lo que se espera con la respuesta a la pregunta.

Descripeion y justificacion de actitudes de los
estudiantes referidas a la aroumentacion durante el taller.

FECHA INICTAL Dia en el coal ze FECHA Dia en gue se da respuesta 2 | ASIGNATURA: Area especifica en la cual surge
generan los FINAL loz  interrogamtes  con la pregunta.
interrogantes. arpumentos en forma oral en
la asignatura a fin con la
tematica de la pregunta.
PRACTICA PEDAGOGICA
Espacios de A partir de 1a temdtica hacia la cual se dirige la pregonta, el docente sera facilitador de conceptos, imazenes, ejemplos, lecturas
Intervencion y etc. que contribuyan teéricamente a los estudiantes para resolver la pregunta.
soporte tedrico
Estrategia del Facilitar materiales a disposicion o solicitar con | Actitud de estudiantes frente a | Eegistro de conductas de los
encuentro anterioridad al grupo de estudiantes con los cuales | la pregunta gue surge. nifins para dar resclucidn a la
puedan recrear los referentes que caracterizan las pregumnta.
respusestas.
Recursos Facilitar materiales a disposicion o solicitar con anterioridad al grupo de estudiantes con los cuales puedan recrear los referentes
que caracterizan las respuestas.
Argpumentos orales|Fegistro de respuestas en forma oral que contaron con mayor solidez v aceptacitn fremte al grupo de estudiantes.
que dan respuesta a
la pregunta

Nota. Descripcion del formato de talleres de argumentacion oral con estudiantes de grado segundo. Elaboracién propia.



Talleres de Argumentacién Oral

Tabla 4

Taller N° 1. Plan de accion para la argumentacion oral desde las preguntas de los estudiantes del grado segundo.

FORMATO DE TALLERES DE ARGUMENTACION ORAL GRADQO SEGUNDO
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RESPONSABLES

MNancy Gomez- Janeth Rosero SECCION: | 2-1

TALLFER IN® 1

PREEGUNTA

LJComo ser representante de algo?

OBJETIVOS

= Implementacion del espacio “El personaje soy
vo© para la eleccidn de estondiantes gue
sobresalen en el grupo por la practica de
valores en el area de etica.

= Fortalecer en los estudiantes la capacidad para
identificar sus propios wvalores, los de sus
compafieros, enaltecer su personalidad con
protagonismo  positivo en la eleccion
democratica de los miembros del grupo

VALORACION

El taller permitid que los estudiantes reconozcan las cualidades
de sus compafieros ¥ justifiquen la eleccion de representantes,
asi mismo, resaltaron acciones significativas gue corresponden
con determinado valor. Fue muy importante porque durante el
afio escolar se desarrolld el gjercicio de reflexion, participacion,

eleccion democratica v promocidom del lhiderazgo.

FECHA TINICIAT.

Marzo FECHA | Durante el desarrollo
162022 FINAL del afio escolar.

ASIGNATURA:

Etica v WValores

PRACTICA PEDAGOGICA

Espacios de
Intervencion v
soporte tedrico

Durante el desarrolle de las clases de ética v valores para la postulacion v eleccion del personaje.

Estrategia del

Postular a los personajes mediante el reconocimiento Actitud de estundiantes

Aceptacion o refutacién

s Swrwnw voutube comfwatch7v=>0Sdmfs SDY &it=60s8ab channel=CARMIMNAAT VARADODCAMARENA

encuentro del otro, a traves de argumentos orales que justifican frente a la pregunta que del personaje de los
la eleccion. surge. resultados de eleccion
semanal.
Wideos, guias, lecturas, narraciones, audio cuentos entre otros, correspondientes a la tematica de ética v valores
Recursos sugerida para el grado.

Elaboracion v presentacidom de cartelera representativa al personaje elaborada por el estudiante elegido v con

aportaciones de los padres de familia (ficura 33%

Argumentos orales
gque dan respuesta

a la pregunta

Las personas son quienes eligen su representante por la votacidn.
Un representante debe tener valores v ser respetuosoe con los demas.
El representante sobresale ¥ lo tenemos por eso en la cartelera del personaje sov vo.

En ¢l 53l6n le dejamos al representante que opine cuando un compafiero 1o actia bien para dar Ia oportunidad.
En los grupos hay representantes para colaborar con los demas.

Nota. Elaboracion propia.
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Figura 33

Fijacion de espacio “El personaje soy yo”. Presentacion de carteleras de los estudiantes elegidos por el grupo.

Nota. Elaboracion propia.
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Tabla 5
Taller N° 2. Plan de accion para la argumentacion oral desde las preguntas de los estudiantes de grado segundo.

FORMATO DE TALLERES DE ARGUMENTACION ORAL GRADO SEGUNDO

RESPONSABLES | Nancy Gomez- SECCION: 2-1 TALLERN® |2

Janeth Rosero

PEEGUNTA ;Por qué es bueno leer cuentos?
Feconocer elementos de la narrativa de VALORACION

OBJETIVO cuentos, fabulas v levendas, la importancia | Asumir personajes a partir de los cuentos permitid que los nifios se
de estos en 1a cultura de las regiones v en la | involucren en la fantasia de la narrativa v se apropien de cualidades

vida de los nifios para construir estructuras | o defectos sobresalientes. Estuvieron en capacidad de discriminar v
s0lidas sobre la fantasia v la realidad en | referirse con vocabulario sencillo sobre 1a realidad v lo imaginario en
infinidad de mundos posibles. loz acontecimientos para ellos importantes. Fue significativo porque
desde 1a reflexion se resaltaron valores sobre los cuales ze dirigieron
reiteradamente v asi concluir en la importancia de estos para la
formacion del ser

FECHA INICIAL | 22 abril FECHA 25 abril/2022 | ASIGNATURA: Castellano
/2022 FINAL
PRACTICA PEDAGOGICA
Espacios de Se presenta en el aula durante el desarrollo de 1as clases de castellano, especificamente cuando se aborda el tema
Intervencion v de la narrativa.
soporie tedrico
Estrategia del Representacion v personificacion de Actitud de estudiantes frente a la | Eeflexion de la importancia
encuentro diversos cuentos donde practican pregunta que surge. sobre lo que aprenden desde la
habilidades como aprender a escuchar, narracion de cuentos, mitos,
imaginar v fantasear haciendo uso de leyvendas o fabulas.
argumentos. (ficura 34 )
Recursos Audiocuentos de Keiko Kasza libro album, cuentos, fabulas, mitos v leyendas regionales, laminas v uso de titeres

entre otros. https -wanw voutube comiwatch?v=quo2-1fMvIo

Nota. Elaboracion propia.
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Figura 34

Representacidn de cuentos.

Nota. Elaboracion propia.
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Tabla 6

Taller N° 3. Eleccion y recreacion de personajes de la conquista

FORMATO DE TALLERES DE ARGUMENT ACTON ORAL GRADO SEGUNDO

RESPONSABLES | Nancy Gomez— SECCIOMN: 2-1 TALLER IN° 3
Jameth Fosero

PREGUNTA L OQué habria sido de nosotros sin la llegada de los espafioles?
Feflexionar en forma oral sobre WAL ORACTON

OBJETIVO Ila impostancia e incidencia de la | Desde el rol elegido, los estudiantes estuvieron en capacidad de
conquista en la vida de las comtrastar la realidad de las cuolturas puoestas en escena, utilizaromn los
personas de la regicn. términos apropiados para referirse a las vemtajas v desventajas de los

srupos represemtados vy con propiedad se refineron a las riguezas
cultorales v materiales del territoric. Comprender la sitmacion de l1a
cultora espafiola en ese emtonces, les permitid concloir sobre el destino
de la regidom al haber sido conquistada por otros

FECHA TNICIAT. | MMaye | FECHA Mlayo 18 de ASTCGNATUR A: Sociales
17 de | FINAL 2022
20232
PRACTICA PEDAGOGICA
Espacios de Dresarrolle de la clase de sociales con la tematica “La fundacion de San Juan de Pasto™
Intervencidn ¥ Presentacidon de videos imfantiles.
soporte teorico hitpe - fAaranw voutube ocomdwratchTr—Avo lroddI 1 A&ab channel=MhIrhfichTM5

Dialogo sobre ventajas v desventajas de la llegada de los espaficles a territorio americano.
Solidaridad de los nifios frente a la

Estrategia del Elecciton v representacidn de Actitud de estundiantes frente a la | pregumta.

encuentro roles de indigenas v espaficles Ppregunta que surge. Esfuerzo de los estudiantes por
(figura 357, intentar aproximarse a la actitud de
Juego de comporntamientos los conguistadores.

alusivos a las culthuras
predominantes en la conguista.

Recursos Westuario elegido por los estudiantes para representar personajes Jde la conguista.
Espacio fisico para la recreacion de comportamientos sobresalientes.

Argumentos orales| . __. tal vez los que hubieran podido llegar no utilizaban la violencia v tampoco robaban las riguezas que
qgue dan respuesta| habian.

a la presunta - amugue hubieran llegado otros, hubiese pasado lo mismo, trayendo ensefianzas v costumbres de sus
termitorios.

-... sin la llesada de los espaficles no hablariamos el idicma espaficl.

Nota. Elaboracién propia.
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Figura 35

Representacién de indigenas y espafioles

Nota. Elaboracién propia.
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Taller N° 4. Implementacion del uso del micréfono en actividades de clase

FORMATO DE TALLERES DE ARGUMENTACION ORAL GRADO SEGUNDO

RESPONSABLES | Nancy Gomez- SECCION: 21 TATLTLER N | 4
Janeth Rosero
IPR:EG—UT'ITA E1 microfono es un medio de comunicacion?
VALOFRACTON
OBJETIVO Feconocer los elementos gue | Al considerar los conceptos de cada uno de los elementos de la
intervienen en el proceso  de | comupnicacion, los nifios estuvieron en capacidad de definir para que
cotmunicacion. sirve &l objeto v describirlo a partir de 1a observacion v mandipulacidn
para comprobar so funciomalidad, determinaron también gue las
personas lo vhilizan en diversos escenarios. Se ulilizéd el microfono de
manera permanente como un dispositivo de amplificacion del sonddo
en actividades de exposicidon, cando v lectura en voz alta.
O de 17 de
FECHA INICTIATL | agosto de | FECHA | agosto de ASIGNATTUR A: Castellano
2027 FIMNAT, 2022

PRACTICA PEDAGOGICA

Espacios de
Imtervencion ¥
soporte tedrico

Clasze de castellano con la tematica de los medios de comunicacicmn.
Definicion de los elementos de la comunicacion v presentacidon de situaciones conocidas por los estudiantes.
Observacion de imasenes v situaciones donde hav comunicacion.

Estrategia del

Observacion, mandpualacion
descripcion del microfiomno.

Imtencisn de responder al

Actitud de estudiantes fremte a la interrogante con aprobacidn v

encuentro Prezentacion de minid reportajes Pregunta que Surge. negacio.
haciendo uso del microfono.
Exten=z16n del uso del microfono en
otras clases. (figura 36)

Recursos El microfono como dispositivo u objeto que amplifica el sonido

Ezpacios de clase para utilizar €]l microfono (exposicionss en dreas como Cilencias Natorales, Scociales
Castellano)
Lectura en voz alta de narraciones utilizando el micrdfono.

Argumentos orales
gque dan respunesta

a la prezunta

El microfono es un objeto, para mejorar el sonddo.

E= un aparato gque permite escuchar mejor la voz.

Sin el microfono también se pusde hablar.

El microfonc es utilizado por los cantantes v personas importantes que guieren ser escuchadas.

ERefuerzo docente: cuando ustedes hacen uso de 1la palabra son importatdes, contar con el microfono resalta
la intervencidn va que amplifica el volumen de la voz v capta la atencidn de guienes los over.

Nota. Elaboracion propia.
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Figura 36

Uso del micréfono en actividades de clase. Los nifios hacen uso adecuado del micréfono en actos de argumentacion oral
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Nota. Elaboracion propia.
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Tabla 8

Taller N° 5. Importancia del uso de las matematicas.

{“Tﬂ } FORMATO DE TALLERES DE ARGUMENTACTON ORAL GRATW) SEGUMNDMD

RESPONSAPLES | Mancy Gomez— SECCION: 2-1 TALLER =
Janeth Rosero e

PREGUNT A ZLas matemmaticas se utilizan en todas las profesiones?
Dreterminar la WALORACTON

OBJETIVO wtilidad de las Adoptar nna profesiom en particular permatics a los estodiantes determunar la necesidad de
maternaticas emn =l wiilizar los calculos matematicos para sz mejor desempefic. a la wvex justhficarom la
guehacer profesional mmyprortancia de conocer operaciones bdsicas para asumir las necesidades que tHenen los seres
de las personas huommmanos. Argumentar desde los distintos roles les hizo concluir guoe el drea de matematicas

comtribuye directa o mdirectamente en el gque hacer de todas las personas._

El taller fire signdficative porgoe los mfios considerarom en sus argumentos los saberes de
las otras disciplinas. proyvectaron también posibles irrepulandades en gue podrian incorrir
al no =er honestos comn las coentas, por lo tanto, en 2us expresiones s integra la practica de
valores en el nso de las matemdticas.

FECHA TINICIAT. | 20 de FECHA 31 de ASTGNATIIR A: Mlatemdaticas

octubre FITNAL octubre Sociales

del 2022 Castellano

PRACTICA PEDAGOGICA

Espacios de Participacion de los estudiantes para responder a 1a pregunta ubicandose en las actividades de la cotidianidad (la
Intervencion ¥ tienda_ el mercado, en la floristeria, panaderia. etc)
soporte tedrico Dresarrollo de sitfiraciones problema involucrando el actuar de alsunos profesionales en el entorno.

Reflexion de estudiantes sobre la importancia de la asignatura no solo en las profesiones sino en el cotidiano wivir

- Crrientacion en clase de sociales sobre las actividades Formular interrogantes asociados al
Estrategia del econdmicas en la regidmn,. lo importante de trabajar v hacia| Actitud de | dirigido inicialmente: ;En los otros
Encuentro donde sze dirigen los recursos econdmicos conseguidos estudiantes | paises del murndo tambiémn

s Formalizar un encuentro de profesiconales (desde el juego de | frente a la | wtilirFaran las matematicas?
roles com wvestuario v accesorios) para responder desde el | pregunta
quehacer de cada wno el grado de importancia de las | gue surge.

s e e Sk o o
= Recreaciim de una muni-tienda en el salém para ensayo e
cuanto al manejo del dinero {(figura 3 7).

Recursos WWestuario elegido por los mifios para presentar profiesiones.

Espacios de clase en la asigmatura de matemaéaticas para resolwver silmaciones problema en realidades del comercio v otras
profesiones.

Presentacion de profesiones comnocidas en el sector mural v urbamno.

Felacion de productos v la relacidomn de estos con actividades econdmicas de los ambientes wrberno v maral .

Argumentos orales| Todas las personas trabajan para que les paguen y necssitan saber contar para pagar también los gastos.

guwe dan respuesta a| En trabajos de agriculhura v comercio se necesita hacer operaciones matemasticas para las compras v ventas._

la pregunta Todas las personas tenemos unas necesidades gque se deben pagar con dimero gue se obtiene del trabajo, por lo tanto, hay guoe
saber contar v las operaciones para saber =i estd biemn.

La gente del campo sale a trabajar a la cindad porgoe no les pagan justo por su esfioerzo.

Las personas de la ciudad necesitamos del trabajo de las personas del campo, por eso los productos estéan costosos, porgue
ellos va o se guedan alla, sine que salen a la ciudad para ganar mejor.

El dinerco es importante para todo lo gus se tiene gque comprar v paszar, pero moe compra la salud v la felicidad.

Hay cosas que &l dinero no compra, €] amor, por ejemplo.

Nota. Elaboracion propia.
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Figura 37

Juego de roles e importancia del uso de las matematicas en todas las profesiones.

ducecidn

Nota. Elaboracion propia.
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Tabla 9
Taller N° 6. Simulacro para situaciones de riesgo.

FORMATO DE TALLERES DE ARGUMENTACION ORAL GRADO SEGUNDO

BRESPONSABLES | Nancy Gimez- SECCION: I11 TALLER N G
Janeth Rosero

PREGUNTA 2Qué es un simulacro?
Implementsr VALORACTON

OBJETIVO conductas de | El taller permitid inquietar a los nifios emocionalmente, apropiarse del término en mencion v
reaccidn dirigirze con seguridad coando ze habla de preservar la vida motivd al gropo a preguontar

preventivas v de | reiteradamente zobre poszsibles eventos v sitoaciones nafturales gque ponen en riesgo a las
evacuacitn  para | personas. Las actividades de conceptoalizacitn les permdtiercn relacionar términos para
situaciones de | definir la palabra desconocida a través de la sinonumia

emergencia Comprendieron cpales son las acciones preventivas que se deben segoir en situaciones de
riesgo y se refinieron acertadamente sobre el cuidado ¥ manejo de residuos en la naturaleza,

ademas tovieron buena disposicion para ayudar a otros.

FECHA INICIAL | 21 de cctubre del FECHA 27 de octubre ASIGNATURA: Ciencias Naturales
2022 FINAL
PRACTICA PEDAGOGICA
Espacios de | Explicacidn de los términes evacuacion v situacion de riesgo.
Intervencion ¥ | Conversatorios sobre los desastres naturales v la importancia de salvagpardar 1a vida
soporite tedrico Identificar condiciones de la naturaleza frente a las cuales hav que tener cuidado.
Observacion de imagenes.
Estrategia del Simmlacidn de los momentos: trigngulo de la vida, Actitud de estudiantes| Aproximacion con explicaciones
encuentroe zalida inmmediata de lugares cerrados v asistencia al frente a la pregunta| al términe referido.
punto de encuentro establecido. que Surge. Desequilibrio & inquistud frente al
Dieterminar acciones incorrectas durante la terminoe peligro.
simulacidn.
Recursos Videos de crientaciom referidos a los desastres naturales v situaciones de emergencia.

hitpe-youtn be/fOROETunWesE  https:dyoutn. bexEABFERK Q=0
httpe-youvtube com watchT=68L V7O TY wLull & feature—share

Argumentos orales | Simulacro es como un entrenamiento para saber qué hacer cuando se presentan emergencias.

que dan respuesta| .. es un ensayvo para saber como zalir de un lugar cuando hay riesgo.

a la prezunta ...es importante saber qué hacer cuando hav desastres v acbre todo actuar rapido.

En el simulacro no importan las cosas materiales sine la vida de las personas v en algunas oportunidades las mascotas
aue tetietnos.

Nota. Elaboracion propia.
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Figura 38

Simulacion de simulacros y evacuacion.

Nota. Elaboracion propia.
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Conclusiones

Este capitulo concluye de manera formal el trabajo de investigacion, contempla algunas
observaciones a partir del estudio realizado y la aplicacion de la estrategia donde los aspectos
mas relevantes generan como resultado las siguientes conclusiones:

El desarrollo del proyecto sefiala como categorias sobresalientes las preguntas de los
nifios, la argumentacion oral y las didacticas de ensefianza, afianzadas en aportes conceptuales y
teorias que reafirman la importancia de ser contextualizadas en situaciones de ensefianza
aprendizaje, las cuales dan sentido y significado a las experiencias educativas no solo desde la
asignatura de castellano, sino que se articulan con las demas areas del conocimiento a través de
las practicas comunicativas.

Crear ambientes de aprendizaje para situar las preguntas como generadoras de procesos
de argumentacidn oral y asi abordar las tematicas en los estudiantes del grado segundo, activa la
atencion del grupo de manera que los inquieta y motiva a disefiar explicaciones para resolver
interrogantes, los compromete en la organizacion de ideas y formas de respuesta que satisfaga lo
cuestionado; ademas permite evidenciar niveles de andlisis e inferencia para elaborar nuevas
preguntas.

La propuesta procura reforzar el proceso de ensefianza- aprendizaje que se genera a partir
de la pregunta, y desde las respuestas que requieren la elaboracion de ideas a través del
razonamiento y soportes que disipen las dudas para que los nifios tengan la oportunidad de
reflexionar, contrastar con la realidad y construir conceptos con los cuales soportar las
intervenciones bajo criterios de concertacion y adhesion al construir los argumentos orales.

El entorno escolar es el escenario que propicia la construccion de aprendizajes basados en

el trabajo colaborativo que se fortalece con las argumentaciones orales, la interaccion y la
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significacidn de experiencias; asi mismo, los nifios aprenden a intervenir en actos de habla a
través de los ejemplos, definiciones y procura del acuerdo gracias a la ética comunicativa; es asi
como la apropiacion de la lengua les permite ampliar el vocabulario, entonar adecuadamente con
proyeccion al gusto y fluidez en la lectura de textos.

Las argumentaciones orales de los nifios se sustentan en su mayoria en ejemplos, en
principios de autoridad que les otorgan los saberes de las areas basicas, el contraste de causa-
consecuencia, ventajas-desventajas y la deduccidn a través de la articulacion de ideas propuestas
por el grupo de comparfieros. Asi mismo se rescata que dichas argumentaciones se basan en un
interés colectivo que los convoca al acuerdo; en cambio la controversia de razones y defensa de
las mismas se presenta en situaciones donde se compromete el juego de valores e incurre en
comportamientos no adecuado donde amerita la adecuada intervencion por las partes
involucradas.

Implementar estrategias en el aula para motivar a la argumentacidn permite que los nifios
construyan discursos para su aprendizaje, requiere también de la reflexion docente sobre las
propias practicas con el fin de establecer rutas que hagan significativas las intervenciones. Por lo
tanto, la propuesta es un instrumento dindmico que exige continuidad, se ajusta a los intereses de

los estudiantes y a la mejora del proceso de ensefianza.
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AnNexos

Anexo A. Formato diario de campo

@ FORMATO DIARIO DE CAMPO GRADO SEGUNDO

RESPONSABLES | SECCION: |
OBJETIVO Identificar las fortalezas y debilidades en la argumentacion oral de los estudiantes del grade segundo del colegio INEM de Pasto
FECHA ASIGNATURA : NUMERO DE
OBSERVACION
PRACTICA PEDAGOGICA

ASPECTOS A TIPO DE OBSERVACION:  DIRECTA, INDIRECTA PARTICIPANTE,

OBSERVAR
Situacion que genera la Actitud de estudiantes y
pregunta docente frente 3 la

pregunia que surge

Planteamientos de
respuesta

Estralegias del docente
para generar
argumentacion frente a
la pregunta

Espacios que usa el
docente  para  la
argumentacion oral.

Atencion de situaciones
imprevistas yo
conflictos en el aula.
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Anexo B. Encuesta a padres de familia

ENCUESTA DIRIGIDA A PADRES DE FAMILIA Y/O

ACUDIENTE

Objetivo: Identificar fortalezas y debilidades de los estudiantes en procesos de argumentacion
oral.

Sefior padre de familia y/o acudiente reconocemos su importancia dentro del proceso de formacion,
por lo tanto, lo invitamos a participar en el diligenciamiento de la siguiente encuesta, lea
cuidadosamente y sefiale la opcion que mejor responde a cada caso. Gracias por su compromiso y

colaboracioén.

Nombre: Padre: Acudiente:
Grado de escolaridad: Primaria__ Bachiller ___ Universitario Otro
Género al que pertenece su hijo: M__ F_ Edad actual del nifio (a):
No | PREGUNTA SIEMPRE ALGUNAS NUNCA
VECES

1 | ¢Con qué frecuencia su hijo(a) realiza

preguntas?

2 | ¢(Permite usted que su hijo(a) pregunte

cuando necesita informacién?

3 ¢Admite que el nifio intervenga en

conversaciones familiares?

4 ¢ Su hijo (a) explica razones cuando no esta de

acuerdo con usted?
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5 Cuando su hijo (a) habla, ¢utiliza un lenguaje

claro para ser entendido?

6 | ¢Tienen importancia para usted, las

intervenciones orales de su hijo?

7 |Cuando su hijo realiza una pregunta, ¢ lo hace

con agrado?

8 LEIl nifio queda satisfecho con la respuesta

que usted le da a su interrogante?

Responda a las siguientes preguntas:

9. ¢Cuales son los temas sobre los que mas pregunta su hijo(a)?

10. ¢El nifio pregunta sobre como desarrollar las actividades del colegio, mencione ejemplos?

11. ¢ En qué momentos usted permite que su hijo pregunte sobre diversos temas?

MUCHAS GRACIAS
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Anexo C. Entrevista a docentes de grado segundo

Fam) ENTREVISTA DIRIGIDA A DOCENTES DE GRADO

S SEGUNDO

Universidad de Narifno

Objetivo: Conocer las didacticas que utiliza el docente para el desarrollo de la

argumentacion oral en el aula.

e Lea detenidamente cada uno de los enunciados y responda teniendo de acuerdo con su practica
en el aula.

e La informacion suministrada por usted sera de gran utilidad para el desarrollo de procesos de
investigacion.

1. ; Qué estrategias utiliza para iniciar su clase y favorecer la participacion de los estudiantes? ¢Por

qué?

2. ¢Qué significa para usted la pregunta de un nifio en los procesos de argumentacién?

3. ¢En qué momentos de la clase, usted permite que los estudiantes intervengan con sus preguntas?

¢Por que?

4. Para usted es mas importante que el nifio intervenga con preguntas o respuestas ¢por qué?
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5. ¢Cree usted que las preguntas de los nifios contribuyen con procesos de argumentacion oral?

¢Por que?

6. ¢Por qué es importante fortalecer en los nifios la formulacion de preguntas y los procesos de

argumentacion oral?

7. ¢ Como las preguntas de los estudiantes contribuyen al desarrollo de la argumentacion oral?

8. ¢En su quehacer pedagdgico, qué estrategias utiliza para el desarrollo de la argumentacion oral

en sus estudiantes?

9. ¢ Qué situaciones generan procesos argumentativos orales en los nifios?

10. ¢En que favorece el desarrollo de la argumentacion oral a los estudiantes?
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Anexo D. Solicitud para aplicacion de la propuesta.

P

San juan de Pasto, 22 de marzo

Serior:

Franklin Jurado Oliva
Coordinacién Sede 1

IEM  Luis Delfin  Insuasty
Rodriguez

INEM Pasto,

Cordial saludo,

Para los fines académicos, con todo respeto nos permitimos solicitar autorizacién para
la aplicacién de la propuesta de investigacion denominada: “Argumentacion oral desde
las preguntas de los estudiantes en grado segundo de la IEM Luis Delfin Insuasty
Rodriguez INEM Pasto ", de autorfa de las profesionales MYRIAM JANETH ROSERO
ANDRADE y NANCY ELIZABETH GOMEZ CHICAIZA con C.C. N° 59834479 Y 59834060
, de la VIl Promocion de la Maestria en Diddctica de la Lengua y la Literatura Espariolas
de la Facultad de Educacion, de la Universidad de Narifio.

Agradecemos la atencién y colaboracion.

Atentamente, 72'4

%@ zw JurQo %;3-22
ANETH ROSERO ANDRADE NCYELIZABETH GOMEZ CHICAIZA Z 2~
9834479

CCN® C.C. N° 59834060



Anexo E. Consentimiento informado a padres de familia.

Pl
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E.M LLRS DELFIN INSUASTY RODR G LUEZ INEM-PASTO
COMSENTIRMIENTD | MFORMADD
_ GRADD SEGLINDO
Autorzacion de padres vio reprezeniantes lazales vio acudientes de extudiante: que hacen parte de [a
investizacion dencmirada “dreumencacion oral desde Los pregunses de los nitos en grado segunde
del INEM-PASTO

Establecimiento Educative: [ E. Luis Delfin Insuasty Rodnguez INEM-PASTO
Codigo DAME: 152001000785  Municipie: Paste- Narino
Fesponszbles: Mancy Elizabeth Gomer Chicaiza CTCE: 58.834.060
Diyriam Janeth Bozsero Andrade CC/CE: 50 834 470
Fecha: 17 de miarzo de] 2012

Los abajo firmante:, madre, padne o repressntarts logal mayor|e) de edad, en calidad de padres de
familia de extudiante: del grado 2-1 de la LE. Luis ]}ﬂliu]n:wn ler[g[_laz INEM-FASTO he
ihemeos) zide mformada(s) acsrca de la meestpacton gqus sa desarollars con el propostte de
recolectzr informacicn durante el ame en oarzo (2022) La propuesta esta dirigida desde ol programa
de La VIIT promocion de lo Maestria en Didactica de la lengua v Literatura Espanolas, de lo
Socuirad de educacion, de o Universidad De Narivie.

Teniendo en cosnta lo amterior, mzmifiesto (memifestamios) que entiendo (entendercs) que el
tratamiento de datos comprende L2 recoleccion, almacenamiento, uso, -:m:ulauﬂl:. COMSErvacion,
transferancia yo ransmizion del video & imagenas oivterddas del rezistro, 231 mismey lnese ds haber
sido informado(s), comprendo (comprendemos) que la participacion de mi (nuestro) nito o nina,
reprezeniado legal en sl proceso bmvestizativa:

* Mo tendra repercusions: o consacuencia: en las actividadss escolares, svaluacionss o calificacions:
en el curzo derivado de los resultades obtenidos por el Educador en 1z recoleccion de informacion.

« Mo generama ningim gasto, ni reenmeracion alguna por :u participacion o rezlizacion

= Mo habra ninguma sancion en caso de que no se autorice su participacion.

* Mo sera publicada [z idestidad de mi (nosstro) nifio o nifa, reprezentade legal, a:1 come, los videos,
imagenes, somido: v d2tos persarale: registrado: durante el proceso investigativo.

« Los registros ¥ anotaciones, 21 como l2 chservacion directz == wtilizaran umicaments para loz
propositoz de L2 imvestizacion ¥ como evidencia de [z practica de registro del Educader.

| Mesta: El respecdive corsseltiserks e b comebciins: mifemraln e sale decimenils ser res poscedlnkal el de losd prabeqsbo
iiererls u pemeerLirlals kg a K siiyue [ n} B preenl e adlen @asn
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LE.M LLRS DELFIN INSUASTY RODRIGUEZ INEM-PASTO
CONSENTIMIENTO INFORMADO
GRADO SEGUNDO

Az mismo entiendo (entendemos) que:
* Las imagenes v sonidos registrado: de mi (muestro) ni¥io o nifia o representzdo legal que zean
mhcndummdospocdmpomableyomgadodm&odﬂmodaamphmmde

1a politica de proteccion de datos contemplada en la Ley 1581 de 2012 y su Decreto Reglamentario
1377 d2 2013.

« La: entidades 2 cargo de realizar [a investizacion v el Educador evaluado garantizaran la proteccion
v us0 adecuado de las imageres v somidos rezistrado: en el video de mi {mwestro) niBo o nifa
reprezentado legal, de acuerdo con l2 mormativa vigemte, durants y postsniommente al proce:o de
evaluzcion del Educador.

* Loz zomidos e imagenes del vidzo podran ser usados para temas investizativos Vo academico:
propios de del docante, previa autorizacion expresa del Ministerio de Educacion Nacional.

En ese orden de ideas, manifiesto (manifestamos) que comprando (comprendemos) en su totalidad [2
informacion :o0bre exta actividad y 2utorizo (2atorizamos) 2] uso de la mformacion recolectada de los
zplicativos de videos, imagenss, sonsdos vy datos parsomales, conforme a este comsentimiento
informado de forma consciente y voluntaria
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NOMERE DEL ESTUDIANTE n'muﬁ‘iﬁiib” ]f’ CEDULA DE CIVDADANIA

- v / _ﬁ VRS 7¥3
ACOSTABAWD |

" Atiawono g *r-&w Ac@stboo
3. CABRERA BASTIOAS DAY
‘Wm LA TLO <o L0y TR B (=, > Y4 -5 17 & T—
" CmsToswen MicouAS ,&a{oﬂndmo"/ 1085.265./83
s " essestiee
& rae g N s |\ 23S LIGQ
7 VES PANTOJA GABIEL

ALEXANDER ~|Boge | | cBS3AOA\
A OF LAWOZ MARCKLO

CHARLOTTE ELZABETH 9’ ‘é\/ 07 .34¢ 334
9. DE LA CRUZ PORTILLA
e Lt(‘,&o&!—(\w M- | 1085 243 25\

ESPARA SOLARTE DANEL

MATIAS \l. | 2%oRboNg
i A VICUAREAL WARAN £5 4035 WO AN




149

LE.M LU DELFIN INSUASTY RODRIGUEZ INEM-PASTO g
CONSENTIMIENTO INFORMADO
GRADO SEGUNDO

L8633y

Ao¥STS 3P

.0F3/07 S/0
RAURYI NS

_.\:'.Q}}_HJZ.L
.0
\&LSQ 6 3y

0. MASSO HOYOS SAMARA 1020467237 |
SANTUGO a2 ‘ (O 8636 59C

LOWAUS
23093 & -

8L IM3¢
I0BS334SU0

95398 2113
(ogs3seaso -
S.208: Yod
ANDRES p
33, VITERI MONTENEGRO .
:_mﬁsm I-Lmaonl-w ‘/oalngm 36562.1%9

GABRIEL STIVEN Hecdot Zamecc | 1131108838,




