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RESUMEN

El presente trabajo tiende a fortalecer la lectura y la escritura de los estudiantes de grado
octavo de la Institucion Educativa Chajal, mediante la estrategia metacognitiva Uve de Gowin y
el uso de herramienta TIC Educaplay, con el fin de mejorar su capacidad de comprensién lectora
para optimar el rendimiento académico de forma general en todas las asignaturas. Después de
indagar sobre las habilidades previas e identificar que el bajo nivel de alfabetizacion juega un papel
importante, relacionado con el poco desarrollo de habitos de lectura en los nifios y el desinterés
generalizado por la educacion, desde la docencia de areas especificas se plantearon las estrategias,
donde los estudiantes fueron capaces de comprender textos de manera rapida, gracias al interés y
empefio generado por la expectativa de enfrentarse a actividades diferentes a las que han estado
acostumbrados. De esta manera, se disminuyeron las dificultades antes mencionadas que impiden
a los bachilleres de la institucién ingresar a la educacion técnica o superior y acceder a un proyecto

de vida digno.

Palabras claves: contexto cultural, comprension, estrategias metacognitivas, lectura,

escritura.
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ABSTRACT

This assignment tends to strengthen literacy of grade eighth students’ educative institution
of Chajal, through Uve Gowin metacognitive strategy and use of Educaplay as ICT tool. With the
aim to improve reading comprehension skill and to optimize academic performance of overall way
in all the subjects. Knowing that poor cultural level plays an important role, as well as the lack of
development of reading habits in children and disinterest generalized in education, as teachers in
specific subjects were proposed strategies where the learners were able to comprehend a text
quickly. Thanks to the interest and commitment generated by the expectation of facing to different
activities from those that have been used to. Decreasing the difficulties above mentioned that

prevent high school graduates enter technical or higher education.

Keywords: cultural context, comprehension, metacognitive strategies, reading, writing.
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INTRODUCCION

La educacion es el motor para el desarrollo econdmico, cultural y social de los pueblos, que
permite transformar el mundo. La educacion es praxis, accion, reflexion del hombre sobre el
mundo para transformarlo. Por lo tanto, la educacion es el medio que garantiza a las personas ser
libres y ejercer con decision el reconocimiento de otros derechos humanos como el libre desarrollo
de la personalidad, la libertad de expresion, la participacion democréatica y la construccion de
ciudadania (Morales,2018).

Suarez, Pérez, Vergara, y Alférez Jiménez (2015) consideran la comprension lectora como
una de las competencias fundamentales, derivada de las habilidades basicas del lenguaje: hablar,
leer, escribir y escuchar, para que los alumnos construyan solidamente sus propios aprendizajes y
tengan mejores perspectivas de calidad de vida a largo plazo. Ademas, potenciar habilidades en el
area de lectoescritura posibilita un mejor desempefio en todas las areas del conocimiento, en esta
era digital la educacion necesariamente debe articularse a las Tecnologias de la Informacion y las
Comunicaciones (TIC), como conjunto de recursos, herramientas, equipos, programas
informaticos, aplicaciones, redes y medios; que permiten la compilacion, procesamiento,
almacenamiento, transmision de informacién como: voz, datos, texto, video e imagenes (Art. 6

Ley 1341 de 2009), (Ministerio de Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones).

La incorporacion de las TIC, a la educacién se ha convertido en un proceso, cuya
implicacion, va mucho mas allad de las herramientas tecnoldgicas que conforman el ambiente
educativo, se habla de una construccion didactica y la manera de como se pueda consolidar el
aprendizaje significativo con base en la tecnologia, en estricto pedagdgico se habla del uso
tecnoldgico a la educacion. Las TIC, se han convertido en instrumentos educativos, que mejoran
la calidad educativa del estudiante, revolucionando la forma en que se obtiene, se maneja y se

interpreta la informacion, (Hernandez, 2017).

Esta investigacion constara de una descripcién de los capitulos expuestos haciendo
referencia en primera medida a los objetivos, especificando aquellos de caracter general que se

pretenden alcanzar a lo largo de la tesis.
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El capitulo dos trata principalmente del marco en el que se desarrollara el propésito de la
tesis, de modo que sirva para entender por qué y para que se ha planteado este tema, de tal forma
que se pueda conocer mas de cerca los problemas y que se pueda ayudar a la poblacién estudiada
a su etapa de aprendizaje de lectura y escritura.

En este orden de ideas este estudio pretende mejorar la lectoescritura mediante articulacion
de estrategias metacognitivas.
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CAPITULO I: ASPECTOS GENERALES

1.1 Linea de investigacion

e-Educacion

1.2 Descripcion del problema

El interés de investigar este tema surge en que la poblacion estudiantil, particularmente en
la secundaria, tienen graves problemas de lectura y escritura, provocando en ellos una deficiencia
en la obtencién de conocimientos, debido a que los estudiantes de la Institucion Educativa Chajal
no encuentran ningun interés o motivacion por el aprendizaje formal, pues para ellos es mas
importante el trabajo que realizan de pesca y agricultura para su sustento diario, maximo si
consideramos que se trata de una poblacion con un indice de pobreza y marginalidad. En cuanto a
la lectura cabe destacar que las deficiencias se dan en los diferentes niveles, literal, inferencial y
critico. Otra dificultad que afecta a la motivacion por el aprendizaje de los estudiantes ha sido la
histdrica planta de docentes incompleta, padres de familia en su mayoria analfabetas, déficit en el
servicio de ruta escolar para los alumnos que viven rio arriba, el servicio de fluido eléctrico
fallando constantemente y la carencia de agua potable, entre otras circunstancias. Si bien es cierto
que una buena institucién forma excelentes personas, para esto se debe trabajar en equipo en pro

de la mejora de este problema.

En la Institucion Educativa Chajal se trabaja diferentes estrategias por estar inmersos dentro
de un contexto rural, es decir, maneja metodologias de trabajos flexibles que se centran
principalmente en el aprender haciendo en trabajo cooperativo; en este sentido, el compromiso de
los docenes se ve reflejado en el tiempo extra que aportan para clases extracurriculares, en utilizar
Sus propios recursos economicos para realizar una clase, en tomar distintos roles debido a la falta

de personal de trabajo y a la falta de recursos en la institucion y en la comunidad.

En el municipio de San Andrés de Tumaco, ubicado en el departamento de Narifio, al

suroccidente de Colombia, localizado en la desembocadura del rio Chagtii, vereda San Antonio de
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Chajal, se encuentra la Institucion Educativa Chajal, afectada en los ultimos afios por la
inestabilidad en la planta docente generada por la resolucién del concurso docente 2012, que ha
implicado que durante el periodo comprendido entre 2016 — 2020, los profesores debian laborar
entre dos y tres jornadas, para poder atender a toda la comunidad educativa. Ademas,
ocasionalmente vinculaban docentes con contratos por prestacion de servicios durante dos o tres
meses, lo cual impedia una planeacion del afio lectivo pues la mitad de los docentes eran

transitorios, causando esto caos en los procesos de ensefianza-aprendizaje en el aula de clase.

La mayor actividad econdmica de la comunidad chajalefia es la pesca y en menor medida la
agricultura. Debido a la dificil situacion econdémica, los nifios terminan la jornada escolar y van a
buscar trabajo a las chontas (pesqueras); los varones cargando/descargando las canoas y las
mujeres descabezando camarén o limpiando pescados. Cuando hay temporada de algin producto

del mar, dejan de asistir a la institucion para poder aprovechar la bonanza.

El conflicto armado y el narcotréfico se encuentran presentes en el dia a dia de la comunidad,
circunstancia que ha generado que los jovenes anhelen ser reclutados o participar como
cultivadores, cosechadores, transformadores, trasportadores o comercializadores de narcoticos,

pues estas actividades les generan remuneraciones econdémicas considerables.

El bajo nivel de escolaridad de los padres, la falta de apoyo en el hogar, la falta de
comunicacion en la familia, la escasez de recursos econémicos y el bajo nivel cultural juegan un
papel importante, asi como el poco desarrollo de habitos de lectura en los nifios y el desinterés
generalizado por la educacion; las dificultades antes mencionadas impiden a los bachilleres de la

institucion ingresar a la educacion técnica o superior.

Los bajos resultados de las evaluaciones internas y externas en las pruebas SABER 11
inciden en el desarrollo de la lectoescritura, la cual requiere de la pedagogia y esfuerzo para
garantizar que sean capaces de responder a la expresion y la comunicacion con éxito, (Loor y
Tejeda, 2022).
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1.2.1 Planteamiento del problema.

¢Es posible mejorar las competencias de lectura y escritura de los estudiantes de la
Institucion Educativa Chajal en sus condiciones socioculturales, mediante la implementacion de
estrategias metacognitivas para el analisis de textos y generacion de conceptos como la “V” de

Gowin y la diversidad de usos y aplicaciones de Educaplay?

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo general.

Fortalecer la lectura y la escritura de los estudiantes de grado octavo de la Institucion
Educativa Chajal, mediante estrategias metacognitivas y el uso de herramientas TIC, a partir de la

consideracion de sus condiciones socioculturales.

1.3.2 Objetivos especificos.

e Identificar el estado actual de los estudiantes en las habilidades basicas de lectura y
escritura.

e Determinar las relaciones entre las estrategias metacognitivas y el uso de herramientas y
plataformas mediadas por las TIC.

e Mejorar el desempefio de las habilidades de lectoescritura mediante el analisis de textos a
través de la aplicacion de la UVE de Gowin y de actividades ludicas en Educaplay.

e Analizar los procesos de mejoramiento obtenidos mediante la aplicacion de estrategias y
uso de herramientas, a partir de la triangulacién de los aspectos etnogréaficos, tedricos y practicos

implicados en el proceso.

1.4 Justificacion

Esta propuesta nace a partir de la necesidad del proceso lecto-escritor de los estudiantes del
grado octavo de la sede principal de la Institucion Educativa Chajal, rio Chagii, mediante
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estrategias metacognitivas, interaccion con los textos de forma consciente, donde los estudiantes
de manera auténoma, planifiquen, implementen, supervisen y evallen su aplicacion como parte

del proceso formativo de lectura.

Lo anterior, entendiendo que, si un alumno no supera las dificultades en la lectura y escritura,
se obstaculiza el aprendizaje en el resto de areas, aspecto que al originar una formacion deficiente
afectard gravemente el proyecto de vida de los estudiantes, problemética debida a distintas causas,
como se evidenci6 en la descripcién del problema, causas que, incluso, pueden incluir trastornos
neuroldgicos. Esto se analizd a través de las practicas pedagogicas en el aula de clases, debido a

que estos estudiantes tienen déficit en la comprension lectora y produccion escrita.

Por tanto, el mejoramiento de la capacidad de analisis e interpretacion en lectura y escritura,
cualificando el léxico para poder enfrentarse a los problemas cotidianos, se relaciona con la
generacion de comunicadores eficientes de lo que sucede en el entorno, aspecto importante para
la transformacidn de sus condiciones de vida. De ahi que la realizacion de esta investigacion haya

adquirido una gran relevancia, en tanto involucra aspectos vitales de una comunidad.

En este sentido, el desarrollo de esta investigacion beneficiara a los estudiantes en general
ya que los educadores contardn con mayores recursos para superar las dificultades en la
comprension lectora de aquellos, permitiendo ampliar sus oportunidades educativas y laborales,

sus competencias sociales y de esparcimiento.
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CAPITULO II: MARCO DE REFERENCIA

2.1 Antecedentes

La lectura y escritura son fundamentales en el aprendizaje de los estudiantes, dificultades
que en estas habilidades bésicas generan profundos problemas de aprendizaje. Diferentes
estrategias metacognitivas se han usado para fortalecer las habilidades de estas competencias en
muchas investigaciones. Se considera importante sefialar que los estudios mencionados estan
enmarcados en compresion lectora, la aplicacion de estrategias metacognitivas y el apoyo de las

TIC en educacion.

2.1.1 Internacional.

La lectura y escritura son instrumentos de comunicacién que permite la integracion de los
alumnos con su entorno, el estudio, la comprension de las areas académicas y la relacion diaria
con los miembros de la comunidad. Por tal motivo el docente debe actuar con disposicion para
adoptar, adecuar y aplicar estrategias innovadoras con la intencion de cubrir las necesidades e

intereses de los educandos y por ende mejorar el aprendizaje.

Alcivar y Darwin (2013) concluyen su trabajo con la posibilidad de incorporar estrategias
de cémo los profesores debemos buscar nuevos métodos y técnicas para la ensefianza de la
lectoescritura y asi poder tener una educacion de calidad e incentivar un buen habito de lectura y
escritura a los alumnos. Teniendo en cuenta el contexto tanto global como regional uno de los
cambios a nivel de métodos y estrategias que puede generar mayor impacto es la motivacién por
el acceso al uso de las nuevas tecnologias de la comunicacién y la informacion, por su capacidad

de captar el interés de nifios y jovenes y su versatilidad didactica.

Criollo (2012) presentdo un informe, donde comenta que es necesario realizar esta
investigacion para tener paradigmas en el proceso de ensefianza aprendizaje de la Lectoescritura.
Nifios que sepan leer y escribir es de vital importancia para llevar a la autonomia en donde los

estudiantes sean los ejecutores de su propio conocimiento. La aplicacion de una estrategia
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didactica activa motivadora para la ensefianza de Lectoescritura hace que sea novedoso el estudio
de este tema. Destacamos la gran importancia que adquiere para nuestra investigacion la relacion
entre el papel de las competencias lectoescritoras desempefian en el proyecto de vida de los
estudiantes con la innovacién didactica. Es decir, se trata de la congruencia de aspectos vitales y

aspectos metodologicos operacionales.

La lectoescritura se debe desarrollar con estrategias que sean agradables y dindmicas de tal
manera que capte el interés de los nifios y les motive a seguir participando activamente en el
mencionado proceso. Esta época se distingue por el uso generalizado de la tecnologia en funcién
de multiples proyectos, lo cual implica mayor facilidad de acceder a ella como via principal para
desarrollar las actividades de lectoescritura, sin embargo, el desafio es conseguirlo tomando en

cuenta los requerimientos que la hagan mas interesantes para los estudiantes.

Para Ayala y Gaibor (2021) los procesos de lectoescritura no deben seguir en el &mbito
tradicionalista que cominmente se lo utilizaba ya que actualmente los estudiantes tienen nuevas
formas de aprendizaje entre ellas la grafofonética, la cual es una técnica que utiliza pictogramas
para que el nifio establezca relaciones y su vez vaya brindando respuesta a lo que va aprendiendo,
es decir, vaya interiorizando la informacion. Se considera un aspecto tan esencial para el proceso
de aprendizaje la construccion de significados, lo cual debe estar estrechamente relacionado con
la interaccion que se tiene con el entorno, ello provoca un aprendizaje basado en la experiencia.
Cabe destacar que lo sefialado por los autores en términos de resaltar la importancia didactica de
la grafofonética va mas alld de los registros pictograficos resueltos técnicamente de manera

tradicional, pues este tipo de iméagenes han adquirido una gran versatilidad en la esfera digital.

2.1.2 Nacional.

La investigacion realizada por Ayda Tovar Rodriguez, titulada, Didactica de la lectura,
metacognicion y estilo cognitivo, trabajo realizado para optar el titulo de magister en educacion
en la Universidad Pedagdgica Nacional. El objetivo principal radico en analizar el impacto de una

propuesta didactica, basada en la ensefianza de estrategias cognitivas y metacognitivas, para fortalecer
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el proceso de comprension textual de estudiantes de educacion basica secundaria con diferente estilo

cognitivo del colegio Roberto Velandia del municipio de Mosquera.

Segun los datos encontrados en el trabajo, se evidencia un efecto positivo en la medida en
que los estudiantes lograron elaborar, de forma adecuada, el resumen del texto. Asimismo, se
observan mejorias en el proceso de comprension lectora de los estudiantes, lo cual indica que la
propuesta fue pertinente. Lo que sugiere que es necesario el entrenamiento en estrategias

cognitivas y metacognitivas que les permita explorar su capacidad analitica (Tovar, 2017).

Considerando que las estrategias metacognitivas suponen una autorreflexion sobre el
proceso mismo de aprendizaje, destacamos el potencial que estas estrategias adquieren en el
ambito de la virtualidad, pues al relacionarlas con el interés y la motivacion que las nuevas
tecnologias despiertan en los estudiantes, los mencionados procesos de autorreflexion se producen

con mayor fluidez.

Hay que mencionar, ademas que la investigacion de Castellon, Cassiani y Diaz llamada,
Propuesta con estrategias metacognitivas para fortalecer la comprension lectora a través de
ambientes virtuales de aprendizaje para estudiantes de 6° grado, que tuvo como objetivo principal
disefiar una propuesta didactica fundamentada en estrategias metacognitivas para fortalecer la

comprension lectora en ambientes virtuales de aprendizaje.

Se encontrd que los estudiantes poseen competencias para la apropiacion y el uso de las
herramientas TIC. Al mismo tiempo dejaron ver el gran interés en aprender y utilizar este tipo de
herramientas, a la vez que se les notaba la comprension por las estrategias metacognitivas
utilizadas en su trabajo, demostrado que los jovenes de hoy se motivan por el uso de las TIC porque
conforman la llamada generacion Google, (Castelldn, Cassiani y Diaz, 2015). Esta demostracion
ratifica los vinculos que nosotros hemos generado entre fortalecer la motivacion y la comprension

con este tipo de estrategias y ambientes.
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2.1.3 Local.

Ramos, Hurtado y Benitez (2019), en su tesis denominada “Fortalecimiento de las
competencias lectoescritoras de los estudiantes del grado 4° de primaria de la institucién educativa
Robert Mario Bischoff, sede Buenos Aires de Tumaco, a través del cuento tradicional como
estrategia lddico pedagogica”, tuvieron como principal objetivo fortalecer las competencias
lectoescritoras de los estudiantes participantes, por medio de una estrategia ludico-pedagogica
enfocada en el cuento tradicional del pacifico, describiendo que en el municipio de Tumaco se
presenta una problematica a nivel general en cuanto a deficiencias en competencias lectoescritoras,
los estudiantes no escriben, ni estan leen de manera adecuada y reflexiva de acuerdo a su madurez

mental en las instituciones educativas en zonas vulneradas.

Concluyen que problematicas convivenciales y académicas dificultaron el proceso de
aplicacion de las estrategias; aun asi, se lograron avances importantes en la comprension
lectoescritora de los estudiantes, se vieron estudiantes méas interesados en la lectura, y en la
creacion de nuevas historias, también en lo emocional, nifios y nifias mas abiertos a escuchar y a
recibir y dar afecto. El contexto de los estudiantes participantes es similar a los de la I.E. Chajal
en sus problematicas, se espera que las estrategias metacognitivas sean atractivas y logran ayudar

a fortalecer las competencias en lectoescritura.

Para efectos provenientes de nuestro interés investigativo rescatamos los logros que se
generaron en la comprension lectoescritora de los estudiantes a partir de estrategias ludico-
pedagogicas. En nuestro caso, la las estrategias ludico pedagdgicas estan relacionadas con el
ambito de lo virtual, sin desconocer la importancia que, en otros objetos de estudio, tienen las

narrativas tradicionales.

Por su parte Tenorio (2021) en su tesis denominada “La historieta aplicada para el desarrollo
de la lectoescritura y practica de algunos téerminos de la lengua nativa en los estudiantes del grado
séptimo de la Institucion Educativa Nuestra Sefiora de Fatima del Distrito Especial de San Andrés
de Tumaco”, especifica que las dificultades en lectoescritura en el municipio de Tumaco, se deben

a que las intituciones educativas no emplean estrategias de ensefianza que vayan acorde a las
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necesidades de los nifios y que los profesores confunden la escritura con la copia y ponen a los
nifios a hacer planas, y relacionan erréneamente la lectura con la codificacion de caracteres.

Con la implementacion de la creacion de historietas que incluyeron la utilizacion de
regionalismos, como la lengua nativa, los estudiantes pudieron fortalecer los niveles de
lectoescritura; ya que potencializaron la habilidad inferencial involucrada en los procesos de
comprension de textos expositivos y argumentativos, adquiriendo habilidades como el analisis
inferencial, literal y critico de este tipo de textos, lo cual se vio reflejado en las ideas y puntos de

vista que ellos expresaron.

Las dificultades en lectoescritura, en gran medida se deben a la falta de innovacion en las
estrategias y metodos de ensefianza, que suelen ir desmotivando a los estudiantes por aprender y
poner atencion en clase. Por tanto, herramientas pedagdgicas como las historietas, y sobre todo
orientadas al contexto de los nifios y nifias, son muy eficientes para mejorar las competencias de

lectoescritura.

En nuestro caso, las necesidades de los nifios, nifias y jovenes se corresponden con
necesidades de cualificacion lectoescritora provenientes del &mbito de la ensefianza de las ciencias
naturales. En este sentido, nos identificamos con el trabajo referenciado al destacar la pertinencia

de una didactica de la lectoescritura a partir de la identificacion de alguna de esas necesidades.

Por otra parte, Aguifio y Arroyo (2020), en su tesis de pregrado nombrada “Comprension de
la experiencia de lecto-escritura en el desarrollo de habilidades en adolescentes entre 12 y 14 afios
de edad de san Andrés de Tumaco-Narifio”, tuvieron como meta comprender la experiencia de la
lectura-escritura en el desarrollo de habilidades, desde una aproximacion de la teoria linglistica
de Piaget. Teniendo en cuenta que en el barrio Avenida la Playa con calle Mosquera estan ubicadas
las residencias de las adolescentes, se puede apreciar que la poblacidn estudiantil proviene de
diferentes sectores del municipio, en un porcentaje significativo de zonas periféricas y de la
ruralidad, donde les ha tocado vivir una etapa del desarrollo de su vida con personas desadaptadas,
analfabetas y violentas; ademas de afrontar la dura realidad al interior de sus hogares, marcada por

la violencia intrafamiliar.
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Para lograr esto, inicialmente el ejercicio se oriento a identificar la teoria de la lecto-escritura
en el desarrollo de habilidades, planteando que el lenguaje se construye a partir de la inteligencia
y de la adquisicion de saberes, y esto permite que el adolescente intercambie conocimientos con
otras personas y asi se pueda relacionar. Se comprueba que las adolescentes pueden interiorizar lo
que sienten por medio de la escritura en su interaccion social y con el medio que las rodea,
permitiendo que la lectura juegue un papel importante, debido a la interpretacion, creatividad y
significado que ellas construyan, es un proceso en el cual la docente participa de manera
significativa por medio de la institucion educativa; porque ella da a conocer, sentir, pensar y creer
en lo que se lee y escribe, logrando ser capaz de comunicarse efectivamente y con desenvoltura de
manera autdbnoma en un contexto donde la expresion oral sea una valiosa mirada hacia lo integral

de la familia y la comunidad.

Desde nuestros intereses investigativos destacamos el énfasis que esta investigacion ha
otorgado al desarrollo de competencias comunicacionales, socioemocionales y de interaccion

social, aspecto determinante en los proyectos de vida de los estudiantes.
2.2 Marco Contextual

La Institucion Educativa Chajal se encuentra ubicada en la vereda San Antonio de Chajal,
desembocadura del rio Chagui, en la bahia del municipio de San Andrés de Tumaco, ubicado en
el suroccidente de Colombia. En una zona de dificil acceso, dénde los servicios de acueducto,

alcantarillado y redes de comunicacion estan ausentes.

Figura 1. Ubicacion rio Chagui

Fuente: Google Maps, 2022.
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Figura 2. Institucion Educativa Chajal.

-‘;‘a %

Fuente: esta investigacion, 2023.

Los estudiantes de la I.E. Chajal tienen enormes dificultades de aprendizaje, debido a que
por afios no han tenido una planta docente completa, razén por la cual las jornadas de clase eran
recortadas. También los estudiantes se dedican a laborar en jornada contraria y en ocasiones dejan
de asistir hasta varias semanas; este factor es otro aspecto negativo, el cual se ve reflejado en las
debilidades académicas, en la prueba SABER 11 durante los Gltimos 7 afios el puntaje promedio
de la institucion ha sido 41, el cual es bajo en comparacion con otras instituciones educativas del

municipio, con un promedio de 45.

En la secundaria hay muchos alumnos con dificultad para comprender un texto. Por esta
razon, nuestra propuesta de investigacion esta enfocada a introducir herramientas metacognitivas
como la V de Gowin para andlisis de textos y actividades lectoescritoras de caracter ladico en

Educaplay, para mejorar los procesos de lectoescritura en la institucion educativa.
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Figura 3. Poblacion objeto de estudio.

Fuente: esta investigacion, 2023.

Como docentes de areas especificas (fisica, quimica y matematicas) y con dos afios de
experiencia laboral en esta institucion, hemos analizado la gran problematica que esta conlleva. La
primera de ellas es que no se cuenta con PEI, planes de areas, ni mallas curriculares que definan
el perfil institucional, ni la identidad del egresado que se desea formar, que, en gran medida, afecta
al aprendizaje de los estudiantes, ya que de esta forma implica al docente a trabajar de forma
improvisada, preparando clases de acuerdo a sus conocimientos y al grado en el que se encuentra
dicho estudiante, sin un horizonte definido. Con base a esto, el propdsito de nuestra investigacion
es implementar herramientas metacognitivas de lectoescritura, ya que desde nuestras areas se
observé y posteriormente se diagnosticO que la mayoria de nuestros estudiantes presentan
dificultades en la escritura y también en la comprension lectora; por lo tanto, se realiz6 un sondeo
donde se evidencié que la mayor dificultad se encuentra en los grados octavo, donde contamos

con una poblacién de 32 estudiantes de edades entre 13 y 18 afios.
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2.3 Marco teorico

Teniendo en cuenta el contexto y la ubicacion geogréafica de la Institucion Educativa Chajal,
donde el acceso a internet, equipos tecnoldgicos, fluido eléctrico es practicamente muy limitado,
podemos concluir que las herramientas mas pertinentes para el desarrollo de estrategias
metacognitivas estan representadas en la figura 4, y son las que se aplicaran en esta investigacion

en accion de tipo cualitativa con el objetivo de mejorar la comprension lectora de los estudiantes.

Figura 4. Estrategias metacognitivas implementadas en la investigacion.

V de

Educaplay Gowin

Fuente: esta investigacion, 2023.
2.3.1 Lenguaje.

Para Pinzdn (2005) el lenguaje es una serie de representaciones y construcciones simbolicas,
que posibilitan a los sujetos interaccion con el mundo, en términos de su realidad socio-cultural
que les permite expresar sus pensamientos. También se entiende como la herramienta fundamental
en la construccion de espacios sociales, a partir de los cuales los sujetos comparten intereses,
necesidades y motivaciones, pues gracias al lenguaje se intercambian conocimientos y
experiencias histdricas, culturales y estéticas. Por tanto, consideramos que el lenguaje es un medio

que tiene el ser humano para relacionarse con otros individuos y el entorno que lo rodea.

El lenguaje se puede interpretar como un vehiculo usado para transportar pensamientos
desde un punto a otro, satisfaciendo la necesidad de comunicarse con los demas y el entorno. El

comportamiento del ser humano se ve influido enormemente por el proceso de comunicacion y
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dada la importancia de este, no es de extrafiar que la ensefianza del lenguaje sea uno de los temas

mas sobresalientes en toda actividad educativa (Gutiérrez, 2009).

Para que los estudiantes adquieran Optimas habilidades de lenguaje, deben dominar de
manera excelente las cuatro habilidades basicas: hablar, escuchar, leer y escribir. Debilidades en
estas aptitudes se pueden evidenciar en el proceso de lectura y escritura, debido a que la escuela
se ha dedicado a ensefiar a leer y escribir, sin tener en cuenta la intencion comunicativa, la
recepcion y produccion de textos; también falta la integracion de las habilidades escritas con las
orales (Arias, Borda y Sosa, 2016). Este trabajo se centrara principalmente en fortalecer las

habilidades de lectura y escritura, que son el fundamento de la comprensidn lectora.

2.3.2 Lectura.

Soto (2017), considera que la lectura puede definirse como un proceso de interaccién entre
un sujeto portador de saberes culturales, intereses, deseos, gustos, etc., y un texto como el soporte
portador de un significado, de una perspectiva cultural, politica ideoldgica y estética particulares
y que postula un modelo de lector; elementos estos inscritos en un contexto: una situacion de
comunicacion en la que se juegan intereses, intencionalidades, el poder; en la que esta presente la

ideologia y las valoraciones culturales de un grupo social determinado.

2.3.3 Lectoescritura.

Se entiende como una interrelacion comunicativa donde dos habilidades del lenguaje, leer y
escribir, no pueden estar la una sin la otra. Hoy se habla de procesos de produccion de textos y

tanto escritura como lectura hacen parte de tales procesos (Montealegre, 1995).

Montealegre y Forero (2006) afirman que la adquisicion y el dominio de la lectoescritura se
han constituido en bases conceptuales determinantes para el desarrollo cultural del individuo. En
el desarrollo de la lectoescritura intervienen una serie de procesos psicologicos como la
percepcion, la memoria, la cognicién, la metacognicion, la capacidad inferencial, y la conciencia,

entre otros. En la lectoescritura, la conciencia del conocimiento psicolinguistico mediante el
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analisis fonoldgico, léxico, sintactico y semantico, le permite al sujeto operar de manera
intencional y reflexionar sobre los principios del lenguaje escrito. El analisis fonoldgico
(correspondencia grafema-fonema) lleva a pensar los componentes del lenguaje oral y a transferir
esto al sistema escritural; el analisis Iéxico reconoce las palabras y su significado; el analisis
sintactico precisa la relacion entre las palabras, para establecer el significado de las oraciones; y el

analisis semantico define significados y los integra al conocimiento del sujeto.

Segln Pufiales, Fundora y Torres (2017) las dificultades de aprendizaje se asocian a causas
internas (afectacion de los procesos psicologicos) y externas (contexto familiar, sociocultural y
escolar). Por lo tanto, es necesario mirar qué factores estan incidiendo en las dificultades de la
lectoescritura y en las relaciones pedagdgicas del maestro con el estudiante, de manera que se
puedan encontrar alternativas para darle solucion a la problematica. Para ello se hace necesario
rescatar los valores y principios morales que de una u otra forma estan desapareciendo y asi
permitirles vivir en un ambiente ameno y agradable, mejorando el proceso comunicativo entre
ellos. Este proceso de comunicacion es, probablemente, la actividad que mas influye en el
comportamiento humano dada la importancia de la comunicacion para las personas (Espafia,
2016).

2.3.4 Comprension lectora.

Comprender lo que se lee es una actividad mental, un proceso dinamico e interactivo en el
cual una persona construye el significado, a partir de la informacion que propone el texto, de las
habilidades lectoras y de los conocimientos previos del lector (Salamanca, 2018, p. 68). Gran parte
de la dificultad de comprension se deriva de la falta de interaccion entre el estudiante y los textos
que se le presentan en la escuela; las lecturas en su mayoria, presentan situaciones de contextos e
intereses ajemos a los imaginarios del alumno. Si bien es cierto que el estudiante debe acceder a
la dimension universal de, por ejemplo, la literatura, es necesario también motivar la lectoescritura

a partir de textos que involucren su entorno contextual.

En el proceso de comprensidn lectora los estudiantes deben enfrentar distintos tipos de textos

a fin de extraer informacion que sea relevante, para que puedan, de manera critica, comprender,
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contextualizar, analizar y dar cuenta del dialogo establecido entre lector, autor y texto. La
comprension se da en distintos grados de desarrollo o profundidad y, para evaluarla, se han
definido niveles de comprension que le permiten al docente y estudiantes identificar en cuales de
estos niveles se necesita mas practica, considerando que los mismos constituyen un proceso

gradual de apropiacion. (Salamanca, 2018, p.71) los describe de la siguiente forma:

e Nivel literal: es el proceso basico que permite el reconocimiento de todo aquello que
explicitamente figura en el texto. Se limita a extraer la informacion del texto sin hacer
inferencias. El lector extrae detalles, ideas principales, secuencias y reconoce el significado
de las palabras.

e Nivel inferencial: es la capacidad para establecer interpretaciones basandose en la
informacidn proporcionada por el texto; se ejerce cuando se activa el conocimiento previo y
se formulan suposiciones sobre el contenido a partir de los indicios que proporciona la
lectura. El lector infiere la intencién y el propdésito del escritor y analiza las causas y efectos
no explicitos, elabora resimenes y predicciones.

e Nivel critico: implica hacer juicios valorativos, con respuestas de caracter subjetivo, pero
que sean producto de la reflexion y el pensamiento; se trata de hacer una interpretacién
personal que desarrolle el analisis a partir de las sensaciones producidas por la lectura. En
este sentido, se debe apelar a diferentes puntos de vista y analizar multiples perspectivas para

generar una lectura critica de un texto.

2.3.5 Metacognicion.

Segun Castrillén, Morillo y Restrepo (2020), la metacognicién es un término introducido
por Flavell y Wellman desde 1977. Se relaciona, en principio, con la metamemoria, la cual hace
referencia al conocimiento adquirido sobre los contenidos y procesos de la memoria. Las
dificultades de algunas personas con relacién al aprendizaje se deben a una metamemoria
deficiente y al mal uso de las estrategias de memoria. Sin embargo, la metamemoria no se desliga
del conocimiento sobre otros aspectos de la mente, por lo que introdujo el termino metacognicion

para abarcar otros procesos cognitivos como la memoria, el aprendizaje, la atencién, la percepcion,
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etc. De esta manera, la metacognicion se refiere al conocimiento y control que se tiene de los

propios procesos cognitivos.

Seguido de esto, si la metacognicion son acciones que realiza el sujeto antes, durante y
después de que tengan lugar los procesos de aprendizaje para optimizar su aprendizaje es necesario
que los estudiantes de grado octavo de la institucion educativa chajal tengan en cuenta el método
de la escalera metacognitiva y se realicen las siguientes preguntas en primera medida planificar;
¢Como puedo mejorar y para que me ha servido? En segunda instancia evaluarse. ;me ha resultado
mas facil, méas dificil, mas novedoso? Y por Gltimo describir y ser consiente, ¢cémo lo he

aprendido? ¢ Qué he aprendido?

Sarmiento y Ojeda (2018) afirman que la lectura es un medio fundamental para que los
estudiantes mejoren sus competencias de lenguaje, esta se imparte desde los afios de preescolar,
como educacion inicial, en la basica primaria y en la secundaria impulsando a que se identifique
cual es la relacion entre los procesos de lectura y escritura, para esto es necesario que los padres
se involucren en la educacion de los nifios, nifias y adolescente, con el fin de obtener resultados
positivos, la construccion y reconstruccion de metas llevandolos a la creatividad, felicidad,
solidaridad y ensefidndoles a ser resilientes, estando dispuestos afrontar en el &mbito escolar, bien
sea por los compromisos escolares o por las situaciones que deben evitar con sus pares. Sabiendo
esto se alude que las dificultades en este proceso pueden presentarse durante la primaria ya que los
contenidos se complejizan por lo que se requiere que las bases de formacion sean las adecuadas y

puedan enfrentar los desafios que trae consigo el aprendizaje del lenguaje escrito y oral.

De esta forma el aplicar las estrategias didacticas y ver el resultado serd mas facil, el
estudiante es capaz de reconocer que tarea es mas facil o dificil que otra, y que puede haber
entendido cierta instruccién, entre otras, un aspecto positivo es la regulacién de los procesos
cognitivos, se observa cuando el individuo repasa un texto el tiempo suficiente para que pueda
recordarlo, presta méas atencion, planifica las acciones cuando se encuentra ante una tarea dificil
(Salamanca, 2018). Porque para darle a conocer a un nifio y adolescente actividades nuevas y

creativas, deben ser claras para que él las pueda entender.



31

Sabiendo que para mejorar los procesos de lectura y escritura de los nifios, nifias y
adolescente se necesita el acompafiamiento de los padres, cabe aclarar que es un trabajo mutuo del
padre-nifio-docente. Siendo esto asi, los docentes deben manejar las estrategias necesarias para
que esto pueda dar éxito. Por esto, como autores de esta investigacion, decidimos trabajar con
estrategias metacognitivas que ayudan al conocimiento, concientizacién, y control de los procesos

de aprendizaje.

2.3.5.1 V de Gowin.

La V de Gowin es una herramienta heuristica para ayudar a los estudiantes a comprender la
naturaleza y la construccién del conocimiento. La V de Gowin se inicia con una situacion en la
que intervienen una serie de conceptos y de una pregunta focal que deberéd dar respuesta a la
situacidén en los aspectos metodologicos y conceptuales que se encuentran en la V de Gowin. Tanto
el dominio metodoldgico y conceptual estan relacionados, 1o que permite la diferenciacion
progresiva y la integracion reconciliadora del conocimiento al enlazar la parte conceptual con la

metodologica, que es en definitivo aprendizaje significativo (Flores, 2010).

Guardian y Ballester (2011), nos habla que la VV de Gowin es un instrumento que se utiliza
como ayuda para resolver un problema, asi como para entender un procedimiento, y puede ser Gtil
como parte de la planeacion didactica del docente, y como parte de la estrategia de aprendizaje.

La V de Gowin es aplicada en esta investigacion con la conviccion de que mediante a ella
los estudiantes mejoraran sus destrezas para analizar criticamente un texto, de lo cual deriva en

habilidades para generar conocimiento significativo a través de la lectoescritura.

2.3.5.2 Educaplay.

La comprension lectora es un proceso que ha presentado dificultades histéricas en el ambito
escolar y en los resultados de pruebas Saber (Castrillon et al. 2020). Como resultado se refleja una
gran desmotivacién en los alumnos. Es por ello que planteamos la ensefianza de la plataforma
Educaplay. Es una plataforma web que le permite a los docentes crear diferentes tipos de

actividades educativas multimedia, mediante diferentes escenarios o actividades donde los
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alumnos desarrollan de una manera ludica las capacidades de comprension y produccion de textos
y a la vez serviria de motivacion ya que estarian utilizando herramientas tecnoldgicas de uso

cotidiano para la mejorar su lectoescritura (Pérez, 2014)

Una de las mayores dificultades que tienen los docentes frente al proceso de formacion de
sus alumnos es la evaluacion, debido a que generalmente el alumno no ve atractivas las formas en
que son medidas sus habilidades respecto a tu temética. Con Educaplay, pretendemos romper esta
barrera, proponiendo actividades ludicas, que los estudiantes veran como un juego, a la vez que

son valorados.
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CAPITULO I1I: ASPECTOS METODOLOGICOS

3.1 Paradigma: Cualitativo

La investigacion se enmarca en el paradigma cualitativo, ya que este estudio busca la
comprension del fendmeno social y cultural en un contexto dado, a través de la descripcion de
situaciones o dificultades que se presentan, en este caso, la lectoescritura en la poblacion y muestra
de esta investigacion, dificultades que seran abordadas a través de estrategias metacognitivas
mediadas por las TICs, ajustadas las necesidades educativas de la poblacion muestra, buscando

fortalecer estos procesos (Pacheco, 2019).

3.2 Enfoque: Sociocritico

Una educacién comunitaria demanda pensar en procesos de aprendizaje y ensefianza
centrados en grupos de sujetos que comparten elementos comunes relacionados con valores, usos
y costumbres, con miras a fortalecer una identidad y propender por proyectos de vida propios. Para
viabilizar una educacion comunitaria critica y reflexiva consideramos que los procesos de
aprendizaje y ensefianza cuentan con el enfoque sociocritico como una perspectiva tedrica practica,
la cual precisamente nace de investigaciones comunitarias participantes. La perspectiva
sociocritica reine la ideologia y la autorreflexién para la construccion compartida de los
conocimientos por medio de la busqueda y ejecucion de soluciones a problemas significativos de

las comunidades, a partir de su propia actividad (Unzueta, 2011).

3.3 Meétodo: Investigacion-Accion

La investigacion-accion participativa propone una cercania cultural con lo propio que
permite superar el 1éxico académico limitante; busca ganar el equilibrio con formas combinadas
de andlisis cualitativo y de investigacion colectiva e individual y se propone interrelacionar y
acumular selectivamente el conocimiento, que proviene tanto de la aplicacion de la razon tedrica
como de la racionalidad practica, que se nutre de la cotidianidad del corazén y experiencias de las

gentes comunes, para colocar ese conocimiento sentipensante al servicio de los intereses de las
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clases y grupos mayoritarios explotados, especialmente los del campo que estan especialmente en

condiciones de atraso y, exclusion y marginalidad (Fals, 1993).

Todo docente, si se dan ciertas condiciones, deberia ser capaz de analizar y superar sus
dificultades, limitaciones y problemas, ofreciendo una serie de estrategias, técnicas y
procedimientos para que ese proceso sea riguroso, sistematico y critico, es decir, que retna los

requisitos de una “investigacion cientifica” (Martinez, 2000).

Desde la perspectiva de Pefia y Mozombite (2018) la investigacion accion, mediante su
naturaleza cualitativa, nos facilita describir los rasgos y caracteristicas del desempefio académico,
ya que a través de la observacion directa de las practicas y estrategias metacognitivas para la
ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura se pretende fortalecer los conocimientos sobre las
habilidades necesarias para la comprension de lectura y la escritura en el grado octavo. Teniendo
en cuenta sus pasos esenciales: la observacion de los hechos para su registro, la clasificacion vy el
estudio de estos hechos, la derivacion inductiva que parte de los hechos y permite llegar a una
generalizacion y la contrastacion entre lo que hacemos y lo que podemos llegar a hacer para

ensefar a nuestros estudiantes a leer y a escribir mejor.

3.4 Unidad de analisis y de trabajo

La unidad de analisis, objeto en esta investigacion la conforman 32 estudiantes de grado
octavo, pertenecientes a la Institucion Educativa Chajal, ubicada en la vereda San Antonio de
Chajal a 1 hora de viaje maritimo del municipio de San Andrés de Tumaco, con un estrato
socioecondmico 1; se trabaja en dos jornadas, mafiana (bésica secundaria y media vocacional) y

tarde (primaria).

Como unidad de trabajo se tomo un grupo de 10 estudiantes, los cuales fueron seleccionados

por la facilidad de acceso a un dispositivo electronico y conexion a internet.



35

3.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

A continuacion, se abrevian en un cuadro las técnicas e instrumentos enlazados con los

objetivos de la investigacion, para después describir detalladamente cada una.

Tabla 1. Técnicas e instrumentos usados en la investigacion.
Objetivo Técnica o instrumento

Identificar el estado actual de los estudiantes
respecto a las habilidades de lectura
escritura.

Entrevista semiestructurada, encuesta y taller
diagnostico.

Determinar las relaciones entre las estrategias Revision documental de experiencias Yy
metacognitivas y el uso de herramientas y antecedentes de TIC’s potenciando estrategias
plataformas mediadas por las TIC. comunicativas y metacognitivas.

Desarrollar el desempefio de las habilidades de

lectoescritura analizando textos usando la Observacion. Guia de observacion, registros
aplicacion UVE de Gowin y actividades de talleres y actividades.

ludicas en Educaplay

Analizar los procesos de mejoramiento

obtenidos mediante la aplicacion de estrategias

y uso de herramientas, a partir de la Triangulacion.

triangulacion de los aspectos etnograficos,

tedricos y practicos implicados en el proceso.

Fuente: esta investigacion, 2023.

3.5.1 Entrevista semiestructurada.

La entrevista es una técnica de gran utilidad en la investigacion cualitativa para recabar
datos; se define como una conversacion gue se propone un fin determinado distinto al simple hecho
de conversar. Es un instrumento técnico que adopta la forma de un dialogo coloquial, siendo una
comunicacion interpersonal establecida entre el investigador y el sujeto de estudio, a fin de obtener
respuestas verbales a las interrogantes planteadas sobre el problema propuesto (Diaz, Torruco,

Martinez y Varela, 2013).

La entrevista no estructurada es el instrumento que nos permitira aproximarnos de forma

mas natural y abierta a los sujetos de nuestra poblacion de estudios, sin que se sientan irrumpidos
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ni examinados, de manera tal de ir logrando la confianza y el vinculo necesario que toda
recoleccion de informacion necesariamente demanda (Trindade, 2017). Nuestro proposito fue
conocer, con la mayor profundidad posible, las dificultades en lectoescritura de los estudiantes de
I.LE. Chajal, para asi proponer actividades que sean pertinentes a las necesidades de la poblacién

en estudio.

3.5.2 Encuesta.

En la investigacion social, la encuesta se considera en primera instancia como una técnica
de recoleccion de datos a través de la interrogacion de los sujetos cuya finalidad es la de obtener
de manera sisteméatica medidas sobre los conceptos que se derivan de una problemética de
investigacion previamente construida. La recogida de los datos se realiza a través de un
cuestionario, instrumento de recogida de los datos (de medicidn) y la forma protocolaria de realizar
las preguntas (cuadro de registro) que se administra a la poblacién o una muestra extensa (Lopez
y Fachelli, 2015). Esto nos conduce a plantear interrogantes sencillos a los estudiantes, con la
intencidn de conocer sus perspectivas y realidades respecto a la lectoescritura, para poder proponer

actividades relacionadas con su condicién sociocultural.

3.5.3 Prueba diagnéstica.

Para conocer el estado de la lectoescritura de los estudiantes, se utilizo la prueba propuesta
por Tovar, (2017) al inicio de la intervencion pedagogica. El propdsito fundamental fue establecer
el grado de comprension de los textos expositivos. Como se planted, se le propone al estudiante la
lectura de un texto expositivo; una vez leido el texto, se le ofrece una serie de preguntas de
seleccién mdltiple con Unica respuesta correcta, que tienen que ver con aspectos correspondientes
al nivel de lectura literal (3 preguntas), inferencial (6 preguntas) y de estructura textual (3
preguntas). La evaluacion se midié por numero de aciertos. Se establecen estos niveles ya que,
para la comprension correcta de un texto, el lector tendra que hacer un recorrido por estos niveles
de lectura. En la comprension literal el lector debera hacer dos procesos importantes: reconocer y
recordar informacion del texto en cuestion, mientras que en el nivel inferencial da un nuevo orden

a las ideas, clasifica y sintetiza.
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Continuando con el proceso de ejecucion del cuestionario, posteriormente a la lectura y

respuesta a las preguntas, se les solicita que elaboren un resumen del texto en cuestion.

3.5.4 Estrategias metacognitivas.

Las estrategias metacognitivas son capacidades superiores que permiten conocer el propio
proceso de aprendizaje como: pensar, planificar, regular y controlar la actuacion inteligente. Estas
habilidades autorreguladoras conscientes se agrupan en tres categorias: planificacion, control y

autoevaluacion (Salamanca, 2018).

Se usard una guia de observacion como método de recoleccién de informacidon acerca de las
caracteristicas de cada uno de los estudiantes en el contexto, tiene como objetivo principal el
analiza la relacién entre la metacognicion y el desarrollo de competencias de lectoescritura y el
pensamiento critico. La guia de observacion significa observar un objetivo claro, definido y preciso

(Velasco, Bernal y Castiblanco, 2020).

3.5.4.1 UVE de Gowin.

El diagrama de la UVE de Gowin se basa en un estudio epistemoldgico de un acontecimiento
y constituye un método simple y flexible para ayudar a estudiantes y docentes a captar la estructura
del conocimiento. La experiencia de Gowin lo llevo a reconocer el valor y la potencia de esta
técnica metacognitiva cuando se aplica a materiales con los que se esta familiarizado, y refiere que
esta estrategia metodoldgica se desprendi6 de avances de la teoria en psicologia del aprendizaje, y
que esté basada en ella (Novak y Gowin, 1988).

La UVE de Gowin es un instrumento disefiado para ayudar a los estudiantes y profesores a
captar el significado de los materiales que se van a aprender. Es un método que permite entender
la estructura del conocimiento y el modo en que éste se produce. Esta técnica es un instrumento
que se utiliza como ayuda para resolver un problema, asi como para entender un procedimiento, y
puede ser util como parte de planeacion didactica del docente, y como parte de la estrategia de

aprendizaje del alumno (Guardian y Ballester, 2011).
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Figura 5. Esquema de la V de Gowin.
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Fuente: (Palomino, 2022).

3.5.4.2 Educaplay.

Orrego y Aimacafia (2018) consideran que las tecnologias de la informacion y comunicacion
(TIC) se encuentran presentes todas las areas del quehacer humano, sin embargo parece haber
quedado fuera de las aulas de clase, se sigue ensafiando y aprendiendo de forma tradicional,
dispuestos a aportar al cambio de este paradigma y siendo conscientes de que hoy mas que nunca
el uso de las TIC’s son herramientas indispensables en el proceso educativo, el proposito de esta
investigacién es utilizar la herramienta multimedia (Educaplay) como estrategia para el

aprendizaje, en este caso mejorar las competencias de lectura y escritura.

Para dar inicio a esta aplicacion se tendra en cuenta los siguientes items.
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1. Crucigrama, el estudiante tratara de entender las definiciones del texto y asociarlas a su
concepto. Descubriendo palabras que se entrecruzan, a partir de las definiciones que van

generandose con el conocimiento de las letras de otras palabras que hayamos acertado.

2. Emparejamiento de conceptos (relacionar columnas). El estudiante tendra la posibilidad
de identificar en el area de contenido la definicion de conceptos y al frente una lista de los

conceptos que deben hacerse coincidir correctamente.

3. Test de seleccion mdltiple con Unica respuesta, en el cual se solicita a los estudiantes
seleccionar una de las opciones de una lista de respuestas; este tipo de preguntas es usado en las

pruebas realizadas por el ICFES.
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CAPITULO IV: ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

4.1. Encuesta a estudiantes

A continuacion, se muestran los resultados de la encuesta aplicada a 32 estudiantes de grado

octavo (figura 6).

Figura 6. Resultados de encuesta aplicada a estudiantes parte 1.
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;Te gusta leer? ;Con qué frecuencia leen tus ;Sueles leer en tu tiempo libre? | ;Cudl es el motivo principal por el
padres? que lees?

Fuente: esta investigacion, 2023

Luego de observar los resultados de los 32 estudiantes en la primera pregunta, en la cual se
indagé si les gustaba leer, 25 (78,1%) afirman que les gusta leer y a 7 (21,9%) no les gusta.
Preliminarmente nos preguntamos, si les gusta leer a la mayoria, ¢por qué tan bajo dominio de las

habilidades basicas de lectoescritura?

Ahora, al confrontar lo dicho con la segunda pregunta, en la cual el propésito estuvo
relacionado como con el entorno familiar, se encontr6 que 21 (65,6%) de los padres leen
habitualmente y otros 11 (34,4%) no lo hacen. Sin embargo, esta situacion no ha incidido

positivamente en el nivel de lectura de los educandos.
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Ademas, 16 (50%) estudiantes ocupan parte de su tiempo libre en la lectura y los otros 16
(50%) no se interesan en la lectura en su tiempo libre. Cuando se les indago6 el motivo principal
por el cual leen, se encontrd que solo 11 (34,4%) leen porque les gusta aprender, en tanto 21
(65,6%) de los educandos lee porque deben cumplir de manera obligatoria con sus compromisos
académicos. Corresponde preguntarse si los textos usados en las clases estan de acuerdo con los
intereses de los estudiantes; por tal razon se indagé sobe los tipos de texto que le gusta leer a los

estudiantes y los resultados se muestran en la figura 7.

Figura 7. Resultado de encuesta aplicada a estudiantes parte 2.

éQué tipo de textos te gusta leer?

B M P B M P B M P B M P B M P B M P B M P
LITERATURA CIENCIA TERROR POESIA AVENTURAS DEPORTES | CIENCIA Y MUSICA
CLASICA FICCION TECNOLOGIA

Nota: en la gréafica se debe tener en cuenta que: B = bastante, M = mucho, P = poco y N = nada.
Fuente: esta investigacion, 2023

Al indagar por el tipo de textos que les gusta leer a los estudiantes entre literatura clasica,
ciencia ficcion, terror, poseia, aventuras, deportes, ciencia, tecnologia y musica, se encontré que
los géneros de ciencia ficcion, literatura clasica, poesia y terror son los que menos gustan, con 4
(87,5%), 5 (84,4%), 10 (68,8%) y 11 (65,6%) estudiantes que respectivamente afirman que les
interesan. Mientras tanto, las lecturas correspondientes a aventuras y deportes les agradan de
manera intermedia a los alumnos, con 13 (40,6%) y 14 (43,8%) alumnos gue les gustan. Por Gltimo,
los géneros literarios preferidos entre los encuestados son ciencia-tecnologia con 19 (56,3%) y
mausica con 19 (59,4%).
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Estos hallazgos brindan informacion importante sobre la causa del bajo interes por la lectura
entre los alumnos de la Institucion Educativa Chajal. De acuerdo a ellos, podemos apreciar que a
pesar de que la mayoria de los alumnos afirman que les gusta la lectura, que en los hogares la
mayoria de los padres leen habitualmente y que la mitad de los encuestados afirman leer en sus
tiempos libres; el paradigma cambia cuando sienten como una obligacién las actividades de lectura
en el colegio. Lo cual puede estar enlazado a los géneros de lectura usados por los docentes para
desarrollar las habilidades de lectoescritura; sin embargo, al no ser atractivos o del gusto de los
estudiantes, se desencadena una desmotivacion gradual por leer, escribir y, en general, por

aprender.

Anaya y Anaya (2010) exponen que los nifios estan impulsados por la curiosidad de aprender
nuevas cosas, no siempre las que les pretenden imponer sus maestros, y quizas esta sea la causa

del déficit en lectoescritura en los estudiantes.

4.2. Entrevista a docentes

Tabla 2. Andlisis de la entrevista a los docentes.

PREGUNTAS No. RESPUESTAS ANALISIS
docente

Los docentes entrevistados afirman
“No comprension lectora” | qye |as dificultades en las
“no hay retencion de la | papjlidades de  lectoescritura
1 informacion.” provienen de la poca comprension,
L ¢Qué “No entienden lo que | jpgyficiente retencion de
dificultades  se escriben” informacion, falta de atencion y la
evidencian en w . .| sospecha de trastornos  de
los procesos de l.ja,lta. ,,de material aprendizaje (dislexia) en algunos
lectoescritura en f‘hdacnco'., nifios. Ademas, el docente No. 2
sus estudiantes? Desatencion de alumnos | oo 4o 12 falta de material didactico
2 Eggzriib?r[.)iender a leer y al déficit en estudio,_(zon lo CLIB-.| se
“Desconocimiento de las | 25UME due no entNendlo con claridad
letras” la pregunta. Pufales et al. (2017)
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2. (Qué
dificultades
relacionadas con
los ambientes de
aprendizaje
obstaculizan el
proceso de
lectoescritura en
sus estudiantes?

“Se evidencia mucho
cancaneo los  nifios
presentan problemas de
dislexia, confunden las
letras b por la d”

“Falta de docente en el
area de lengua castellana”
“Traslado de docentes”
“Estructura y
analfabetismo en los
hogares”

“Desconcentracion por el
ruido”

“Alumnos  fuera  del
salon”

“Interrupcion constante al
maestro”

“Falta de material
didactico”

“la cantidad de
estudiantes en algunos
salones”

“el desinterés por algunos
estudiantes, el desorden”

afirman que el proceso de
ensefianza—aprendizaje  de la
lectoescritura  debe  concebirse
teniendo en cuenta las dificultades
de aprendizaje que se manifiestan
en el grupo, de modo que, a pesar de
las dificultades, consideramos que
los docentes deben usar mayores
recursos para disminuir las
debilidades de lectoescritura.

El docente No. 1 dio respuestas
fuera del contexto, indicando que no
comprendié la pregunta. Lo mismo
sucedio con el docente No. 3 al
hablar sobre materiales didacticos.
No acontece lo mismo con las
demas respuestas que reflejan como
factores del  ambiente  de
aprendizaje estd obstaculizando el
proceso de lectoescritura.
Mendieta, Bermeo y Vera (2018)
deducen que aplicacién técnicas
Iudicas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectoescritura
permiten a los nifios empoderarse
del objeto del conocimiento de
forma divertida, por lo cual los
estudiantes permanecen
concentrados, aumenta el interés de
ellos y disminuyen los actos de
indisciplina en el aula; sin la
utilizacién de estas, consideran que
se pueden crear vacios en el
aprendizaje.
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3. ¢Qué aspectos
relacionados con
el contexto
social dificultan
el proceso de
lectoescritura en
sus estudiantes?

4. iQué
estrategias
didacticas
favorecen la
lectoescritura?

“Poco apoyo de los padres
y de la comunidad en
general, no hay interés en
la educacion.”

“No hay cultura de
aprendizaje, ni la lectura
desde el hogar”

“los juegos en el patio de
recreo porque ellos estan
pendientes de lo que
sucede en su entorno”

“Darle a escoger el texto a
leer, de acuerdo a sus
gustos e intereses. Para
que sea participe de su
propio conocimiento.”

“Lectura de cuentos
0 textos que generan
interés para los alumnos”

Respecto al contexto social, los
entrevistados aseguran que en los
hogares no hay ayuda a la
formacion académica; un buen
porcentaje de los padres son
analfabetas, los hogares, en su
mayoria ~ son  disfuncionales,
alumnos que se ausentan dias 0 a
veces semanas para trabajar y llevar
sustento a sus hogares y un conflicto
armado que no cesa en el territorio.
Aguifio y Arroyo (2020) afirman
que algunas de las experiencias que
los adolescentes viven en los
hogares, los salones de clases, el
entorno social, traen consigo
problemas  emocionales, que
impiden que se concentren en el
aprendizaje y la lectura-escritura.

Los docentes No.1 y No.3 usan
como estrategia didactica que el
alumno escoja las lecturas a
desarrollar de acuerdo a sus gustos.
En tanto, el No. 2, usa cuentos que
generan interés para los estudiantes.
Caiza y Escobar (2018) indican que
el tratamiento a la dificultad lectora
inadecuado muestra falencias de
tipo didactico; es conveniente
reconocer  que, debido al
incremento de la  poblacién
estudiantil  con dificultad de
lectoescritura, se hace evidente la
necesidad de planificar, disefiar y
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5. ¢Qué
procesos
motivacionales
sobre el
aprendizaje de
la lectoescritura
logra observar
en sus
estudiantes?

“Hacer que ellos escojan
los textos que quieren
leer, darles charlas acerca
de la importancia de la
lecto escritura para la
vida.”

“Ninguno”

“La ceremonia de
graduacion de primaria”

“A los nifos les encanta la
lectura de cuentos,
inventar historias”

ejecutar estrategias que atiendan las
dificultades existentes con los
estudiantes dentro del proceso
pedagogico. Inferimos que falta
mayor diversidad e innovacion por
parte de los docentes para afrontar
las dificultades de aprendizaje de
los estudiantes, pues, al parecer,
estdn una zona de confort que les
impide explotar sus habilidades de
ensefianza de la lectoescritura.

El docente No. 1 no desarrolla u
observa proceso de motivacion. El
No. 2 motiva con la ceremonia de
graduacion 'y el No. 3
aparentemente no entendid la
pregunta. En  este  sentido
consideramos que hay una gran
falencia por parte de los docentes,
debido a que siempre se debe estar
cautivando e incentivando el amor
por el aprendizaje. Cabrera (2019)
manifiesta que la experiencia que
los estudiantes obtuvieron al hacer
un acercamiento a la lectura y la
escritura de una forma no
convencional, los llevo a sentirse
motivados e interesados por la
realizacion de las actividades
propuestas en la  estrategia
didactica. Entonces, hay que
estimular el aprendizaje usando
estrategias innovadoras 'y que
despierten el interés de los
estudiantes.
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6. ¢De qué
manera incide la
metacognicion
en un sentido
estratégico en el
aprendizaje de
la lectoescritura
en sus
estudiantes?

“Positiva, pues el alumno
es consciente de lo que
esta aprendiendo”

“No hay proceso de
metacognicion en la
mayoria de los alumnos”

“Porque atreves de la
lectoescritura ellos
adquieren muchos
conocimientos”

El entrevistado No. 1 afirma que
incide de forma positiva. EI No. 2,
asevera que no existe el proceso en
la mayoria de sus alumnos y el No.
3, responde fuera del contexto.
Castrillon et al. (2020) exponen que
la metacognicidn es importante para
la educacion porque todo nifio es un
aprendiz que se halla
constantemente enfrentado a nuevas
tareas de aprendizaje; de manera
autorregulada, el aprendiz debe
mostrar un interés que lo lleve a
plantear estrategias para lograr tal
fin y que le permitan ser reflexivo,
es decir, alcanzar un desarrollo
cognitivo consciente en el que el
educando tiene el control vy
direcciona lo que aprende hacia una
meta o propdsito. Por todo esto
creemos que €S necesario
implementar estrategias
metacognitivas para estructurar el
aprendizaje y la lectoescritura.

Fuente: esta investigacion, 2023.

4.3. Diagnostico del nivel de lectoescritura

A continuacion, se muestran los resultados de la encuesta aplicada a 32 estudiantes de grado

octavo (figura 8).

La prueba diagnostica fue aplicada a 32 estudiantes del grado octavo de la I.E. Chajal,
mediante el texto “HERRAMIENTAS CIENTIFICAS DE LA POLICIA”, las preguntas 3, 8 y 10

estuvieron enfocadas en el nivel literal, en la 5, el 0,00% de los estudiantes acertd, en la 8 14,29%

y en la 10, el 4,76%. Lo anterior evidencia la gran dificultad que los estudiantes muestran en este

nivel de lectura.



47

Figura 8. Resultados de prueba diagndstica aplicada a estudiantes.
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En tanto, las preguntas 1, 2, 6, 7, 9 y 11 correspondieron al nivel inferencial, en la 1 el
porcentaje de acierto fue de 19,05%, en la 2 del 0,00%, en la 6 fue 33,33%, en la 7 28,57%, el
correspondiente porcentaje de la 9 fue de 4,76% y en la 11 del 38,10%. En este caso, a pesar de
que las preguntas 6, 7 y 11 tienen mayor porcentaje de acierto que las de nivel literal, siguen siendo
muy bajos; debido a que no solo lo alcanzan una tercera parte de los estudiantes y en tres de seis

preguntas.

Posteriormente, en las preguntas 3, 4 y 12, los estudiantes que acertaron conforman el
28,57%, 28,57% y 52,38% respectivamente, las cuales tenian como objetivo identificar la
capacidad de los alumnos para definir la estructura del texto. En este caso, en las preguntas 3y 4
solo acertaron, aproximadamente, la tercera parte de los estudiantes y respecto al interrogante 12,
la mitad.

Finalmente, mediante el resumen se observé que los estudiantes presentaban gran debilidad

en la competencia de la escritura, ya que en la redaccion no lograron sintetizar las ideas principales



48

del texto, y tuvieron poco léxico para expresar sus ideas; no hubo coherencia textual y se evidencio

un gran desconocimiento de las normas de ortografia.

De esta prueba se pudo deducir que los estudiantes del grado octavo de la Institucion
Educativa Chajal presentan grandes dificultades de lectura y escritura, ya que no logran identificar
la idea principal del texto, la intencién del autor y tampoco obtener informacion referencial del

texto.

4.4. Revision documental de experiencias y antecedentes de TIC potenciando estrategias

comunicativas y metacognitivas.

Quintero (2020) en su investigacion: Aprender a aprender como estrategia pedagogica
basada en la metacognicion mediada por la lectura iconica con uso de un recurso TIC, dirigida a
estudiantes del grado primero del Instituto José Antonio Galéan, ubicado en el municipio de
Floridablanca Santander, tuvo como finalidad responder al interrogante ¢de qué manera se puede
fortalecer los procesos de comprension de lectura en los nifios del grado 1-2?

Concluyendo respecto al desarrollo de la practica, se considero6 un trabajo de campo producto
del ejercicio de categorizacion donde se observo, a través de diferentes pruebas, el comportamiento
de los nifios, para a partir de ello encontrar una herramienta que potencie los procesos cognitivos
y metacognitivos tendientes a fortalecer la comprensién de lectura, hecho que permite corroborar
parcialmente que los ejercicios planteados en la estrategia cumplen con el propésito trazado en

este Ultimo objetivo.

Finalizan mencionando que la herramienta creada en eXeLearnig por si sola no es suficiente
para fortalecer, en este caso. la comprension lectora, que es necesaria la orientacion pertinente por
parte del docente para el fomento de los procesos metacognitivos que contribuyan al

fortalecimiento de la comprension de lectura.

Lozano (2018) en su tesis de maestria: Desarrollo de Habilidades Metacognitivas para

Fortalecer la Comprension Lectora a Través de un Ambiente de Aprendizaje en Nifios de Tercer
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Grado Apoyado por TIC, del Colegio Veintitin Angeles, ubicado en la ciudad de Bogota, localidad
de Suba, tuvo como proposito responder a la pregunta ;Como desarrollar las habilidades
metacognitivas necesarias para fortalecer la comprension lectora en los estudiantes de grado
tercero del Colegio Veintitn Angeles a través de la implementacion de un ambiente de aprendizaje

apoyado por TIC?

Presentando entre sus conclusiones que: Teniendo en cuenta la influencia de las TIC en el
mundo actual, es necesario pensar en términos de pertinencia las estrategias que se siguen
tradicionalmente en la escuela, dada su falta de efectividad en la formacion de pensamiento critico
en los colombianos y los bajos niveles de comprension lectora de los mismos, siendo importante
realizar cambios, ya que cada estudiante tiene una forma diferente de ver las cosas y de interpretar
lo que ve, por lo cual se deben ir desarrollando contenidos utilizando los recursos que la
globalizacién pone a disposicion de la educacion; sin embargo, no solo se trata de generar nuevos
contenidos, se trata de no desestimar las capacidades de los nifios y de las TIC, aspectos vitales

para la transformacion de las practicas educativas alrededor de los procesos de pensamiento.

Y hacen las siguientes recomendaciones para promover el desarrollo de habilidades

metacognitivas:

e Cuando los nifios exponen no entender 0 manejar un tema porque lo consideran dificil, se
debe ofrecer y facilitar al estudiante una manera diferente de aprender, sin presionarlo;
ademas, esta es muestra del reconocimiento por parte del estudiante de sus limitaciones, es
reflexion sobre su propio aprendizaje.

e Hacer uso de mapas mentales para fomentar la creatividad del estudiante y conocer la
percepcion y la manera de interactuar del nifio con un tema o situacion.

e Hacer uso de organizadores previos, referentes y ejemplos para que los nifios a través del
tiempo empiecen a utilizar estas estrategias por su cuenta.

¢ Reducir la incertidumbre, antes y durante las lecturas. (Permitir que los nifios pregunten o

investiguen lo que no entienden)
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e Reducir la tension, facilitar la interaccion y motivar a los estudiantes mediante el uso de
TIC, lo cual ayudara a que los nifios tomen como experiencias de aprendizaje las tareas a
realizar y no como evaluacion.

e Tener claro que los nifios de acuerdo a sus conocimientos previos, experiencias y entorno,
interpretaran las lecturas de manera diferente. Solo respuestas de falso y verdadero no
pueden evaluar la comprension, se deben realizar preguntas abiertas acordes con la edad,
para que cada nifio, considerando el mundo que idealizan o conciben, puedan contestar.

e Se considera que los estudiantes en sus casas pueden trabajar en actividades similares a las
implementadas en el AA, para que los familiares o acudientes se conviertan en un factor para
el aprendizaje, especialmente para el aumento del vocabulario.

Los aportes tedricos y experienciales aportados por los documentos revisados,
complementaron los aspectos reflexivos que soportaron el desarrollo de las actividades
realizadas con la participacion activa de los estudiantes.

4.5. UVE de Gowin

Tabla 3. Resultados de la actividad metacognitiva V de Gowin.

RESULTADOS V DE GOWIN Cantidad de
estudiantes
No se identifica ninguna pregunta central. 8
) Se identifica una pregunta central, pero ésta no
¢Que Pregunta trata de los objetos y del acontecimiento
quiero principal ni  sobre los componentes 12
saber? conceptuales de la V.
Tema de estudio  La funcion del cerebro 20
Los conceptos no son sustentados por la teoria. 10
Los conceptos son sustentados por la teoria,
Vocabulario de pero no ayudan a dar respuesta (s) a la pregunta
conceptos clave central y no tienen relacion con el 10
procedimiento, las observaciones y los
Pensar
resultados.
¢ Qué areas ldentifica él tema central de la lectura. 18
explican el tema? No identifican el tema central. 2
¢Coémo aprendi Mediante guias. 11
el tema? No hubo comprension lectora. 9




o1

¢Qué  necesito Responde de manera acertada 11
para resolver el
No da respuesta a la pregunta 9
tema? P preg
¢Como organizo Son coherentes sus ideas. 17
mis ideas vy No tiene claro el tema, por lo tanto, no organiza 3
Hacer datos? sus ideas.
. . Da respuesta a la pregunta central 13
¢Qué aprendi? P Preg
No da respuesta a la pregunta 7
¢Para qué me Identifica la preguntay da respuesta. 13
sirve lo ue
. f No concluye el tema. 7
aprendi?

Fuente: esta investigacion, 2023.

Se utilizo la V de Gowin como instrumento para evaluar el aprendizaje experimental del area
de ciencias naturales y quimica a 20 estudiantes del grado octavo, como se muestra en la tabla
anterior. Como se ha mencionado anteriormente es para fortalecer el proceso de ensefianza
aprendizaje; asi mismo, la V de Gowin, ademas de fomentar en los alumnos el aprender a aprender
y el aprender a hacer, nos permite a los docentes evaluar las habilidades cognitivas y actitudinales

logradas por los estudiantes.

Ademas, mediante esta estrategia se logré mejorar las habilidades en las competencias de
lectura y escritura. Respecto a la lectura, al tener los estudiantes unos interrogantes que los orientan
hacia un aprendizaje estructurado, logrando en la mayoria de los estudiantes identificar la idea
central y conceptos clave del texto, a diferencia de la prueba diagndstica, en la que se detectaron
grandes dificultades en estos aspectos. En el caso de la escritura, no se evidenciaron grandes
avances, debido esto a la falta de léxico, desconocimiento de las normas de ortografia y dificultades

para expresar sus ideas de manera escrita.

Castro, Gutierrez, Marin y Ramos (2015) usaron la V de Gowin como informe de
laboratorio, dando a sus alumnos un medio eficaz de aprendizaje de conocimientos conceptuales,
procedimentales y actitudinales de la asignatura de quimica, promoviendo la adquisicion de
habilidades cognitivas para el desarrollo del razonamiento verbal y abstracto de los alumnos,
ademas de favorecer el desarrollo de las inteligencias multiples. Considerando que la mayor parte

nuestros alumnos respondid de forma coherente, identificando la idea central, conociendo el tema,
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el area estudiada, la forma en que lo aprendio y para qué le sirve, se pudo concluir de esta estrategia
que los alumnos van entendiendo en la medida en gue van construyendo su propio conocimiento

con la ayuda de la herramienta.

4.6. Educaplay

Los resultados de las actividades aplicadas en la plataforma Educaplay a los 10 estudiantes

de la muestra se exponen a continuacion, en la figura 8.

Se evidencia en la figura 8 que, de los 10 alumnos de la muestra, 8 obtuvieron altos puntajes
cuando se enfrentaron al crucigrama, en tanto solo 4 obtuvieron puntajes por encima de los 60
puntos a la hora de relacionar columnas, habiendo 4 que no acertaron ninguna respuesta. En el test
de seleccion multiple 5 alumnos alcanzaron 50 de 100 puntos y los demés obtuvieron puntajes
bajos. De lo cual se puede extraer que, a pesar de la motivacién inicial, los resultados dependen de
la forma en que el alumno es evaluado, respondiendo preguntas en tres actividades diferentes
(crucigrama, relacionar preguntas y test de seleccion multiple), todas con interrogantes de nivel
inferencial de lectura y relacionados con los mismos conceptos, pero presentando resultados muy
distintos, relacionados con la forma en que se percibe el momento de evaluacion, pues si es en

forma de juego hay menor posibilidad de fallo o reprobacion.

Durante la aplicacion de los talleres en Educaplay se logré evidenciar una gran expectacion
por parte de los 10 estudiantes de la muestra, la cual corresponde a la innovacion en la forma de
aplicar las actividades. El proceso se dio con el uso del teléfono como dispositivo de lectura, la
aplicacion WhatsApp para recibir el texto y los links de las actividades de Educaplay y el
navegador para responder los desafios; por tanto, algo que cotidianamente se usaba para el ocio,
ipso facto se trasformé en una poderosa herramienta de aprendizaje. La publicacién de Cardefio,
Mufioz, Ortiz y Alzate (2017) reafirma nuestra apreciacion, concluyendo que la incorporacion de
la tecnologia en las escuelas y en sus aulas, logra aprendizajes significativos y una mayor
motivacion, no solo de los estudiantes, sino de los docentes participantes, para pasar de una
ensefianza puramente tradicional a otra que utiliza los recursos digitales disponibles, sin

desaparecer elementos esenciales de la primera.
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Figura 9. Resultados de las actividades aplicadas en Educaplay.
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Fuente: esta investigacion, 2023.

4.7. Triangulacion

A partir de lo expresado anteriormente por Pinzén, 2005, queda claro que el lenguaje,
ademas de ser una herramienta fundamental, constituye la esencia del ser humano en sus vinculos
sociales. De ahi que son altamente preocupantes los resultados obtenidos en la presente
investigacion, evidenciados a partir del analisis de la informacion recabada. Sin embargo, esta
circunstancia no solamente obedece a una relacién entre el analisis de la importancia del lenguaje
y, por ende, de la lectura y la escritura, con los resultados desfavorables obtenidos a nivel de
diagnoéstico en la presente investigacion, puesto que en esa relacion entran a jugar de manera
preponderante los factores relacionados con el contexto social, econémico, geogréafico, politico y

cultural.

Lamentablemente, aspectos como la condicion de vulnerabilidad de la poblacion sujeto de
esta investigacion propicia un entorno que afecta sensiblemente el desarrollo académico de los
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estudiantes. Esta condicion hace referencia a circunstancias especificas como la violencia generada
desde hace décadas por grupos armados y el narcotréfico, la marginalidad propiciada
sisteméaticamente por el Estado y distintas instancias de la sociedad, el desplazamiento, la pobreza
y, en fin, todos los factores estructurales que histéricamente han afectado la citada poblacién.

Al tratarse como ya se dijo, de un problema estructural el presente estudio pretende aportar
en la generacion de conciencia sobre la magnitud del problema cuya solucion dependera del disefio
y aplicacion de unas politicas publicas que sean consecuentes con las dimensiones sociales,
economicas, etc., presentes en la problematica contextual. De todas maneras, para los propositos
mas especificos, ademas del diagndstico y de los mejoramientos obtenidos a partir del desarrollo

los talleres, se han generado las recomendaciones pertinentes.

No obstante, es interesante lo que planted Soto, 2017, en el sentido de definir la lectura como
un proceso de interaccion desarrollado por un sujeto portador de saberes culturales. En este
sentido, se considera que estos saberes culturales, al otorgar identidad y pertenencia, constituyen
un bagaje invaluable para que los estudiantes de la Institucion Educativa Chajal, con el apoyo de
instancias publicas y privadas, puedan mejorar de una manera significativa el uso de los recursos
del lenguaje, entre ellos la lectura y la escritura, mejoramiento que incidira profundamente en sus

proyectos de vida.

Asi mismo, lo anterior puede fortalecer el autoconocimiento de los estudiantes sobre sus
propios desarrollos de aprendizaje; pero es conveniente subrayar que ese autoconocimiento no solo
esta referido a la adquisicién de habilidades y capacidades, sino también y especialmente, a la
posibilidad de reconocerse como un sujeto social portador de unos saberes culturales que lo
vinculan a una identidad colectiva y a un tejido social que pueden ser restablecido a partir de ese

acto de reconocerse.
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MATRIZ DE CATEGORIZACION

OBJETIVO GENERAL.: Fortalecer la lectura y la escritura de los estudiantes de grado octavo de la Institucion Educativa Chajal, mediante
estrategias metacognitivas y el uso de herramientas TIC, a partir de la consideracion de sus condiciones socioculturales

actividades ludicas en Educaplay

Técnica o
Obijetivos Especificos Caodigo Categoria Subcédigo Subcategoria Fuente )
instrumento
. Encuesta 'y
Identificar el estado actual de los al Competencias de lectura _ _
] N Estado actual de Estudiantesy  entrevista
estudiantes en las habilidades Al i )
o ] los estudiantes . . docentes semiestructu
bésicas de lectura y escritura a2 Competencias de escritura
rada
Relaciones entre )
] ] ) Estrategias
Determinar las relaciones entre las estrategias bl o
) - N metacognitivas o
estrategias metacognitivas, el uso metacognitivas y o ) Revision
] B2 - Bibliografia
de herramientas y plataformas el uso de Uso de herramientas vy documental
mediadas por las TIC herramientas vy b2 plataformas mediadas por
plataformas TIC las TIC
Mejorar el desempefio de las ob B
Alii servacion
habilidades de lectoescritura Desempefio  de cl Analisis de textos o
. e - ) participante
mediante el analisis de textos a C3 actividades de Estudiantes (o
. . . ivi di y guias de
través de la UVE de Gowin y de lectoescritura c2 Actividades ldicas e .
Educaplay observacion
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CONCLUSIONES

Los datos proporcionados por la presente investigacion permiten arribar a las siguientes

conclusiones:

Se identificd que los estudiantes presentaron deficiencias en cuanto a las habilidades basicas
de lectura y escritura, relacionadas especificamente con algunas dificultades de comprension
lectora en los tres niveles (literal, inferencial y critico), dificultades que abarcaron desde el
desconocimiento del Iéxico asociadas principalmente a la no identificacion de las ideas principales,
hasta la imposibilidad de establecer conclusiones a partir de la inferencia de informacion
presentada por el texto, y el precario cuestionamiento de las premisas 0 supuestos presentes en el
texto. Los anteriores problemas presentados en la comprension de textos expositivos se pudieron
evidenciar con la aplicacién de la actividad diagnostica, donde se observaron las debilidades v el

tipo de lectura que poseian los estudiantes.

Se evidencio la importancia que tienen los problemas contextuales o socioculturales en el
rendimiento escolar negativo de los estudiantes, tanto en lectoescritura como en las demas areas.
No obstante, también se aprecié la importancia de involucrar los imaginarios de los estudiantes en

los procesos de enseflanza-aprendizaje de la lectoescritura.

El uso o aplicacion de las TIC’s como estrategia para mejorar los problemas de compresion
de lectura en los estudiantes constituyé una herramienta de gran valor motivacional para ellos,
dando como resultado una expectativa por la implementacién de las tecnologias como un método
novedoso, dindmico, interactivo, que condujo a un impacto positivo en el aprendizaje de la
lectoescritura, lo que indica que el area de informatica debe ser fundamental y complementaria
para las demas areas. El uso de las anteriores herramientas se fortalecié con la generacién de
procesos de autorreflexion propiciados por la aplicacion de la VV de Gowin y de las actividades
ludicas de Educaplay. En el caso de la primera aplicacion los interrogantes surgidos en la dinamica

contribuyeron a fortalecer el uso de estrategias metacognitivas.



S7

Se pudo evidenciar que las estrategias ludicas y metacognitivas ayudan a los estudiantes a
regular sus propios razonamientos, a enriquecer su proceso mental y a fortalecer los eventos
cognitivos que ocurren durante su aprendizaje y, de esta manera, a dominar las habilidades bésicas:
hablar, escuchar, leer y escribir.
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RECOMENDACIONES

Con el fin de fortalecer los niveles de comprension lectora en los estudiantes de la Institucién

Educativa Chajal, es necesario implementar las siguientes acciones:

Aplicacion de diferentes estrategias por parte de los docentes en forma transversal en las
diferentes areas y grados, para que los estudiantes mejoren los niveles de lectura; esto permite
tener un acercamiento a los diversos tipos de textos, propiciando el aprendizaje en torno a sacar
conclusiones, a evaluar y valorar cualquier tipo de texto, favoreciendo asi el desarrollo de un

pensamiento critico en los alumnos.

Habilitar una sala de informaética para el fortalecimiento de las TIC’S en los estudiantes y

docentes.

Retomar el programa Escuela para Padres, en donde se motive a los padres o acudientes a
participar en el aprendizaje de la lectura de sus nifios y se les capacite en la implementacion de

estrategias para mejorar la comprension lectora y crear el habito de la lectura.

Reestructurar el plan de estudios, para incrementar la intensidad horaria asignada a la lectura,
con el fin de fortalecer el proceso lector en la institucion para que, de esta manera, cada docente
haga un proceso inductivo del tema a orientar a través de lecturas complementarias, de manera que

logren obtener los niveles exigidos en la capacidad de comprender.

Capacitar a los docentes en el conocimiento y aplicacion de las estrategias ludicas y

metacognitivas en la comprension lectora y aun en las demas areas.

Realizar actividades y concursos de compresion lectora, donde los estudiantes puedan

interactuar mas con los libros.
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ANEXOS
ANEXO A: Consentimiento Informado para Participantes de Investigacion.

Consentimiento Informado para Participantes de Investigaclin

El proposito de esta ficha de consentimiento es proveer a los participantes en esta investigacion con una

clara explicacion de la naturaleza de esta. asi como de su rol en ella como participantes.

La presente investigacion os conducida por Alexandra Ceballos v Duvan Valencia, de la Maestria en
Educacion virtual, de la Universidad de Nanfio. La meta de este estudio es lograr fortalecer la lectoesonitura a través

de estrategias metacognitivas en la LE, Chajal.

S1usied accede a parbicipar en este estudio, se le pedira responder preguntas en una entrevista Esto tomara
aproximadamente 15 minutos de su tiempo. Lo gue conversemos durante estas scsiones sc grabari, de modo que el

investigador pueda transcribir después las ideas que usted haya expresado,

La participacion ¢s este estudio es estrictamente voluntana. La informacion que se recoja sera confidencial
¥ N 3¢ USAra para nmgun otro proposito fuera de los de esta investizacion. Sus respucstas al cuestionano y a la
entrevisia seran codificadas usando un nimero de identificacion y, por lo tante, scran andnimas. Una vez trascritas

las entrevistas, las grabaciones se destruiran.

Si ticne alguna duda sobre este provecto, puede hacer preguntas en cualguier momento durante su
participacion en €l. [gualmente, puede retirarse del proyecto en cualquier momento sin que eso ko pequdigque en
ninguna forma. 51 alguna de las preguntas durante la entrevista le parece mcomodas, tiene usted ¢l derecho de

hacerselo saber al investigador o de no responderlas.

Desde va le agradecemos su participacion.
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Acepto participar voluntanamente en esta investigacion, conducida por Alexandra Ceballos v Duvan

Walencea. He sido informado (a) de que la meta de este estudio es

Me han indicado tambien que tendre que responder cuestionanios y preguntas en una entrevista, ko cual

tomara apreximadamente 15 minutos.

Reconozco que la informacion que yo provea en el curso de esta investigacion ¢s estnictamente confidencial
¥ N 5cra usada para ningun otro propasito fuera de los de este estudio s mi consentimiento. He sido informado de
que puedo hacer preguntas sobre el proyecto en cualguier momento v que puedo retirarme del mismo cuando asi ko
decida, sin que esio acarree perjuicio alguno para mi persona. De fener pregunias sobre mi participacion en esie

estudio, puedo contactar a Alexandra Ceballos v Duvan Walencia a los telefonos 310 768 8104 v 316 223 9103,

Entiendo que una copa de esta ficha de consentimiento me sera entregada, v que puedo pedir informacion
sobre los resultados de este estudio cuando éste haya concluido. Para esto, puedo contactar a Alexandra Ceballos y

Duvan Valencia al teléfono anteriormente mencionado.

Nombre del Participante Firma del Participante Fecha

{en letras de imprenta)

Fuente: Adaptado de Quintero, 2022.
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ANEXO B: Entrevista a docentes

Maestria en Educacién Virtual

Fortalecimiento de la lectoescritura a través de estrategias metacognitivas en la

Institucion Educativa Chajal

Institucion Educativa Chajal

Fecha: Entrevistado:

Estimado docente, la presente entrevista semiestructurada tiene como objetivo obtener
informacién que permita analizar aspectos que contribuyen al fortalecimiento en la
lectoescritura mediante estrategias metacognitivas, en los estudiantes del grado octavo de la
institucion educativa Chajal. Su opinion es personal y confidencial con la finalidad que las
respuestas sean lo mas sincero posible.

Agradecemos responder de manera clara y objetiva; sus aportes son muy importantes para

este proceso investigativo.

ENTREVISTA

PREGUNTAS RESPUESTAS

1. ;Qué dificultades se evidencian en los
procesos de lectoescritura en  sus

estudiantes?

2. ¢Qué dificultades relacionadas con los
ambientes de aprendizaje obstaculizan el
proceso de lectoescritura en  sus

estudiantes?

3. ¢Qué dificultades en términos linguisticos

evidencian en sus estudiantes?

4. ¢Qué dificultades relacionadas con los
ambientes de aprendizaje obstaculizan el
proceso de lectoescritura en  sus

estudiantes?

5. ¢Qué dificultades en terminos de

memorizacion se evidencian en sus
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estudiantes, y que afectan el proceso de

lectoescritura?

. ¢Qué dificultades en términos de
concentracion se evidencian en sus
estudiantes, y que afectan el proceso de

lectoescritura?

Fuente: Adaptada de Velasco et al. 2020.
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ANEXO C: Instrumento para diagnosticar la motivacion hacia la lectura.

Nombres v Apellidos: Grado &°

Este documento tiene como propdsito brindar informacién con fines investigativos y en ningiin
momento representa compromiso académico o de cualquier otra indole para quienes hacen uso
de este.

1. ;Te gusta leer?

Si No
; Por que?

2. ;(Con que frecuencia leen tus padres?
Bastante  Mucho _ Poco _ Nada
3. ;Sueles leer libros en tu tiempo libre?

Bastante Mucho Poco Nada
4. ;Queé tipo de textos te gusta leer?

o
[= 9
&

Mucho Poco N

e
7
=
0

-Literatura clasica.
-Ciencia Ficeion.
-Terror.

-Poesia.

-Aventuras.
-Deportes.

-Ciencia y tecnologia.
-Musica.

-Otros.

i
i
i
L0

5. ;Cual es el motivo principal por el que lees? Selecciona unarespuesta.

-Porque me gusta —
-Porque me obligan
-Para aprender

-Para cumplir con mis compromisos académicos

6. ;Se realizan actividades para fomentar la lectura en la Institucion?

Bastante

Mucho

Poco

Nada L

Fuente: Castellén et.al., 2015.



ANEXO D: Instrumento para diagnosticar el nivel de lectura.

Estudiante:

Edad:

Test diagndstico de lectoescritura

Se ha cometido un asesinato, pero el sospechoso lo niega todo. Afirma no conocer a
la victima. Dice que nunca le habia visto, que nunca estuvo cerca de él, que nunca le
toco... La policia y el juez estan convencidos de que no dice la verdad. Pero, ;cémo

probarlo?

En la escena del crimen, los
investigadores han reunido hasta
la mas minima evidencia: fibras de
tela, cabellos, huellas dactilares,
colillas... Los pocos cabellos en-
confrados en la chaqueta de la
victima son pelirrojos. Y coinciden
sospechosamente con los del
sospechoso. Si se pudiera probar
que estos cabellos son realmente
suyos, seria una prueba de que él
conocia efectivamente a la victima.

Cada persona es unica

Los especialistas se pusieron ma-
nos a la obra. Examinaron algunas
células de la raiz de estos cabellos
y algunas células sanguineas del
sospechoso. En el nucleo de cada
célula de nuestro cuerpo hay ADN.
¢Qué es eso? El ADN es como un
collar hecho de dos cadenas de
perlas enroscadas.

Imagina que estas perlas son de
cuatro colores diferentes y que
miles de estas perlas de colores
(que forman un gen) estan dis-
puestas en un orden muy especifi-
co. En cada individuo este orden
es exactamente el mismo en todas
las células del cuerpo: tanto en las
de las raices del cabello como en
las del dedo gordo del pie, las del
higado y las del estémago o la
sangre.

Pero el orden de las perlas varia
de una persona a otra. Dado el
numero de perlas dispuestas de
este modo, hay muy pocas proba-
bilidades de que haya dos perso-
nas con el mismo ADN, salvo los
gemelos idénticos. Como es unico
para cada individuo, el ADN es
como un carnet de identidad gené-
tico.

Por lo tanto, los especialistas en
geneética son capaces de compa-
rar el carnet de identidad genético
del sospechoso (determinado por
su sangre) con el de la persona
peliroja. Si el camet genético es
el mismo, sabran que el sospe-
choso estuvo en efecto cerca de la
victima que segun él nunca habia
visto.

Solo una prueba

Cada vez con mayor frecuencia en
casos de abusos sexuales, asesi-
nato, robo o delitos, la policia hace
analisis genéticos. ¢Por qué?
Para intentar encontrar evidencias
de contacto entre dos personas,
dos objetos o una persona y un
objeto. Probar dicho contacto

suele ser muy util para la investi-
gacion. Pero no proporciona ne-
cesariamente la prueba de un
delito. Es sélo una prueba entre
muchas otras.

Anne Versailles

Estamos formados

por billones de células

Todo ser viviente esta formado por
muchisimas células. Una célula es
realmente muy pequefa. Incluso
puede decirse que es microscopica,
porque sélo puede verse con la ayu-
da de un microscopio que la aumenta
multiples veces. Cada celula tiene
una membrana exterior y un nucleo
en el que se encuentra el ADN.

¢Carnet de identidad genético?
El ADN esta formado por un conjunto
de genes, estando formado cada uno
de ellos por miles de perlas. Todos
estos genes juntos forman el camet
de identidad genético de una perso-
na.

¢ Como se identifica el carnet
de identidad genético?

El especialista en genética coge unas
pocas celulas de la base de los cabe-
llos encontrados en la victima, o de la
saliva dejada en una colilla. Las mete
en un producto que elimina todo lo
que hay alrededor del ADN de las
células. Después, hace lo mismo con
algunas células de la sangre del
sospechoso. Luego, el ADN se pre-
para especialmente para su analisis.
Mas tarde, se infroduce en un gel
especial y se hace pasar una corrien-
te eléctrica a través del gel. Al cabo
de unas pocas horas, este procedi-
miento produce unas barras como si
fueran un codigo de barras (similares
a las que se encuentran en los articu-
los que compramos) que son visibles
bajo una lampara especial. A conti-
nuacion, el cédigo de barras del ADN
del sospechoso se compara con el de
los cabellos encontrados en la victi-
ma.

Microscopio en
un laboratorio
de la policia

Fuente: Tovar Rodriguez, Didactica de la lectura, metacognicion y estilo cognitivo, 2017.
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Teniendo en cuenta la lectura del texto anterior conteste las siguientes

preguntas:

1. Laidea esencial del texto es:

Conocer la funcion principal de las moléculas del ADN
Comparar el carnet genético de la victima con el asesino

Dar la informacion genética del asesino contenida en el ADN
Analizar la escena del crimen para hallar al culpable.

a

b,
C.
d.

Objetivo de la pregunta: Identificar la idea principal del texto.

Nivel: Inferencial

Pregunta | Opcion Justificacion

Respuesta correcta. Contiene la idea principal del texto. El texto enfatiza

A en que el ADN es un conjunto de células que caracterizan nuestra
genética.
Respuesta insuficiente. Comprende un detalle literal de tipo descriptivo

1 B porque, aunque describe que el ADN es como un carnet de identidad, en

este caso solo se vale del ejemplo de un asesinato para resaltar que son
estos donde el ADN es utilizado para la identificacion.

c Comprensidn inexacta; porque, aunque se va a identificar al asesino por
su ADN, el tema central es la importancia del ADN.

D Irrelevante, a la escena del crimen apenas se menciona.

2. Laintencion del autor con el texto anterior es:

a. Advertir acerca de los problemas sociales
b. Describir la investigacion de un asesinato
Informar acerca de la genética humana

d. Convencer que el sospechoso es el asesino

C.

Objetivo de la pregunta: Identificar intencion del autor. Comprension global.

Nivel: Inferencial

Pregunta | Opcion Justificacién
A Es irrelevante, no hace referencia explicita a que es los asesinatos de
mujeres sea un problema social.
B Esté relacionado y es un detalle del texto.
2 C Respuesta correcta. Da informacién sobre la forma de identificar la
identidad genética por el ADN.
D Es irrelevante, no es un texto argumentativo, es informativo por lo tanto

la intencidn no es convencer.

3. De acuerdo con el tipo de texto, su estructura es:
Inicio- nudo —desenlace
Introduccién-desarrollo-conclusién
Tesis-argumento-conclusion

Tesis- antitesis- Sintesis

a.

b.
C.
d
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Objetivo de la pregunta: Utilizar conocimientos previos para identificar la estructura del
texto expositivo

Nivel: Estructura textual

Pregunta | Opcion Justificacion
A Respuesta inexacta. Estructura de un texto narrativo
3 B Respuesta correcta. Estructura de un texto expositivo
C Respuesta inexacta. Estructura de un texto argumentativo
D Respuesta inexacta. Estructura de un texto argumentativo

4. Teniendo en cuenta la estructura textual, el texto es de tipo:

Narrativo, porque relata en tercera persona las acciones llevadas a cabo para
cometer el crimen

Expositivo, porque informa y explica acerca de la identidad genética en los seres
humanos

Argumentativo, porque plantea un problema para defender su postura respecto al
asesinato y persuadir de la culpabilidad del sospechoso

Descriptivo, porque presenta detalles concretos acerca del asesinato.

a.

b.

C.

d.

Objetivo de la pregunta: Utilizar conocimientos previos para identificar el tipo de texto.

Nivel: Estructura textual

Pregunta | Opcion Justificacién
A Respuesta inexacta. texto narrativo
B Respuesta correcta. texto expositivo
4 : -
C Respuesta inexacta. texto argumentativo
D Respuesta inexacta. texto descriptivo

5. El autor del texto alude a la imagen con el fin de:

a. Hacer mas agradable el texto a la vista del lector

b. Mostrar el avance de las herramientas cientificas
lustrar de forma didactica la informacion presentada
d. Describir el analisis del ADN en el microscopio

C.

Objetivo de la pregunta: Identificar la relacion entre el texto y la imagen.

Nivel: Literal
Pregunta | Opcion Justificacion
A Respuesta insuficiente. Una imagen hace mas agradable el texto, pero
no sirve sélo ilustracion
B Respuesta inexacta. La maquina hace parte de una herramienta
5 cientifica pero el proposito del texto es otro.
C Respuesta correcta. Existe una complementariedad porque la imagen
aporta un significado y da sentido al mensaje del texto
D Respuesta inexacta, no es una imagen que implique una
secuencia descriptiva
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6. Al final de la introduccién dice: “pero {Cémo probarlo? Segun el texto, los
investigadores intentan encontrar una respuesta a la pregunta

Interrogando a los testigos del crimen

b. Realizando analisis genéticos de los implicados

Interrogando meticulosamente al sospechoso

d. Volviendo sobre los hallazgos de la investigacion

a.

C.

Objetivo de la pregunta: Obtener informacion.

Nivel: Inferencial

Pregunta | Opcion Justificacion
A Respuesta inexacta. No se menciona en el texto ningun tipo de testigo.
B Respuesta correcta. El equipo de investigacion parte de la evidencia para
6 los andlisis genéticos de la victima y asesino.
c R?jspuesta inexacta. El supuesto asesino ya ha sido interrogado y lo niega
todo.
D Respuesta irrelevante. Un solo andlisis de evidencias es determinante.

7. El proposito del recuadro titulado ¢Como se identifica el carnet de identidad genético? es

el d

€.

o0 ow

Explicar la formacion de genes en el ADN

Definir la similitud del cddigo de barras en el ADN
Describir el analisis celular para encontrar el patron del ADN
Comprobar como se ha cometido un crimen

Objetivo de la pregunta: Identificar la finalidad de una parte en el texto.

Nivel: Inferencial

Pregunta | Opcion Justificacién
A Respuesta inexacta, el ADN viene predeterminado en las células
sanguineas.
7 B Respuesta insuficiente, se menciona que el ADN es similar al codigo
de barras de un articulo.
C Respuesta correcta. Explica los pasos para el analisis del ADN.
D Respuesta irrelevante.

8. Paraexplicar la estructura del ADN, el autor habla de un collar de perlas. ¢(El collar de
perlas varia de una persona a otra por qué?

La longitud del collar cambia

El orden de las perlas es diferente

El nimero de collares es diferente

El color de las perlas es diferente

a.

b.
C.
d

Objetivo de la pregunta: Obtener informacion

Nivel: Literal

Pregunta

Opcion

Justificacion de distractor

8

A

Respuesta inexacta. No se habla de longitud




72

B

Respuesta correcta. El orden de los genes en cada persona es diferente y
exacto lo que determina su identidad

Respuesta insuficiente. El texto dice “el ADN es un collar hecho de dos

C
D

cadenas de perlas enroscadas”

9. Del primer péarrafo se puede inferir que:
a. El asesino dejo varios rastros en su ropa como evidencia
b. El conjunto de genes es perceptible en fluidos humanos
c. Las células sanguineas del asesino estan en el cabello
d. El asesino posee rasgos particulares que lo identifican

Objetivo de la pregunta: Identificar la idea principal del parrafo uno en el texto

Nivel: Inferencial

Justificacion

Respuesta insuficiente. Sus rastros determinan sélo la evidencia de
analisis

Respuesta correcta. EI ADN se puede determinar a través de particular
del cuerpo humano

Respuesta irrelevante. Las células sanguineas estan en todo el
cuerpo humano

Pregunta | Opcion
A
B
9
C
D

Respuesta insuficiente. Es necesario el analisis para establecer la
identidad exacta del sujeto

10. El ADN es una abreviatura de:
a. Acido ribonucleico
b. Acido uracilo
c. Acido desoxirribonucleico
d. Acido nucleico

Objetivo de la pregunta: Utilizar los conocimientos previos.

Nivel: Literal

Pregunta | Opcion

Justificacion

Respuesta inexacta. No corresponde a la sigla.

10

Respuesta inexacta. No corresponde a la sigla.

Respuesta correcta. Corresponde a las siglas de ADN.

o0|wm >

Respuesta inexacta. No corresponde a la sigla.

11. Del titulo del texto anterior se puede deducir que:

o0 ow

Enuncia la idea central del texto
Puntualiza los temas mas relevantes
No se relaciona con el texto

Alude al texto de forma superficial.
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Objetivo de la pregunta: Relacionar el titulo con el texto.

Nivel: Inferencial

Pregunta | Opcion

11

Justificacion
A Respuesta correcta. A partir del ADN se pueden esclarecer
acciones delictivas
B Respuesta insuficiente. EI tema del texto esta implicito en el titulo, pero
no los temas
C Respuesta irrelevante
D Respuesta inexacta. El titulo se refiere al tema completamente.

12. El recuadro sombreado en el texto le ayuda al texto principal a:
a. Ejemplificar

b. Contradecir

c. Rechazar

d. Complementar

Objetivo de la pregunta: Identificar la idea principal del texto

Nivel: Inferencial

Pregunta | Opcion Justificacion
A Respuesta Insuficiente, ejemplifica, pero explica mas Ia
caracterizacion del ADN.
B Respuesta irrelevante.
12 C Respuesta irrelevante
D Respuesta correcta. Ayuda completamente a apoyar y anclar la
informacion en la otra parte del texto.

A continuacion, realice el resumen del texto:
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ANEXO E: Lectura “La funcion del cerebro”

LA FUNCION DEL CEREBRO

El cerebro controla lo que piensas v sientes, come aprendes y recuerdas v 1a forma en que
te mueves. También controla muchas cosas de las que apenas te das cuenta, como el latido
de tu corazdn v la digestion de la comida.

Piensa en el cerebro como en una computadora central que controla todas las fanciones de
tu cuerpo. El resto del sistema nervioso viene a ser una red o entramado que envia mensajes
en ambos sentidos entre el cerebro v distintas partes del cuerpo. Lo hace a través de la
médula espinal, que desciende por la espalda desde el cerebro. Contiene nervios en su
interior, unos filamentos que se ramifican hacia los demds drganos v partes del cuerpo
Muchos padres no pueden entender por qué sus adolescentes ocasionalmente se comportan
de manera impulsiva, irracional o peligrosa. A veces parece que ellos no piensan las cosas a
fondo o no consideran las consecuencias de sus acciones. Los adolescentes son diferentes a
los adultos en la manera en que se comportan, resuelven problemas v toman decisiones.
Hay una explicacion biclégica para esta diferencia. Estudios han demostrado que el cerebro
continda madurandose v desarrollindose durante 1a nifiez, la adolescencia v hasta principios
de 1a edad adulta

Los cientificos han identificado una region especifica del cerebro llamadz la amigdala, la
cual es responsable de las reacciones instintivas incluyendo el temor v el comportamiento
agresivo. Esta region se desarrolla temprano. Sin embargo, la corteza frontal, el drea del
cerebro que controla el razonamiento v nos ayuda a pensar antes de actuar, se desarrolla
mas tarde. Esta parte del cerebro va cambiando y madurando hasta bien entrada la edad
adulta.

Eetratos del cerebro en accion muestran que los cerebros de los adolescentes foncionan de
manera diferente a los de los adultos cuando toman decisiones y resuelven problemas. Sus
acciones son guiadas mas por la amigdala v menos por la corteza frontal. Investigaciones
también han demostrado que la exposicion a drogas v aleohol antes del nacimiento, trauma
2 la cabeza v otros tipos de lesiones cerebrales pueden interferir con el desarrollo normal
del cerebro durante 1a adolescencia.

Baszado en el estado de dezarrollo del cerebro, los adolescentes tienden a:

Actuar impulsivamente
Leer mal o malinterpretar las sefiales sociales v emocionales
Envolverse en toda claze de accidentes
Envolverse en peleas

Participar en comportamiento peligroso y arriesgado.
Loz adolescentes tienden a no:

Penzar antes de actuar
Hacer una pausa para considerar las consecuencias potenciales de sus acciones
Modificar sus comportamientos peligrosos o inapropiados.
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Estas diferencias en el cerebro no quieren decir que la gente joven no pueda tomar
decisiones buenas o sepa diferenciar entre lo correcto v lo incorrecto. Ello también no
quiere decir que ellos no deben de ser responsables por sus acciones. Pero, el estar
conscientes de estas diferencias puede ayudar a los padres, maestros, abogados v a los que
establecen la politica, a entender, anticipar v manejar el comportamiento de los
adolescentes.

El movimiento. Distintas partes del telencéfalo se encargan de mover distintas partes de
cuerpo. El lado izquierde del cerebro controla los movimientos del lado derecho del cuerpo,
v el lado derecho del cerebro controla los movimientos del lado izquierdo del cuerpo.
Cuando aprietas el acelerador con el pie derecho, es el hemisferio cerebral izquierdo el que
envia el mensaje que te permite hacer ese movimiento.

L.os sentidos

La vista. Probablemente la vista nos dice muchas mas cozas sobre el mundo que nos rodea
gue cualgquier otro sentido. La luz que nos entra por los ojos forma una imagen invertida
zobre la retina. La retina transforma la luz en sefiales nerviosas v las envia al cerebro. El

cerebro invierte 1a imagen para que la veas derecha v te indica qué es lo que estas viendo.

El oido. Todos los sonidos que oyes son ondas sonoras que te entran por los oidos v hacen
que te vibren los timpanos. Esas vibraciones viajan a lo largo de la cadena de huesecillos
del oido medio y se transforman en sefiales nerviosas. La corteza cerebral procesa esas
sefiales v te indica qué estas oyendo.

El gusto. La lengua contiene unos grupitos de células sensoriales, llamadas papilas
gustativas, que reaccionat a las sustancias quimicas de los alimentos. Las papilas gustativas
reaccionan a los sabores dulce, dcido, salado y amargo. Ellas son las encargadas de enviar
mensajes a las dreas de la corteza cerebral encargadas de procesar el sabor.

El olfate. Las células olfativas de la mucosa que recubre el interior de tus fosas nasales
reaccionan a las sustancias quimicas que inspiras v etiviah mensajes al cerebro a través de
nervios especificos.

El tacto. La piel contiene millones de receptores sensoriales que recogen informacion
relacionada con el tacto, la presion, la temperatura v el dolor, v la envian al cerebro para
que la procese v 1 reacciones en consonancia.
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ANEXO F: Lectura sobre el desarrollo historico de los modelos atémicos.

Modelos atomicos

Figura 2. Modelos atomicos

El estudio de los modelos atdmicos a través de la historia, ha hecho posible la reestructuracion de
las teorias y la creacidn de nuevos conceptos. A continuacidn se describe el aporte de cada autor.

Demaocrito

La materia se encuentra conformada por particulas
idénticas e indivisibles, que no pueden ser divididas
ni destruidas.

Figura 3. Demdcnito
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John Dalton

Figura 5. T

E. Rutherford

~

| &

B Rutt
3 L

Niels Bohr

arfor

En el S. XIX, el gran quimico inglés, John Dalton,
se baso en la hipétesis de Democrito y pudo asi
establecer las bases de la teoria atomica, con
el primer modelo atémico con bases cientificas,
postulando la Ley de las proporciones constantes
para las reacciones quimicas.

Propuso la estructura atdmica en 1904, ademas de
realizar los postulados sobre la conformacion y la
idea del electron,

El tomo esta compuesto por electrones de carga
negativa en un 4tomo positivo.

Se le debe un madelo atémico, con el que probd
la existencia del nucleo atomico, en el que se retne
toda la carga positiva y casi toda la masa. En 1908
fue merecedor del Premio Nobel de Quimica, por
sus estudios sobre radiactividad.

En 1913 Bohr explicd coémo los electrones pueden
tener orbitas estables alrededor del nicleo y por
qué los atomos presentaban espectros de emision,
ademas de tomar ideas del efecto fotoeléctrico,
explicado por Albert Einstein en 1905.
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Lewis

B Le

Sommerfeld

Schrodinger

ra Sammeardel

Propuso la teoria sobre los enlaces quimicos y la
definicion de acido y base. En 1916 Lewis promulgd
una teoria sobre determinados enlaces quimicos
denominados “enlaces covalentes”.

La materia se encuentra conformada por particulas
idénticas e indivisibles, que no pueden ser divididas
ni destruidas.

El modelo de Schrodinger utiliza tres nimeros

cuanticos para describir un orbital: n, | y ml.
n: Nidmero cuantico prindpal. Valores entre 1,2,3...

I: Nomero cuantico del momento angular o
secundario. Valores enteros entre 0 y (n-1).
Representados por las letras s, p, d, f

ml: Numero cuantico magnético. Toma valores entre
-y |, incluyendo el cero.
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Utilizando una linea, relaciona las figuras gue representan los modelos atdmicos con el autor que realiza

el postulado.

|

Figura 11. Representaciin del aiomao

e g
@ + ©
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Figura 12. Representacidn del dtomo

|

|

Figura 14.Representacidn
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Figura 15. Representacidn del Stomo

[ E. Rutherford j

[ John Dalton j

( John Dalton j

[ Miels Bohr j

[ Schrodinger j
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Configuracién del &tomo
4 &

oy

L @Poton  (DNeutrsn @ Electron )
Figura 16. Atomo

s N
\ J
Figura 17. Nucieo atdmico

4 h
N J

En el dtomo se distinguen dos partes nucleo y
corteza,

En el nucleo podemos encontrar los protones
con carga positiva y las particulas sin carga, que
son los neutrones.

Cada &tomo de un elemento quimico tiene el
misma numero de protones, A este numero se le
conoce como numero atomico y se representa
con la letra Z

En la corteza del atomo se encuentran los
electrones, que tienen carga negativa.

Fuente: Adaptada de Colombia Aprende, 2022.
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ANEXO G: Capturas de pantalla de la plataforma Educaplay.

1. Crucigrama acerca de los modelos atémicos.

09:54

TEMPO SESTANTE

Quien crec ef madelo en el que los electrones se describen
mediante mimeros cuanticos

tomos, elementos y compuestos

Niclea £5 una particula subatomica con una carga elactrica slemental negativa.
Electrones. Es la parte central de un atomo. tiene carga posiiva, y corcentra mas del $9,9% de la masa total del
atemo.
El atomo

E5 una particula subatémica, sin carga neta, presente en el nicleo atomico de praclicamente todos
o5 atomos, excepto o protio.

Motedo de Ruther ford
£5 un moeoia clasica del tamo, pore fus ol pamer modelo JAMIKo on & que 56 INtroduce una
Neutran cuantizacian 2 partir de clertos postulados.
Protones Primer modelo atomico que considerd al #omo formado por 6os partes: 1a "corteza”, constituiga
por tados sus clectranes, glranda a gran wlackad alrededor de Lin “alcloo” muy pequeno; quo
cancentra toda & carga eléctrica positiva y casi toda la masa del atomo. Simiar 2 los planctas
Modelo atomico de Thomson alredecor del sol
Particulas substomicas St define como b paiticuls mas pegueis de materis que bene las propiedsdes de un elemento
quimico.
Modelo stomico de Boke
Endicho madelo, ef dtoma esti par el de carga negativa itoma positivo,

womo un pudin de passs. Postulaba gue fos electzones se distibuisn uniformemente en el interior
det dtomme suspendida en una nube de carga positiva

Electron, neutron y proton

Es una particula subatdmics cen una carga eléctrica elemental posiiva. Igual en valor absohito y de
sk contrario 4 Ja del electrén, y una nésa 1836 veces suoerior & ta de un election
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3. Test de seleccion maltiple con Gnica respuesta sobre la lectura de los modelos atémicos.

Historia del 4tomo

1. Sefala la afirmacion correcta.

(ONONONONG)

En valor absoluto, la carga de un electron y de un protén son iguales
La carga de un protén y de un neutrén son iguales en valor absoluto.
El protén tiene carga negativa.

La masa de un neutrén y de un protdn son muy diferentes.

La masa de un electrén es muy superior a la de un neutron.

2. i Qué explica el modelo atémico de Thomson?

(ONONONO)

La matena no esta constituida por atomos.
Los atomos tienen un nicleo muy pegquefio donde se concentra casi toda la masa.
Los fenémenos eléctricos.

Ninguna de las otras respuestas

3. ;Dénde se encuentra cada particula subatomica?

000

El electrén se encuentra en el niclec
El neutrdn se encuentra en la corteza.
El neutrén se encuentra en el nicleo.

El protén se encuentra en la corteza

4. Sefala la afirmacion correcta

(ONONONT

Rutherford descubrid que el dtomo era practicamente hueco
Rutherford descubrid que casi toda la masa del atomo se encontraba alrededor de un nlcleo muy pequefio y hueco
Rutherford descubrid la existencia de neutrones.

Rutherford descubrid la existencia de electrones

5. ;Que explica el modelo atomico de Dalton?

(O ONONO]

La materia esta constituida por atomos
Los atomos tienen un ndcleo muy pequefio donde se concentra casi toda la masa
Los fenémenos eléctricos

Ninguna de las ofras respuestas

6. Distribucion de la carga eléctrica en el atomo.

ONONONO)

La carga eléctrica del nicleo es positiva.
La carga eléctrica del nicleo es negativa.
La carga eléctrica de |z corteza es positiva.

La carga eléctrica de |z corteza es neutra.



ANEXO H: Guia de observacion del test diagndstico de lectoescritura.

GUIA DE OBSERVACION
N° CRITERIO A EVALUAR ESTUDIANTES
Escriba si/no en el casillero correspondiente los criterios observados en el desarrollo de la actividad
Relacion de los alumnos con el aprendizaje A/B|C|ID|E|F|G|H|I|J|L|M|N
1 | Conoce la idea esencial del texto. no [no |si |si [no |no |si |si |no|si|si |Si [no
2 | Conoce la intencion del autor en el texto. no [no |si |si [no |no |si |si |no|si|si |Si [no
3 | De acuerdo con el tipo de texto, identificd su estructura. no |no [si |si |no |si |si |si |si |si|si |si |Si
4 | Teniendo en cuenta la estructura textual, sabe qué tipo de texto es. | A N T T A I I
no [no |si |si [no |si |si |Si |si |si|si |Si |Si
5 | Relaciono el titulo del texto con el contenido. no |si [si |si |no |si |sSi |si |si |si|si |SI |Si
6 | Demostro un grado de aprendizaje con el texto leido. Si |si |si |Si [no |si |si |si |[si |si|si |Si |Si
7 | Sigue las instrucciones descritas para la realizacion de la actividad si |si |si [si |si |si |[si [si |si [si|si [Si |Si
8 | Identifico el sentido del primer parrafo Si |si |si |Si [no |si |si |si |[si |Si|si |Si |Si
9 | Identifico el propésito del recuadro titulado no [no |no |no [si |si |si |no |no|si|no|no|no
10 | Realizo el resumen de acorde al texto no |no [no |si |si |Si |Si |nO |no|si|no|no|no
Planeacion del aprendizaje (Docente)

11 | Se muestra respetuoso con el alumnado Si |si |si |si |si |si |si |si |si [si|si |Si |Si
12 | Escucha atento al alumnado Si |si |si |si [si |si |si |Si |[si |Si|si |SI |Si
13 | Es puntual en las clases Si |si |si |si |si |si |si |si |si [si|Si |Si |Si
14 | Explica la actividad propuesta si |si |si |si [si |si |si |Si |si [si|Si |Si |Si

Fuente: esta investigacion, 2023.
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ANEXO I: Registro fotografico del desarrollo e implementacion del proceso de
intervencion y del trabajo de campo adelantado.

1. Encuesta a estudiantes.
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2. Prueba diagnostica.
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3. UVE de Gowin.
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4. Educaplay
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