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Resumen

El presente trabajo de investigacion tiene como tema central el fortalecimiento de las
habilidades de lectura y escritura en inglés (reading y writing) mediante una estrategia didactica
basada en el enfoque Content and Language Integrated Learning (CLIL) apoyada en Tecnologias
de la Informacion y la Comunicacion (TIC), dirigida a estudiantes del nivel basico de inglés de la
Institucion Educativa Simon Bolivar de Samaniego, Narifio. El objetivo general consistio en
diseniar e implementar dicha estrategia para mejorar el desempefio en estas habilidades lingiiisticas.
Se empled un enfoque metodologico cuantitativo de tipo descriptivo, con un disefio pre
experimental, utilizando como técnica principal una encuesta aplicada antes y después de la
intervencion pedagogica, ademas de rubricas de evaluacion. Los resultados muestran mejoras
sustanciales en las competencias lingiiisticas: en la habilidad de lectura, el porcentaje de
estudiantes en nivel bajo disminuyé del 43% al 17%, mientras que los ubicados en nivel alto
aumentaron del 21% al 39%; en la escritura, el nivel bajo pasé del 52% al 22%, y el nivel alto
subio6 del 13% al 35%. Ademas, el 86% de los estudiantes manifestd6 mayor motivacion e interés
por el aprendizaje del inglés a través de las actividades digitales. Se concluye que la integracion
de CLIL con TIC no solo favorece el desarrollo de habilidades comunicativas en inglés, sino que
también incrementa la participacion, el aprendizaje significativo y la autonomia estudiantil,

recomendandose su replicacion en otros niveles educativos.
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CLIL, TIC, lectura, escritura, habilidades comunicativas, estrategia didactica, aprendizaje

significativo, educacion basica
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Abstract

This research focuses on enhancing English reading and writing skills through the
implementation of a didactic strategy grounded in the Content and Language Integrated Learning
(CLIL) approach, supported by Information and Communication Technologies (ICT). The
intervention targeted to basic English students at the Simén Bolivar Educational Institution in
Samaniego, Narifio. The main objective was to design and apply a pedagogical strategy aimed at
improving students’ performance in these linguistic competencies. The study adopted a
quantitative, descriptive approach with a pre experimental, cross-sectional design. Data were
collected using pre- and post-intervention surveys and assessment rubrics. The results indicate
significant progress in language proficiency: in reading, the percentage of students at a low level
decreased from 43% to 17%, while those at a high level increased from 21% to 39%; in writing,
the proportion of students at a low level dropped from 52% to 22%, and those at a high level rose
from 13% to 35%. Furthermore, 86% of the participants reported greater motivation and
engagement in English learning through the use of digital tools. It is concluded that the integration
of CLIL with ICT effectively contributes to the development of communicative skills in English,
while also fostering student participation, meaningful learning experiences, and greater autonomy.
The strategy is recommended for adaptation and implementation across other educational levels

and contexts.

Keywords

CLIL, ICT, reading, writing, communicative skills, didactic strategy, meaningful learning, basic
education.
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Introduccion

En la era de la globalizacion, el dominio del idioma inglés ha adquirido una relevancia
innegable en el ambito educativo, siendo una competencia clave que abre puertas a mayores
oportunidades académicas, laborales y sociales para los estudiantes. En Colombia, este contexto
se refuerza con el Programa Nacional de Bilingiliismo y las directrices del Ministerio de Educacion
Nacional, que promueven el aprendizaje del inglés como una herramienta esencial para el
desarrollo integral de los estudiantes. No obstante, los resultados de las Pruebas Saber 11 en el
area de inglés, especificamente en las habilidades de lectura (reading) y escritura (writing),
evidencian que el desempeno de los estudiantes colombianos en este idioma aun enfrenta grandes
retos, especialmente en zonas rurales como el municipio de Samaniego, en el departamento de
Narifo.

La Institucién Educativa Simon Bolivar de Samaniego refleja este panorama, donde el bajo
rendimiento en inglés limita las posibilidades de los estudiantes y su insercion en un entorno cada
vez mas interconectado. Con el fin de abordar esta problematica, la presente investigacion propuso
la implementacion de una estrategia pedagogica basada en el enfoque Content Language Integrated
Learning (CLIL), por sus siglas en inglés, o el Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lengua
Extranjera (AICLE) por sus siglas en espafiol, el cual integra el aprendizaje de contenidos de
distintas areas con el desarrollo de competencias lingiiisticas en inglés. Esta metodologia,
combinada con el uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC), busco no
solo mejorar las habilidades de reading y writing en los estudiantes de nivel basico, sino también
ofrecer una experiencia de aprendizaje mas dinamica, contextualizada y significativa.

El objetivo principal de este estudio fue evaluar la eficacia de la estrategia CLIL a través
de las TIC en el desarrollo de las habilidades de lectura y escritura en inglés en los estudiantes de
la Institucion Educativa Simon Bolivar. A través de un enfoque pre experimental, que incluye
evaluaciones pre y post-intervencion, esta investigacion no solo analiz6 el nivel de mejora en
dichas habilidades, sino que también generd valiosa informacién sobre los beneficios y desafios
de implementar el enfoque CLIL en contextos educativos rurales y con limitaciones tecnoldgicas.
Asi, este trabajo busco contribuir a la creacion de modelos pedagogicos que integren tecnologia y
metodologia CLIL para el aprendizaje del inglés, ofreciendo una solucion replicable y adaptable a

otras instituciones educativas en condiciones similares.
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La importancia de esta investigacion radicd en su potencial para enriquecer las practicas
educativas en inglés mediante el uso adecuado de recursos TIC y una metodologia de ensefianza
integradora. Ademas, al analizar la efectividad de esta estrategia, el estudio puede servir como una
referencia para docentes y administradores educativos interesados en promover el aprendizaje del
inglés en contextos que histoéricamente han enfrentado limitaciones en este &mbito. De esta forma,
el proyecto no solo busco el desarrollo académico de los estudiantes, sino también la reduccion de
brechas educativas y el fomento de la inclusion de herramientas innovadoras en las aulas, en linea

con las demandas de un entorno globalizado.

1. Problema

1.1 Planteamiento Problema

En la actualidad, el dominio del idioma inglés se ha convertido en una habilidad
indispensable para el desarrollo personal, académico y profesional de los individuos, permitiendo
establecer comunicacion a nivel internacional y asi mismo lograr acceder a oportunidades
laborales, educativas y de desarrollo personal, donde se puede decir que es el idioma del mundo
contemporaneo. Es, en esta época, el gran idioma internacional, una lengua franca que ha influido
en todos los paises no angloéfonos, incluida Espaiia, y que impacta de manera mas o menos directa
en los distintos ambitos y profesiones. Segiin Jaimechango (2009) citado por Chavez Zambrano et
al., (2017) la posesion del idioma inglés implica una necesidad evidente para el desenvolvimiento

profesional, social y educativo.

No obstante, lograr el aprendizaje de este idioma por parte de los estudiantes no ha sido
un proceso facil, esto tanto en el contexto nacional como local, se ha podido determinar que
algunos de los factores que han tenido influencia negativa durante los procesos de ensefianza y
aprendizaje de este idioma, tienen que ver con la falta de recursos didacticos suficientes para
brindar a los estudiantes un ambiente de aprendizaje propicio, hay carencia de materiales
didacticos actualizados, tecnologia educativa, y acceso a plataformas online especializadas, y mas
hoy en dia, donde la tecnologia ha ganado gran relevancia en los diferentes &mbitos de la vida

humana, entre ellos, el educativo.

En contraste, las nuevas Tecnologias de Informacién y la Comunicacion (TIC), implican

desafios en estos procesos de ensenanza y aprendizaje, ya que demanda nuevas destrezas y
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estrategias didacticas que permitan desarrollar hébitos y habilidades basicas en los estudiantes y
docentes para hacer frente a esta situacion y responder a las exigencias y desafios del mundo
globalizado y cada vez mas, mediado por la tecnologia. Por parte del Ministerio de Educacion
Nacional (MEN), se han propuesto algunas estrategias que contribuyan a que la poblacion
colombiana tenga acceso y esté mas conectada con la tecnologia, fortaleciendo las diferentes areas
del conocimiento. Consecuentemente, esta entidad cre6 el Programa Nacional de Bilingliismo
2004-2019, en el que se incluyd los nuevos Estandares de competencia en el idioma inglés. El
propésito primordial fue educar a individuos que puedan entender y potenciar las diversas
competencias de este idioma, tales como speaking, listening, reading y writing; con criterios
comparables a nivel internacional que integren al pais en las dindmicas de comunicacion global,

en la economia mundial y en la diversidad cultural (Bermtdez-Jiménez y Fandifio-Parra, 2012).

Con el fin de medir el desempeiio académico de los estudiantes, en Colombia se desarrolla
la denominada Prueba Saber 11 donde se evalian las materias de lectura critica, matematicas,
competencias ciudadanas, sociales, ciencias naturales e inglés. Considerando el area de inglés, esta
prueba evalla las habilidades de reading y writing. El examen esta constituido por siete partes en
donde cada una evaliia una habilidad especifica y contiene un porcentaje especifico a la hora de
realizar el proceso de evaluacion. En estas partes se examinan aspectos de lectura literal e
inferencial, como también componentes gramaticales y lexicales. El proceso de evaluacion es
desarrollado siguiendo los lineamientos establecidos por el Marco comtin Europeo de Referencia
para las Lenguas (MCER), el cual gira en torno a niveles de desempefio comprendidos entre A-,
Al, A2, B1, y B+; siendo en este caso, A-y Al los niveles inferiores, A2 el nivel intermedio y Bl
y B+ los niveles avanzados de desempefio. Segun el periodico El Tiempo (2021) en el caso del
inglés, el 75% de los alumnos llego a los niveles A-y Al (los mas bajos segiin el MCER), mientras
que apenas el 2 por ciento tiene un nivel B+ (que no es el méximo en estandares internacionales,
pero es el mas alto medido por la prueba Saber 11). A pesar de estos resultados, se debe resaltar
que Colombia elevo su nivel de inglés el afio 2020 aunque todavia se encuentra entre los ultimos

puestos en comparacion con otros paises del mundo.

Considerando al departamento de Narifio, segun Sapiens Research (2023) en el afio 2022
se obtuvo un promedio de 48,2 por ciento y el rendimiento promedio de los colegios de Pasto

estuvo en 52,5 por ciento. El mejor puntaje del pais fue de 79,2 por ciento. Por lo tanto, el
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rendimiento de Pasto, en comparacion con este puntaje, estuvo 26,7 por ciento por debajo”. En la
institucion educativa Simon Bolivar del municipio de Samaniego, Narifio, institucion donde se
desarroll6 1 presente estudio, se cuenta con los diferentes grados escolares comprendidos entre
transicion y secundaria. Para nuestro estudio nos enfocamos en los grados de secundaria (sexto a
once) que se encontraban cursando el nivel bésico de inglés. Segun los resultados obtenidos en las
Pruebas Saber 11 2022 en el idioma inglés, donde se presentaron 99 estudiantes de grado 11, se
obtuvo un promedio de 47.03 % sobre el puntaje total que es el 100 %. Ver figura 1.

Figura 1.
Resultados Prueba Saber 11 - 2022 area de inglés

Resultados Pruebas Saber 11 2022 Inglés
80,00
70,00
60,00
50,00
40,00
30,00
20,00
10,00

0,00
PROMEDIO PUNTAJE MAX PUNTAJE MIN

Fuente: ICFES 2022

Estos resultados conllevan a la institucion a posicionarse en el puesto 105 de 489 colegios
oficiales y no oficiales del departamento de Narifio; ademas, en comparacion con los otros 4
colegios oficiales del municipio de Samaniego, la institucion se encuentra ubicada en el tercer
puesto, con puntajes de 36,41,47,49 y 50 % respectivamente, esta informacioén se presenta a
continuacion. Ver figura 2.

Figura 2.
Resultados Saber 11 2022 — Inglés Instituciones Educativas Municipio de Samaniego
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Resultados Saber 11 2022 - INGLES
Instituciones Educativas Municipio de Samaniego

INSTITUCION EDUCATIVA AGROPECUARIA
SAN MARTIN DE PORRES

INSTITUCION EDUCATIVA AGROPECUARIA
SIMON ALVAREZ

INSTITUCION EDUCATIVA SIMON BOLIVAR

INSTITUCION EDUCATIVA TECNICO
AGROECOLOGICOEL MOTILON

INSTITUCION EDUCATIVA POLICARPA
SALAVARRIETA

60 80 100

Fuente: ICFES 2022
Estos datos permiten evidenciar que la institucién se encuentra ubicada en el nivel A-,

siendo asi el nivel de desempefio mas bajo. Asi mismo, se puede determinar que en la
Institucion Educativa hay una deficiencia en el aprendizaje del idioma inglés, limitando asi

oportunidades de crecimiento y acceso a un futuro laboral mas amplio para los estudiantes.

La situacion actual afecta negativamente el desarrollo integral de los estudiantes de la
institucion, limita su acceso a oportunidades educativas, académicas y laborales, tanto a nivel
nacional como internacional. Ademads, les coloca en una desventaja competitiva en comparacion
con aquellos que si han tenido una formacién adecuada en el idioma inglés. Esto afecta su

desarrollo socioecondémico y sus perspectivas de futuro.

Los factores que explican estos resultados son variados y complejos; sin embargo,
retomando los planteamientos de Mejia (2014), es posible identificar algunas causas estructurales.
En este sentido, se sefiala que la ensefianza del inglés contintia anclada en enfoques tradicionales
y poco eficaces. Entre las principales limitaciones que obstaculizan un aprendizaje significativo
del idioma se destacan varias condiciones adversas, tales como la escasez de docentes con una
formacion especializada o con un dominio avanzado del inglés, la implementacién de
metodologias pedagogicas descontextualizadas y poco dindmicas, asi como la utilizacion de
recursos didécticos desactualizados, que no responden a las realidades culturales ni a los intereses

de los estudiantes. A esto se suma, en muchos casos, una baja motivacion estudiantil, escasa
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exposicion al idioma fuera del aula y la falta de una politica educativa coherente que fortalezca el
bilingliismo desde edades tempranas y en todos los niveles del sistema educativo. En la institucion
educativa Simo6n Bolivar, los docentes disponen de materiales que no son adaptados a las
necesidades, contexto e intereses de los estudiantes ya que han sido creados para utilizarse en

ambientes generalmente extranjeros y que presentan diferencias notorias a nuestro contexto local.

Es en este contexto donde la aplicacion de la metodologia CLIL resulta fundamental, ya
que combina el aprendizaje de contenidos con la ensefianza de idiomas; en otras palabras, al
estudiar materias de diversas areas del conocimiento, los estudiantes también aprenden y utilizan
un nuevo idioma, en este caso, el inglés. Esto facilita, a la vez, la implementacion de la
transversalidad en el aula, dado que en las clases de inglés el enfoque principal no se limita
unicamente al aprendizaje de aspectos gramaticales y lingiiisticos, sino que simultdneamente los
estudiantes reciben informacién sobre una variedad de temas vinculados a otras asignaturas que

estan estudiando en un periodo escolar especifico.

Esta técnica supone un nuevo enfoque en el aula y, al apoyarse en la tecnologia, facilita la
adaptacion del proceso educativo a las necesidades individuales de cada estudiante, teniendo en
cuenta los contenidos y las actividades necesarias para lograr mejores resultados en el aprendizaje.
Por lo tanto, esta investigacion se centrara en el fomento de las destrezas en inglés de lectura y
escritura mediante la metodologia CLIL con TIC en el nivel basico de la Institucion Educativa

Simon Bolivar de Samaniego.

1.2 Formulacion del Problema.

(Cual es el impacto en las habilidades del idioma inglés de reading y writing en el nivel
basico posterior a la aplicacion de una estrategia a través de CLIL con TIC en la Institucion

Educativa Simén Bolivar de Samaniego?

1.3. Sistematizacion del Problema.

(Cuales son los desempefios en habilidades de inglés de reading y writing de los

estudiantes del nivel basico de la Institucion Educativa Simon Bolivar de Samaniego?
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(Qué caracteristicas y elementos debe tener una estrategia de CLIL con TIC para el
desarrollo de las habilidades de inglés de reading y writing de los estudiantes del nivel basico en

la Institucion Educativa Simon Bolivar de Samaniego?

(Como implementar una estrategia CLIL con TIC para el desarrollo de las habilidades de
inglés de reading y writing de los estudiantes del nivel basico en la Institucion Educativa Simon

Bolivar de Samaniego?

(Qué diferencias se presentan en el desempefio de las habilidades de reading y writing de

los estudiantes de nivel basico antes y después de implementar una la estrategia de CLIL con TIC?

1.4 Justificacion

La presente investigacion buscéd evaluar las destrezas en lectura y escritura del idioma
inglés en el nivel basico mediante el enfoque CLIL con el apoyo de las TIC, en los estudiantes de
la Institucion Educativa Simon Bolivar de Samaniego. Esto es fundamental para mejorar el nivel
de inglés, ya que el manejo de este idioma se ha transformado en una habilidad crucial en el mundo
globalizado actual. Al utilizar el método CLIL, se logré no solo perfeccionar las competencias
lingtiisticas, sino también combinar el aprendizaje del inglés con temas de otras areas, lo que
enriquece el proceso formativo y facilita el aprendizaje del idioma de una manera contextualizada

y relevante.

De igual manera, este estudio es crucial para ofrecer directrices sobre la correcta utilizacion
de las TIC en el ambito educativo, puesto que en un entorno donde la tecnologia avanza
continuamente, es esencial que tanto docentes como estudiantes comprendan como utilizar estas
herramientas para mejorar el aprendizaje. Este estudio ofrecid pautas precisas sobre la forma de
incorporar las TIC de forma efectiva en la ensefianza del inglés, lo que puede funcionar como un

ejemplo para otras instituciones educativas.

Ademas, esta investigacion aporta evidencia empirica que puede ser utilizada por otros
investigadores y educadores interesados en implementar estrategias similares, pues la metodologia
y los resultados obtenidos brindaron una base sélida sobre la cual se pueden disefiar y evaluar
nuevas intervenciones pedagdgicas que incorporen las TIC en la ensefianza de idiomas,

contribuyendo asi al cuerpo de conocimiento existente y promoviendo la innovacion educativa.
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En cuanto a la importancia de las TIC en la educacion, este estudio resalta su papel crucial
en la modernizacién y mejora de los métodos de ensefianza, dado que las TIC no solo facilitan el
acceso a una amplia variedad de recursos educativos, sino que también fomentan un aprendizaje
mas interactivo y personalizado. La investigacion demostré como el uso de tecnologias avanzadas
puede transformar el aula tradicional en un entorno de aprendizaje dindmico y colaborativo,

adaptado a las necesidades del siglo XXI.

Finalmente, la investigacion aport6 significativamente a la Institucion Educativa Simon
Bolivar de Samaniego, pues los hallazgos permitieron a la institucion mejorar sus practicas
pedagdgicas y fortalecer su curriculo, asegurando que sus estudiantes reciban una educacion de
alta calidad que los prepare mejor para los desafios futuros. Ademas, al implementar y evaluar el
enfoque CLIL con TIC, la institucidon podrd posicionarse como un referente en innovacion
educativa dentro de la region, contribuyendo al desarrollo profesional de sus docentes y al éxito

académico de sus estudiantes.

1.5 Objetivos
1.5.1. Objetivo General.

Evaluar el impacto de la aplicacién de una estrategia a través de CLIL con TIC en las
habilidades del idioma inglés de reading y writing en el nivel bésico, en la Institucion Educativa

Simoén Bolivar de Samaniego.

1.5.2. Objetivos Especificos.

Determinar los desempeios en habilidades de inglés de reading y writing de los estudiantes

del nivel basico de la Instituciéon Educativa Simén Bolivar de Samaniego.

Disefiar una estrategia de CLIL con TIC para el desarrollo de las habilidades de inglés de
reading y writing de los estudiantes del nivel béasico en la Institucion Educativa Simoén Bolivar de

Samaniego.

Implementar la estrategia CLIL con TIC para el desarrollo de las habilidades de inglés de
reading y writing de los estudiantes del nivel basico en la Institucion Educativa Simoén Bolivar de

Samaniego.
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Comparar el desempefio de las habilidades de reading y writing de los estudiantes de nivel

basico antes y después de la aplicacion de una estrategia de CLIL con TIC.

Capitulo 2. Marco de Referencia

2.1. Marco Contextual

2.1.1 Macro Contexto
El municipio de Samaniego perteneciente al Departamento de Narifio se encuentra a 117

km al occidente de la ciudad de San Juan de Pasto, limitando: por el norte, con La Llanada; por el
sur, con Providencia, Guaitarilla, Tuquerres y Santa Cruz; por el oriente, con La Llanada, Linares
y Ancuya; y, por el occidente, con Santacruz, Ricaurte y Barbacoas. Samaniego cuenta con
planteles educativos de primaria en la mayoria de las veredas y en el casco urbano se encuentran
las instituciones de basica primaria: San Luis Gonzaga, Santa Teresita, Pedro Schumacher y
Antonio Narifio. Las instituciones de bachillerato son el Colegio Nacional Simé6n Bolivar que
también cuenta con modalidad nocturna, el Instituto Policarpa Salavarrieta, La Institucion

Educativa Agroecologica El Motilon y El Colegio Agropecuario San Martin de Porre.
2.1.2 Micro Contexto

La poblacién con la cual se desarrollara el trabajo de investigacion se encuentra en la
Institucion Educativa Simén Bolivar del municipio de Samaniego Narifio donde se cuenta con 889
personas quienes estudian o laboran en la institucion. Esta poblacion se encuentra distribuida de

la siguiente manera:

703 estudiantes en los grados de basica secundaria, 144 estudiantes del Programa de
Educacion de Jovenes y Adultos (bachillerato por ciclos), 32 docentes, 2 directivos, 1 orientador

escolar y 7 administrativos.
Niveles de desemperio del inglés en la Institucion Educativa Simon Bolivar

En la Institucion Educativa el nivel de calificacion de todas las materias, especificamente

del idioma inglés, se define en la siguiente escala:
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Tabla 1.
Escala de calificacion de la IE Simon Bolivar
Escala Nacional Escala Cualitativa Escala Numérica
Desempetio Bajo Insuficiente (I) 1.0 2.9
Desempeiio Basico  Aceptable (A) 3.0 3.9
Desempefio Alto Sobresaliente (S) 4.0 4.5
Desempefio Excelente (E) 4.6 5.0
Superior

2.2 Marco de antecedentes.

2.2.1 Antecedentes Internacionales

El estudio realizado por Bower y colaboradores (2023). "Perspectivas de los alumnos
acerca de una innovacion nacional en el enfoque CLIL para idiomas extranjeros en Irlanda",
investiga una accion innovadora en el aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras
(CLIL), cuyo objetivo fue aumentar la motivacion en el aprendizaje de idiomas en Irlanda, la cual
se implement6 mediante un programa piloto en los afios académicos 2021-2023 dirigido a
estudiantes de Transition Year (TY) de 15 y 16 afos. La finalidad principal del estudio fue analizar
las percepciones de los alumnos sobre el aprendizaje mediante enfoques CLIL, en particular en el
marco de un modulo piloto nacional que se enfoco en el tema del Comercio Justo e integrd
contenidos vinculados a habilidades geograficas y matematicas, ensefiados en francés, aleman,

italiano o espaifiol.

En cuanto a la metodologia, la investigaciéon empled un enfoque de métodos mixtos,
incluyendo grupos focales con estudiantes de tres contextos escolares diversos y un cuestionario
en linea que se distribuy6 a todos los estudiantes participantes de estas escuelas, las discusiones
grupales fueron grabadas y transcritas, y los datos se analizaron mediante un analisis tematico,

basado en el Modelo de Motivacion del Proceso (PMM) para investigar CLIL en el aula.

Los resultados revelaron que el 80% de los estudiantes encontraron la experiencia CLIL
muy o mayormente agradable, ademads, los estudiantes de las tres escuelas de estudio de caso

percibieron el entorno de aprendizaje CLIL como divertido y favorable para su aprendizaje,
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destacando varios aspectos clave que contribuyeron a estas percepciones positivas, entre los cuales
se incluyen caracteristicas del aprendizaje integrado que fomentaron la participaciéon de los
estudiantes y apoyaron su conexién emocional con el contenido. Estos hallazgos destacan el
potencial de CLIL para mejorar la motivacion de los estudiantes y ofrecen informacion sobre las

caracteristicas que respaldaron sus experiencias positivas.

Los hallazgos del estudio también enfatizaron las implicaciones practicas de implementar
CLIL en el TY, incluyendo la necesidad de un mayor desarrollo profesional para los docentes y la
expansion de esta innovacion a lo largo del curriculo mas amplio, aunque se reconocieron las
limitaciones relacionadas con la naturaleza especifica del afio TY y el modulo, en general, la
investigacion demostré el valor de CLIL para mejorar el aprendizaje de lenguas extranjeras en

Irlanda.

Por otro lado, el estudio “Student-teacher interaction in CLIL and non-CLIL elementary
education: A case study of verbal-pedagogical strategies and participation during read alouds in a
Natural Science classroom”, realizado por Gonzalez, et al. (2023), analiza la interaccion en una
clase de ciencias naturales en una escuela primaria, comparando las estrategias de andamiaje
verbal utilizadas por el docente durante lecciones de una misma unidad didéctica, ensefiadas en
contextos CLIL (inglés) y en contextos regulares (espanol). El objetivo de la investigacion fue
observar y comparar las estrategias pedagogicas verbales en ambos entornos, asi como analizar la

participacion de los estudiantes durante las interacciones.

La metodologia empleada fue un estudio de caso que se centrd en el andlisis de las
estrategias verbales utilizadas por el docente durante las sesiones de "read aloud" en dos contextos
distintos: uno en inglés (CLIL) y otro en espafol (regular). Se examinaron aspectos como la
cantidad de informacioén proporcionada, las estrategias verbales especificas y la participacion

activa de los estudiantes en el conocimiento cientifico.

Los resultados mostraron que, aunque no hubo diferencia en la cantidad de informacion
(‘contenido’) proporcionada a los estudiantes a través de las interacciones, se utilizaron diferentes
estrategias verbales en cada contexto. En el contexto en espafiol, fueron mas frecuentes las
estrategias de precision, justificacion y recuerdo, mientras que en inglés, se utilizé mas la estrategia
de ejemplificacion. Ademas, los estudiantes participaron de manera mas activa en la adquisicion

de conocimientos cientificos en el contexto en espafiol. Los hallazgos sugieren que el nivel de
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abstraccion apoyado por el docente en las interacciones sobre ciencias en la sesion regular fue un
factor importante para la mayor participacion de los estudiantes. Estos resultados tienen
implicaciones importantes para el apoyo a los nifos en el aprendizaje tanto del contenido como

del lenguaje en contextos CLIL.

El estudio realizado por Coyle et al. (2021), titulado “Evaluating the Impact of CLIL on
English Language Proficiency and Content Learning in Secondary Education”, tuvo como objetivo
principal examinar de manera empirica el efecto que la metodologia CLIL ejerce sobre el nivel de
competencia en inglés de estudiantes de educacion secundaria, asi como sobre su rendimiento
académico en las asignaturas impartidas en lengua extranjera. La investigacion busco ofrecer un
analisis riguroso que integrara resultados cuantitativos y cualitativos, con el fin de aportar

evidencias actuales y contextualizadas sobre la eficacia de CLIL en diferentes entornos educativos.

La metodologia aplicada fue de tipo mixto, combinando un disefio -experimental con un
estudio de campo longitudinal realizado en varios centros escolares de Francia y Alemania.
Participaron un total de 600 estudiantes divididos en dos grupos: el grupo experimental que recibid
ensefianza bajo el modelo CLIL, con asignaturas como historia y biologia impartidas en inglés, y
un grupo control con ensefianza tradicional del inglés como asignatura separada. Se aplicaron
pruebas estandarizadas de competencia lingiiistica basadas en el Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas (MCER) al inicio, a mitad y al final del ciclo escolar. Paralelamente,
se implementaron cuestionarios de percepcién y entrevistas semiestructuradas dirigidas a
estudiantes y docentes para evaluar variables relacionadas con la motivacion, la actitud hacia el

aprendizaje y las estrategias pedagdgicas empleadas.

Los resultados cuantitativos indicaron que el grupo CLIL presenté una mejora
significativamente mayor en las habilidades de comprension lectora y expresion oral en inglés,
alcanzando en promedio un nivel B2 al concluir el ciclo, mientras que el grupo control se mantuvo
alrededor del nivel B1. Adicionalmente, los estudiantes que participaron en programas CLIL
obtuvieron un desempefio académico equivalente o superior en las asignaturas impartidas en
inglés, lo que sugiere que el aprendizaje del contenido no se vio comprometido por la lengua de
instruccion. En cuanto a las variables afectivas, mas del 80% de los estudiantes CLIL manifesto
una mayor motivacion y confianza para usar el inglés en contextos académicos y sociales. Los

docentes sefialaron que la implementacion de CLIL favorecié una ensefianza mas dindmica e
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integrada, aunque resaltaron la necesidad de formacion continua y recursos didacticos especificos

para maximizar su efectividad.

Entre las limitaciones identificadas, el estudio sefiala la heterogeneidad en los niveles
iniciales de competencia lingiiistica de los estudiantes como un factor que influyé en la
variabilidad de los resultados individuales, asi como desafios logisticos relacionados con la
preparacion docente y la adecuacion curricular. No obstante, los autores concluyen que CLIL
constituye una estrategia educativa valida y efectiva para mejorar la competencia en inglés y el
aprendizaje de contenidos en contextos plurilingiies, recomendando su expansion acompafiada de

politicas que garanticen formacion especializada y materiales adecuados.

En sintesis, esta investigacion proporciona evidencia contemporanea y robusta que sustenta
la aplicacion del enfoque CLIL en educacion secundaria como un medio eficiente para el desarrollo
simultaneo de competencias lingiiisticas en inglés y conocimientos disciplinares. Ademas, resalta
la importancia de un disefio pedagdgico cuidadoso y de la capacitacion docente para superar los
retos inherentes a su implementacion, aportando asi una base sélida para futuras investigaciones y

practicas educativas en entornos plurilingiies.

En la investigacion de Warburton (2017) titulada ‘Metodologias activas: un analisis de
CLIL en Tecnologia e inglés’ se desarrolld un trabajo de investigacion durante dos afios en una
institucion educativa de la Comunidad Valenciana, donde se implement6 la metodologia de
Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras (AICLE). Las asignaturas tratadas en
este estudio fueron tecnologia e inglés en el segundo ciclo de la Educacién Secundaria Obligatoria.
La idea inicial partié de la creencia de que los alumnos no mostraban gran motivaciéon para
aprender idiomas extranjeros, y se propuso que nuevas metodologias educativas, en particular el
aprendizaje colaborativo mediante CLIL, podrian fomentar su interés y optimizar los resultados
en el aprendizaje del inglés, asi como en otras asignaturas. Para obtener informacion, se aplicaron
cuestionarios, se realizaron entrevistas, se llevo a cabo observacion activa durante diferentes
actividades y exposiciones orales, ademas de contar con la evaluacion de observadores externos.
Los hallazgos mostraron que la combinacion de contenidos y lengua ha beneficiado la capacidad

de comunicacion oral de los alumnos.

En el estudio acerca del primer Congreso Virtual internacional de Educacion, Innovacion

y TIC, elaborado por Custodio-Espinar y Caballero-Garcia (2016) titulado ‘CLIL, TIC e
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innovacion en la ensefianza bilinglie de las etapas obligatorias’, se busco crear una propuesta
novedosa para el aula que combina las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion con el
enfoque CLIL en la ensefianza de lenguas extranjeras en la educacion obligatoria. A partir de lo
anterior, se definieron unos objetivos: examinar las habilidades que un profesor CLIL debe
desarrollar respecto a la integracion de tecnologias digitales en su enseflanza, entender los roles
que el docente debe asumir, incluida la creacion de contenidos, para maximizar los beneficios de
la inclusion de las TIC en el aula y ofrecer a los docentes de primaria y secundaria que ensefian en
inglés un marco metodoldgico eficaz para emplear las herramientas de la web 2.0 con un modelo

CLIL en la creacion de contenido.

El estudio propuesto por Lasagabaster y Ruiz de Zarobe (2010), el cual se desarroll6 en el
contexto educativo del Pais Vasco, en Espafia, donde la implantacion de programas CLIL ha sido
promovida para la mejora del dominio de lenguas extranjeras en la educacion obligatoria. La
muestra estuvo conformada por aproximadamente 400 estudiantes de diversos centros de
educacion secundaria, divididos en dos grupos: uno que recibia parte de la instruccion de
asignaturas no lingliisticas (principalmente ciencias sociales y ciencias naturales) en inglés bajo el
modelo CLIL, y un grupo de control que continuaba con la ensefianza tradicional del inglés como

lengua extranjera (EFL), es decir, inicamente como asignatura independiente.

Para la evaluacion de competencias en inglés, se utilizaron pruebas estandarizadas que
midieron la comprension oral y lectora, asi como la expresion escrita, siguiendo los estandares del
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER). Ademas, se administraron
cuestionarios Likert a los estudiantes para recabar informacion sobre sus percepciones y actitudes
hacia el aprendizaje del inglés y la metodologia empleada. Los docentes de ambos grupos también
fueron entrevistados para conocer su vision sobre el impacto del CLIL y las posibles dificultades

en su implementacion.

Los resultados cuantitativos indicaron diferencias estadisticamente significativas entre
ambos grupos. Los estudiantes del grupo CLIL alcanzaron un nivel promedio equivalente a B1-
B2 seglin el MCER, mientras que el grupo EFL mayoritariamente se situaba en niveles A2-B1. En
comprension auditiva, los alumnos CLIL superaron en mas de un 20% a sus pares en los
porcentajes de aciertos en las pruebas aplicadas. Respecto a la motivacion, el 85% de los

estudiantes CLIL expreso sentirse mas interesado y motivado hacia el aprendizaje del inglés, frente
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a un 62% en el grupo EFL. Los andlisis cualitativos, derivados de entrevistas, reforzaron estos
resultados, mostrando que los estudiantes CLIL se percibian mas seguros al comunicarse en inglés

y consideraban que el aprendizaje era mas significativo y contextualizado.

Entre las limitaciones detectadas, los docentes resaltaron la falta de materiales didacticos
adaptados y la necesidad de formacién continua especifica en CLIL. También se observo que los
estudiantes con un nivel inicial muy bajo de inglés presentaban mayores dificultades para seguir
el contenido de las asignaturas impartidas en esta lengua, lo que obligaba a una adaptacién

constante de la metodologia y actividades en el aula.

En sintesis, el estudio evidencia que la implementacién de CLIL en contextos de educacion
secundaria puede generar mejoras sustanciales en la competencia lingiiistica en inglés,
especialmente en comprension auditiva y lectora, asi como en la motivacion del estudiantado. Sin
embargo, subraya la importancia de tener en cuenta las limitaciones asociadas, como la necesidad
de formacion docente y el disefio de materiales, para garantizar el éxito de esta metodologia en

distintos contextos educativos.

El estudio conducido por Dalton-Puffer (2007), titulado “Discourse in Content and
Language Integrated Learning (CLIL) Classrooms”, se centrd en analizar como la implementacion
del enfoque CLIL influye en el desarrollo de habilidades comunicativas en inglés dentro del
contexto escolar, prestando especial atencion a las interacciones discursivas entre estudiantes y
profesores en asignaturas no lingiiisticas impartidas en lengua extranjera. El objetivo principal de
esta investigacion fue explorar las caracteristicas del discurso generado en el aula CLIL y como
este contribuye al aprendizaje del idioma inglés, ademas de identificar las estrategias didacticas y

comunicativas que favorecen la adquisicion del lenguaje en contextos integrados.

La metodologia del estudio combin6 un enfoque cualitativo con elementos cuantitativos,
mediante la observacion sistematica y grabacion de sesiones de clase en centros educativos de
Austria, donde el modelo CLIL habia sido implementado para la ensefianza de ciencias sociales y
naturales en inglés. Se seleccionaron cuatro grupos de estudiantes de secundaria, cuyas
interacciones en el aula fueron transcritas y analizadas utilizando técnicas de analisis del discurso
y la conversacion. Complementariamente, se realizaron entrevistas semiestructuradas a docentes

para profundizar en sus percepciones sobre la adaptacion de la ensefianza y los recursos empleados.
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La investigacion se basd en un muestreo intencionado y detallado para captar tanto la dinamica

comunicativa como las practicas pedagogicas especificas del enfoque CLIL.

Los hallazgos revelaron que el discurso en las aulas CLIL se caracteriza por un elevado
nivel de interaccion oral centrada no solo en la transmision de contenido disciplinar, sino también
en el soporte y desarrollo del lenguaje académico en inglés. Se identificd que los profesores
empleaban estrategias especificas, como la reformulacion, el modelado lingiiistico y el andamiaje
para facilitar la comprension y produccion lingiiistica de los estudiantes. Asimismo, los estudiantes
mostraron un uso mas frecuente y espontaneo del inglés para negociar significado y resolver
problemas, lo cual evidencié un aprendizaje contextualizado y significativo. Por otro lado, el
estudio también constatd que la complejidad cognitiva y lingiiistica de los contenidos podia
representar un desafio, requiriendo adaptaciones y apoyo adicional para estudiantes con niveles
bajos de competencia lingiiistica. Los docentes enfatizaron la necesidad de formacion en

competencias bilingiies y estrategias comunicativas especificas para optimizar la ensefianza CLIL.

En conclusion, la investigacion aporta evidencia significativa sobre la efectividad del
enfoque CLIL para fomentar el desarrollo de habilidades comunicativas en inglés en contextos
educativos secundarios. Su analisis detallado del discurso en el aula demuestra que este modelo
promueve un aprendizaje integrado tanto del contenido como del idioma, facilitando una
interaccion mas rica y auténtica en la lengua extranjera. Sin embargo, subraya la importancia de
considerar las demandas cognitivas y lingiiisticas que implica, asi como la necesidad de
capacitacion docente especializada para maximizar sus beneficios. Este estudio enriquece la
comprension de como los procesos comunicativos en CLIL pueden potenciar el aprendizaje del
inglés, constituyendo un referente clave para futuras investigaciones y aplicaciones pedagdgicas.

2.2.2 Antecedentes Nacionales

El estudio titulado: “Implementacion de una unidad didactica basada en CLIL para el
desarrollo de las habilidades de escucha en inglés de estudiantes de cuarto grado en la escuela
Diego Rengifo Salazar del municipio de Bugalagrande, Colombia” llevado a cabo por Méndez y
Recalde (2025) presenta una propuesta educativa orientada a mejorar las competencias auditivas
en inglés de los alumnos a través del uso de una unidad didéctica fundamentada en la metodologia
CLIL. El estudio se organizd con un enfoque mixto y un disefio exploratorio secuencial, lo que

facilit6 analizar el fendomeno desde una 6ptica holistica. Comenz6 con una fase cualitativa centrada
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en la observacion y el andlisis de las vivencias en el aula, seguida por una fase cuantitativa donde
se realizaron pruebas diagndsticas (pretest y post-test) para evaluar el efecto de la intervencion.
De igual manera, se aplico la triangulacién metodoldgica como una tactica para reforzar la validez
de los resultados, integrando la informacion recogida en el aula, los resultados de las evaluaciones

y las contribuciones tedricas.

Los resultados numéricos mostraron una mejora notable en las capacidades de escucha de
los alumnos después de la puesta en practica de la unidad didactica. Se notdé un aumento en los
valores de la media y la moda en los resultados del postest en comparacion con el pretest, lo que
sugiere un avance general en el grupo sujeto a intervencion. Aunque la mediana tuvo una ligera
reduccion, este aspecto generd un analisis relevante sobre las variaciones individuales en los
procesos educativos, indicando la necesidad de adoptar estrategias complementarias que aborden

la diversidad en el salon de clases.

Entre los hallazgos mas significativos se resalta el efecto beneficioso del enfoque CLIL en
la motivacion y disposicion de los estudiantes hacia el aprendizaje del inglés. Mediante actividades
interdisciplinarias y experiencias relevantes, los estudiantes demostraron mayor interés y
motivacion para aprender temas de ciencias naturales en inglés. Frases espontaneas como “disfruto
ir a observar a los seres vivos y no vivos en el jardin; es muy divertido” y “qué genial la cancion,
ya conocen las partes de la planta” muestran no solamente una comprension del contenido, sino
también una conexion emocional con el proceso educativo. Esta motivacion constante favorecid
una participacion mas activa y una comprension mas profunda de los temas abordados, lo que
refuerza la relevancia de utilizar metodologias integradoras como CLIL en entornos escolares. La
investigacion determina que la combinacion de contenidos académicos con la ensefianza del inglés
potencia no solo la mejora de las competencias lingiiisticas, sino que también refuerza las

habilidades cognitivas y actitudinales en los alumnos.

El texto titulado: “Escuchando a los Practicantes de AICLE: Un Resumen de las
Percepciones de los Docentes Bilingiies en Bogotd”, realizado por McDouglad et al. (2023), ofrece
un estudio sobre la aplicacion del enfoque CLIL en colegios privados de Bogota. La investigacion
se llevo a cabo con el propdsito de entender como los maestros en activo, que trabajan en entornos

bilingiies, ven y utilizan este enfoque en su labor educativa.
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El estudio utilizd una metodologia de enfoque combinado, fundamentada en la obtencion
de datos mediante encuestas, entrevistas estructuradas y semiestructuradas realizadas a 121
docentes de diez escuelas privadas en la ciudad. La evaluacion de los datos se llevd a cabo
siguiendo los principios de la teoria fundamentada (grounded theory), lo que facilité la creacion
de una interpretacion inductiva de la informacion recopilada, enfocada en las vivencias auténticas

de los participantes.

Los hallazgos muestran que los docentes tienen un conocimiento restringido sobre los
principios tedricos y pedagogicos del enfoque AICLE con sus siglas en espaiiol y que en el idioma
inglés se presenta con las siglas CLIL. Este descubrimiento pone de manifiesto una falta notable
en la capacitacion profesional de los educadores que laboran en contextos bilingiies, lo que impacta
directamente en la calidad y la eficacia de la aplicacion del enfoque. Asimismo, se detectd una
falta de recursos didacticos adaptados, dado que numerosas instituciones suelen imitar modelos
europeos sin hacer las adaptaciones pertinentes a la realidad sociocultural y educativa de
Colombia. Esta practica impide la asimilacion significativa del enfoque por parte de maestros y

alumnos.

En conclusion, la investigacion sugiere crear redes de cooperacion entre las instituciones
educativas bilingiies de Bogota, con el fin de desarrollar e implementar programas de capacitacion
docente especializados en AICLE. Estas redes facilitarian, ademas, la elaboracion conjunta de
recursos y estrategias adaptadas, promoviendo una ejecucion mas coherente y efectiva del enfoque
en el entorno local. El texto constituye una aportacion significativa para el impulso de la educacion
bilingiie en Colombia, al poner de manifiesto las opiniones de los maestros como actores esenciales

en los procesos de innovacion educativa.

En el trabajo de maestria realizado por Moreno Barajas y Villamizar Gonzalez (2022)
denominado ‘Implementacion del enfoque CLIL apoyado en las TIC y su efecto en el desarrollo
de las competencias lecto-escritoras en inglés en los alumnos de 9° grado de la Institucion
Educativa Jaime Garzon’. El objetivo de este proyecto consistia en potenciar las habilidades en
inglés de los alumnos de noveno grado a través del uso del método CLIL, respaldado por
herramientas de tecnologias de la informacion y la comunicacion. Debido a la naturaleza de la
investigacion, se eligid6 una metodologia de Investigacion Accion Pedagdgica (IAP) con un

enfoque combinado. De acuerdo a los resultados obtenidos, se llego a la conclusion de que cerca
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de la mitad de los estudiantes mostr6é un rendimiento adecuado en las habilidades comunicativas
vinculadas a la comprension lectora y la escritura en inglés, mientras que la otra mitad presenta
dificultades en la decodificacion, traduccion, comprension y reconocimiento de vocabulario, 1o
que provoca una competencia lingiiistica débil o regular. Esto, a su vez, dificulta la transicion de

su lengua nativa al segundo idioma.

El articulo titulado "CLIL in Colombia: Challenges and Opportunities for its
Implementation”" del autor Pérez (2022) se enfoca en analizar la aplicacion del enfoque CLIL
(Content and Language Integrated Learning) dentro del sistema educativo colombiano. Este
estudio examina como se combina el aprendizaje de contenidos académicos con el de una lengua

extranjera, especificamente el inglés, en el contexto escolar del pais.

El objetivo principal del estudio es explorar los desafios y las oportunidades que conlleva
la implementacion del enfoque CLIL en Colombia. Para ello, se consideran aspectos pedagogicos,
contextuales e institucionales que afectan su desarrollo, asi como las implicaciones que este

enfoque tiene para docentes, estudiantes y politicas educativas.

Entre los hallazgos mas relevantes se identifican diversos obstaculos, como la falta de
formacion especifica de los docentes en CLIL, la escasez de recursos didacticos adecuados y la
necesidad de adaptar el curriculo escolar. Sin embargo, también se destacan oportunidades
importantes, tales como el potencial de este enfoque para mejorar la competencia lingiiistica de
los estudiantes y fomentar un aprendizaje mas significativo e integrado. CLIL, bien implementado,
podria representar una estrategia pedagogica poderosa para fortalecer tanto el dominio del inglés
como el aprendizaje de contenidos en otras areas del conocimiento dentro del sistema educativo

colombiano.

La investigacion titulada: “Estrategia pedagogica fundamentada en el enfoque CLIL para
mejorar las competencias comunicativas del inglés en educacion infantil”, realizado por Montoya
y Gallon (2022), tuvo como objetivo reforzar las habilidades comunicativas en inglés de nifios en
edad preescolar a través de la aplicacion del enfoque CLIL. Esta metodologia educativa combina
la ensefianza de contenidos del curriculo con la instruccion en un idioma extranjero, facilitando
que los alumnos adquieran conocimientos y perfeccionen sus habilidades lingiiisticas al mismo

tiempo en contextos auténticos y relevantes.
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La metodologia utilizada fue cualitativa con un enfoque interpretativo y un disefio de
investigacion-accion, llevada a cabo en una institucion educativa rural de Santander con un grupo
de 20 ninos de grado transicion, quienes participaron en actividades pedagdgicas elaboradas
conforme a los principios del enfoque CLIL. Las investigadoras desarrollaron y pusieron en
practica una serie didactica conformada por cinco actividades ludicas que trataban temas del
entorno infantil y fomentaban el uso del inglés en situaciones especificas como saludar, reconocer

colores, contar objetos, denominar partes del cuerpo y describir elementos del ambiente escolar.

Entre los hallazgos mas importantes, se observo una notable mejora en la participacion y
el uso espontaneo del inglés por los nifios. En la primera actividad, inicamente 4 de los 20 nifios
emplearon palabras en inglés sin la ayuda del docente, mientras que, al culminar la quinta
actividad, 17 de los 20 nifos fueron capaces de comunicarse de manera simple en inglés,
evidenciando comprension y uso correcto del vocabulario estudiado. Estos hallazgos demuestran
que el enfoque CLIL promueve la motivacion, el aprendizaje significativo y el desarrollo continuo
de las habilidades comunicativas en inglés desde la nifiez temprana, incluso en entornos educativos

rurales.

El proyecto llamado: “Hacia la Transformacion de Ambientes Pedagogicos para la
Educacion Ambiental en Inglés” de Sepulveda (2022) trata sobre la aplicacion del método CLIL
(Content and Language Integrated Learning) o AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y
Lenguas Extranjeras) como una estrategia pedagdgica para impulsar la educaciéon ambiental
mediante el aprendizaje del inglés en una escuela primaria en el municipio de Soacha. La meta
central de esta investigacion es crear un entorno educativo que facilite a los estudiantes combinar
el aprendizaje del inglés con temas de biologia, alentando el desarrollo de habilidades lingiiisticas

y actitudes enfocadas en la conservacion del medio ambiente.

La investigacion se focalizé en un conjunto de 34 alumnos de primaria, integrado por 16
hombres y 18 mujeres, cuyas edades oscilan entre los 9 y 11 afos. La investigacion surge de la
necesidad de derribar las limitaciones en la educacion bilingiie durante el ciclo de primaria y
pretende presentar una propuesta pedagogica que facilite a los estudiantes el aprendizaje de una
lengua extranjera al mismo tiempo que otros contenidos académicos, con el objetivo de fortalecer

el aprendizaje integral y fomentar la conciencia ambiental. El proyecto fue concebido en un
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entorno de necesidad mundial de mejorar el aprendizaje del inglés, especialmente en un contexto

donde la transferencia de habilidades en este idioma se vuelve cada vez mas importante.

El enfoque CLIL, utilizado en este proyecto, facilité una ensefianza en la que se integraron
de forma simultanea los contenidos y la lengua extranjera, lo que no solo favorecid la adquisicion
de vocabulario y estructuras del inglés, sino también el entendimiento de conceptos biologicos
esenciales en relacion con la educacion ambiental. Mediante este enfoque, los alumnos no solo
incrementaron su habilidad lingiiistica en inglés, sino que también cultivaron una mayor

responsabilidad hacia su entorno natural.

Los datos obtenidos muestran una gran motivacion de los estudiantes para emplear el inglés
como un recurso de aprendizaje y su interés en asumir posturas responsables respecto a la
preservacion del entorno. Asimismo, se pudo notar que el enfoque CLIL no solo favorecio la
asimilacion de los contenidos académicos, sino que también incentivo la oportunidad de llevar a
cabo intercambios académicos y sociales, fomentando un aprendizaje mas agil y coherente con los
principios de desarrollo sostenible. En lineas generales, el proyecto demuestra que es posible llevar
a cabo un enfoque educativo inclusivo que una la ensefianza de idiomas extranjeros con la
educacion ambiental, generando un efecto favorable en el aprendizaje académico y en la creacion

de una cultura de responsabilidad social y ambiental.

En la investigacion de grado realizada por Aguirre et al. (2021) titulada ‘Trazando
horizontes que incentiven el aprendizaje del inglés mediante estrategias ludicas, TIC y CLIL’ se
proponia analizar el impacto de las estrategias de aprendizaje ludicas, respaldadas por las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, que incluyen aspectos de la metodologia CLIL
como contenido, cogniciéon, comunicacion y cultura, en los procesos pedagogicos dirigidos a
incrementar la motivacion en la adquisicion del inglés. Para alcanzar este propdsito, se llevo a cabo
un estudio cualitativo, utilizando un enfoque de caso y se desarrollé con un grupo de 10 alumnos
de octavo grado de la Institucion Educativa Técnica Alfonso Arango Toro en el municipio de

Libano, Tolima.

La recoleccion de informacion se realizé a través de encuestas, un diario de campo,
observaciones y grupos focales, y se examind utilizando un proceso de codificacion que abarco las
fases de codificacion abierta, axial y selectiva, apoyado por el software Atlas Ti.9. Los hallazgos

del estudio mostraron que la inclusion de estrategias ludicas, como juegos, imagenes y videos
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mediante las TIC, ademads de la integracion de componentes de la metodologia CLIL, ofrecen una
base a la organizacidn de las clases, con elementos que favorecen la motivacion de los alumnos en

su aprendizaje del inglés.

Herran-Barén (2015) llevo a cabo un estudio titulado ‘las dificultades en el aprendizaje del
inglés como lengua extranjera en los grados octavo y las oportunidades de utilizar CLIL para
superarlas en el colegio IED Alexander Fleming’; el cual se realiz6 a través del enfoque cualitativo
y tuvo como objetivo identificar los retos que enfrentan los alumnos de octavo grado de la
Institucion en su proceso de aprendizaje del inglés como lengua extranjera. Asimismo, se discutio
el tema de como una metodologia fundamentada en CLIL puede ofrecer respuestas a estas
problematicas. La recoleccion de datos se llevo a cabo a través de entrevistas semiestructuradas
antes y después de la intervencion educativa, la cual se fundamento en la implementacion de CLIL.
Se llevaron a cabo dos encuestas como parte del proceso: la primera se centro en identificar las
dificultades que enfrentan los estudiantes, mientras que la segunda se orientd a recoger
informacion acerca de la intervencion basada en el contenido de la materia de ciencias y las
percepciones de los alumnos sobre el cambio en el enfoque de ensefianza de inglés como lengua

extranjera (EFL).

Los hallazgos de esta investigacion sefialaron que la implementacion de la metodologia
CLIL es efectiva para mejorar las lecciones de inglés y fomentar una actitud mas favorable entre
los estudiantes hacia estas clases. Asimismo, se not6 indicios de que los estudiantes presentan un

aprendizaje mas significativo y un mejor desarrollo de sus capacidades de comprension.
2.2.3 Antecedentes Regionales

Teniendo en cuenta la busqueda realizada en repositorios de universidades a nivel local, en
relacion con las investigaciones que han tenido como objetivo el mejoramiento del aprendizaje del
idioma inglés bajo parametros del enfoque CLIL a nivel tecnologico, se evidencia escasez de
estudios en esta area hasta el momento, sin embargo, se describiran algunos estudios relacionados

a la tematica de la presente investigacion.

En la investigacion titulada Estrategias didacticas para el desarrollo de la comunicacion
verbal en inglés en los estudiantes de grado tercero del Instituto Champagnat de Pasto, realizada

por Bravo et al (2024), se disefiaron e implementaron estrategias pedagdgicas innovadoras para
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fortalecer las habilidades comunicativas orales en inglés en nifios de educacion basica primaria. El
estudio adoptd un enfoque cualitativo de tipo investigacion-accion, y conto con la participacion de

estudiantes de grado tercero del Instituto Champagnat de la ciudad de Pasto, Narifio, Colombia.

A lo largo del proceso investigativo, los autores llevaron a cabo una serie de intervenciones
pedagogicas que incluian juegos, dramatizaciones, canciones, dialogos guiados y actividades de
role-play, con el fin de promover un ambiente de aprendizaje dinamico, participativo y enfocado
en el uso real del lenguaje. Estas estrategias permitieron observar una evolucion progresiva en las
habilidades verbales de los estudiantes, quienes inicialmente mostraban timidez, escaso

vocabulario y poca fluidez al hablar en inglés.

Los resultados demostraron que, tras la aplicacion de las estrategias didacticas, los
estudiantes no solo mejoraron su pronunciacién y ampliaron su repertorio 1éxico, sino que también
adquirieron mayor confianza para expresarse oralmente en inglés dentro del aula. Ademas, se
evidencid una actitud mas positiva hacia el aprendizaje del idioma, reflejada en una participacion
mas activa, interés por aprender nuevas palabras y disposicion para interactuar con sus compafieros

utilizando expresiones sencillas y frases basicas en inglés.

Entre los hallazgos mas relevantes se destaca que las actividades ludicas y contextualizadas
generaron un cambio significativo en la motivacion de los estudiantes, quienes comenzaron a
percibir el aprendizaje del inglés como una experiencia divertida y util. De igual manera, el estudio
evidencidé que la repeticion activa, el trabajo colaborativo y la interaccion constante fueron

elementos clave en la consolidacion de competencias comunicativas basicas.

En palabras de los autores, “el uso de estrategias didacticas adecuadas y contextualizadas
permitio mejorar la disposicion de los estudiantes frente al aprendizaje del inglés, fortaleciendo
asi sus competencias comunicativas” (Bravo et al., 2024, p. 10). Estos hallazgos aportan valiosas
orientaciones para el disefio de propuestas pedagogicas centradas en el desarrollo de habilidades

lingiiisticas en contextos escolares de educacion basica.

Por otro lado, la investigacion realizada por Diaz et al., (2023), titulada Implicacion de
estudiantes de primaria en el desarrollo de tareas pedagogicas para producir discursos cortos en
inglés en los colegios La Floresta, San Juan Bosco y San Bartolomé de Narifio, se exploro el

impacto de tareas pedagogicas disenadas intencionalmente para fomentar la produccion oral en
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inglés en contextos escolares publicos rurales y urbanos del departamento de Narifio, Colombia.
La metodologia empleada se enmarc6 en el paradigma mixto con enfoque constructivista y el
método de investigacidn-accion. Participaron 56 estudiantes de grados cuarto y quinto de tres

instituciones educativas publicas.

Los resultados evidenciaron que los estudiantes alcanzaron niveles significativamente mas
altos de implicacion cognitiva, emocional, conductual y social tras la implementacion de las tareas
pedagdgicas por parte de docentes especializados en inglés. Se observaron mejoras notables en la
participacion activa, el uso de la lengua extranjera, la produccion oral de discursos cortos y una
actitud positiva hacia el aprendizaje del idioma. El uso de estrategias ludicas, materiales
contextualizados y una planificacion estructurada fomentd un ambiente de aprendizaje dinamico,

elevando la motivacion y reduciendo la dependencia del espafiol como lengua vehicular.

En contraste con las practicas de ensefianza tradicionales observadas en docentes no
especializados, caracterizadas por la repeticion, memorizacidon y escasa interaccion en inglés, los
docentes especialistas lograron crear oportunidades auténticas de comunicacion, demostrando que
una ensefanza centrada en tareas pedagodgicas bien disefiadas potencia el desarrollo de la
competencia oral en inglés desde la educacion basica primaria. En este sentido, y como sefialan
los autores, “los niveles de implicacion de los estudiantes representados en el interés, el esfuerzo,
la concentracion, la participacion activa y la conciencia emocional [...] tuvo un incremento notable
con relacidn a las clases impartidas por los profesores titulares” (Benavides Diaz, Delgado Riafio

& Morales Santacruz, 2023, p. 77).

Por otra parte, En la investigacion desarrollada por Ruiz-Hernadndez (2023), titulada Uso
de las TIC para el aprendizaje en nifios y nifias de 5 a 6 afos del Instituto San Francisco de Asis
de la ciudad de Pasto, se propuso fortalecer el proceso de aprendizaje en la primera infancia
mediante la incorporaciéon de herramientas tecnoldgicas como estrategia pedagogica. La
investigacion se enmarcé en el paradigma cualitativo, con enfoque socio-critico y metodologia de

investigacion-accion, trabajando con 20 estudiantes de grado transicion.

Durante la intervencion se implementaron diversas aplicaciones y recursos TIC, entre ellos,
Magic Board, Pocoy6 Colors, Bini ABC y Math Kids, integrados a través de actividades ludicas

que abordaron dimensiones del desarrollo infantil como la cognitiva, comunicativa, socioafectiva
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y sensoriomotriz. Estas actividades fueron disefiadas para promover la autonomia, el aprendizaje

activo, la motivacion por el conocimiento y el uso reflexivo de la tecnologia.

Los resultados del proyecto demostraron avances significativos en varios aspectos del
desarrollo y aprendizaje de los estudiantes. En primer lugar, se observo una mayor disposicion
hacia el aprendizaje: los nifios y nifias mostraron mayor entusiasmo por participar en clase,
presentaron niveles elevados de atencion sostenida y se involucraron activamente en las
actividades propuestas. El uso de herramientas digitales facilitdé el reconocimiento de letras,
colores, formas y numeros, asi como la adquisicion de vocabulario y la comprension de

Instrucciones basicas.

Ademas, se evidencio un fortalecimiento de las habilidades comunicativas, ya que los nifios
comenzaron a verbalizar sus ideas con mas claridad y seguridad, incentivados por la interaccion
con las aplicaciones digitales. También se observaron mejoras en la interaccion social, pues el
trabajo cooperativo y el uso compartido de recursos fomentaron el respeto por los turnos, la

empatia y la colaboracion entre pares.

Otro hallazgo relevante fue el impacto positivo en el desarrollo de habilidades digitales
basicas, como el manejo de tabletas, la navegacion por interfaces graficas simples y la comprension
de comandos visuales. Esto sugiere que el contacto temprano con las TIC, guiado por intenciones
educativas claras, contribuye no solo al aprendizaje de contenidos escolares, sino también a la
preparacion de los estudiantes como usuarios activos y criticos de la tecnologia. En este sentido,
la autora concluye que “las TIC, al ser utilizadas desde un enfoque pedagogico reflexivo y con
acompafiamiento adulto, no solo estimulan el aprendizaje, sino que transforman la experiencia
educativa en un espacio mas atractivo, significativo y adaptado a las necesidades de los nativos

digitales” (Ruiz-Hernandez, 2023, p. 69).

Por otro lado, el proyecto investigativo desarrollado por Arévalo-Benavides y Arévalo-
Benavides (2016), titulado: “Implementacion de TIC como estrategia para potenciar las
habilidades del inglés en los estudiantes del grado séptimo del Colegio Filipense de la ciudad de
Pasto”, se propuso fortalecer las competencias comunicativas en inglés mediante el disefio y
aplicacion de una unidad didéctica integrada con herramientas tecnologicas. Esta investigacion se
desarroll6 bajo el enfoque cualitativo, con método de investigacion-accion, y contd con la

participacion de 25 estudiantes de grado séptimo de una institucion educativa privada.
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La unidad didéctica incluy6 actividades interactivas como el uso de plataformas educativas
(e.g., Lyricstraining, Helbling-ezone), presentaciones orales, produccion de videos y ejercicios
colaborativos mediante el uso de tabletas y celulares. Las secuencias didacticas se centraron en
contextos significativos, integrando temas como la alimentacion saludable, deportes y la comida

tipica de distintas culturas.

Los resultados indicaron un incremento en la motivacion de los estudiantes, mayor
autonomia en el aprendizaje, mejoras en la fluidez verbal, la pronunciacion, el uso de estructuras
gramaticales, y una actitud mas positiva frente al aprendizaje del inglés. También se evidencio que
el uso pertinente de TIC permitié una mejor apropiacion de las habilidades de escucha, lectura,

escritura y expresion oral.

paises latinoamericanos, ya que, a pesar de contar con ambiciosos programas
gubernamentales, los progresos en el aprendizaje significativo siguen siendo escasos para amplios

sectores de la poblacion estudiantil.

En contraste, la trayectoria historica de la instruccion del inglés en Latinoamérica se inicia
a finales del siglo XIX y comienzos del XX, aunque en sus etapas iniciales estuvo restringida a
sectores sociales reducidos, principalmente vinculados a élites econdmicas y académicas. A partir
del afio 2000, varios gobiernos de la region comenzaron a disefar e implementar politicas mas
decididas para elevar la calidad y ampliar la cobertura de la ensefianza del idioma, reconociendo
su papel estratégico en un mundo interconectado y competitivo (Arrollo, 2013). En el caso de
Colombia, por ejemplo, se lanzo inicialmente el programa “Colombia Very Well”, al cual siguio,
en 2004, el Plan Nacional de Bilingiiismo (PNB). Este plan tenia como objetivo central mejorar el
dominio del inglés entre docentes y estudiantes, responder a los retos derivados de la globalizacion
y fortalecer las competencias comunicativas necesarias para interactuar en escenarios académicos,
laborales y culturales de alcance internacional, no obstante, a pesar de estos esfuerzos, los
resultados han sido desiguales, debido a factores como la falta de continuidad en las politicas, las
brechas regionales en infraestructura y formacioén docente, asi como la ausencia de estrategias

pedagogicas adaptadas a los diversos contextos socioculturales del pais (Ortega, 2019).

Sin embargo, la ensefianza del inglés en Latinoamérica continta enfrentando importantes
dificultades institucionales y estructurales, tal como sefiala Ortega, (2019), ya que a pesar de que

se han desarrollado politicas educativas, no siempre se convierten en aprendizajes consistentes,
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principalmente por la falta de infraestructura, recursos pedagdgicos y capacitaciéon docente
especializada. En areas rurales de naciones como Ecuador, la situacion se torna mas grave, ya que
se observan obstaculos en el acceso a tecnologias, una mala conectividad a internet y una limitada
formacion digital de los maestros, elementos que amplian la brecha digital y resaltan la urgencia

de crear politicas publicas concretas que consideren las caracteristicas de cada contexto educativo.

Desde una optica pedagodgica, el cognitivismo ha cobrado importancia como marco tedrico
para la ensenanza del inglés en hablantes de espafiol, dado que analiza los procesos mentales que
intervienen en el aprendizaje de una segunda lengua (Ortiz et al., 2021), lo que posibilita crear
estrategias didacticas que facilitan la relacion entre el espafiol y las estructuras del inglés,
aprovechando las similitudes y tratando las diferencias que a menudo causan errores de
interferencia lingiiistica. Las investigaciones en esta area han ayudado a entender de forma mas
clara los procesos cognitivos que emplean los hablantes de espafiol al aprender inglés, lo que a su

vez hace mas sencillo el desarrollo de materiales y estrategias mas eficaces (Ortiz et al., 2021).

Respecto a las estrategias metodologicas, la ensefianza del inglés en comunidades de habla
hispana ha evolucionado notablemente, priorizando métodos que fomentan el aprendizaje
auténomo, colaborativo y dinamico (Landa, 2009). Un ejemplo de esto es la integracion de la
musica y el teatro como herramientas ludicas para facilitar el aprendizaje en los nifios (Helena y
Guerra, 2021). Ademas, se reconoce hoy en dia la importancia formativa del error, considerandolo
no como un fracaso, sino como una oportunidad para identificar debilidades y mejorar las practicas

educativas.

Siguiendo esta misma direccion, la integracion de tecnologias innovadoras ha transformado
la ensefnanza del inglés a hablantes de espafiol, puesto que herramientas como aplicaciones moviles
y plataformas interactivas en linea facilitan el trabajo en pronunciacion, gramatica y competencias
comunicativas con retroalimentacion instantinea, mientras que la inteligencia artificial y la
gamificacion han modificado drasticamente la forma en que los estudiantes interactuan con el
idioma, haciendo el aprendizaje mds interesante y accesible (Helena y Guerra, 2021). Estas
innovaciones promueven la participacion activa y el trabajo en equipo, elementos fundamentales

para el desarrollo de habilidades en un segundo idioma.

Asimismo, la motivacion se ha reconocido como un elemento crucial para el éxito en el

aprendizaje del inglés a través de tecnologias educativas (Acosta-Cervantes et al., 2023), dado que
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estudios recientes muestran que la incorporacion deliberada de recursos tecnologicos fomenta la
curiosidad cientifica y tecnoldgica de los alumnos, mejorando notablemente sus competencias
comunicativas. Este incremento en la motivacion se relaciona directamente con los procesos de
innovacion educativa, constituyéndose en un aspecto fundamental para la modernizacion de las
practicas pedagodgicas en Latinoamérica (Acosta-Cervantes et al., 2023), por lo que los docentes
que utilizan eficientemente estos recursos convierten el aprendizaje en una experiencia mas

pertinente y conforme a las exigencias del mundo actual.

Sin embargo, continuan existiendo importantes limitaciones en la adopcion de tecnologias
en areas rurales de Latinoamérica (Torres et al., 2019), dado que una investigacion llevada a cabo
en comunidades rurales de Ecuador mostrd deficiencias estructurales como la limitada
disponibilidad de dispositivos electronicos, la débil conectividad a internet y la falta de
capacitacion digital de los docentes, factores que obstaculizan el uso eficiente de las tecnologias
educativas y mantienen las desigualdades entre lo urbano y lo rural (Torres et al., 2019). Por lo
tanto, es esencial promover politicas publicas que contemplen avances en infraestructura

tecnologica, conectividad y programas de capacitacion docente adaptados al contexto.

En relacion con las dificultades concretas, los hablantes de espafiol enfrentan desafios
Unicos en la asimilacion de los patrones fonéticos del inglés a causa de las diferencias marcadas
entre ambos sistemas sonoros (Rodriguez-Zambrano y Changay-Cedeno, 2025), dado que una
investigacion experimental sobre la ensefianza de la pronunciacion de los alomorfos del pasado
regular ("-ed") evidencio progresos limitados en la produccion oral de los alumnos, aunque no se
detectaron avances significativos en la percepcion auditiva. Esto sugiere que la instruccion en
fonética necesita intervenciones educativas particulares y continuas, asi como la entonacion de las
oraciones afirmativas representa otra drea problematica, ya que los patrones entonativos en espafiol
son muy diferentes a los del inglés, influenciando la fluidez y la comprension del habla (Rodriguez-

Zambrano y Changay-Cedefio, 2025).

Respecto a la gramatica, las construcciones del espafiol a menudo generan interferencias
en el proceso de aprendizaje del inglés, como demuestran investigaciones sobre los verbos
inacusativos (Alvarado-Andino et al., 2021), puesto que estas interferencias se presentan en errores
comunes que evidencian la transferencia de patrones del espafiol al inglés, revelando elementos

cruciales sobre las intuiciones lingiiisticas de los estudiantes. Tratar estos fendmenos a través de
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estrategias didacticas particulares permite una evolucion mas eficiente en el control de la gramatica

inglesa, obteniendo asi resultados superiores en los procesos educativos.

Por otro lado, diversos recursos didécticos se han perfilado como elementos que permiten
un aprendizaje 6ptimo con relacion a las habilidades del idioma inglés, especialmente el reading y
writing, en este sentido, las tiras comicas digitales se han afirmado como un recurso novedoso para
la ensefianza de estas competencias en alumnos hispanohablantes en educacion superior (Parodi y
Casares, 2017), dado que este material integra componentes visuales y narrativos que facilitan la
comprension y creacion de textos en inglés, promoviendo la creatividad y el pensamiento critico.
El respaldo visual de las tiras comicas funciona como un soporte que ayuda en el cambio del
pensamiento en espafiol a la redaccion en inglés, disminuyendo la ansiedad y reforzando la

confianza en las habilidades comunicativas de los alumnos (Parodi y Casares, 2017).

En este aspecto, la instruccion del inglés en comunidades de habla hispana y
latinoamericanas ha progresado notablemente, incorporando métodos pedagdgicos mas efectivos,
nuevas tecnologias y politicas educativas mas inclusivas (Helena y Guerra, 2021; Landa, 2009),
aunque aun existen desafios vinculados a la brecha digital, la formacion de docentes y las
limitaciones estructurales, sobre todo en areas rurales y en instituciones con pocos recursos (Torres
etal.,2019). De esta manera, los estudios recientes enfatizan la importancia de desarrollar politicas
publicas que se ajusten a las caracteristicas locales, fomentando la capacitacion docente
contextualizada, el acceso a recursos digitales relevantes y la optimizacién de la infraestructura
tecnoldgica, de tal forma que el futuro de la ensefianza del inglés para hispanohablantes se orienta
hacia modelos hibridos que integren las mejores practicas tradicionales con las innovaciones

tecnologicas.

La ensefianza del inglés en Colombia estd respaldada por un fuerte marco normativo y
pedagdgico creado por el Ministerio de Educacion Nacional, que tiene el objetivo de preparar
ciudadanos que puedan comunicarse de manera efectiva en este idioma. Se basa en documentos
directrices como los Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: Inglés y los
Derechos Basicos de Aprendizaje, que guian la ensefanza del inglés tanto en instituciones
educativas publicas como privadas del pais, formando parte del Programa Nacional de

Bilingiiismo. Este programa busca integrar a Colombia en los procesos de comunicacion global y
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apertura cultural a través del desarrollo de habilidades comunicativas en inglés (Ministerio de

Educacion Nacional, 2006).

El Programa Nacional de Bilingiiismo busca formar ciudadanos y ciudadanas que puedan
comunicarse en inglés, promoviendo la integracion del pais en la economia global y en los procesos
de comunicacion universal, al establecer estandares comparables internacionalmente. Para ello, el
Ministerio de Educacion adopté el Marco Comun Europeo de Referencia para Lenguas:
Aprendizaje, Ensefianza y Evaluacion, un documento elaborado por el Consejo de Europa que
define una escala de niveles de competencia en el idioma, permitiendo asi definir objetivos claros
y cuantificables para los diversos niveles educativos y facilitando la comparacion a nivel
internacional. En este marco, se han establecido objetivos concretos para el ambito educativo,
estipulando que el nivel Bl (pre-intermedio) debe ser la meta minima para el 100% de los
graduados de Educacion Media, el nivel B2 (intermedio) para los profesores de inglés y
profesionales de otras disciplinas, y el nivel C1 (pre-avanzado) para los recientes egresados de
programas en idiomas. A su vez, las instituciones educativas seleccionadas por el Programa
Colombia Bilingiie han efectuado esfuerzos notables para ajustar sus planes de estudio,
incorporando el Curriculo Sugerido de Inglés (CSI) y los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA),
lo que ha conllevado la revision y modernizaciéon de programas, metodologias y sistemas de
evaluacion para sincronizarlos con los estandares nacionales (Ministerio de Educacion Nacional,

2006).

Los Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: Inglés, desarrollados por
el Ministerio de Educacion Nacional en convenio con el British Council, establecen criterios claros
y publicos para determinar los niveles de calidad en la ensefianza del inglés, alineados con el Marco
Comun Europeo de Referencia y adaptados al contexto colombiano, adoptando los seis niveles
propuestos por dicho marco (A1, A2, B1, B2, C1, C2), concentrandose en la Educacion Bésica y
Media en alcanzar el nivel B1, aunque dentro del marco de autonomia escolar, las instituciones
pueden proponerse alcanzar niveles superiores segiin las caracteristicas regionales y culturales,
facilitando un desarrollo gradual mediante la agrupacion de los estdndares por conjuntos de grados,
con una progresion que va desde el nivel principiante (A1) en grados 1 a 3, hasta el nivel pre-
intermedio 2 (B1.2) en grados 10 a 11, describiendo lo que los estudiantes deben saber y saber

hacer en el idioma al finalizar cada grupo de grados, organizados por habilidades comunicativas
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como la escucha, lectura, escritura, monologos y conversacion, permitiendo asi un desarrollo
integral de la competencia comunicativa (Ministerio de Educacion Nacional, 2021; Ministerio de

Educacion Nacional, 2006).

Los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) son una herramienta destinada a la
comunidad educativa para reconocer los conocimientos fundamentales que los alumnos deben
asimilar en cada grado escolar, detallando los aprendizajes clave que los estudiantes deben
alcanzar en cada nivel de competencia. Forman parte del nivel micro de la estructura curricular
propuesta, que abarca mddulos elaborados por grado, con metas generales, estandares basicos,
indicadores de rendimiento y elementos lingiiisticos y discursivos asociados. Investigaciones
llevadas a cabo en cinco areas del pais han mostrado percepciones favorables en maestros, alumnos
y directores sobre la aplicacion de los DBA, resaltando el manejo apropiado de enfoques
metodoldgicos, recursos, tematicas y estrategias de evaluacion, aunque se ha mencionado la
importancia de mantener los programas bilingiies para lograr los objetivos nacionales en la

ensefianza del inglés (Ministerio de Educacion Nacional, 2021).

El Curriculo Sugerido de Inglés (CSI) forma parte de la politica de ensefanza del inglés,
ofreciendo directrices pedagdgicas y una estructura curricular que aborda las interrogantes clave
sobre qué incluir en el proceso educativo, en qué momento y de qué manera tratarlo, y coémo
evaluar los aprendizajes, dividiéndose en tres niveles: macro, meso y micro. El nivel macro abarca
los fundamentos curriculares, metodoldgicos y las orientaciones tedricas vinculadas a la vision de
educacion, aprendizaje y lengua; el nivel meso incluye el alcance y la secuenciacion de la
progresion didéctica general del proceso de ensefianza-aprendizaje en niveles de lengua, grados,
nimero de horas y macro competencias conforme a los Estandares Basicos de Competencias;
mientras que el nivel micro se refiere a la estructura curricular sugerida por grado, con modulos,
metas generales, DBA, estandares, indicadores de desempefio y elementos lingliisticos y
discursivos, asi como opciones metodologicas y de evaluacion para el aula, respetando la
autonomia escolar para ajustar el curriculo a su contexto particular (Ministerio de Educacion

Nacional, 2021).

Las investigaciones sobre la implementacion de estas politicas en escuelas publicas han
mostrado resultados variados, ya que, por un lado, se reportan opiniones favorables sobre la

efectividad del CSI 'y los DBA para organizar el proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés, pero
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por otro lado, se identifican obstaculos significativos, como la necesidad de continuidad en los
programas de bilingiiismo para cumplir con los objetivos nacionales, el requerimiento de apoyo
constante a las instituciones en términos de recursos, capacitacion docente y acompafiamiento
pedagogico, asi como la adaptacion de las politicas a los diferentes contextos regionales y

culturales del pais.

2.3 Marco teorico - conceptual

2.3.1 Cuatro habilidades del idioma inglés
En primer lugar, es fundamental identificar que las cuatro habilidades esenciales en la

ensefanza del inglés son listening, speaking, reading y writing, cada una de las cuales tiene un
papel vital en el desarrollo completo del dominio del idioma. Respecto al listening, esta destreza
facilita la comprension del inglés hablado en diferentes situaciones, desde charlas informales hasta
presentaciones mas formales, siendo fundamental para la comunicacion, puesto que gran parte de
esta se fundamenta en la escucha atenta. Para optimizarla, es fundamental enfrentarse a diferentes
acentos, ritmos y registros, empleando herramientas como podcasts, peliculas, programas radiales

y musica, lo que permite una comprension mas agil y exacta (Acosta, 2020).

En contraposicion, el speaking hace alusion a la capacidad de expresarse verbalmente en
inglés de forma fluida, clara y precisa, lo que no solo requiere pronunciar bien las palabras, sino
también utilizar un vocabulario apropiado, estructuras gramaticales adecuadas y una entonacion
natural para que la comunicacion sea efectiva. Para adquirir esta habilidad, es esencial entrenar en
situaciones reales o simuladas y llevar a cabo intercambios lingiiisticos, sin miedo a errar, dado
que los errores son parte del proceso educativo, y la interacciéon con hablantes nativos o colegas

de estudio también ayuda a optimizar la habilidad de responder rapidamente (Acosta, 2020).

Respecto al reading, esta destreza es fundamental para entender y analizar textos en inglés,
ya que va mas alla de identificar palabras, implica interpretar el significado total, deducir
ideas subyacentes y juzgar de manera critica la informacion expuesta. La lectura de
diversos materiales, incluyendo articulos, libros y noticias, contribuye a ampliar el
vocabulario y a conocer distintos estilos del idioma, asi como a perfeccionar la ortografia,
la gramatica y la estructura del lenguaje, lo que favorece otras habilidades como la escritura

y la expresion oral (Acosta, 2020).
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Por otra parte, el writing alude a la habilidad para escribir textos en inglés de forma clara,
coherente y precisa, lo que implica un sélido control de la gramatica, el vocabulario y la estructura
de las ideas, ademas de la capacidad de modificar el estilo y tono de acuerdo al objetivo
comunicativo. Si bien escribir en inglés puede ser complicado, es crucial ejercitarse con varios
tipos de textos y obtener retroalimentacion continua para reconocer errores y zonas de mejora, lo
que favorecerd el desarrollo integral de estas competencias y, por ende, al dominio total del idioma

(Acosta, 2020).

2.3.2 Niveles de desempeiio del idioma inglés
En varios paises, incluyendo Colombia, se utilizan los niveles de desempefio del inglés

para evaluar el dominio del idioma en estudiantes de secundaria. Estos niveles se basan en las
directrices establecidas por el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL),
que es un estandar internacionalmente reconocido para la ensefianza y evaluacion de idiomas. Los
niveles de desempefio del inglés en secundaria generalmente se dividen en tres o cuatro categorias,
que representan distintos grados de dominio del idioma Esol Cambridge (2011). Dichos niveles se

clasifican de la siguiente manera:

° Primero se tiene el Nivel Basico (Al y A2), nivel en el cual los estudiantes tienen
habilidades bésicas de comunicacion en inglés. Pueden comprender y utilizar expresiones
cotidianas y frases simples, asi como participar en interacciones basicas en situaciones predecibles

y familiares.

° Segundo, esta el Nivel Intermedio (B1), en este nivel los estudiantes tienen una
capacidad limitada para comunicarse en inglés en una variedad de situaciones. Pueden comprender
y producir textos simples, participar en conversaciones sobre temas conocidos, y expresar

opiniones y deseos basicos.

° Tercero, esta el nivel Intermedio Alto (B2) en este nivel, los estudiantes tienen una
competencia mas solida en el idioma. Pueden entender y expresarse en situaciones mas complejas,

participar en debates y discusiones, y comprender textos mas extensos y técnicos.

° Por tltimo, se encuentra el Nivel Avanzado (C1 y C2), estos niveles representan un
alto grado de dominio del idioma. Los estudiantes en estos niveles pueden comunicarse con fluidez
y precision en una amplia gama de temas, comprender textos complejos y técnicos, y participar en

debates sofisticados.
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Es importante tener en cuenta que los nombres y la clasificacion de los niveles pueden
variar ligeramente segln el sistema educativo y las normativas especificas de cada pais. Sin
embargo, el MCERL proporciona una base comun para la evaluacion del desempefio en inglés en

diferentes contextos educativos.

2.3.3TIC
Las Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones (TIC) han evolucionado gracias

a los progresos cientificos y tecnoldgicos a lo largo del tiempo y, de igual manera, se han integrado
cotidianamente en diversos ambitos de la vida de las personas. Segin la definicion proporcionada
por el Ministerio de Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones (Mintic, 2021), las TIC
consisten en un conjunto de recursos, herramientas, dispositivos, software, aplicaciones, redes y
medios que facilitan la recopilacién, procesamiento, almacenamiento y transmision de

informacion, como: voz, datos, texto, video e imagenes (Art. 6 Ley 1341 de 2009).

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion se componen de un conjunto de
recursos y herramientas digitales como ordenadores, Internet, radio, television y dispositivos
moviles que facilitan la creacidon, transmisién, almacenamiento, intercambio y gestion de
informacion con propoésitos educativos (UNESCO-UIS, 2023); estas tecnologias permiten disenar
y implementar modelos educativos que apoyan y mejoran el proceso de ensefianza mediante
plataformas de gestion del aprendizaje, simulaciones interactivas, realidad aumentada y
herramientas de colaboracion en linea (UNESCO, 2023; UNESCO, 2025); la inclusion de
elementos multimedia y metodologias basadas en gamificacion promueve un aprendizaje activo y
significativo, aumentando la motivacion de los estudiantes y desarrollando habilidades digitales
necesarias en el siglo XXI (UNESCO, 2023); ademas, durante la pandemia de COVID-19, las
instituciones con infraestructura TIC sélida lograron reducir las interrupciones educativas y cerrar
las brechas de aprendizaje a través de plataformas virtuales de ensefianza (UNESCO, 2020);
proyectos como el asistente educativo basado en A Mathew han mostrado liberar a los educadores
de tareas repetitivas, permitiéndoles enfocarse mas en la atencidon individualizada de sus
estudiantes (Adaptical, 2023); y en Colombia, la estrategia ETIC@ ha capacitado a miles de
educadores en competencias digitales para integrar pedagodgicamente las TIC en el aula

(Computadores para Educar, n.d.).
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No obstante, la eficacia de las TIC en la educacion enfrenta retos importantes relacionados
con la brecha digital que sigue presente en areas rurales y situaciones con conectividad limitada,
lo que complica el acceso equitativo a recursos tecnologicos (UNESCO-UIS, 2015); la
capacitacion continua de los docentes en habilidades digitales y enfoques metodologicos activos
es crucial para evitar un uso puramente instrumental de las herramientas y asegurar un disefio
curricular alineado con las necesidades de aprendizaje (UNESCO, 2018; UNESCO-UIS, 2015);
ademas, se requiere una inversion constante en infraestructuras de banda ancha, mantenimiento de
equipos y politicas educativas estratégicas que promuevan entornos seguros, inclusivos y
adaptados a la diversidad (UNESCO, 2015); finalmente, la implementaciéon de marcos de
cooperacion internacional como la Declaracion de Qingdao impulsa el intercambio de buenas
practicas y la colaboracion publico-privada para fomentar la innovacion y la calidad de la
educacion digital en contextos globales (UNESCO, 2015).

2.3.4 Content Language Integrated Learning CLIL

El Content Language Integrated Learning (CLIL), por sus siglas en inglés, o el Aprendizaje
Integrado de Contenidos y Lengua Extranjera (AICLE), por sus siglas en espafiol, es un enfoque
educativo que combina la ensefianza de contenidos académicos con el desarrollo de habilidades en
una lengua extranjera. De acuerdo a Marsh (1994) citado por Aguirre et al. (2021), Consiste en la
ensefanzay el aprendizaje de una disciplina del saber, a través de una lengua extranjera, y combina
diferentes metodologias con un doble objetivo: aprender los contenidos de una asignatura y al
mismo tiempo aprender el idioma; el aprendizaje del inglés se da de manera natural por medio del
desarrollo de habilidades y estrategias en un contexto donde la lengua es una herramienta de

comunicacion vital.

Segtin Lee (2019) citado por Sarmiento Chugcho et al. (2021), una de las principales
razones por la que CLIL es tan potente se debe a que uno de sus principios fundamentales es la
calidad de la educacion. Los elementos son los siguientes: educacion holistica, aprendizaje basado
en la competencia, autonomia del aprendizaje, creatividad y pensamiento critico, necesidad de
cambiar el curriculo de qué aprender a como aprender y reconocer la relevancia que el impacto de

la tecnologia tiene en la vida de nuestros estudiantes.

Adicional a lo anterior, se tiene que el Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas

Extranjeras (AICLE), conocido como CLIL, ha sido una de las innovaciones mds relevantes en
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educacion bilingiie desde 1994. Este enfoque ha evolucionado con el tiempo y se basa en diversas
teorias educativas, fomentando no solo el aprendizaje de lenguas extranjeras, sino también el
desarrollo cognitivo, la interculturalidad y las competencias especificas de cada disciplina, siempre
que se implemente adecuadamente. CLIL representa un cambio profundo, fusionando el

aprendizaje de la lengua con el contenido académico de manera flexible (Alegre-Britez, 2023).

Por otro lado, uno de los pilares teéricos de CLIL es el marco de las 4Cs, que propone
cuatro componentes esenciales: Contenido, Comunicacion, Cognicion y Cultura, superando la idea
simple de ensefiar contenido en otro idioma y convirtiéndolo en un modelo integral. Ademas, el
"Triptico Lingiiistico" distingue tres dimensiones lingiiisticas interrelacionadas que los docentes
deben desarrollar: la lengua del aprendizaje, la lengua para el aprendizaje y la lengua a través del
aprendizaje, lo cual es crucial para una implementacion efectiva. De esta manera, también se
destaca la diferencia entre BICS (habilidades de comunicacion interpersonal basica) y CALP

(competencia lingiiistica académica cognitiva) en el contexto CLIL (Martin del Pozo, 2016).

En este sentido, la conceptualizacion de CLIL ha variado a lo largo del tiempo, influenciada
por politicas, perspectivas docentes y el contexto educativo. Aunque su definicion ha cambiado,
el enfoque se ha adaptado a diferentes contextos, y la Union Europea ha respaldado su uso como
una estrategia para promover el multilingiiismo. Asi, su implementacion depende de los docentes
de asignaturas no lingiiisticas, quienes deben percibir la efectividad de CLIL desde su perspectiva
disciplinar. Este enfoque flexible ha permitido que CLIL se convierta en un modelo adaptable,
especialmente al integrar herramientas tecnologicas que fomentan un aprendizaje global y una

ciudadania europea (Tapia y Rafael, 2012).

Sin embargo, la implementacion de CLIL requiere estrategias pedagogicas especificas para
integrar de manera efectiva el contenido y la lengua. Aunque la investigacion sobre las
metodologias de CLIL ha sido limitada, se han identificado practicas prometedoras, especialmente
en relacion con la comprension lectora, que ain no ha sido suficientemente explorada en este
contexto. A través del andlisis de las pedagogias CLIL implementadas en diferentes paises, se han
identificado tanto tendencias globales como caracteristicas especificas, demostrando que la
formacion docente es crucial para comprender los principios tedricos de CLIL (Tapia y Rafael,

2012).
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Por otro lado, el papel de la lengua materna en CLIL ha sido un tema controversial. Aunque
el enfoque se centra en ensefiar contenido en una lengua extranjera, algunos contextos también
utilizan la lengua materna, lo que plantea preguntas sobre su uso en el aula. Los investigadores
reconocen la importancia de la lengua materna, pero algunos docentes encuentran falta de claridad
en las directrices sobre su uso, lo que refleja un debate entre teorias monolingiies y plurilingiies en

la educacion bilingtie (Porcedda y Gonzalez-Martinez, 2020).

En consecuencia, la implementacion de CLIL varia considerablemente entre paises,
reflejando las tradiciones educativas, politicas lingiiisticas y recursos disponibles. Por ejemplo, en
los Paises Bajos, el énfasis esta en el desarrollo de la competencia intercultural, mientras que en
Espaiia, el enfoque CLIL se ha adaptado a diversas comunidades autonomas, con Castilla-La
Mancha destacando por su esfuerzo por adaptar las politicas educativas. No obstante, los docentes
destacan la necesidad de directrices mas claras que reflejen mejor las practicas en el aula (Porcedda

y Gonzélez-Martinez, 2020).

Asimismo, la formacién de los docentes sigue siendo uno de los mayores desafios de CLIL.
Los profesores deben desarrollar competencias lingliisticas especificas para integrar tanto
contenido como lengua, atendiendo tanto a objetivos disciplinarios como lingiliisticos. De esta
manera, la formacion debe ser especifica y adaptada a las necesidades de los docentes, asegurando

una implementacion coherente y eficaz de CLIL (Kampen et al., 2018).

En este contexto, los docentes de materias no lingliisticas enfrentan el reto de integrar el
contenido disciplinario y la lengua extranjera en su practica diaria. Este enfoque flexible permite
su integracion en diversas disciplinas, pero plantea desafios cuando los objetivos lingiiisticos
comprometen la profundidad del aprendizaje de los contenidos. Asi, CLIL puede contribuir a la
reorientacion de la educacion hacia un modelo global e intercultural, promoviendo la ciudadania
global y reforzando el aprendizaje cooperativo y sociocomunitario, lo que es clave para la

formacion de subjetividades colectivas (Martinez-Rodriguez y Fernandez-Herreria et al., 2023).

Finalmente, la integracion de CLIL con otras teorias educativas puede enriquecer su
enfoque, permitiendo una educacion mas completa. Aunque CLIL se origind con el propdsito de
integrar contenidos y lenguas extranjeras, sus principios pedagogicos pueden ser fortalecidos al
articularse con teorias como el aprendizaje cooperativo de Johnson y Johnson, que promueve la

interdependencia positiva y la responsabilidad individual dentro del grupo, asi como con la teoria
49



Evaluacion de las habilidades del idioma inglés

del aprendizaje sociocultural de Vygotsky, que destaca la importancia de la interaccion social y el
trabajo colaborativo en la construccion del conocimiento. Esta sinergia permite ampliar el alcance
de CLIL en diversos contextos educativos, fomentando no solo el desarrollo lingiiistico y
académico, sino también habilidades sociales y comunicativas esenciales para el trabajo en equipo

(Martinez-Rodriguez, 2023).

2.3.5 Estrategias diddcticas
Las estrategias didacticas son esenciales en el proceso de ensefanza-aprendizaje debido a

su impacto significativo en la practica educativa, beneficiando tanto a docentes como a estudiantes,
quienes son los responsables de transformar el conocimiento. Se trata de procesos organizados con
una clara definicion de etapas, cuyo propdsito es guiar el logro de los aprendizajes de los
estudiantes. A través de la estrategia didactica, el docente orienta el recorrido pedagogico que los
estudiantes deben seguir para construir su aprendizaje, lo que posiciona al docente como facilitador
y mediador, mientras que los estudiantes juegan un papel protagdnico en la estructuracion de su
propio aprendizaje. De este modo, no solo buscan apropiarse de conocimientos, sino también
desarrollar habilidades y capacidades (Campusano & Diaz, 2017). Una de las caracteristicas mas
destacadas de las estrategias didécticas, segin Romero (2009), es la motivacion que generan en
los estudiantes, ya que, al ser actores activos en su aprendizaje, logran un aprendizaje significativo

cuando mantienen una actitud favorable.

Segin Campusano y Diaz (2017) y Ribadeneira (2020), las estrategias en el contexto
educativo tienen tres propodsitos principales: el primero es planificar y orientar las acciones
educativas y pedagdgicas; el segundo, responder a los estilos de aprendizaje de los estudiantes en
una asignatura o nivel académico especifico; y el tercero, favorecer el desarrollo de habilidades y
actitudes en los estudiantes, tales como el pensamiento critico y creativo, el aprendizaje autonomo,
la busqueda, organizacion, creacion y aplicacion de informacion, la promocion del aprendizaje

colaborativo y la autorreflexion sobre su propio proceso de aprendizaje.

Por otro lado, Hernandez et al. (2015) destacan que el docente actual debe ser un
profesional que explore todas las posibilidades para hacer atractivo el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Este educador debe reflexionar constantemente sobre su practica pedagogica para
encontrar formas que favorezcan el logro de competencias en los estudiantes. Asi, las estrategias

didacticas se componen de la correcta seleccion de métodos, medios y técnicas, asi como de la
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combinacion adecuada de estos, para alcanzar los objetivos establecidos en el proceso de
ensefanza-aprendizaje de manera eficaz. Sin embargo, para disefiar una estrategia didactica
adecuada, no basta con estructurar un camino hacia los objetivos, sino que también debe tener en
cuenta el entorno y las variaciones que este presenta, ya que la complejidad de la practica docente
asi lo requiere. En este sentido, la estrategia implica una organizacion de elementos personales,
interpersonales y de contenido que, al ser implementados, desencadenan una actividad en los

estudiantes (Jiménez & Robles, 2016).

Por lo tanto, las estrategias didacticas que se estructuran y aplican en el aula nacen de un
proceso de observacion y reflexion, donde el docente tiene la responsabilidad de satisfacer las
necesidades de los estudiantes y fortalecer sus capacidades y habilidades, convirtiendo estas

herramientas en un componente fundamental del ciclo educativo.

2.3.6 Estrategias diddcticas en la ensefianza del inglés
En Colombia y en varios paises de América Latina, el Aprendizaje Basado en Proyectos se

ha establecido como una estrategia didactica eficaz para la ensefianza del inglés, ya que implica a
los estudiantes en iniciativas significativas que integran el uso del idioma en contextos reales o
simulados, como crear una revista en inglés, presentar temas culturales o cientificos, y producir
documentales, al mismo tiempo que desarrollan habilidades comunicativas integradas (escuchar,
hablar, leer y escribir), promueven el trabajo colaborativo, la autonomia y el pensamiento critico
bajo la guia de docentes facilitadores que dirigen la planificacion, ejecucion y evaluacion del
proyecto. En la educacidon primaria, los maestros crean escenarios comunicativos similares a la
vida diaria, como realizar compras, solicitar indicaciones y presentarse a través de juegos de rol,
canciones, dramatizaciones y simulaciones. Esto disminuye la ansiedad, incrementa la confianza
y supera el enfoque convencional de gramatica y memorizacion, promoviendo una comunicacion
mas genuina. Para mejorar la comprension auditiva, emplean grabaciones y videos con variados
acentos y ritmos, ejercicios de escucha con preguntas de comprension, dictados, identificacion de
palabras clave y practicas de repeticién y entonacion, apoyando estas dindmicas con estrategias
para reconocer errores frecuentes y adaptar el aprendizaje (Ramirez, 2016; Soldrzano-Intriago y

Loor-Salmon, 2023).

En el bachillerato, la ensefianza del inglés se centra en la lectura critica y comprensiva

mediante lectura guiada y compartida, analisis de textos literarios, cientificos o periodisticos,
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empleo de organizadores graficos y actividades de inferencia, prediccidon y resumen que capacitan
a los alumnos para un uso académico y profesional del idioma. La combinacién de plataformas
educativas tecnologicas, aplicaciones moviles, videos interactivos, juegos en linea y laboratorios
de inglés con software especifico, junto con musica, peliculas y dramatizaciones, promueve la
inmersion cultural y lingiiistica, logrando que el aprendizaje sea mas atractivo y accesible (Ceron,
2024). De igual manera, para asegurar la inclusion educativa se utilizan recursos en braille y audio,
programas de conversion de texto a voz, graficos tactiles y modificaciones de actividades que
facilitan a estudiantes con discapacidad visual participar completamente en clase (Intriago et al.,
2024). En la educacion superior y en entornos profesionales, las estrategias se ajustan a las
necesidades particulares de disciplinas como ingenieria, negocios o turismo a través del uso de
vocabulario técnico, elaboracion de informes, exposiciones orales y lectura de textos
especializados, lo que favorece la insercion laboral y el rendimiento en contextos internacionales

(Cabrera et al., 2020).

En los entornos latinoamericanos y colombianos, las metodologias educativas basadas en
Tecnologias de la Informacion y la Comunicaciéon utilizan recursos digitales para que el
aprendizaje del inglés sea més activo y enriquecedor, logrando asi que sea motivador y relevante.
A pesar de que en la secundaria los adolescentes estan rodeados de tecnologia, su conocimiento
sobre aplicaciones creadas especialmente para aprender inglés suele ser restringido; sin embargo,
admiten que estas herramientas ayudan en el desarrollo de habilidades lingiiisticas y manifiestan

su interés en tener clases mas interactivas que las incluyan (Cronquist y Fiszbein, 2017).

En la educacion universitaria virtual, se crean estrategias mediadas por TIC que integran
una cuidadosa planificacion con constante motivacién, comunicacion efectiva, empatia,
colaboracion y autorregulacion, todo adaptado a formatos en linea o semipresenciales, lo que
proporciona una ensefianza mas flexible y centrada en el alumno (Enciso, 2023). La Universidad
de Costa Rica brinda un ejemplo, ya que, mediante un Modelo de Indagacion, combina recursos
de plataformas digitales y otras herramientas electronicas para mejorar las clases, motivar la

participacion activa y promover el aprendizaje independiente (Morera, 2011).

Cuando se centra en habilidades concretas, como la elaboracion de resimenes en inglés,
los talleres y las herramientas digitales han demostrado aumentar la claridad y cohesion de los

escritos, al integrar la enseflanza de la escritura con la comprension lectora (Enciso, 2023). De
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forma similar, plataformas como Edmodo organizan las actividades en etapas: pre-tarea, tarea y
enfoque del lenguaje, con el objetivo de que los alumnos interactiien, amplien su vocabulario,
minimicen la interferencia de su lengua materna y mejoren su escritura, creando ambientes de

aprendizaje colaborativo (Enciso, 2023).

En educacion bésica, para mejorar el listening y el speaking, se desarrollan propuestas que
consideran los intereses y requerimientos tecnologicos de los estudiantes, utilizando aplicaciones,
plataformas interactivas y actividades ludicas que estimulan la creatividad, la practica continua y
la contextualizacion del idioma, resultando en notables avances en sus habilidades comunicativas.
Asimismo, la incorporacion de TIC fomenta la innovacion en la ensefianza y eleva la calidad
educativa al crear una percepcion favorable del inglés y fortalecer las competencias individuales

de los alumnos (Ceron, 2024).

Teniendo en cuenta lo mencionado anteriormente, es posible afirmar que las estrategias
que utilizan las TIC para fomentar la autonomia y la aplicacion practica del idioma, superando las
limitaciones del modelo tradicional y facilitando un aprendizaje mas contextualizado. Sin
embargo, para que todas estas iniciativas sean verdaderamente eficaces, es fundamental que los
educadores se capaciten en el uso de tecnologias y en metodologias activas que integren de forma
coherente las TIC con los objetivos educativos, puesto que la motivacion, la comunicacion
constante y el disefio innovador de las actividades son cruciales para transformar las herramientas
digitales en recursos que fortalezcan el aprendizaje del inglés en todos los niveles académicos

(Gomez et al., 2019).

2.3.7 Objeto Virtual de Aprendizaje OVA
Los objetos virtuales de aprendizaje (OVA) constituyen recursos digitales disefiados con

un propdsito pedagdgico, caracterizados por su autonomia, reutilizaciéon y aplicabilidad en
diversos contextos educativos, pues se definen como unidades digitales autocontenibles
conformadas por contenidos, actividades de aprendizaje y elementos de contextualizacion que
permiten su integracion en procesos de ensefianza y aprendizaje mediados por tecnologias digitales
(Moreira-Choez et al., 2021). De acuerdo con la IEEE, un objeto de aprendizaje es una entidad,
digital o no digital, que puede ser utilizada para propdsitos de aprendizaje, educaciéon o
entrenamiento (Moreira-Choez et al., 2021), mientras que desde una perspectiva mas operativa,

los OVA se conciben como piezas digitales de material educativo con contenido claramente
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identificable, orientadas a la reutilizacion en distintos entornos, especialmente en el &mbito de la

educacion virtual (Moreira-Choez et al., 2021; Leon-Alvarado y Alcivar-Gallegos, 2023).

Los OVA han demostrado una amplia aplicabilidad en entornos virtuales de aprendizaje,
donde se integran en plataformas como Moodle o Edmodo facilitando procesos tanto en
modalidades presenciales como virtuales (Mejia-Ramos, 2018), y en contextos de formacion y
capacitacion, se emplean como herramientas para reforzar conocimientos, resolver dudas y
fomentar la autonomia en el estudio, contribuyendo al desarrollo de habilidades metacognitivas y
al fortalecimiento de habitos de estudio disciplinado (Morales-Martinez al., 2016; Ledén y
Hernandez, 2022). Su versatilidad se evidencia en la diversidad de formatos disponibles, tales
como videos, audios, animaciones, documentos interactivos, mapas mentales y colecciones de
imagenes, lo que favorece su integracion en distintos estilos de aprendizaje (Leon Alvarado y

Alcivar-Gallegos, 2023).

Una de las principales fortalezas de los OVA radica en su capacidad de ser reutilizados y
adaptados a multiples contextos educativos, ya que esta independencia funcional les permite ser
empleados en diferentes dispositivos tecnologicos y contextos pedagdgicos, con la posibilidad de
ser modificados seglin las necesidades especificas de cada proceso formativo (Leén Alvarado &
Alcivar-Gallegos, 2023; Leon y Hernandez, 2022); ademas, optimizan el uso de recursos
institucionales al facilitar la organizacion de aulas virtuales, reducir costos asociados a la
actualizacion y mantenimiento de materiales, y permitir un seguimiento mas eficiente de los
procesos de ensefianza y evaluacion (Morales-Martin et al., 2016), al tiempo que promueven el
aprendizaje colaborativo, mejorando las dindmicas entre pares y los resultados académicos de los

estudiantes (Mejia-Ramos, 2018).

El concepto de objetos de aprendizaje se origina en el &mbito de la educacion apoyada por
tecnologia, influenciado por paradigmas propios de la programacion orientada a objetos en
informatica y por desarrollos en tecnologia educativa (Moreira-Choez et al., 2021); el término
“learning objects” fue popularizado por Wayne Hodgins, quien lo asocié con la metafora de
bloques de construccion (como los Legos), capaces de ser ensamblados para generar experiencias
de aprendizaje personalizadas y flexibles (Moreira-Choez et al., 2021). En el contexto colombiano,
desde el afio 2003 diversas universidades han adoptado los OVA como estrategia educativa en

articulacion con el Ministerio de Educacion Nacional y en consonancia con la expansion del
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internet y las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) (Moreira-Choez et al., 2021),
lo que ha permitido su evolucion desde formatos simples como blogs y paginas web hasta recursos
multimedia e interactivos, integrados en plataformas de gestion del aprendizaje y alineados con

estandares internacionales (Moreira-Choez et al., 2021; Le6n-Alvarado y Alcivar-Gallegos, 2023).

2.4 Marco Legal.

Este estudio tiene como objetivo analizar las competencias en lectura y escritura del idioma
inglés a nivel basico mediante CLIL y TIC en los alumnos de la Institucion Educativa Simoén
Bolivar de Samaniego. Por lo tanto, se consideraran diversas leyes y regulaciones que enfatizan la
libertad de pensamiento, la educaciéon como un derecho esencial, la educacion integral del
individuo, el respeto a la dignidad humana y todo lo que atafie a esta labor investigativa llevada a

cabo en el campo de la educacion.

Entre los documentos que contienen informacion relevante sobre los derechos de los
ciudadanos en areas como la educacion y otros elementos en los que se fundamenta este proyecto,
se analizaron los siguientes: Constitucion Politica de Colombia, Ley 115 de Educacion General,
Lineamientos Curriculares del Idioma Inglés y Derechos Bésicos de Aprendizaje, contenidos en
la guia nimero 22 del Ministerio de Educacion Nacional, expedida en el afio 2008. Por lo tanto,

se hallaron las siguientes secciones:

En la Constitucion Politica de Colombia, que es la ley suprema que define los derechos de
los colombianos, se encuentra en primer lugar el Articulo 5°, el cual establece que: “El estado
reconoce, sin distincion alguna, la prevalencia de los derechos inalienables de la persona y protege
a la familia como la institucién fundamental de la sociedad” (Constitucion Politica de Colombia,
1991, p.2). Se sostiene que el estado tiene la responsabilidad de reconocer los derechos de los
ciudadanos sin distinciéon de raza, sexo, creencias, etc., valorando la diversidad cultural e

integrando la educacion como uno de esos derechos fundamentales.
Igualmente, se presenta el Articulo 67°, que establece que:

"La educacion es un derecho individual y un servicio publico con una funcion social; su
objetivo es permitir el acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y a otros bienes y
valores culturales. Le compete al Estado mantener un control regular y ejercer la maxima

supervision y vigilancia de la educacion para asegurar su calidad, el cumplimiento de sus
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objetivos y la 6ptima formacidon moral, intelectual y fisica de los estudiantes; garantizar la
adecuada prestacion del servicio y proporcionar a los menores las condiciones necesarias
para su acceso y permanencia en el sistema educativo" (Constitucion Politica de Colombia,

1991, p.).

En otras palabras, el estado asegura que los jévenes puedan acceder a la educacion en todos
los niveles (basico, medio y superior) y también se ocupa de que la ensenanza ofrecida en las
instituciones educativas sea completa y de calidad, no solo proporcionando fundamentos teoricos
a los alumnos, sino permitiendo que a través de la practica esos fundamentos adquieran un
significado tangible. Asimismo, sostiene que la educacion cumple una funcion social, abarcando
no solo a los estudiantes en todo el proceso educativo, sino también al contexto que los rodea,
permitiendo que se aduefien de su cultura y, a través de la capacidad critica y creativa, colaboren

con la sociedad en la que estan.

Siguiendo en el tema de la educacion como un derecho esencial de los ciudadanos, el
Articulo 27° sefala que: “El estado asegura las libertades de ensefanza, aprendizaje, investigacion
y catedra” (Constitucion Politica de Colombia, 1991, p. Esto facilita que los educadores sugieran
diferentes herramientas para la ensefianza y el aprendizaje de los alumnos, que contribuyan al
desarrollo de sus destrezas y competencias en el contexto de la investigacion. Es un derecho
esencial que se puede emplear para promover una educacion que favorezca transformaciones

significativas en las instituciones, docentes y estudiantes.

Por ultimo, en lo que respecta al fomento del libre pensamiento, habilidad esencial que
debe considerarse en el contexto educativo de la educacion basica secundaria, se menciona el
Articulo 20°, que establece que: "A toda persona se le garantiza la libertad de expresar y difundir
sus pensamientos y opiniones, asi como la de informar y recibir informacion veraz e imparcial, y
la de establecer medios masivos de comunicacidon. Son autdbnomos y poseen responsabilidad social.
Se asegura el derecho a la correccién en circunstancias de igualdad. "No existird censura"

(Constitucion Politica de Colombia, 1991, p.3).

En la Ley 115 (Ley General de Educacion), se encuentra inicialmente el Articulo 1°, que
expresa que: “La educacion es un proceso de formacion continua, personal, cultural y social que
se basa en una vision integral del ser humano, de su dignidad, de sus derechos y de sus

obligaciones” (Ley 115, 1994, p.). Con esto se establece el propdsito de la educacion, viéndola
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como un proceso que incluye multiples dmbitos de la sociedad, la familia, el contexto, el
estudiante, etc., a partir de una evolucion en la que el individuo se entiende a si mismo y asi

contribuye al entorno donde reside.

Por su parte, el Articulo 92° expresa que: "Los establecimientos educativos incorporan en
el Proyecto Educativo Institucional acciones pedagdgicas para favorecer el desarrollo equilibrado
y armoénico de las habilidades de los educandos, en especial las capacidades para la toma de
decisiones, la adquisicion de criterios, el trabajo en equipo, la administracion eficiente del tiempo,
la asuncion de responsabilidades, la solucion de conflictos y problemas y las habilidades para la

comunicacion, la negociacion y la participacion” (Ley 115, 1994, p. 20).

Esto otorga una responsabilidad a las instituciones educativas para que todas las actividades
que realicen estén dirigidas hacia los estudiantes y su formacién, basandose en la innovaciéon y
atendiendo también las necesidades de la poblacion estudiantil, en un proceso que es constante.
Respecto a la formacion integral del alumno, el Articulo 11° establece que: "La educacion formal
en sus diversos niveles tiene como proposito cultivar en el educando conocimientos, habilidades,
actitudes y valores mediante los cuales los individuos pueden sustentar su desarrollo de manera
continua" (Ley 115, 1994, p. 4), lo que resalta la relevancia de disefiar un plan educativo donde el
estudiante sea visto como el elemento central y todos los objetivos estén orientados a su formacion

integral.
De igual manera, el Articulo 5°, en su numeral 9, establece que:

El fomento de la capacidad critica, reflexiva y analitica que potencie el avance cientifico y
tecnologico nacional, enfocado prioritariamente en el enriquecimiento cultural y en la
mejora de la calidad de vida de la poblacidn, asi como en la participacion activa en la

busqueda de soluciones a los problemas y en el desarrollo social y econdémico del pais (Ley

115, 1994).

Por otra parte, los antecedentes normativos mas importantes en cuanto a la ensefianza
obligatoria del inglés en el sistema educativo colombiano lo constituyen el Decreto 3731 de 1981,
el cual modificd y complemento las disposiciones establecidas en el Decreto 1337 de 1979. Este
decreto reglamenta el Plan de Estudios Fundamental Minimo para la educacion basica secundaria

y media vocacional, y estipula que todos los establecimientos educativos deben incluir la
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ensefianza de una lengua extranjera, con una intensidad minima de tres horas semanales para los
grados 6° y 7°, extendiéndose progresivamente en los grados superiores. Aunque el decreto no
especifica el idioma inglés como el unico obligatorio, en la practica este ha sido el idioma

predominante en los programas escolares del pais.

Con el propésito de avanzar hacia una politica educativa mdas sistematica frente al
bilingliismo, el gobierno nacional, a través del Ministerio de Educacion Nacional (MEN), expidio
el Decreto 1306 de 2009, el cual establece directrices especificas para fortalecer el desarrollo de
competencias comunicativas en inglés desde los primeros niveles del sistema educativo. Este
decreto estd enmarcado dentro del Programa Nacional de Bilingiiismo (PNB), iniciativa que busca
mejorar las condiciones de ensefianza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera, fortalecer
la formacion docente, garantizar estandares de calidad, y responder a los retos derivados de la
globalizacién y la competitividad internacional. El Decreto 1306 orienta a las secretarias de
educacion, establecimientos educativos y programas de formacion docente para que adopten
estrategias concretas encaminadas al desarrollo progresivo de habilidades lingiiisticas,

especialmente en los niveles de basica, media y educacion superior.

Complementario a estos lineamientos, el MEN publicd en 2008 la Guia 22: Estandares
Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras — Inglés, un documento técnico que no
constituye un decreto pero que tiene caracter oficial dentro de la politica educativa nacional. Esta
guia establece los niveles esperados de competencia comunicativa en inglés para los diferentes
ciclos escolares, alineados con el Marco Comtn Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER).
Segun este documento, se espera que los estudiantes colombianos alcancen un nivel Al en
primaria, un nivel A2 en secundaria y un nivel B1 al finalizar la educacion media (grado 11). La
Guia 22 representa un instrumento pedagogico clave, ya que proporciona orientaciones claras a
docentes, instituciones y administradores educativos sobre qué deben saber y ser capaces de hacer
los estudiantes en cada nivel educativo en relacion con la comprension y produccion oral y escrita

del idioma inglés.

En el 4&mbito de la formacion de profesionales en docencia, se expidio la Resolucion 2041
de 2016, mediante la cual el MEN establece los criterios para la acreditacion de programas de
licenciatura en lenguas extranjeras. Esta resolucion establece como requisito obligatorio que los

estudiantes de dichos programas alcancen, al finalizar su formacion, un nivel C1 de competencia
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en inglés, de acuerdo con el MCER. Esta certificacion puede ser validada mediante exdmenes
estandarizados como el TOEFL, IELTS, MET, entre otros, o mediante los resultados en la prueba
Saber Pro, siempre que estos sean equivalentes al nivel requerido. Este lineamiento responde a la
necesidad de contar con docentes altamente competentes en la lengua extranjera, capaces de

formar estudiantes que también logren estandares internacionales.

Finalmente, con el proposito de dar seguimiento a la implementacion del Decreto 1075 de
2015, que compila la normativa del sector educativo en Colombia, se promulgd la Resolucion
18583 de 2017. Esta resolucion establece que, tras tres afios de vigencia del decreto, las
instituciones de educacion superior deberan asegurar que los egresados de programas de
licenciatura con énfasis en inglés certifiquen al menos un nivel B1 como requisito minimo. En el
caso de programas especificos en ensefianza de lenguas extranjeras, el requisito se eleva a nivel
C1. Este marco normativo busca no solo elevar la calidad de los programas de formacion inicial
de docentes, sino también garantizar que los futuros profesionales estén preparados para ensefiar

el idioma con estandares internacionales, haciendo frente a los desafios del contexto global y local.

3. Metodologia

3.1. Enfoque de la Investigacion

El enfoque cuantitativo de investigacion se caracteriza por la recoleccion y el analisis de
datos numéricos para entender patrones, relaciones y fenomenos. Utiliza herramientas estadisticas
y matemadticas para probar hipotesis y generar conclusiones objetivas. Este enfoque se basa en la
medicion precisa y la replicabilidad de los resultados, permitiendo generalizar hallazgos a partir
de muestras representativas. Los estudios cuantitativos suelen emplear encuestas, experimentos y
analisis de datos secundarios, y buscan minimizar la influencia del investigador en el proceso para

asegurar la objetividad (Sampieri, 2018).

Se escogi6 el enfoque cuantitativo para esta investigacion debido a la necesidad de obtener
datos objetivos, medibles y comparables que permitieran analizar con precision el nivel de
desempefio de los estudiantes en las habilidades de reading y writing en inglés. Este enfoque
facilito la recoleccion y el analisis de informacion numérica mediante instrumentos como pruebas
diagnosticas y el uso de estadisticos descriptivos (promedios, medianas, modas y desviaciones
estandar), lo que permitid identificar patrones y niveles de logro en el grupo estudiado.
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Ademas, el enfoque cuantitativo proporciond una base solida para evaluar el impacto de la
estrategia CLIL mediada por TIC, ya que permitid establecer comparaciones antes y después de
su implementacion. La posibilidad de replicar el estudio y generalizar sus hallazgos a contextos
similares, gracias a la rigurosidad y objetividad del enfoque, lo hizo el més adecuado para alcanzar

los objetivos propuestos en esta investigacion.

3.2. Tipo de estudio

El presente estudio es de caracter descriptivo ya que tiene como objetivo evaluar las
diferencias en las habilidades de lectura y escritura en inglés en estudiantes de nivel basico,
utilizando el enfoque CLIL apoyado por TIC en la Institucion Educativa Simén Bolivar de
Samaniego. A través de la aplicacion de un disefio de pretest-post-test, se busca comparar las
mejoras en dichas habilidades antes y después de la intervencion, estableciendo diferencias

significativas entre los grupos evaluados (Alban et al., 2020).

3.3. Diseno

El disefio de este estudio descriptivo con diferencias de grupos se basa en un enfoque pre-
experimental utilizando un disefio de pretest-post-test. Los participantes fueron estudiantes de
nivel basico de la Institucion Educativa Simén Bolivar de Samaniego, quienes se dividieron en un

grupo de intervencion que recibieron la ensefianza mediante el enfoque CLIL apoyado por TIC.

Antes de la intervencidn, se administrd6 una prueba inicial (pretest) para evaluar las
habilidades de lectura y escritura en inglés de los estudiantes. Esta prueba sirve para establecer

una linea base y permitir comparaciones posteriores.

3.4 Poblacion y muestra

La poblacion con la cual se realiz6 el estudio fue los estudiantes pertenecientes al colegio
Simoén Bolivar, que cuenta con 703 estudiantes de bésica secundaria y 144 estudiantes del
Programa de Educacion para Jovenes y adultos (Bachilleratos por ciclos, seccion nocturna), la

institucion también cuenta con 32 docentes quienes se encargan de las diferentes areas académicas.

Se trabajo con una muestra representativa no probabilistica por conveniencia, la cual se

conforma de 32 estudiantes que se encuentran en el nivel basico de inglés.
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Se eligio a los estudiantes del nivel basico como muestra del estudio debido a la facilidad
de acceso a este grupo, ya que como investigadores desempefiamos labores docentes con ellos.
Esta cercania permitid una interaccion constante y un conocimiento mas profundo de sus

necesidades y contextos educativos, lo cual facilit6 la implementacién del proyecto.

3.5 Técnicas e instrumentos

Para el desarrollo de la presente investigacion, se utilizaron diversas técnicas e
instrumentos que permitieron recolectar, organizar y analizar la informacion relacionada con el
desarrollo de las habilidades de inglés en reading y writing a través del enfoque CLIL con apoyo

de TIC. A continuacion, se describen:

3.6.1 Aplicacion de Pretest
Como técnica diagnostica se aplicd un taller inicial con el objetivo de determinar los

niveles de desempefio de los estudiantes en las habilidades de reading y writing del idioma inglés.
Este instrumento consistié en cinco secciones, con un total de 25 preguntas y un ejercicio de
escritura. El taller fue disefiado en la plataforma Canvas, adecudndose al nivel basico de los

estudiantes, y validado previamente por pares académicos expertos en el area.
La estructura de taller en la habilidad de lectura es la siguiente:

Se disefiaron 25 preguntas enfocadas en diversos subprocesos de comprension lectora,

distribuidas de la siguiente forma:

e Apropiacion de vocabulario (5 preguntas): En esta seccion, los estudiantes debian
relacionar palabras con su significado correcto, desarrollando su capacidad de reconocer

vocabulario en contexto.

e Comprension de lectura — Verdadero/Falso (10 preguntas): Se present6 un texto corto
seguido de enunciados cuya veracidad los estudiantes debian determinar, evaluando su

comprension literal e inferencial.

e Cloze Reading (5 preguntas): Los estudiantes completaron una lectura con cinco espacios
en blanco, eligiendo palabras adecuadas para cada espacio, lo que permiti6é evaluar su

comprension del texto, coherencia y vocabulario.
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e Comprension de lectura — Opcion multiple (5 preguntas): A partir de un texto literal,
los estudiantes seleccionaron la respuesta correcta entre varias opciones, evaluando

comprension global y detalles especificos.

Cada pregunta de la seccion de lectura fue calificada otorgando 0,2 décimas por respuesta

correcta, lo que suma un total de 5,0 puntos posibles en esta habilidad.
La estructura de taller en la habilidad de escritura es la siguiente:

La seccion de escritura consistio en una actividad de redaccion de un correo informal donde
el estudiante debe hacer una presentacion personal en la que debe incluir aspectos como el nombre,
la edad, el lugar donde vive, el o los idiomas que habla, las cosas que le gustan hacer y hablar

sobre su o sus mascotas.

Esta tarea permiti6é evaluar la capacidad del estudiante para organizar ideas de forma
coherente, utilizar vocabulario apropiado, aplicar estructuras gramaticales correctas y mantener el

tono informal correspondiente al tipo de texto.

La evaluacion de esta seccion se realizo mediante una rubrica analitica de calificacion, que
considerd criterios como: contenido, organizacion, gramatica, vocabulario y adecuacion al formato

solicitado.

La aplicacion se realizo en el aula de informéatica de la institucion, brindando a los
estudiantes acceso a computadoras. Esta técnica permitid establecer un punto de partida para la
intervencion pedagdgica posterior.

3.6.2 Diseiio e Implementacion de Estrategia CLIL con TIC (Plataforma ExeLearning)

Como parte de la estrategia didéctica, se disefid y aplicod un recurso educativo digital bajo
el enfoque CLIL, utilizando la herramienta ExeLearning. Esta plataforma permiti6 la creacion de
un Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) compuesto por dos modulos: uno enfocado en reading y
otro en writing, cada uno con cinco unidades tematicas contextualizadas a la realidad de los

estudiantes.

Cada unidad fue disefiada con base en los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA) y los

Estandares Basicos de Competencias para la ensefianza del idioma inglés propuestos por el

62



Evaluacion de las habilidades del idioma inglés

Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, lo que garantizé su pertinencia y alineacion con

el curriculo nacional.

Cada unidad fue disefiada considerando situaciones reales y significativas para los
estudiantes, integrando actividades relacionadas con su contexto inmediato para promover una

mayor conexion con los contenidos y favorecer el aprendizaje significativo.

Durante el desarrollo de las unidades, se incorporaron diversas herramientas tecnologicas
que facilitaron la interaccion, la participacion activa y el desarrollo de habilidades digitales. Entre
las plataformas utilizadas se destacan: Quizizz, Padlet, Wordwall, Canva, Google Forms y
Genially, las cuales permitieron dinamizar las actividades mediante ejercicios interactivos,

colaborativos y visualmente atractivos.

El OVA fue una creacion original de los investigadores, integrando textos, actividades
interactivas y ejercicios practicos que facilitaron el aprendizaje autonomo y guiado. Esta
herramienta fue el nicleo de la intervencion pedagdgica, permitiendo aplicar los principios del

enfoque CLIL junto con las potencialidades de las TIC.

La intervencion fue evaluada mediante un cuestionario post-test, el cual permitid
identificar avances en las competencias lingiiisticas de los estudiantes, como parte del analisis de

los resultados del proyecto de investigacion

3.6.3 Planilla de Seguimiento de la Estrategia

Durante la implementacion de la estrategia CLIL con TIC, se empled una planilla de
seguimiento como instrumento de observacion sistematica. Esta planilla incluy6 los siguientes

campos:
e Titulo de la investigacion
e Institucion
e Grado
e Fecha de aplicacion
e Unidad trabajada

o Facilitadores
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e Informacioén del estudiante
e Indicadores del uso de TIC
e Observaciones generales

e Conclusion de la sesion

La implementacion se llevo a cabo durante cinco semanas, con una intensidad horaria de
seis horas semanales, distribuidas en sesiones que abordaban tanto la habilidad de reading como
la de writing, conforme a los planes de clase previamente elaborados. Este instrumento permitid
registrar de manera detallada el progreso de los estudiantes y la efectividad de la estrategia

implementada.
4. Aplicacion de Post-test

Finalizada la intervencion, se aplico un post-test con la misma metodologia del pretest. El
instrumento fue nuevamente adaptado y disefiado en la plataforma Google forms, validado por
pares académicos, y aplicado en el aula de informatica. Algunos estudiantes accedieron desde

computadores y otros optaron por usar sus dispositivos moéviles.

El post-test evalué nuevamente las habilidades de reading y writing, siendo esta tltima
valorada a través de la misma rubrica empleada en el diagndstico inicial. Este instrumento permitid
comparar los resultados antes y después de la implementacion de la estrategia, evidenciando los

avances obtenidos.
La estructura de taller en la habilidad de lectura es la siguiente:

Se disefiaron 25 preguntas enfocadas en diversos subprocesos de comprension lectora,

distribuidas de la siguiente forma:

e Apropiacion de vocabulario (5 preguntas): En esta seccion, los estudiantes debian
relacionar palabras con su significado correcto, desarrollando su capacidad de reconocer

vocabulario en contexto.

e Comprension de lectura — Verdadero/Falso (10 preguntas): Se present6 un texto corto
seguido de enunciados cuya veracidad los estudiantes debian determinar, evaluando su

comprension literal e inferencial.
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o Cloze Reading (5 preguntas): Los estudiantes completaron una lectura con cinco espacios
en blanco, eligiendo palabras adecuadas para cada espacio, lo que permitio evaluar su

comprension del texto, coherencia y vocabulario.

e Comprension de lectura — Opcion multiple (5 preguntas): A partir de un texto literal,
los estudiantes seleccionaron la respuesta correcta entre varias opciones, evaluando

comprension global y detalles especificos.

Cada pregunta de la seccion de lectura fue calificada otorgando 0,2 décimas por respuesta

correcta, lo que suma un total de 5,0 puntos posibles en esta habilidad.
La estructura de taller en la habilidad de escritura es la siguiente:

La seccion de escritura consistié en una actividad de redaccion de un correo informal
dirigido a un amigo, en la cual los estudiantes debian realizar una sugerencia y una invitacion para

formar parte de un plan que se llevara a cabo durante el fin de semana.

Esta tarea permitid evaluar la capacidad del estudiante para organizar ideas de forma
coherente, utilizar vocabulario apropiado, aplicar estructuras gramaticales correctas y mantener el

tono informal correspondiente al tipo de texto.

La evaluacion de esta seccion se realizd mediante una rubrica de calificacion, que
considerd criterios como: contenido, organizacion, gramatica, vocabulario y adecuacion al formato

solicitado.

La aplicacion se realizo en el aula de informatica de la institucion, brindando a los
estudiantes acceso a computadoras. Esta técnica permitio establecer la contribucion que tuvo la

intervencion pedagogica en el aprendizaje del idioma inglés en los estudiantes.

3.6.4 Taller evaluativo
El taller evaluativo se considera una metodologia idonea para su implementacion en el aula

durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, actuando como una estrategia que crea entornos
propicios en el &mbito educativo. Ademas, permite optimizar los recursos técnicos, los materiales
de estudio y la distribucion del tiempo en las actividades realizadas por los estudiantes, lo cual
como herramienta del proceso de ensefianza-aprendizaje, promueve la adquisicion y

fortalecimiento de saberes, competencias y actitudes esenciales que permiten a estudiantes y
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docentes desenvolverse con éxito en actividades vinculadas a la investigacion cientifica, la

innovacion y el desarrollo tecnoldgico, tanto en contextos académicos como productivos (Parra-

Moreno, 2004).

Tabla 2.

Operacionalizacion de variables

Objetivos Variable Dimensiones  Hipdtesis Fuente Técnica e
e indicadores instrumento

Determinar Desempefio  Nivel de Los Estudiantes Taller

los de las desempefio en desempeiios diagnostico /

desempeifios habilidades  reading de inglés en guia

en habilidades del inglés en las didactica.

de inglés de nivel basico. habilidades

reading y de reading y

writing de los writing son Revision

estudiantes del basicos bibliografica

nivel basico Nivel de Autores / matriz de

de la desempefio en LS revision

Institucion writing. desempefios

Educativa

Simén Bolivar

de Samaniego.

de inglés en
las
habilidades
de reading y
writing son

bajos.
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Disefiar una
estrategia
CLIL con TIC
para el
desarrollo de
las habilidades
de inglés de
reading y
writing de los
estudiantes del
nivel basico
de la
Institucion
Educativa
Simoén Bolivar

de Samaniego.

Estrategia
CLIL con
TIC para el
desarrollo
de las
habilidades
de Reading

y writing.

Incorpora
recursos
digitales para
la habilidad
de reading.

Incorpora
recursos
digitales para
la habilidad

de writing.
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Disefio de la  Autores Revision

estrategia documental /
CLIL con Matriz de
recursos revision.
digitales

para las

habilidades

de: reading y

writing

El disefio de
la estrategia
no cuenta
con recursos
digitales
para las
habilidades
de: reading y

writing.
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Implementar
la estrategia
CLIL con TIC
para el
desarrollo de
las habilidades
de inglés de
reading y
writing de los
estudiantes del
nivel basico
de la
Institucion
Educativa
Simoén Bolivar

de Samaniego.

Efectividad
de la
estrategia
CLIL con
TIC para el
desarrollo
de las
habilidades
de reading y

writing.

Efectividad de
la

comunicacion

Efectividad

del contenido

Efectividad de
la evaluacion
de

competencia

Implicacion

Cultural
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Efectividad
de la
implementac
ion de la Profesor
estrategia

CLIL con
TIC para el

Estudiantes

desarrollo de
las
habilidades
de reading y

writing.

NO hay
Efectividad
de la
implementac
ion de la
estrategia
CLIL con
TIC para el
desarrollo de
las
habilidades
de reading y

writing.

Plantilla de

seguimiento

Encuesta a
grupos

focales
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Comparar el Comparacio
desempefio de nde

las habilidades desempeios
de readingy  del

writing de los  diagndstico
estudiantes de y la

nivel basico evaluacion
con el de
diagnosticoy  estrategia.

la evaluacion
en la
estrategia de
CLIL con
TIC.

Desempenos

Diagnostico

Desempenios
post estrategia

CLIL con TIC
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Los Estudiantes Taller

desempenios evaluativo /
de los guia de
estudiantes evaluacion.
en las

habilidades

de reading y

writing en

los

estudiantes

mejoraron el

nivel basico

a través de la

estrategia.

Los
desempenios
de los
estudiantes
en las
habilidades
de reading y
writing son
bajos a
través de la

estrategia.
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3.7 Proceso de analisis de datos

Inicialmente, se tomaron los resultados obtenidos en la prueba pretest. A partir de estos
resultados, se realizd un analisis de estadistica descriptiva, calculando un anélisis de frecuencias
para el total de puntos obtenidos y la calificacion alcanzada segun la escala institucional, tanto
cuantitativa como cualitativa. Ademas, se calcularon estadisticos de medidas de tendencia central,

incluyendo la media, moda y mediana, asi como la desviacion estandar como medida de dispersion.

En relacion con la implementacion de la estrategia a través del CLIL con TIC, se tuvieron
en cuenta las observaciones realizadas por el equipo investigador mediante el diario de campo, en
el cual se consignaron elementos sobre las bondades, dificultades y comentarios de los
participantes frente al proceso de montaje de dicha estrategia. Frente a esto, se llevd a cabo un

proceso descriptivo de los comentarios y observaciones de manera cualitativa.

Por ultimo, para el post-test se analizaron los mismos estadisticos que en el pretest.
Adicionalmente, se calculo la diferencia obtenida en cada uno de ellos. Finalmente, se calculo la
diferencia entre los resultados del pretest y el post-test utilizando una prueba estadistica adecuada,
como la prueba t para muestras relacionadas, con el fin de determinar la significancia de las

diferencias observadas.

Para determinar si existieron diferencias estadisticamente significativas en el desarrollo de
las habilidades de reading y writing en inglés tras la implementacion de una estrategia didactica
basada en el enfoque CLIL mediado por TIC, se recurrié al uso de la prueba t de Student para
muestras relacionadas. Esta decision metodoldgica se fundamenta en la naturaleza del disefio del
estudio, el cual corresponde a un enfoque pre experimental tipo pretest-post-test con una sola
muestra conformada por 30 estudiantes. En este disefio, los mismos sujetos son evaluados antes y
después de una intervencion pedagogica, lo cual implica la existencia de dependencia entre las
mediciones. La prueba t para muestras pareadas es, por tanto, la opcion estadistica més adecuada
cuando se busca comparar promedios de una variable continua medida en dos momentos distintos
sobre los mismos individuos, ya que permite establecer si las diferencias observadas son producto

del azar o si pueden atribuirse al efecto de la intervencion.
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Ademas del disefio, se cumplid con otros criterios técnicos que justifican el uso de esta
prueba. En primer lugar, los puntajes obtenidos en las pruebas de reading y writing se consideran
variables de tipo cuantitativo continuo, lo cual es un requisito indispensable para la aplicacion de
pruebas paramétricas. En segundo lugar, se realizd una prueba de normalidad para verificar el
comportamiento de los datos. Aunque en uno de los casos se encontrd un valor de significancia
marginal, la mayoria de las variables presentaron distribuciones aproximadamente normales, y
dado que el tamafio de la muestra es de 30 estudiantes, el analisis puede sustentarse en el teorema
del limite central, el cual establece que las muestras de tamafio moderado tienden a distribuirse
normalmente, incluso cuando los datos originales tienen ligeras desviaciones de la normalidad. En
este sentido, autores como Ghasemi y Zahediasl (2012) han sefialado que la prueba t es robusta
ante leves violaciones del supuesto de normalidad, especialmente cuando el tamafio muestral es

igual o superior a 30 participantes.

La literatura académica respalda ampliamente el uso de la prueba t para muestras
relacionadas en contextos similares al del presente estudio. Field (2013) indica que esta prueba es
especialmente util en disefios de medidas repetidas, donde se evalua el mismo grupo antes y
después de una intervencion. De igual manera, Gravetter y Wallnau (2017) destacan que el
principio central de esta prueba es que las observaciones no son independientes, sino que provienen
de los mismos sujetos en diferentes momentos, lo cual se ajusta a la 16gica del disefio pretest-
postest. Cohen (1988), al abordar el andlisis de la potencia estadistica, también recomienda esta
prueba cuando se espera evaluar el impacto de una intervencion educativa o psicoldgica en una
misma muestra. Asimismo, Norman y Streiner (2014) subrayan que la t pareada es la prueba mas
adecuada para medir diferencias significativas en contextos educativos donde se emplean disefios

con medidas repetidas.

3.8 Hipotesis estadistica para el analisis de pre test — post test

Con el objetivo de evaluar la eficacia de una estrategia didactica fundamentada en el
enfoque CLIL e integrada con el uso de Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC),
orientada al fortalecimiento de las habilidades de reading y writing en inglés, se disefié un estudio
con enfoque cuantitativo de tipo pre experimental. La intervencién se evalu6 mediante la
aplicacion de una prueba diagndstica (pretest) y una prueba final (post-test), administradas al

mismo grupo de estudiantes, con el fin de determinar si la estrategia gener6é cambios significativos
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en su desempeio. A partir de este disefio, se formularon las hipotesis del estudio. La hipotesis nula
(Ho) plantea que no existen diferencias estadisticamente significativas entre los puntajes obtenidos
en el pretest y el post-test, lo que implicaria que la estrategia no tuvo un efecto medible en el
desarrollo de las habilidades evaluadas. Por el contrario, la hipdtesis alternativa (H:) sostiene que
si existen diferencias significativas entre ambas mediciones, lo cual indicaria que la estrategia
CLIL mediada por TIC produjo un impacto positivo en el aprendizaje de los estudiantes. Para
contrastar estas hipdtesis se empleo la prueba t de Student para muestras relacionadas, dado que
las mediciones se realizaron sobre una misma muestra en dos momentos distintos del proceso

formativo.
Hipotesis nula (Ho):

No existe una diferencia significativa entre las puntuaciones obtenidas por los estudiantes
en el pretest y el post-test, lo que indica que la estrategia de CLIL con TIC para el desarrollo de

las habilidades de reading y writing no tuvo un efecto medible sobre su desempefio.
Hipotesis alternativa (H.):

Existe una diferencia significativa entre las puntuaciones obtenidas por los estudiantes en
el pretest y el post-test, lo que sugiere que la estrategia de CLIL con TIC para el desarrollo de las

habilidades de reading y writing tuvo un efecto sobre su desempefio.

3.9 Elementos éticos y bioéticos

Se tuvo en cuenta la Resolucion 8430 de 1993 del Ministerio de Salud, la cual establece
que en cualquier investigacion donde el ser humano sea objeto de estudio, debe primar el respeto
a su dignidad, la proteccion de sus derechos y su bienestar. En este sentido, se garantizé que la
investigacion se llevara a cabo bajo estandares éticos apropiados, protegiendo a los participantes

y asegurando la validez y confiabilidad de los resultados.

Se salvaguard¢ la dignidad, el bienestar y la proteccion de los participantes, evaluando los
posibles riesgos a los que podrian haber estado expuestos y aclarando que la investigacion
implicaba un riesgo minimo, limitado tinicamente a la aplicacion de pruebas psicologicas. Ademas,
se asegurd que el equipo investigador estuviera capacitado para manejar situaciones que pudieran

requerir intervencion en primeros auxilios psicoldgicos, en caso de que surgieran situaciones que
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afectaran areas sensibles de los participantes; posteriormente, estos fueron remitidos a orientacion

escolar.

De igual manera, se garantizaron los derechos de los participantes a través del uso del
consentimiento y el asentimiento informado. Los participantes recibieron informacién clara y
comprensible acerca de los objetivos, procedimientos, posibles riesgos y beneficios del estudio.
Se obtuvo su autorizacién voluntaria antes de comenzar cualquier tramite. En el caso de
participantes que fueron menores de edad o personas con discapacidades, se requirid el
asentimiento del participante y el consentimiento de sus tutores legales. Los participantes tuvieron
el derecho de abandonar la investigacion en cualquier momento sin enfrentar consecuencias

negativas.

Capitulo 4. Resultados

4.1. Desempeiio de habilidades de inglés de reading y writing de los estudiantes del

nivel basico de la Institucion Educativa Simon Bolivar de Samaniego.

En funcion de este objetivo, se realizod primero un andlisis preliminar de los resultados del
pre test que se aplico a los estudiantes para evaluar sus habilidades de reading y writing en inglés
en el nivel basico. Los resultados mostraron que el promedio general fue de 13.06 aciertos por
estudiante, teniendo en cuenta que la cantidad de preguntas por sub prueba es de 25, lo que sugiere
que, en promedio, los estudiantes lograron alrededor del 52.24% de los puntos posibles, este
hallazgo indico que, en términos generales, los estudiantes presentaron un rendimiento regular,

con dificultades considerables en sus habilidades de reading y writing en inglés.

La desviacion estandar de 4.45 puntos ofrecid una perspectiva sobre la dispersion de los
puntajes en torno al promedio; una desviacion estandar elevada en comparacion con el promedio
podria sefialar una considerable variabilidad en el desempefio de los estudiantes. En este caso, una
desviacion estandar aproximada de 4.45 puntos en un rango de 0 a 25 puntos para cada componente

indic6 que existio una notable variabilidad en los resultados logrados por los estudiantes.

Con los datos proporcionados, se llevo a cabo un anélisis mas detallado de las habilidades

de reading y writing de los estudiantes para evaluar las medidas de tendencia central y dispersion
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para cada componente. El promedio de respuestas correctas en la evaluacion de reading fue de
13.3, lo cual se tradujo en un promedio de nota de 2.66 en la escala nacional, esto indico que los
estudiantes, en promedio, lograron responder correctamente aproximadamente el 53.38% de las
preguntas de reading, la moda, que represent6 la puntuacion mas frecuente, fue de 10 respuestas
correctas, con una nota correspondiente de 2, esto sugirié que aunque el promedio estaba alrededor
de 13 correctas, una gran cantidad de estudiantes obtuvo 10 respuestas correctas, la mediana de 12
correctas, con una nota de 2.4, indicé que el 50% de los estudiantes obtuvo menos de 12 respuestas
correctas, mientras que el otro 50% obtuvo mas, la desviacion estandar de 4.3 (0.860 en la escala
de notas) mostr6é una variabilidad considerable en los puntajes, indicando que los estudiantes
tenian niveles de habilidad muy variados en Reading (Figura 3).
Figura 3.

Diagrama de caja y bigote — puntajes reading
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En relacion al desempefio de writing, se encontrd que el promedio de respuestas correctas
en la evaluacion fue de 12.78, resultando en un promedio de nota de 2.6 en la escala nacional, lo
cual mostrd que los estudiantes lograron responder correctamente aproximadamente el 51.13% de
las preguntas de writing, la moda en writing presentd dos valores mas frecuentes: 16 y 19
respuestas correctas, con notas correspondientes de 3.2 y 3.8, respectivamente, lo que sugirié que
un nimero significativo de estudiantes logrd puntajes considerablemente mejores en comparacion
con el promedio general, la mediana de 12.5 respuestas correctas, con una nota de 2.5, reflejé que

el rendimiento en writing estaba ligeramente mas equilibrado que en reading, la desviacion
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estandar de 4.647 (0.929 en la escala de notas) también indicd una variabilidad notable en los

resultados de writing, similar a reading, lo cual sugirié que las habilidades de los estudiantes en

writing estaban distribuidas de manera heterogénea.

Figura 4.
Diagrama de caja y bigote — puntajes writing
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A continuacidn, se presenta en forma en la Tabla 3. los estadisticos de tendencia central y

de dispersion de los puntajes de reading y writing tanto del nimero de respuestas correctas, como

de la correspondiente transformacion a la escala numérica manejada dentro de la institucion

educativa.
Tabla 3.
Estadisticos de tendencia central y dispersion pre test
. Reading .. Writing
Estadistico Reading escala Witing escala
correctas L . correctas ..
numérica numeérica
Promedio 13.34 2.66 12.78 2.6
Moda 10 2 16.19 32y3.8
Mediana 12 24 12.5 2.5
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Desviacion

Estandar 4.30 0.860 4.647 0.929

En general, los datos de las evaluaciones de reading y writing indicaron que los estudiantes
estaban teniendo dificultades moderadas en ambas areas, con promedios de desempefio alrededor
del 50% de las respuestas correctas, sin embargo, la variabilidad en los resultados, reflejada en las
desviaciones estandar relativamente altas, sugirid que habia una amplia gama de habilidades entre
los estudiantes, las modas y medianas indicaron que mientras muchos estudiantes estaban
obteniendo puntajes bajos, mientras que algunos estaban logrando puntajes mas altos, situacion

que se evidencia también en el promedio de cada habilidad, especialmente en writing.

Estos hallazgos destacaron la importancia de implementar intervenciones concretas para
mejorar las competencias en inglés en ambas 4reas, enfocandose especialmente en aquellos
estudiantes que presentaban puntuaciones mas bajas. Asimismo, la considerable variabilidad en
los resultados indicd que las metodologias de ensefianza debian ser flexibles y ajustadas para

atender las diferentes necesidades de los estudiantes.

Los anélisis de frecuencias sobre el rendimiento en lectura (Figura 5) revelan que la mayor
parte de los alumnos se encuentra en el nivel de bajo desempefio (Db), con 19 estudiantes (54.29%)
clasificados en la categoria de insuficiente. Esto representa un porcentaje relevante de la poblacion
estudiantil evaluada, lo que indica que hay una cantidad significativa de estudiantes que enfrenta
serias dificultades en las habilidades de lectura en inglés. En contraste, 9 estudiantes (25.71%)
estan en el nivel de desempefio basico (DB) con una evaluacioén de aceptable, lo que sugiere que,
aunque no ocupan el nivel mas bajo, todavia necesitan un apoyo significativo para lograr niveles

superiores de habilidad en reading.

Respecto a los niveles mas elevados, 4 estudiantes (11.43%) obtuvieron un desempefio
sobresaliente (DA), posiciondndose en la categoria de sobresaliente, y ninguno alcanz6 el nivel de
desempefio superior (DS) con una categoria de excelente. Esto demuestra que los estudiantes que
destacan son una minoria y que todavia no hay ningun estudiante que haya llegado al nivel méximo

de competencia en reading.

El andlisis de frecuencias muestra claramente que la mayoria de los estudiantes se
encuentran en niveles bajos y basicos de desempefio en reading, esto sugiere la necesidad urgente
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de implementar estrategias pedagogicas dirigidas a mejorar las habilidades de lectura en inglés,
tales como programas de lectura intensiva, tutorias personalizadas, y el uso de tecnologias

educativas que faciliten la comprension lectora.

Figura S.
Distribucion de frecuencias — desemperio en reading
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Con base en la informacion suministrada sobre los rendimientos en writing, se llevo a cabo
un analisis de frecuencias empleando la tabla de conversion presentada. Las estadisticas de
frecuencias sobre los resultados en writing muestran que la mayoria de los alumnos se sitiia en el
nivel de desempefio bajo (Db), con 18 estudiantes (51.43%) clasificados como insuficientes. Este
dato indica un porcentaje notable dentro de la poblacidn estudiada, lo que sugiere que existe una
cantidad considerable de estudiantes que enfrenta serias dificultades en sus habilidades de

redaccion en inglés.

En contraste, 13 estudiantes (37.14%) estan en el nivel de desempefio basico (DB) en una
categoria aceptable, lo que significa que, aunque no estan en el nivel mas bajo, todavia necesitan
un apoyo significativo para lograr niveles superiores de habilidad en writing. En lo que respecta a
los niveles mas altos, solo 1 estudiante (2.86%) obtuvo un desempefio destacado (DA),
clasificindose en la categoria de sobresaliente, y ninguno de los alumnos alcanzo el nivel de

desempefio superior (DS) con una categoria de excelente, lo que demuestra que los estudiantes que
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estan sobresaliendo son una minoria y que aun no hay ningiin alumno que haya llegado al nivel

mas alto de competencia en escritura.

El anélisis de frecuencias revela de manera evidente que la mayor parte de los estudiantes
presenta niveles bajos y basicos de desempefio en writing, lo que indica la necesidad apremiante
de poner en marcha estrategias educativas orientadas a potenciar las habilidades de escritura en
inglés, como programas de escritura intensiva, tutorias individualizadas y el uso de tecnologias
educativas que favorezcan la practica de la escritura.

Figura 6.
Distribucion de frecuencias — desemperio en writing
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Implementar la estrategia CLIL con TIC para el desarrollo de las habilidades de inglés de
reading y writing de los estudiantes del nivel bésico en la Institucion Educativa Simén Bolivar de

Samaniego.
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4.2. Diseifio una estrategia de CLIL con TIC para el desarrollo de las habilidades de
inglés de reading y writing de los estudiantes del nivel basico en la Institucion Educativa Simon

Bolivar de Samaniego.

El disefio de una estrategia basada en CLIL con TIC para el desarrollo de las habilidades
de reading y writing en inglés en estudiantes del nivel basico requiere una fundamentacion tedrica
solida y una adecuada contextualizacion a las condiciones especificas del entorno educativo. En
este sentido, fue necesario realizar una revision de la literatura que permitiera identificar los
principales enfoques, metodologias y herramientas utilizadas en experiencias previas, asegurando
asi la validez y pertinencia del modelo propuesto. Para la preparacion de la estrategia, se llevo a
cabo una revision sistematica de la literatura con el proposito de identificar y fundamentar
teoricamente los elementos clave que sustentan el disefio de una estrategia de CLIL con TIC para
el desarrollo de las habilidades de reading y writing en inglés en estudiantes del nivel basico,
siguiendo un enfoque riguroso y estableciendo criterios de inclusion y exclusion que garantizaran
la relevancia y calidad de las fuentes consultadas, dichos criterios fueron, que el tema central del
estudio sea la implementacion de la estrategia CLIL, adicionalmente, se tuvieron en cuenta
aquellos estudios que no superaran los 10 afios desde su publicacion, priorizando también que la
investigacion se ocupara de muestras de nifios y adolescentes, de la misma forma, se priorizaron
estudios publicados en revistas indexadas y de alto impacto, asi como documentos académicos y
reportes de investigacion que abordaran temadticas relacionadas con el enfoque CLIL, el uso de

TIC en la educacién y el desarrollo de competencias lingiiisticas en inglés.

Asimismo, el proceso de ajuste y adaptacion de la estrategia consider6 factores como la
infraestructura tecnologica disponible, el nivel de competencia digital de los estudiantes y sus
conocimientos previos en inglés, con el proposito de disefiar una propuesta efectiva y viable dentro

del contexto de la Institucion Educativa Simon Bolivar de Samaniego.

El proceso de seleccion de los referentes tedricos se realizo en varias etapas, iniciando con
la definicidon de palabras clave y términos de busqueda como por ejemplo CLIL, ensefianza del
inglés, habilidades de reading y writing, estos basados en la relacion entre CLIL, TIC y las
habilidades de reading y writing, utilizando bases de datos especializadas como Scopus, Web of
Science, ERIC y Google Scholar. Posteriormente, se aplicaron filtros de inclusion que se

mencionaron previamente, los cuales de preferencia debian pertenecer a estudios empiricos con
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evidencia de impacto en el aprendizaje y revisiones tedricas con un sustento metodoldégico solido,
mientras que se excluyeron documentos que no presentaran suficiente rigurosidad metodoldgica o

cuyos resultados no estuvieran directamente relacionados con el contexto educativo del estudio.

Tras la identificacion y andlisis de las fuentes seleccionadas, se realizd una categorizacion
de los conceptos clave, permitiendo estructurar un marco tedrico robusto. En este proceso, se
identificaron algunos elementos de los entornos virtuales como contenido, interactividad,
evaluacion, accesibilidad, usabilidad, reusabilidad y multimedialidad, asi como los principios
fundamentales del enfoque CLIL, incluyendo el desarrollo del contenido disciplinar, la
comunicacion en lengua extranjera, la cognicion y la cultura. En cuanto a las TIC, se consideraron
aspectos como hardware y software, redes y conectividad, seguridad informatica, comunicacion
digital y multimedia, ademas de incluir las estrategias didacticas y sus fases, asi como los criterios
de evaluacion de las habilidades de reading y writing, asegurando una fundamentacion teodrica

integral y pertinente para el disefio de la estrategia educativa.

Para adaptar la teoria y el enfoque CLIL al contexto particular de la Institucion Educativa
Simoén Bolivar de Samaniego, se consideraron varias condiciones del entorno. Primero, el acceso
a internet en la institucion presenta algunas dificultades para que los estudiantes puedan acceder
individualmente a computadoras; sin embargo, una organizacion eficiente de las sesiones logrd
resolver este inconveniente a través del trabajo en equipo y la planificacion sistematica de las
actividades. Asimismo, se utiliz6 la circunstancia de que los alumnos poseen conocimientos
fundamentales e incluso intermedios en el manejo de hardware y software, lo que simplificé la
adopcion de herramientas tecnologicas sin necesidad de un entrenamiento prolongado en su

utilizacion.

Otro factor determinante fue el bajo nivel de conocimiento en inglés, tanto en reading como
en writing, por lo que la estrategia integré un enfoque de andamiaje lingiiistico progresivo,
empleando recursos visuales, actividades interactivas y estrategias de ensefianza basadas en la
repeticion y la contextualizacion de vocabulario. Asimismo, dado que el grupo de estudiantes esta
conformado por 32 alumnos, fue necesario planificar detalladamente el desarrollo de cada sesion,
asegurando la optimizacion del tiempo y la asignacién adecuada de recursos. Se disefiaron

actividades en parejas y grupos pequeiios para fomentar la colaboraciéon y maximizar la
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participacion, garantizando que todos los estudiantes tuvieran oportunidades efectivas de

interaccion y practica del idioma en un ambiente estructurado y de apoyo.
Estrategia didactica basada en CLIL.

La propuesta tuvo como finalidad desarrollar una estrategia de ensefianza basada en el
enfoque CLIL, mediante la elaboracion de un Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA), con el
proposito de potenciar las habilidades de lectura y escritura en inglés. Este método permite a los
alumnos adquirir habilidades lingiiisticas al mismo tiempo que estudian temas de otras disciplinas,

promoviendo un aprendizaje mas relevante y contextualizado.

La puesta en practica de esta estrategia se enfoco en los alumnos del nivel basico de inglés
de la Institucion Educativa Simo6n Bolivar, situada en el municipio de Samaniego, Narifio. El OVA
fue creado utilizando recursos interactivos y actividades enfocadas en las habilidades de lectura y
escritura, de este modo, se pretendid no solo reforzar las habilidades de comunicacion en inglés,
sino también incentivar a los alumnos a involucrarse de manera activa y a que desarrollen
autonomia en su proceso de aprendizaje del idioma inglés, impulsando el uso de recursos

tecnologicos como instrumentos para su crecimiento académico.
Creacion de objeto virtual de aprendizaje

El OVA presentado en este estudio fue creado teniendo en cuenta una estructura y unos

parametros que se describen a continuacion:
Objetivo
Mejorar la comprension lectora y la produccion escrita de los estudiantes.
Contenidos

Los contenidos del OVA fueron creados teniendo en cuenta los derechos basicos de
aprendizaje (DBA) y los estandares bdsicos de competencias en lenguas extranjeras: inglés,
sugeridos por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), ofreciendo un entorno de aprendizaje

autobnomo y colaborativo que se adapte a las necesidades y contextos de los alumnos.

Se crearon cinco unidades para la habilidad de reading y cinco para writing. A

continuacion, se presenta una breve descripcion de lo que consiste cada unidad, su respectivo
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objetivo, el DBA y estandar de competencia seleccionados y utilizados para de llevar a cabo la

creacion de las diferentes actividades presentadas en el OVA.

Asi mismo, cabe resaltar que la estrategia se plane6 para ser desarrollada durante cinco
semanas, con una intensidad horaria de seis horas por semana, en cada semana se trabajo sobre
una unidad. Dichas unidades fueron creadas teniendo en cuenta planes de clase creados por los

docentes investigadores y que unen actividades de la habilidad de reading y writing.
Unidades para la habilidad de la habilidad de reading

El disefio de las unidades para la habilidad de Reading se realizd con el fin de mejorar la
comprension lectora de los estudiantes, incorporando actividades interactivas, textos variados y
estrategias que ayudan a desarrollar habilidades tales como la identificacion de ideas principales,

inferencias, comprension de vocabulario en contexto, y analisis critico de textos.

Las cinco unidades tematicas incluyen diferentes tipos de textos (narrativos, informativos,
argumentativos), con actividades que promueven la lectura activa y comprensiva. De tal manera

que las unidades se encuentran distribuidas como se presenta a continuacion:
Unidad 1. Knowing the continents

En este mddulo, se pretende descubrir y comprender los continentes del mundo a través de
textos breves y sencillos. Mediante herramientas titiles como imégenes, titulos y palabras clave, se
aprende a identificar los nombres y las caracteristicas basicas de cada continente. A medida que se
va leyendo, se tiene la oportunidad de compartir conocimientos con los compaiieros de clase,
demostrando asi la comprension de textos literarios e informativos escritos en un lenguaje

comprensible.
Objetivo:

Identificar y comprender la informacidn general sobre los continentes en inglés a través de

textos cortos y sencillos, utilizando ayudas como imagenes, titulos y palabras clave.

DBA:
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e Entiende el tema e informacion general de un texto breve y simple, utilizando recursos
como imagenes, encabezados y palabras clave. Por ejemplo, luego de leer un texto breve,

intercambia con sus compafieros pensamientos sobre el tema.
Estandar:

e Comprendo textos literarios, académicos y de interés general, escritos con un lenguaje

sencillo.
Actividades de aprendizaje:

En esta unidad los estudiantes practicaron mediante actividades como las siguientes:
Emparejamiento de continentes con su respectiva ubicacion, comprension de lectura sobre
informacion general de los diferentes continentes, y finalmente, completar formatos
preestablecidos (flashcards) con informacion relacionada a datos especificos sobre los diferentes

continentes.
Unidad 2: The most significant figures in history

En este interesante mddulo, se explora informacion sobre la vida y los logros de algunas
de las figuras mas significativas de la historia a través de textos breves y descriptivos. Se logra
identificar y comprender tanto la informacion general como los detalles clave sobre estos
personajes importantes. Al usar palabras y frases familiares, se captan las ideas principales y los
detalles especificos relacionados con sus vidas, actividades y contribuciones. A medida que se leen
los textos biograficos, se puede extraer informacion detallada sobre sus lugares de nacimiento,

eventos importantes y logros notables.
Objetivo:

Identificar y comprender la informacion general y los detalles significativos sobre figuras
historicas destacadas en inglés a través de textos descriptivos cortos, utilizando palabras y frases
familiares, el estudiante es capaz de entender la idea principal y detalles relacionados con la vida,

actividades y logros de estas figuras.

DBA:
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Entiende la idea principal y algunos detalles relacionados con actividades, lugares y
personas en un texto descriptivo corto. Para la comprension del texto, se apoya en palabras
y frases familiares. Por ejemplo, a partir de un texto biografico, puede identificar

informacion y detalles relacionados con lugar de nacimiento, lugares y actividades.
Estandar:

Puedo extraer informacion general y especifica de un texto corto y escrito en un lenguaje

sencillo.
Actividades de aprendizaje:

En esta unidad se fomenta en gran manera la comprension de lectura sobre algunos de los
personajes mas importantes a lo largo de la historia, tales como Nelson Mandela, Isaac
Newton, Marie Curie y Sigmund Freud; del mismo modo, se practic sobre la creacion de
un perfil donde se presente la biografia de los personajes, poniendo en practica vocabulario

y conociendo la estructura o lineamientos necesarios para la creacion de dicho perfil.
Unidad 3: Save the environment

En este modulo, nos centramos en reconocer relaciones de causa y efecto en lecturas cortas

sobre el medio ambiente. Se utiliza vocabulario relevante, conectores y conocimientos previos
para comprender como ciertas acciones o eventos impactan el mundo natural. Al identificar estas
relaciones, se las representa visualmente a través de graficos. Al aplicar las habilidades de
comprension de causa y el efecto en enunciados simples, se contribuye a mejorar la capacidad para

analizar textos académicos y conectar conceptos ambientales de manera clara y eficaz.

Objetivo:

Reconocer relaciones de causa y efecto en lecturas cortas sobre el medio ambiente,

utilizando vocabulario relevante, conectores y conocimientos previos. El estudiante es capaz de
identificar como ciertas acciones o eventos impactan el entorno natural y representar estas

relaciones a través de un grafico.

DBA:

84



Evaluacion de las habilidades del idioma inglés

e Reconoce relaciones de causa y efecto en lecturas cortas sobre temas académicos. Para
esto, tiene en cuenta el vocabulario, los conectores y sus conocimientos previos. Por
ejemplo, después de leer un texto corto, puede identificar las causas y efectos y

representarlos a través de un grafico.
Estandar:

e Comprendo relaciones de adicion, contraste, orden temporal y espacial y causa-efecto entre

enunciados sencillos.
Actividades de aprendizaje:

Las actividades de aprendizaje giraron en torno a la practica del reconocimiento de textos
que exponen causa y efecto. Los textos giraron en torno al aspecto ambiental. El proposito
fundamental fue lograr que los estudiantes puedan reconocer las causas, las consecuencias y los

conectores presentes en los textos utilizados mediante una lectura activa.
Unidad 4: Emerging technologies

Este modulo se basa en las tecnologias emergentes a través de textos orales y escritos,
utilizando los conocimientos previos de los estudiantes, inferencias personales e interpretaciones,
se explica y discute las ideas presentadas. Se desarrolla una comprension critica y reflexiva de
como estas tecnologias afectan varios aspectos de la vida moderna. Al adoptar una postura
reflexiva sobre la perspectiva del autor, se analiza y evalia el impacto de estas tecnologias

emergentes
Objetivo:

Explicar las ideas de textos orales o escritos sobre tecnologias emergentes utilizando
conocimiento previo, inferencias e interpretaciones personales. El estudiante es capaz de comentar

sobre el contenido de los textos, demostrando una comprension critica y reflexiva.
DBA:

e Explica las ideas de un texto oral o escrito acerca de temas de su interés o que le son
familiares a partir de su conocimiento previo, inferencias e interpretaciones. Por ejemplo,

al leer un texto, hace comentarios que dan cuenta de su comprension personal del mismo.
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Estandar:
e Asumo una posicion critica frente al punto de vista del autor.
Actividades de aprendizaje:

Se propici6 el espacio para que los estudiantes practiquen la lectura sobre la tematica de
las tecnologias emergentes, en este caso, sobre inteligencia artificial. También, los estudiantes
practicaron la expresion del acuerdo y el desacuerdo mediante un foro donde ellos expresan sus

opiniones y reciben algunas apreciaciones de los demas compafieros.
Unidad 5: Global reports
Introduccion General

En este modulo, el enfoque es reconocer la finalidad de los informes globales y otros textos
orales y escritos de extension media vinculados a asuntos de interés general y del ambito
académico. Se utiliza el conocimiento previo sobre las estructuras textuales para identificar la
finalidad de cada informe y comunicar los descubrimientos a otros compaiieros de clase. Al
analizar diversos textos informativos provenientes de distintas fuentes, se fomenta la capacidad de
reconocer distintos tipos de textos y sus metas particulares, lo que ayuda a los estudiantes a

interpretar la informacion de manera clara y contextualizada.
Objetivo:

Identificar el proposito de reportes globales y otros textos orales y escritos de mediana

longitud relacionados con temas de interés general y su entorno académico.
DBA:

e Identifica el proposito de textos orales y escritos de mediana longitud relacionados con
temas de interés general y de su entorno académico y la comparte con otros. Para esto,
utiliza su conocimiento acerca de la estructura de los textos. Por ejemplo, después de leer

textos diferentes, identifica de qué tipo son y dice cual es su proposito.
Estandar:

e Comprendo variedad de textos informativos provenientes de varias fuentes.
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Actividades de aprendizaje:

En esta unidad los estudiantes tuvieron la oportunidad para practicar la lectura de diferentes
textos y reconocer el tipo de texto que eran. Entre las opciones se tuvo: ensayos expositivos,
reportes, biografias, articulos cientificos, entre otros. Los textos utilizados enmarcaron el contexto
regional, nacional e internacional. Se realiz6 una actividad de verificacion de conocimientos para

identificar el tipo de texto y el proposito de cada texto presentado.
Unidades para la habilidad de la habilidad de writing

La elaboracion del OVA para la habilidad de writing se desarroll6 teniendo en cuenta las
necesidades de los estudiantes, brindando una metodologia interactiva y dindmica que fomente el

desarrollo de la escritura a través de actividades contextualizadas y significativas.

El OVA esta estructurado en cinco unidades tematicas, cada una de ellas centrada en
aspectos clave del aprendizaje del idioma y disefiadas segin el nivel y contexto donde se

encuentran los estudiantes.
Unidad 1: This is me; this is you!

En esta unidad, los estudiantes aprenden a presentarse y describir a otras personas,
fortaleciendo su capacidad para escribir sobre si mismos y su entorno inmediato.
El objetivo principal de esta unidad se concentra en que los estudiantes sean capaces de escribir
de manera precisa y clara informacion personal basica en formatos preestablecidos, completando
correctamente formularios que solicitan datos como nombre, edad, fecha de nacimiento, género,
nacionalidad, direccion y teléfono, demostrando comprension de la importancia de estos datos en

documentos oficiales y situaciones cotidianas.
Objetivo

Escribir de manera precisa y clara informacién personal basica en formatos
preestablecidos, completando correctamente formularios que solicitan datos como nombre, edad,
fecha de nacimiento, género, nacionalidad, direccion y teléfono, demostrando comprension de la

importancia de estos datos en documentos oficiales y situaciones cotidianas.

DBA:
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e Escribe informacion personal basica en formatos preestablecidos que solicitan datos como
nombre, edad, fecha de nacimiento, género, nacionalidad, direccion, teléfono, etc. Por

ejemplo, llena los datos de un carnet de identificacion.
Estandar:

e Completa informacion personal basica en formatos y documentos sencillos.
Actividades de aprendizaje:

En esta unidad, los estudiantes pudieron practicar sobre cémo escribir una descripcion
personal, a reconocer el vocabulario y los elementos necesarios para escribir textos de
pequeiia y mediana longitud a la hora de hacer su propia descripcion siguiendo formatos
preestablecidos; asi mismo, se promueve la practica de los conocimientos adquiridos
mediante un quiz sobre expresiones de presentacion personal, y la redaccion de
informacion mediante la plataforma de Google forms, el reconocimiento de vocabulario
sobre algunos adjetivos necesarios para describir personas, objetos y animales y la
verificacion de los mismos mediante la plataforma Quizizz. Finalmente, se propone la
creacion de un mapa conceptual donde se describa el lugar donde cada estudiante vive y

de este modo, poder proceder a la creacion del primer parrafo de descripcion personal.
Unidad 2: The environment and my actions.

Los alumnos tienen la oportunidad de investigar el asunto del medio ambiente y redactar
acerca de sus actividades diarias que afectan el cuidado de la Tierra. Se ofrece una coleccion de
términos vinculados a sustantivos, adjetivos y verbos acerca del medio ambiente y las diversas

problematicas que lo ponen en peligro.

Al llevar a cabo las actividades de esta unidad, los estudiantes pueden detallar acciones

vinculadas a iniciativas que ayudan a proteger el medio ambiente.

Objetivo: Describir acciones relacionadas con un tema de su entorno familiar o escolar
utilizando oraciones sencillas y apoydndose en imdgenes, demostrando su capacidad para

comunicar de manera clara y coherente sus observaciones y experiencias cotidianas.

DBA:
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o Describe acciones relacionadas con un tema de su entorno familiar o escolar. Para esto, usa

oraciones sencillas y se apoya en imagenes.
Estandar:

Escribo un texto corto relativo a mi, mi familia, mis amigos, mi entorno o sobre hechos

que me son familiares.
Actividades de aprendizaje:

En esta unidad, las actividades desarrolladas giraron en torno a la tematica del medio
ambiente. Los estudiantes pudieron reconocer vocabulario como sustantivos, adjetivos y
verbos sobre dicho tema; posteriormente, se verificod la comprension del vocabulario
revisado mediante un crucigrama; finalmente, los estudiantes debieron crear una infografia
en la cual ellos diligencien un formato preestablecido sobre cuidados del medio ambiente

y la prevencion del calentamiento global.
Unidad 3: Daily life.

Esta unidad permite la practica de la descripcion de rutinas diarias, contribuyendo a que

los estudiantes desarrollen la capacidad de narrar de manera coherente y clara hechos actuales,

situaciones cotidianas o experiencias del diario vivir tanto personales como de personas del circulo

familiar.

Objetivo: Desarrollar la capacidad de narrar de manera coherente y clara hechos actuales,

situaciones cotidianas o experiencias personales, tanto de forma oral como escrita, utilizando una

secuencia logica de acciones y recibiendo retroalimentacion de compafieros y del profesor para

mejorar la expresion.

DBA:

Narra brevemente hechos actuales, situaciones cotidianas o sus experiencias propias, en
forma oral o escrita. Para esto, tiene en cuenta la secuencia de las acciones, la claridad de

las ideas y se asesora con sus compafieros y su profesor.
Estandar:

Escribo narraciones sobre experiencias personales y hechos a su alrededor.
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Actividades de aprendizaje:

Los estudiantes practican los tiempos verbales del presente y pasado simple en inglés,
también algunas palabras comunes para expresar la secuencia de un texto. Posteriormente,
los estudiantes pueden practicar los tiempos verbales revisados mediante la escritura de
oraciones en la plataforma Padlet. Finalmente, los estudiantes realizaron la actividad de
escribir un parrafo sobre una experiencia pasada, para ello, siguieron un formato
preestablecido, denominado “outline”, el cual contribuye a crear un parrafo mejor

estructurado y mas coherente.

Unidad 4: Community.

En esta unidad, los estudiantes escriben sobre su comunidad, explorando las interacciones
sociales y las relaciones que forman parte de su vida diaria. Del mismo modo, es un espacio que
permite poner en practica aspectos gramaticales tales como los signos de puntuacion y conectores

a la hora de escribir en el idioma inglés.

Objetivo: Desarrollar la habilidad de explicar de manera clara y coherente los motivos
detras de sus planes y acciones relacionados con su entorno personal, escolar y comunitario,
utilizando una estructura apropiada, buena ortografia, correcta pronunciaciéon y conectores

adecuados para comunicar sus ideas de forma efectiva.
DBA:

e Explica el porqué de planes y acciones relacionadas con su entorno personal, escolar y
comunitario. Estructura sus explicaciones de manera apropiada y tiene en cuenta la

ortografia, la pronunciacién y conectores para comunicar sus ideas.
Estandar:

e Organizo parrafos coherentes cortos, teniendo en cuenta elementos formales del lenguaje

como ortografia y puntuacion.

Actividades de aprendizaje:
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Los estudiantes tienen la posibilidad de practicar como organizar parrafos cortos teniendo
en cuenta elementos tales como los signos de puntuacion. Ellos pueden revisar algunos de
los signos de puntuacion mas comunes y también algunos conectores. Finalmente, los
estudiantes realizaron una actividad en la cual debian organizar un texto que estaba
dividido en tres parrafos y ademas, cada parrafo tenia algunas falencias en cuanto al uso
de signos de puntuacion y conectores, ellos debian identificar y corregir dichas falencias

con ¢l fin de reescribir el texto correctamente.
Unidad 5: It’s time for emailing!

En la ultima unidad, los estudiantes aprenden a redactar correos electronicos sencillos,
claros y bien estructurados teniendo en cuenta el contexto en el que tienen lugar. Para esto, utiliza
el vocabulario y las estructuras de texto requeridas. Por ejemplo, al escribir un correo electronico
saluda, escribe su mensaje y se despide. Ademas, los estudiantes pueden verificar algunas

caracteristicas de tipos de correo electronico que son comunes en su diario vivir.

OBJETIVO: Redactar mensajes escritos claros y bien estructurados, como cartas y
correos electronicos, utilizando el vocabulario y las estructuras adecuadas segin el contexto,

asegurando una correcta secuencia que incluya saludo, mensaje y despedida.
DBA:

e Produce mensajes escritos, tales como cartas y correos electronicos, claros y bien
estructurados teniendo en cuenta el contexto en el que tienen lugar. Para esto, utiliza el
vocabulario y las estructuras de texto requeridas. Por ejemplo, al escribir un correo

electronico saluda, escribe su mensaje y se despide.
Estandar:

e Escribo diferentes tipos de textos de mediana longitud y con una estructura sencilla (cartas,

notas, mensajes, correos electronicos, etc.)
Actividades de aprendizaje:

El proposito de esta unidad gird en torno a que los estudiantes pudieran conocer los
diferentes elementos necesarios para la escritura de un correo informal. Para ello, los estudiantes

pudieron verificar infografias donde se habia consignado dicha informacidn, se verifico que ellos
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hayan tenido una buena comprension de la informacion presentada mediante un quiz. Finalmente,
se pidio a los estudiantes que escribieran un correo electronico donde sugirieran e invitaran a un

amigo a hacer una actividad.
Evaluacion

El proceso de evaluacion de las actividades desarrolladas en el Objeto Virtual de
Aprendizaje (OVA), cuyo objetivo principal fue mejorar las habilidades de lectura y escritura en
el idioma inglés, se llevo a cabo mediante la aplicacion de ribricas analiticas especificas para cada
tarea asignada. Estas rubricas permitieron valorar de manera detallada y objetiva distintos aspectos
del desempenio de los estudiantes, como la precision de la informacion, la organizacion, la
creatividad, y el uso correcto de elementos gramaticales. En total, se evaluaron diez actividades:
cinco centradas en el fortalecimiento de la habilidad de lectura y cinco en la mejora de la escritura,
lo que facilité un seguimiento riguroso del progreso individual y colectivo a lo largo del proceso
de aprendizaje y, a la vez, poder brindar una retroalimentacion asertiva segun las dificultades

observadas en los estudiantes.

Para ingresar al OVA, dirijase al siguiente link: https://iesimonbolivar-ingles.netlify.app/

Es importante resaltar que, con estas cinco unidades descritas anteriormente, se esperd que
los estudiantes mejoraran su capacidad para expresarse por escrito en inglés, desarrollando

habilidades que les son utiles tanto en su contexto académico como en su vida diaria.

La implementacion del OVA en las competencias de lectura y escritura constituye una
estrategia educativa efectiva para potenciar la comprension lectora y escrita en los alumnos. De
acuerdo con Arango et al. (2017), los recursos virtuales de aprendizaje proporcionan una
metodologia que promueve un aprendizaje autbnomo y activo, lo que posibilita que los estudiantes

progresen a su propio ritmo, ajustandose a sus necesidades particulares.

El OVA facilita una educacion mas adaptada y versatil. Segin Cabero (2015), estas
herramientas digitales permiten una mejor adaptacion a los estilos de aprendizaje y niveles de
habilidad, lo que aumenta la motivacion y el compromiso de los alumnos con su proceso educativo.
Esto respalda la afirmacion de que los OVA fomentan una experiencia educativa enriquecedora al
ofrecer herramientas tecnoldgicas innovadoras que mejoran el desarrollo de la competencia lectora

de forma mas eficaz (Ramirez, 2019).

92


https://iesimonbolivar-ingles.netlify.app/

Evaluacion de las habilidades del idioma inglés

Mediante textos contextualizados y actividades orientadas a fomentar la reflexion critica,
los estudiantes adquieren habilidades lectoras fundamentales como la deteccion de ideas centrales,
la comprension de significados subyacentes y el andlisis exhaustivo de varios tipos de textos.
Segun Salinas (2016), la utilizacidon de tecnologias educativas, como los OVA, refuerza el proceso

cognitivo al permitir una interaccion mas profunda y significativa con el contenido.

Ademas, la combinacion de actividades interactivas y recursos multimedia fomenta la
motivacion y la participacion activa, lo cual es fundamental para el desarrollo de la comprension

lectora (Mendoza y Colmenares, 2018).

En conclusion, la implementacion de un OV A para la habilidad de reading, fundamentada
en estudios como los mencionados, no solo enriquece la experiencia educativa, sino que también

proporciona un medio eficaz y significativo para el desarrollo de la comprension lectora.

4.3. Implementacion la estrategia CLIL con TIC para el desarrollo de las habilidades de
inglés de reading y writing de los estudiantes del nivel bdsico en la Institucion Educativa Simon

Bolivar de Samaniego

El andlisis de las oportunidades y amenazas en la implementacion de la estrategia didactica
basada en CLIL y apoyada en un Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) se realizd a partir de la
observacion directa del proceso de ensefianza-aprendizaje, cuyos hallazgos fueron registrados en
planillas de seguimiento. Este instrumento permitid6 documentar las experiencias de los
estudiantes, las dindmicas en el uso de la plataforma digital, las interacciones dentro del aula y los
retos que surgieron durante el desarrollo de la estrategia, proporcionando asi una base empirica
para evaluar su impacto y las condiciones que favorecieron o dificultaron su aplicacion. A partir
de esta informacion, fue posible identificar aspectos positivos que potenciaron el aprendizaje del
inglés en un contexto significativo y motivador, asi como factores que representaron desafios en
la implementacién, influyendo en la efectividad de la estrategia y en la experiencia de los

estudiantes.

La estrategia didactica basada en el enfoque CLIL y apoyada en un Objeto Virtual de
Aprendizaje (OVA) presento diversas fortalezas que favorecieron el desarrollo de las habilidades
de comprension lectora y produccion escrita en inglés en los estudiantes de bachillerato de la

Institucién Educativa Simon Bolivar de Samaniego, Narifio. Su caracter innovador permitio la
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integracion del aprendizaje del idioma con el abordaje de contenidos de diversas areas del
conocimiento, lo que propicio una ensefianza contextualizada y significativa. Este enfoque facilitd
que los estudiantes adquirieran competencias lingiiisticas mientras desarrollaban habilidades
cognitivas superiores relacionadas con el analisis critico y la interpretacion de textos en inglés, lo
que contribuyd a un aprendizaje mas solido y transferible a diferentes contextos académicos y

profesionales.

La utilizacion de herramientas tecnoldgicas como el OVA se convirtié en un componente
esencial de la estrategia, al favorecer la autogestion en el aprendizaje y facilitar la adaptacion de
los procesos educativos seglin las necesidades especificas de cada estudiante. La adaptabilidad del
recurso digital permitio que los estudiantes accedieran a los contenidos en cualquier instante y
desde distintos dispositivos, promoviendo la continuidad del aprendizaje fuera del aula y
fomentando la autoevaluacion y el trabajo en equipo a través de actividades interactivas.
Asimismo, el disefio del OVA incluy6 materiales didacticos multimedia, como textos diversos,
imagenes, graficos y actividades dindmicas que potenciaron la motivacién y el compromiso de los
estudiantes con el proceso educativo, garantizando de esta manera una mejor retencion del

conocimiento y una participacion activa en el desarrollo de sus competencias comunicativas.

La configuracion de la estrategia se fundamentd en una planificacion meticulosa que abarca
cinco unidades tematicas, cada una elaborada con metas precisas y ajustada a los Derechos Bésicos
de Aprendizaje (DBA) asi como a los Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras
del Ministerio de Educacion Nacional. Esta conformidad con los lineamientos curriculares
nacionales asegur6 la consistencia de los contenidos con las demandas del sistema educativo,
ofreciendo un marco metodoldgico organizado y pertinente para la ensenanza del inglés en el nivel
basico. La incorporacién de actividades elaboradas especificamente para fomentar habilidades de
comprension lectora y produccion escrita facilitdé un avance gradual en el aprendizaje del idioma,
garantizando que los alumnos aumentaran su habilidad para identificar ideas clave, inferir
significados, organizar informacidn en textos escritos y crear una expresion escrita clara y bien

estructurada.

Otro elemento clave que se destaco entre las fortalezas de la estrategia fue la posibilidad
de la misma para crear un ambiente de aprendizaje interesante y relevante para los estudiantes. La

eleccion de temas relevantes, como el entorno, las nuevas tecnologias, la historia y la comunidad,
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impulso la vinculacion de los conocimientos con la realidad y los intereses de los alumnos,
favoreciendo una experiencia de aprendizaje significativa y pertinente para su contexto
sociocultural. De igual manera, la estrategia foment6 el desarrollo de competencias generales,
como el pensamiento critico, la reflexion y la argumentacion, lo cual permitié a los estudiantes no
solo perfeccionar sus habilidades en inglés, sino también reforzar su capacidad de analisis y su

independencia en la toma de decisiones académicas.

En concordancia con lo anterior, se puede sostener que la estrategia educativa
fundamentada en CLIL y apoyada en un OVA constituyé una propuesta pedagogica novedosa,
versatil y en sintonia con los estdndares de ensefianza, que promovi6 el aprendizaje autbnomo y
significativo del inglés gracias al uso de herramientas tecnoldgicas interactivas. Su disefio
organizado, su enfoque contextual y su habilidad para motivar a los alumnos a través de actividades
dinamicas y relevantes la hicieron un recurso sumamente efectivo para el fomento de la
comprension lectora y la escritura en inglés, proporcionando a los estudiantes herramientas

fundamentales para su éxito académico y futuro profesional.

La aplicacion de la estrategia pedagogica enfocada en el enfoque CLIL y respaldada por
un Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) mostrd ciertas debilidades que influyeron en su progreso
y su efecto en el aprendizaje de los estudiantes de bachillerato de la Institucion Educativa Simoén
Bolivar de Samaniego, Narifio. Desde el comienzo de la implementacion, se observd un bajo
desempefio en el dominio del idioma inglés, lo que constituyd un desafio considerable en la
comprension de los textos y en la produccion escrita, donde varios estudiantes mostraron
problemas para identificar ideas principales, inferir significados y formar oraciones de manera
estructurada, lo que restringi6 la efectividad de la estrategia en sus primeras etapas y fue necesario
un apoyo adicional para reforzar estas habilidades. En esta misma linea, otro elemento que afecto
la implementacion fue la dificultad que algunos alumnos tuvieron en el uso de herramientas
tecnoldgicas; aunque contaban con acceso a internet y dispositivos de computo, no todos los
participantes tenian la familiaridad necesaria con plataformas digitales interactivas, lo que provoco
retrasos en la ejecucion de las actividades y en la navegacion dentro del OVA. Este reto evidencid
la necesidad de llevar a cabo sesiones previas de alfabetizacion digital para asegurar que todos los

estudiantes pudieran aprovechar plenamente los recursos tecnoldgicos disponibles.
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Asimismo, los hallazgos en otros estudios también han reportado dificultades similares en
la aplicacion de estrategias basadas en CLIL. Investigaciones previas han sefialado que los
estudiantes con niveles basicos de inglés pueden experimentar una sensacion de frustracion cuando
se enfrentan a materiales en un idioma que atin no dominan completamente, lo que puede afectar
su motivacion y confianza en el aprendizaje (Coyle et al., 2010). De manera similar,
investigaciones como las de Dalton-Puffer (2011) han sefalado que el éxito del CLIL depende de
la formacion del profesorado y del ajuste de los recursos, ya que un disefio inapropiado puede
obstaculizar la comprension y llevar a los estudiantes a depender demasiado de técnicas de
traduccion en lugar de fomentar una inmersion genuina en el idioma. Asimismo, estudios como
los de Pérez-Cafiado (2012) han evidenciado que la aplicacion de CLIL en entornos con alumnos
de escaso dominio del inglés puede provocar una disparidad en el aprendizaje entre quienes
cuentan con conocimientos previos y los que enfrentan problemas para mantener el paso en las
actividades. Este fendmeno se detectd en la Instituciéon Educativa Simoén Bolivar, donde ciertos
estudiantes progresaron mas velozmente, mientras que otros requirieron mas tiempo y ayuda

adicional para finalizar las actividades planteadas en el OVA.

En este sentido, aunque la estrategia de ensefianza basada en CLIL y la utilizacién del OVA
constituyeron una herramienta novedosa y valiosa para el aprendizaje del inglés, su aplicacion se
enfrentd a desafios significativos como el bajo rendimiento inicial en el idioma, las dificultades
que algunos estudiantes tuvieron con la tecnologia y el tamaio del grupo, lo que limité la atencion
mas personalizada. Las dificultades, ampliamente registradas en la literatura sobre CLIL,
evidencian la necesidad de adaptaciones metodologicas y estrategias adicionales que puedan
mejorar su eficacia y asegurar una experiencia de aprendizaje mas justa y accesible para todos los

alumnos.

La implementacién de la estrategia didactica basada en el enfoque CLIL y apoyada en un
Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) en los estudiantes de bachillerato de la Institucion Educativa
Simon Bolivar de Samaniego, Narifio, presentd tanto oportunidades como amenazas que

influyeron en su desarrollo y en los resultados obtenidos.

Dentro de las oportunidades mas significativas se encontrd el acceso a herramientas
tecnologicas y conectividad a internet, lo que permitié que la estrategia pudiera desarrollarse sin

las limitaciones logisticas que suelen presentarse en otros contextos educativos con menor acceso
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a infraestructura digital. El OVA se consolidé como un recurso versatil que facilité la autonomia
en el aprendizaje, brindando a los estudiantes la posibilidad de avanzar a su propio ritmo, revisar
contenidos de manera flexible y reforzar las actividades de comprension lectora y produccion
escrita en un entorno interactivo; ademas, el enfoque basado en CLIL represent6 una oportunidad
para diversificar las metodologias tradicionales de ensefianza del inglés, proporcionando un
contexto de aprendizaje mas dindmico y significativo, en el que los estudiantes no solo adquirieron
conocimientos lingiiisticos, sino que también fortalecieron habilidades cognitivas como el analisis

critico, la inferencia de significados y la interpretacion de textos en un segundo idioma.

Otra oportunidad clave radico en la pertinencia de los contenidos abordados, ya que la
inclusion de tematicas como el medio ambiente, la historia, la comunidad y las tecnologias
emergentes permitid conectar el aprendizaje del idioma con aspectos relevantes de la vida
cotidiana y el contexto sociocultural de los estudiantes, favoreciendo asi una mayor motivacion y
compromiso, dado que los temas seleccionados generaron interés y facilitaron la aplicacion de los
conocimientos adquiridos en situaciones reales. De manera complementaria, la estrategia fomento
el trabajo colaborativo, promoviendo el desarrollo de habilidades interpersonales a través de
actividades grupales y debates en inglés, lo que fortaleci6 la interaccion entre los estudiantes y

mejord su confianza en el uso del idioma.

No obstante, la implementacion también estuvo acompafniada de amenazas que afectaron su
efectividad y generaron desafios en su desarrollo, siendo una de las principales la brecha en el
nivel de dominio del idioma entre los estudiantes, lo que gener6 desigualdades en el ritmo de
aprendizaje. Mientras algunos participantes lograron adaptarse rapidamente a la estrategia, otros
experimentaron dificultades significativas para comprender los textos y expresarse por escrito en
inglés, creando asi un desfase en la ejecucion de las actividades y requiriendo estrategias
diferenciadas de apoyo. Este fendmeno, ampliamente documentado en investigaciones sobre
CLIL, representa un reto recurrente en su aplicacion en contextos donde los estudiantes no cuentan

con una base solida en el idioma.

Otra amenaza que se evidencido estuvo relacionada con la resistencia al cambio
metodoldgico, pues algunos estudiantes, acostumbrados a enfoques tradicionales de ensefianza del
inglés centrados en la memorizacién y la traduccidon, manifestaron dificultades para adaptarse a un

modelo que requeria un aprendizaje mas autonomo y basado en la comprension de textos en inglés
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sin recurrir constantemente al espafiol. Esta situacion afecté su motivacion inicial y requirié un

proceso de adaptacion para fomentar la confianza en la estrategia propuesta.

El tamafio del grupo también representd una amenaza para la efectividad de la estrategia,
ya que, como se ha sefialado en estudios previos, las metodologias basadas en CLIL funcionan de
manera mas eficiente en grupos reducidos, donde es posible brindar una atencién mas
personalizada y realizar un seguimiento cercano del desempefio de los estudiantes. Sin embargo,
en la Institucion Educativa Simon Bolivar el nimero de estudiantes super6 la recomendacion de
30 por aula, lo que dificulté la retroalimentacion individual y la identificacion temprana de
dificultades especificas en cada estudiante, afectando asi la capacidad de los docentes para

proporcionar un acompafamiento diferenciado y oportuno a quienes requerian mayor apoyo.

Adicionalmente, aunque los estudiantes contaban con acceso a dispositivos tecnologicos y
conectividad, se identificd una amenaza en la dependencia de estos recursos, ya que posibles fallas
técnicas, dificultades en la conectividad o problemas con la plataforma del OVA podrian haber
interferido con el desarrollo continuo de la estrategia. Si bien no se presentaron interrupciones
criticas durante la implementacion, la posibilidad de que estos factores afecten futuras aplicaciones

sigue siendo un riesgo a considerar en la sostenibilidad de la estrategia.

Desde la primera semana, se observo una actitud positiva por parte de los estudiantes frente
al uso del OVA en el aula. A pesar de tratarse de su primer acercamiento con esta herramienta, los
estudiantes demostraron interés y motivacion, participando activamente en el desarrollo de las
actividades propuestas. Las sesiones se caracterizaron por un ambiente participativo en el que las
dudas fueron resueltas oportunamente por la docente. Aunque se presentaron ciertos
inconvenientes técnicos relacionados con el funcionamiento de los equipos y la conectividad a
internet, las clases se desarrollaron satisfactoriamente, permitiendo que los estudiantes se

familiarizaran con nuevo vocabulario y estructuras del idioma inglés de manera contextualizada.

Durante la segunda semana, se evidencidé una mejora significativa en la dinamica de la
clase. La asistencia fue Optima y se logré un acompafiamiento mas personalizado, lo cual favorecid
el proceso de aprendizaje. El disefio del OVA permitioé que los estudiantes pudieran navegar con
mayor autonomia y resolver las actividades de forma efectiva. A partir de los productos entregados
por los estudiantes, se concluyd que hubo comprension de los contenidos y apropiacion de las

tematicas trabajadas. No obstante, se identifico como area de mejora la necesidad de ampliar las
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actividades de verificacion de vocabulario, dado el entusiasmo mostrado por los estudiantes en

este tipo de ejercicios.

En la tercera semana, a pesar de algunos contratiempos técnicos, los estudiantes
mantuvieron una actitud proactiva y participaron de manera activa en todas las actividades. Se
logré cumplir con los objetivos de la clase, y se destacdé nuevamente la importancia del
acompafiamiento individualizado por parte de la docente. Los productos finales evidenciaron una
comprension adecuada de los contenidos, y se observo una evolucion favorable en las

competencias escritas y lectoras.

La cuarta semana consolidé muchos de los avances alcanzados previamente. El hecho de
que los estudiantes ya estuvieran familiarizados con el uso del OV A facilito el desarrollo eficiente
de las actividades. Se logré una practica significativa de la habilidad de writing, en un entorno
colaborativo y motivador. Sin embargo, se evidenciaron algunas dificultades puntuales en el uso
del pasado simple en inglés, lo cual sugiere la necesidad de fortalecer la practica de los tiempos

verbales mediante ejercicios adicionales y adaptados al nivel del grupo.

Finalmente, en la quinta semana, la clase se llevo a cabo de manera organizada y con una
participacion activa por parte de los estudiantes. Se destaco el avance en la comprension lectora,
asi como la capacidad de los estudiantes para analizar textos, extraer vocabulario y aplicarlo en
sus escritos. A pesar de la intermitencia en la conexion a internet, los estudiantes demostraron un
alto grado de autonomia, navegando con eficacia por las distintas secciones del OVA. Los
resultados obtenidos permitieron concluir que hubo un aprendizaje significativo en las habilidades
trabajadas, aunque se recomienda ajustar el nivel de dificultad de las lecturas a fin de optimizar el
tiempo disponible para su andlisis y comprension. Asimismo, se sugiere implementar estrategias
alternativas para enfrentar eventuales fallas técnicas que puedan afectar el desarrollo normal de las

clases.

En sintesis, la implementacion de la estrategia CLIL mediada por TIC resultd ser una
intervencion pedagogica pertinente y efectiva para el desarrollo de las habilidades de reading y
writing en inglés. El uso del OVA como herramienta central permitié promover el aprendizaje
autonomo, la motivacion y la participacion activa de los estudiantes, elementos clave para la

consolidacién de un aprendizaje significativo en contextos educativos de nivel basico.
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4.4. Eficacia de la estrategia CLIL con TIC para el desarrollo de las habilidades de
inglés de reading y writing de los estudiantes del nivel basico en la Institucion Educativa

Simon Bolivar de Samaniego.

En el andlisis inicial de los resultados del pretest y el post-test se observaron diferencias
significativas en el desempefio promedio de los estudiantes en las habilidades de lectura y escritura
en inglés. En el pretest, los estudiantes obtuvieron un promedio de 13.06 aciertos a nivel individual,
lo que corresponde al 52.24% del puntaje maximo por cada habilidad; este desempeio inicial
evidenci6 dificultades importantes en el manejo de las habilidades evaluadas, lo que subray¢ la
necesidad de implementar estrategias pedagogicas especificas para mejorar las competencias en

estas areas.

En el post-test se observd un incremento en el promedio de aciertos, alcanzando 20.39
puntos, equivalentes al 81.56% de los puntos posibles por cada habilidad, lo que representa una
mejora de 7.33 puntos promedio. Estos resultados sugieren que las estrategias aplicadas entre
ambas evaluaciones tuvieron un impacto positivo en el desempefio de los estudiantes,
permitiéndoles avanzar hacia una mayor comprension y produccion en inglés; sin embargo, el

porcentaje alcanzado en el post-test revela que hubo un progreso significativo.

La comparacion entre el pretest y el post-test destaca diferencias iniciales que son
relevantes para la interpretacion de los resultados, ya que el desempefio inicial limitado podria
estar relacionado con factores como el nivel heterogéneo de competencias en inglés entre los
estudiantes, la falta de exposicion previa a materiales didécticos en este idioma y un tiempo
insuficiente de practica intensiva, elementos que pudieron haber influido en las brechas observadas
al inicio del estudio. Por otra parte, el progreso logrado en el post-test sugiere que las
intervenciones disenadas e implementadas durante el periodo de estudio lograron atender
parcialmente las necesidades identificadas, aunque se requiere un analisis mas detallado para

identificar areas especificas que aun presentan dificultades.

La desviacion estandar constituye un indicador clave para evaluar la dispersion de los
puntajes obtenidos por los estudiantes y permite comprender la variabilidad en su desempeio. En
el pretest, se observé una desviacion estandar de 4.45 puntos, lo que proporciond una vision sobre
la amplitud de la dispersion de los puntajes alrededor del promedio. Esta desviacion estandar
relativamente alta, considerando que el puntaje médximo por componente era de 25 puntos, sugiere
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una variabilidad significativa en el rendimiento inicial de los estudiantes, lo que indica que
existieron diferencias considerables entre los niveles de habilidad de los participantes al inicio de

la evaluacion.

En el post-test, la desviacion estandar disminuyé a 2.7 puntos, lo cual representa una
reduccion notable en la variabilidad de los resultados. Este cambio implica que, tras la
intervencion, el desempefio de los estudiantes tendié a ser mas homogéneo, lo que podria
interpretarse como una convergencia hacia niveles mas consistentes de desempefio en las
habilidades evaluadas. La menor dispersion sugiere que las estrategias implementadas no solo
tuvieron un impacto positivo en el promedio general, sino que también contribuyeron a reducir las

brechas entre los estudiantes con diferentes niveles de competencia inicial.

La comparacion entre las desviaciones estandar del pretest y el post-test permite identificar
una mejora no solo en el promedio de aciertos, sino también en la equidad del desempeiio, ya que
los estudiantes parecen haber reducido las diferencias significativas en sus habilidades tras la

intervencion.

En el post-test, los resultados reflejaron una mejora significativa en las habilidades de
reading y writing en comparacion con el pretest, ya que para reading, el promedio de respuestas
correctas aumentd a 19.97, equivalente a una nota promedio de 3.99 en la escala nacional, lo que
representa un progreso sustancial respecto al promedio de 13.3 respuestas correctas (nota de 2.66)
en el pretest. La moda y la mediana, ambas de 20 respuestas correctas (nota de 4), indican que una
mayor proporcion de estudiantes alcanzo o superd este puntaje, mientras que en el pretest, la moda
era de 10 respuestas correctas (nota de 2) y la mediana de 12 (nota de 2.4). Ademas, la desviacion
estandar se redujo de 4.3 (0.860 en la escala de notas) en el pretest a 2.76 (0.55 en la escala de

notas) en el post-test, lo que sugiere una menor dispersion y mayor homogeneidad en los

resultados.
Tabla 4.
Comparativa de pre test — post test para habilidad de reading
) Promedio aciertos Promedio puntaje =~ porcentaje de acierto

Medida . . : )
reading convertido reading reading

Pre test 13,34 2,66 53,37%

Post test 19,9 3,99 79,6%
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En writing, el promedio incrementd a 21 respuestas correctas, con una nota promedio de
4.2, superando significativamente los 12.78 puntos (nota de 2.6) observados en el pretest. Tanto la
moda como la mediana se situaron en 22 respuestas correctas (nota de 4.4), mientras que en el
pretest, la moda presentd dos valores frecuentes, 16 y 19 respuestas correctas (notas de 3.2 y 3.8),
y la mediana fue de 12.5 (nota de 2.5). La desviacion estandar disminuy6 de 4.647 (0.929 en la
escala de notas) en el pretest a 2.45 (0.49 en la escala de notas) en el post-test, lo que evidencia
una reduccion en la variabilidad de los resultados, reflejando un desempefio mas uniforme entre
los estudiantes, donde la comparacion con el pretest, el post-test mostré un aumento significativo
en los promedios de aciertos y una reduccion en la dispersion de los puntajes para ambas
habilidades, ya que en reading, el promedio subi6é 6.67 puntos (13.34% maés del puntaje total
posible) y la desviacion estandar se redujo en 1.54 puntos, mientras que en writing, el promedio
incremento 8.22 puntos (16.44% mas del puntaje total posible) y la desviacion estandar disminuy6
en 2.2 puntos.

Tabla S.
Comparativa de pre test — post test para habilidad de writing

Promedio aciertos wri- promedio puntaje con- porcentaje de acierto

Medicion ting vertido writing writing
Pre test 12,78 2,55 51,12%
Post test 21 4.2 84%

El analisis de frecuencias para la habilidad de reading muestra una transformacion
considerable en el desempefio de los estudiantes tras la implementacion de estrategias pedagdgicas
basadas en CLIL y el uso de tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC), estos
resultados no solo evidencian un avance en términos cuantitativos, sino que también invitan a
reflexionar sobre las implicaciones cualitativas de la intervencion. En este sentido, en el pretest,
un llamativo 59.38% de los estudiantes se encontraban en la categoria Insuficiente (D.b), lo que
reflejaba serias dificultades en la comprension lectora en inglés, este dato es consistente con un
contexto en el que las metodologias tradicionales podrian haber limitado la exposicidon
significativa al idioma, ofreciendo actividades poco contextualizadas o carentes de integracion
interdisciplinaria, ademas, el hecho de que ningtn estudiante alcanzara el nivel Excelente (DS) en
esta fase inicial refuerza la idea de que las habilidades de lectura estaban subdesarrolladas en la

mayoria de los participantes.
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Tras la intervencion, los resultados del post-test revelan una transformacion (Figura 7), la
eliminacion de la categoria Insuficiente (D.b) y la apariciéon de estudiantes en la categoria
Excelente (DS) (26.67%) no solo sugieren una mejora general, sino también un desplazamiento
significativo hacia los niveles superiores de desempefio, esta redistribucion puede ser atribuida al
enfoque CLIL, que permite a los estudiantes aprender inglés mientras trabajan contenidos de otras
disciplinas, promoviendo una comprension mas rica y significativa del idioma, ademas, el uso de
TIC pudo haber fomentado un aprendizaje mas interactivo y atractivo, proporcionando
herramientas digitales que facilitaron tanto la autonomia como el acceso a recursos auténticos en

inglés.

El aumento en la categoria Aceptable (DB), que pasé de 28.13% en el pretest a 43.33% en
el post-test, sugiere que los estudiantes en niveles mas bajos lograron avanzar hacia un dominio
basico pero funcional de la habilidad lectora, asimismo, el crecimiento en las categorias superiores,
especialmente en Sobresaliente (DA) y Excelente (DS), puede ser interpretado como el resultado
de practicas pedagdgicas que integraron elementos clave del enfoque CLIL, como la ensefanza de
vocabulario académico, actividades basadas en la resolucion de problemas y tareas
contextualizadas. En términos pedagdgicos, estos resultados reflejan que el uso de TIC dentro del
marco de CLIL no solo facilito el aprendizaje del idioma, sino que también promovid el desarrollo
de competencias cognitivas superiores, tales como el analisis, la sintesis y la aplicacion de
conocimientos, las herramientas tecnologicas pudieron haber actuado como mediadores,
aumentando la motivacion y permitiendo a los estudiantes interactuar con contenidos desafiantes

de manera personalizada y a su propio ritmo.
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Figura 7.

Analisis de frecuencias pretest — post-test reading
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En cuanto al andlisis de frecuencias para la habilidad de writing también evidencia cambios
significativos en el desempeno de los estudiantes como resultado de la intervencion basada en
CLIL y el uso de TIC, los datos muestran una redistribucion notable de los niveles de desempeiio,
reflejando mejoras tanto en las categorias intermedias como en las mas altas. En el pretest, la
categoria Insuficiente (D.b) fue predominante, con 18 estudiantes, lo que represento el 56.25% del
total, este resultado indica que mas de la mitad de los participantes tuvo dificultades importantes
para desarrollar habilidades basicas de escritura en inglés, mientras que la categoria Aceptable
(DB) incluy¢ a 13 estudiantes (40.63%), sugiriendo que una parte significativa de los estudiantes
alcanzod un nivel funcional, aunque limitado, en sus habilidades escritas. Por otro lado, solo un
estudiante (3.13%) logr6 ubicarse en la categoria Sobresaliente (DA), ademas, ninguno alcanzo la
categoria Excelente (DS), lo que refleja una baja presencia de habilidades avanzadas de escritura

en esta etapa inicial.

Tras la intervencidon, los resultados del post-test muestran un cambio positivo y
significativo (Figura 8), ya que la categoria Insuficiente (D.b) desaparecidé por completo, lo que
indica que todos los estudiantes lograron alcanzar al menos un nivel bésico de desempefio. La

categoria Aceptable (DB) disminuy6 en frecuencia a 6 estudiantes, representando el 20% de los
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participantes en el post-test, lo cual puede interpretarse como una transicion de los estudiantes

hacia categorias de desempefio mas altas.

El mayor impacto de la intervencion se observa en las categorias superiores,
particularmente en la categoria Sobresaliente (DA), que experiment6é un aumento notable con 17
estudiantes, lo que corresponde al 56.67% del total, indicando que mdas de la mitad de los
participantes lograron desarrollar habilidades de escritura mas s6lidas y estructuradas. Ademas, la
categoria Excelente (DS), que estaba completamente ausente en el pretest, ahora incluye a 7
estudiantes, equivalente al 23.33% del total, lo que refleja la eficacia de las estrategias pedagogicas

en llevar a los estudiantes a niveles de competencia avanzados.

Estos resultados pueden ser atribuidos al enfoque integrado de CLIL y TIC, que
proporcion6 un contexto significativo para practicar la escritura en inglés, dado que el uso de
herramientas tecnoldgicas probablemente permitié a los estudiantes interactuar con materiales
auténticos, participar en actividades colaborativas y recibir retroalimentacion inmediata sobre sus
tareas escritas, lo cual resulto en un aprendizaje mas dindmico y efectivo. Asimismo, la naturaleza
interdisciplinaria de CLIL pudo haber facilitado el desarrollo de habilidades criticas necesarias
para la escritura, tales como la organizacién de ideas, la estructuracion de parrafos y el uso de

vocabulario académico.

Figura 8.
Analisis de frecuencias pre test — post test writing
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En cuanto al andlisis de diferencias estadisticas entre los resultados del pre test y el post
test, es importante resaltar que se inicidé analizando la distribucién de los datos con el fin de
seleccionar el procedimiento mas adecuado para cumplir con este fin. En este sentido, se ejecutd
la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk a cada variable a analizar (Tabla 6.), Encontrandose que
puntajes obtenidos en las mediciones indican el no rechazo de la hipotesis nula de normalidad para

estas distribuciones, concluyendo que dichos datos se ajustan a una distribucion normal.

Tabla 6.
Prueba de normalidad de los datos
Datos Estadistico gl Sig.
Reading pretest 0,941 30 0,097
Writing pretest 0,936 30 0,071
Reading postest 0,944 30 0,116
Writing postest 0,924 30 0,035

Nota: gl: grados de libertad; Sig: grado de significancia (p<0.05)

Con el objetivo de determinar la eficacia de un programa de aprendizaje del inglés, se
aplic6 un disefio pre experimental de tipo pretest- post-test con un solo grupo, compuesto por 30
estudiantes, a quienes se les evaluaron sus habilidades en reading y escritura writing antes y
después de la intervencion. Para comparar los resultados obtenidos en ambas mediciones y
establecer si las diferencias eran estadisticamente significativas, se emple6 la prueba t de Student
para muestras relacionadas, dado que las mediciones corresponden a muestras dependientes,
teniendo en cuenta que estos son los mismos sujetos evaluados en dos momentos, donde se verificd

previamente la distribucion aproximadamente normal de los datos.

Los resultados del andlisis estadistico se presentan en la Tabla 7. de la prueba de muestras
emparejadas. En relacion con la habilidad reading, se observd una diferencia media de -6,67
puntos entre las mediciones del pretest y el post-test, con una desviacion estandar de 5,34 y un
error estandar de la media de 0,97. El intervalo de confianza del 95 % para la diferencia de medias
se ubico entre -8,66 y -4,67, sin incluir el valor cero, lo que indica una diferencia estadisticamente
significativa. El valor del estadistico t fue de -6,839, con 29 grados de libertad, y un valor de
significancia bilateral p < 0,001, lo que permite rechazar la hipdtesis nula y concluir que el

programa tuvo un efecto positivo significativo sobre la habilidad de lectura de los estudiantes.

106



Evaluacion de las habilidades del idioma inglés

De manera similar, en la habilidad de writing, se evidenci6 una diferencia media de -8,07
puntos, con una desviacion estandar de 5,43 y un error estandar de la media de 0,99. El intervalo
de confianza del 95 % oscilo entre -10,10 y -6,04, también excluyendo el cero. El valor t fue de -
8,133, con 29 grados de libertad, y un valor de significancia p < 0,001, lo que indica que la
diferencia observada entre las mediciones pretest y post-test en esta habilidad también es

estadisticamente significativa.

En ambos casos, las diferencias medias negativas reflejan que los puntajes obtenidos en el
post-test fueron superiores a los obtenidos en el pretest, es decir, que hubo una mejoria en el
rendimiento de los estudiantes tras la implementacion de la estrategia. Estos hallazgos permiten
rechazar la hipotesis nula, la cual planteaba la inexistencia de diferencias significativas entre los
momentos de medicidn, y aceptar la hipotesis alternativa que sostiene que el programa produjo un
cambio significativo en el desempefio de los estudiantes.

Tabla 7.

Prueba T de muestras pareadas para determinar diferencias y significancia estadistica en pre —
post

Habili- ) i 95% de intervalo de Sig.
‘ Desvia-  Media  ohfianza de la dife- t gl (bilate-
dad Media  cidénes- de error rencia ral)

tandar  estandar . .
Inferior ~ Superior

Reading -6,66667 5,33908 0,97478 -8,66031 -4,67302 -6,839 29 0,000

Writing  -8,06667 5,43255 0,99184 -10,09522 -6,03812 -§8,133 29 0,000

4.5 Discusion

Al comparar los hallazgos de esta investigacion con el estudio descriptivo cuantitativo
hecho por Burbano et al. (2020) en las universidades de Pasto, surgen similitudes y diferencias
significativas respecto al desempeio de los estudiantes en inglés. En la investigacion realizada en
Pasto, enfocada en analizar el nivel de inglés en la competencia de "Reading Comprehension" de
alumnos de primero y décimo semestre, se aplicaron las pruebas KET (Key English Test) y PET

(Preliminary English Test) del Marco Comun Europeo de Referencia (MCER). Los resultados
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mostraron que tanto los alumnos de primero como de décimo semestre se sitlan mayormente en
los niveles A-y Al, lo que pone de manifiesto un nivel de inglés considerablemente bajo, dado
que mas del 95% de los estudiantes evaluados exhibieron un nivel de competencia en inglés que

se considera deficiente.

Los dos estudios resaltan que los alumnos enfrentan obstaculos significativos en el manejo
del inglés. En lo que respecta a la Institucion Educativa Simén Bolivar, los resultados del pre test
mostraron un promedio de 26.12% en las destrezas de reading y writing, lo que resalta un nivel de
competencia inadecuado en el nivel basico. De forma parecida, la investigacion realizada en las
universidades de Pasto indica que la gran parte de los estudiantes universitarios no alcanzan los
niveles basicos del MCER, ubicandose en los niveles A- y Al, lo que evidencia una tendencia

alarmante de bajo desempefio en inglés en diversos niveles educativos y contextos.

La variabilidad en el rendimiento de los estudiantes es otra caracteristica compartida entre
ambas investigaciones. En el estudio de la Institucion Educativa Simén Bolivar, la desviacion
estandar de 4.45 puntos indica una dispersion considerable en los puntajes, sugiriendo una falta de
uniformidad en las habilidades de inglés entre los estudiantes, aunque la investigacion de Pasto no
proporciona datos especificos sobre la desviacion estandar, la predominancia de estudiantes en los
niveles mas bajos del MCER sugiere una variabilidad similar en la competencia del idioma,
reflejando la diversidad en las habilidades de los estudiantes y destacando la necesidad de enfoques

pedagdgicos diferenciados para abordar las diversas necesidades de aprendizaje.

Es importante observar las diferencias metodologicas entre ambos estudios. La
investigacion en la Institucion Educativa Simoén Bolivar utilizé un pre test especifico para evaluar
las habilidades de reading y writing, disefiado para el contexto particular de la institucién, mientras
que la investigacion en Pasto empleé pruebas estandarizadas del MCER, reconocidas
internacionalmente por sus criterios de evaluacion. Estas diferencias en los instrumentos de
evaluacion pueden influir en los resultados obtenidos, aunque ambos estudios coinciden en la

identificacion de un bajo nivel de competencia en inglés entre los estudiantes.

En este sentido, se puede inferir que tanto el estudio de la Institucion Educativa Siméon
Bolivar como la investigacion en las universidades de Pasto evidencian que los estudiantes,
independientemente del nivel educativo, enfrentan significativas dificultades en el aprendizaje del

inglés, subrayando la necesidad imperiosa de implementar intervenciones educativas mas efectivas
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para mejorar las competencias en inglés desde los niveles basicos hasta los universitarios. Dado
que la investigacion en la Institucion Educativa Simon Bolivar se enfoca en el uso de CLIL con
TIC, es esencial evaluar como estas metodologias pueden ser optimizadas y adoptadas en
diferentes contextos educativos para elevar la competencia en inglés de los estudiantes, ofreciendo
asi un camino prometedor para abordar las deficiencias identificadas y promover una ensenanza

del inglés mas efectiva y equitativa.

A partir de estos datos se infirieron varias cuestiones relevantes, en primer lugar, el bajo
promedio general posibles problemas generalizados en la ensefianza y/o el aprendizaje de estas
habilidades en inglés, en segundo lugar, la alta variabilidad en los puntajes, reflejada en la
desviacion estandar, sugirié que mientras algunos estudiantes obtuvieron puntajes mas altos, otros
obtuvieron puntajes muy bajos, esta disparidad pudo reflejar diferencias en el nivel de preparacion,
habilidades previas, o incluso en la motivacion de los estudiantes. La variabilidad en los puntajes
pudo estar influenciada por diversos factores como el acceso desigual a recursos educativos,
diferencias en la calidad de la ensefianza, o el apoyo recibido fuera del aula, ademas, puede ser util
investigar si existieron diferencias significativas en el rendimiento entre distintas clases o grupos
dentro de la institucion, estos resultados sugirieron la necesidad de intervenciones pedagdgicas
para mejorar las habilidades de inglés de los estudiantes, lo cual pudo incluir estrategias de
ensefanza mas efectivas, el uso de tecnologias educativas (TIC) y programas de apoyo adicionales

para los estudiantes con mayores dificultades.

En relacion a los hallazgos obtenidos acerca de las habilidades de lectura, la investigacion
realizada por Jiménez-Taracido et al. (2016) ofrece explicaciones sobre los bajos niveles de
rendimiento observados. Segun los investigadores mencionados, el aprendizaje de un estudiante
puede verse perjudicado cuando su manejo de la comprension lectora es insuficiente. En este
contexto, el estudio realizado con una muestra de estudiantes de Educacion Secundaria Obligatoria
(ESO) y Bachillerato se orienta a evaluar la comprension lectora de textos cientificos manipulados,
empleando un instrumento creado especificamente para determinar el grado de control de la
comprension que logran los alumnos al leer pasajes breves del ambito cientifico con una
contradiccion adicional. Los resultados de este estudio indican que en los niveles 1°y 3° de ESO
prevalece una evaluacion y regulacion inadecuada de la comprension lectora, mientras que en 1°

de Bachillerato se observa una mayor frecuencia de evaluaciones y regulaciones adecuadas.
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Ademas, no se identificaron diferencias significativas segln el tipo de texto, curso o género, y las
relaciones entre el control de la comprension y las calificaciones académicas muestran una
conexion débil y de manera inversamente proporcional a la edad de los estudiantes, hallazgos que

son consistentes con investigaciones anteriores (Jiménez-Taracido et al. , 2016).

Al contrastar estos resultados con los de la Institucion Educativa Simén Bolivar de
Samaniego, se evidencia que las dificultades significativas en las competencias de lectura y
escritura en inglés pueden estar vinculadas a un control inadecuado de la comprension lectora.
Aunque la investigacion en la Institucion Educativa Simon Bolivar no se focaliza exclusivamente
en textos cientificos, los resultados denotan un rendimiento deficiente en estas habilidades, lo que
sugiere una comprension limitada del contenido leido y escrito en inglés. Esta tendencia coincide
con la inadecuada evaluacion y regulacion observada en los estudiantes de 1° y 3° de ESO en la
otra investigacion, indicando que las dificultades en comprension lectora impactan no solo en
textos cientificos, sino también en otros tipos de textos y habilidades relacionadas (Jiménez-

Taracido et al. , 2016).

La variabilidad en los resultados, reflejada en una notable desviacidon estdndar en la
Instituciéon Educativa Simon Bolivar, indica que, al igual que en los estudiantes de ESO, los
alumnos de nivel basico en Samaniego podrian mostrar diferentes grados de control de la
comprension lectora. Aunque se nota un avance en la evaluacion y regulacion en 1° de Bachillerato,
se podria prever que los alumnos que avanzan en su formacidn, como los del décimo semestre en
las universidades de Pasto, logren mejores estrategias de comprension lectora, a pesar de que los

datos de Pasto muestran un desempefio generalmente deficiente en inglés.

Asimismo, la falta de diferencias notables en la comprension lectora segun el tipo de texto,
el curso o el género en la muestra de ESO y Bachillerato destaca que las dificultades de
comprension son un fenomeno generalizado que impacta a diferentes grupos de estudiantes,
enfatizando la necesidad de estrategias pedagdgicas holisticas que fortalezcan las habilidades de
comprension lectora en diversos contextos, incluyendo la lectura de textos en inglés. Considerando
esto, los resultados de la investigacion en la Institucion Educativa Simén Bolivar de Samaniego,
junto con los hallazgos de la investigacion en ESO y Bachillerato, muestran que un manejo
inadecuado de la comprension lectora es un factor clave que impacta negativamente en el

rendimiento académico de los alumnos, subrayando la necesidad de aplicar estrategias
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pedagogicas que refuercen el manejo de la comprension lectora desde las primeras etapas
educativas hasta niveles mas altos, empleando metodologias como CLIL y TIC para mejorar la

competencia en inglés y, en general, el desempefio académico de los estudiantes.

En esta misma linea, el estudio realizado por Albifio y Banchon (2023), encontré que mas
del 50% de los estudiantes (25) muestran un desempefio deficiente en precision lectora, lo que
indica la presencia de numerosos errores especificos de lectura que no son corregidos. Segun el
estudio, los autores definen la precision como la capacidad de comprender frases correctamente,
utilizando gramatica y vocabulario adecuados. En cuanto al indicador de ritmo, muy pocos
estudiantes mantuvieron un ritmo constante durante la lectura, mientras que la mayoria (mas del
50%) present6 lecturas con pausas significativas o leyendo lentamente las palabras del texto

(Albifio y Banchon, 2023).

Los indicadores de fluidez lectora destacan que los estudiantes de segundo afio de
bachillerato muestran una fluidez deficiente, caracterizada por errores en ritmo, entonacioén y
pronunciacion, entre otras categorias que conforman esta sub-habilidad (Albifio y Banchon, 2023).
Al contrastar estos resultados con los hallazgos de la presente investigacion en la Institucion
Educativa Simon Bolivar de Samaniego, se observa una convergencia en la identificacion de
problemas significativos en la fluidez lectora y precision entre los estudiantes, mientras que nuestra
investigacion se centrd en las habilidades de reading. En este sentido, los resultados similares de
ambos estudios subrayan la universalidad de los desafios en la comprension y produccion de

textos, tanto en espafiol como en inglés, en diferentes contextos educativos.

Ademas, estos hallazgos estan alineados con estudios adicionales que han identificado
deficiencias en la fluidez lectora como un factor vital que afecta la comprension general y el
rendimiento académico de los estudiantes, y la necesidad de mejorar la fluidez y precision en la
lectura emerge como una prioridad educativa comin que requiere intervenciones pedagogicas
efectivas y sostenidas para fortalecer estas habilidades esenciales desde las primeras etapas

educativas hasta niveles avanzados de formacion académica.

Se puede evidenciar que existe cierta tendencia en cuanto a diferentes dificultades de
lectura tanto en idioma espafiol como el inglés, en este sentido es importante sefialar que frente a
este reto se han presentado algunas alternativas para hacer frente a esta problematica. Para

contrastar y encontrar sentido frente a los resultados encontrados en la investigacion realizada, es
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relevante analizar el estudio realizado por Macias y Cedefio (2022) sobre el trabajo intensivo para
mejorar las habilidades de comprension lectora en estudiantes del Bachillerato Internacional (IB).
Seglin su estudio, los estudiantes del IB enfrentan dificultades significativas en la comprension
lectora del inglés, atribuidas en parte a deficiencias en la adquisicion temprana de habilidades de
lectura durante los niveles educativos inferiores, lo cual repercute en su capacidad para interpretar
textos de manera efectiva en niveles superiores y dificulta la deduccion de significados y la

comprension de conversaciones en inglés.

A diferencia de la investigacion realizada en la Institucion Educativa Siméon Bolivar de
Samaniego, donde se observo un bajo rendimiento general en las habilidades de reading en inglés,
el estudio del IB resalta una fascinacion prevalente por la lectura en inglés entre los estudiantes de
la Unidad Educativa Particular “Redemptio” de Jipijapa, que es un programa de estudio propio de
esta institucion (Macias y Cedefio, 2022). Esta discrepancia podria indicar variaciones en el nivel
de motivacion y enfoque hacia la lectura en inglés entre diferentes contextos educativos, aunque
ambos estudios coinciden en la importancia critica de fortalecer la competencia lectora como base

fundamental para el aprendizaje efectivo del inglés como segunda lengua.

El enfoque mixto, bibliografico y descriptivo utilizado en el estudio del IB también revela
una organizacion efectiva por parte de los docentes para mejorar la comprension lectora de los
estudiantes (Macias y Cedefo, 2022). Esta metodologia contrasta con la presente investigacion,
donde se explor6 el impacto de CLIL con TIC en las habilidades de inglés, sugiriendo que
diferentes enfoques pedagodgicos pueden ser efectivos dependiendo del contexto y las

caracteristicas especificas de los estudiantes.

En coherencia a lo expuesto, tanto la investigacion realizada como el estudio del 1B
destacan la necesidad de abordar las dificultades en la comprension lectora del inglés mediante
estrategias pedagodgicas adecuadas y un enfoque integral desde los primeros afios de formacion.
La variabilidad en los enfoques y resultados subraya la importancia de adaptar las practicas
educativas para optimizar el aprendizaje del inglés como segunda lengua, enfatizando la
competencia lectora como un componente esencial para el desarrollo académico y profesional de

los estudiantes en entornos educativos diversos.

En esta linea, la investigacion llevada a cabo por Costales-Ayala (2020) mediante una

exhaustiva revision de documentos y la implementacion de un examen de comprension lectora
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junto a una encuesta sobre habitos de lectura, se identificaron ciertas percepciones vinculadas al
habito lector y como estas se conectan con el grado de comprension lectora en inglés de los 81
estudiantes de 2° Bachillerato EGB analizados. Luego de examinar los datos recolectados, se
observd una correlacion positiva moderada entre los resultados de comprension lectora y la
frecuencia de lectura de los estudiantes, ademds de identificarse correlaciones positivas débiles
entre los puntajes de comprension lectora y la posesion y acceso a libros en inglés de forma
personal y familiar, asi como el impacto del héabito de lectura de los circulos cercanos a los
estudiantes (Costales-Ayala, 2020). A partir del andlisis de la informacion recopilada, se sugiere
una guia metodologica para desarrollar un plan lector fundamentado en el proceso SSR que
contemple los intereses y necesidades de alumnos y docentes de 2° Bachillerato y que pueda ser

adaptado a cualquier nivel educativo que quiera implementar el programa (Costales-Ayala, 2020).

Al comparar estos hallazgos con los resultados de esta investigacion, se nota una relacion
parecida entre los habitos de lectura y el desempefio en comprension lectora; los estudiantes que
tienen acceso restringido a libros en inglés y no leen de manera regular enfrentan dificultades
importantes en las habilidades de reading, lo que se traduce en un rendimiento general deficiente.
La correlacion positiva encontrada en la investigacion del 2° Bachillerato EGB entre la cantidad
de lectura y los resultados en comprension lectora resalta la relevancia de incentivar héabitos de
lectura desde la infancia, impulsando la posesion y el acceso a libros como una tactica para

potenciar la habilidad en inglés (Costales-Ayala, 2020).

La sugerencia de una guia metodologica fundamentada en el proceso SSR, que responda a
los intereses y requerimientos de los estudiantes, enfatiza la necesidad de enfoques personalizados
y adaptativos en la ensefianza de la lectura. Esta estrategia puede ser especialmente eficaz cuando
se combina con metodologias como CLIL y la incorporacion de TIC, tal como se aplico en este
estudio, proponiendo que la union de acceso a recursos de lectura y métodos pedagogicos creativos
puede generar una mejora notable en las habilidades de comprension lectora y, en consecuencia,

en el desempefio académico en inglés.

Los hallazgos de esta investigacion respecto al writing son coherentes con otros estudios;
en este contexto, se resalta el trabajo realizado por Auquilla y Fernandez (2017), quienes llevaron
a cabo un estudio cuantitativo de tipo exploratorio en ocho instituciones educativas publicas en

Ecuador. Los resultados del examen, aplicado a una muestra de 142 estudiantes, revelaron que el
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nivel de suficiencia en inglés, particularmente en la competencia de writing, de los participantes
es insatisfactorio, confirmando la informacion existente sobre el bajo nivel de suficiencia en inglés
del estudiantado ecuatoriano. Ademas, los participantes evidenciaron un reducido grado de
dominio en tres competencias lingliisticas, lo cual complicaria el uso del idioma meta para
diferentes propdsitos en su vida futura. La destreza con menor promedio alcanzado fue en el
componente lingiiistico de la escritura, con un 0% para la Unidad Educativa F; sin embargo, pese
a este resultado, se observo un porcentaje de 18.18% para la Unidad Educativa B (Auquilla y

Fernandez, 2017).

Al contrastar estos hallazgos con los resultados de la investigacion desarrollada en la
Institucion Educativa Simo6n Bolivar de Samaniego, se observa una convergencia en la
identificacion de un bajo rendimiento general en la competencia de writing en inglés, ya que en
este estudio se encontrd que el promedio de respuestas correctas en la evaluacion de writing fue
de 12.78, resultando en un promedio de nota de 2.6 en la escala nacional, lo cual mostr6 que los
estudiantes lograron responder correctamente aproximadamente el 51.13% de las preguntas de

Writing.

Por otro lado, el estudio realizado en el cantébn Azogues reveld que los estudiantes
presentaron niveles insatisfactorios en writing, con valores extremadamente bajos en algunas
unidades educativas, llegando al 0% en la Unidad Educativa F y solo un 18.18% en la Unidad
Educativa B, lo que sugiere una falta significativa de habilidades de escritura en inglés entre los
estudiantes rurales (Auquilla y Fernandez, 2017). Ambos estudios subrayan la urgente necesidad
de intervenciones pedagogicas enfocadas en mejorar las competencias de escritura en inglés,
destacando la importancia de implementar programas especificos que aborden estas deficiencias
desde una etapa temprana, ademads, los datos indican que las habilidades de escritura estan
distribuidas de manera heterogénea entre los estudiantes, lo que sugiere que las estrategias de
ensefanza deben ser adaptadas para satisfacer las diversas necesidades y niveles de competencia

de los estudiantes.

La variabilidad observada en los resultados, tanto en el presente estudio como en el
realizado por Auquilla y Ferndndez (2017), refuerza la necesidad de una evaluacion continua y

personalizada de las habilidades de writing, promoviendo précticas educativas que integren la
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exposicion constante al idioma y el uso de recursos tecnologicos y metodoldgicos innovadores

para facilitar un aprendizaje mas efectivo y significativo del inglés como segunda lengua.

En lo que respecta a los resultados del post test, esta investigacion revela hallazgos que son
en términos generales coherentes con estudios previos. En este contexto, se puede sostener que la
fusion del enfoque CLIL con las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion ha sido objeto
de multiples analisis que examinan su efectividad en el dmbito educativo. En este marco, un
estudio reciente senala que la combinacion de CLIL con TIC favorece de manera significativa el
desarrollo de la competencia lingiiistica de los alumnos, incluyendo tanto las habilidades bésicas

de comunicacién como el dominio cognitivo del lenguaje académico (Espinar y Garcia, 2016).

En contraposicion, un andlisis sistematico acerca del uso de TIC en el enfoque CLIL
(Aprendizaje de Contenidos y Lenguas Extranjeras) muestra un aumento en la investigacion sobre
el asunto, con una mayoria de contribuciones en inglés. Los resultados muestran una relacion
favorable entre la integracion de CLIL y TIC, revelando avances en el aprendizaje de lenguas
extranjeras; sin embargo, se detectan obstdculos como la falta de recursos apropiados y la
necesidad de capacitacion docente especifica para mejorar el uso de estas metodologias (Soto,
2022). En contraste, ciertos estudios indican restricciones en la implementacion del enfoque CLIL
apoyado por TIC. Por ejemplo, se ha notado que, a pesar de que hay un progreso en las habilidades
comunicativas en inglés, elementos como la carencia de capacitacion especifica para el
profesorado y la escasez de recursos tecnologicos pueden limitar la efectividad de esta
metodologia, ademds de resaltar la relevancia de una planificacion curricular que integre
coherentemente los contenidos lingiiisticos y disciplinares para prevenir una sobrecarga cognitiva

en los alumnos (Moreno y Villamizar, 2022).

En relacion con lo anterior, al comparar con otras investigaciones, los datos cuantitativos
sobre la efectividad de la implementacion del CLIL con TIC difieren segun el entorno educativo
y los recursos presentes. Mientras ciertos estudios indican mejoras notables en las habilidades
lingtiisticas y académicas de los alumnos, otros subrayan la importancia de atender las limitaciones

sefialadas para asegurar una aplicacion exitosa de esta metodologia.

Desde una vision cuantitativa, se hallaron ciertos estudios relevantes para llevar a cabo este
apartado; ast, la aplicacion del enfoque CLIL, mediado por las Tecnologias de la Informacion y la

Comunicacion (TIC), ha sido sometida a diversas investigaciones que examinan su efectividad en
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el avance de competencias lingiiisticas en inglés. Una investigacion llevada a cabo en la Institucion
Educativa Seminario de Ipiales, Colombia, se enfocd en potenciar las habilidades de lectura y
escritura en inglés de alumnos de undécimo grado a través de un entorno virtual fundamentado en
el modelo CLIL con estrategias TIC. En este contexto, el estudio utiliz6 un enfoque cuantitativo y
un método experimental, implementando un disefio con grupo experimental y de control, con un
alcance descriptivo correlacional (Delgado y Delgado, 2024). Se hallaron resultados analogos en
un estudio realizado en Cartagena, Colombia, que busc6 mejorar las habilidades comunicativas en
inglés de alumnos de noveno grado mediante el método CLIL potenciado por TIC. Ambos trabajos
presentan un enfoque metodologico similar y resultados favorables tras la aplicacion de la
estrategia, aunque se diferencian en el nivel educativo de los participantes y en las habilidades

concretas que desean desarrollar (Moreno y Villamizar, 2022).

Un aspecto que llamo la atencion en el proceso de contraste se encontrd en una revision
sistematica de la literatura cientifica indica que el enfoque CLIL presenta un gran potencial para
mejorar tanto el aprendizaje de lenguas extranjeras como el dominio de contenidos curriculares.
Sin embargo, se enfatiza que su implementacion requiere una planificacion cuidadosa y una
formacion docente especializada. Ademas, un estudio en Quito, Ecuador, analiz6 la relacion entre
el uso de las TIC y la comprension lectora en inglés en estudiantes de Educacion General Bésica.
Los resultados evidenciaron una correlacion positiva muy alta (Rho de Spearman = 0,944) y
estadisticamente significativa (p = 0,000), lo que confirma que el uso de las TIC tiene un impacto

directo y favorable en el desarrollo de habilidades lectoras en inglés (Portilla-Sierra, 2025).
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Capitulo 5. Conclusiones

El analisis de los resultados obtenidos en el pre test aplicado a los estudiantes del nivel
basico de la Institucion Educativa Simon Bolivar de Samaniego evidencié un bajo desempefio
general en las habilidades de reading y writing en inglés, con promedios que apenas superan el
50% de respuestas correctas en ambos componentes. Esta situacion revela dificultades
significativas en la comprension lectora y la produccion escrita, las cuales afectan de manera
transversal el aprendizaje del idioma. La alta variabilidad en los puntajes, reflejada en las
desviaciones estandar, indica ademas una amplia diversidad en los niveles de competencia entre
los estudiantes, lo que resalta la necesidad de enfoques pedagogicos diferenciados y mas

inclusivos.

Los resultados del diagnostico inicial permiten concluir que mas del 50% de los estudiantes
se encuentran en un nivel de desempefio bajo en las habilidades de lectura y escritura en inglés,
situdndose mayoritariamente en la categoria de insuficiente. Esta situacion demuestra que existe
una brecha considerable en el dominio de estas habilidades fundamentales, lo cual hace evidente
la necesidad de implementar estrategias educativas especificas, como el enfoque CLIL apoyado
en TIC, que respondan de forma efectiva a las dificultades observadas y promuevan un progreso

real en la competencia comunicativa de los estudiantes.

La estrategia pedagogica basada en el enfoque CLIL, mediada por TIC mediante el uso de
un Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA), demostrd ser una herramienta didactica eficaz para
fortalecer las habilidades de reading y writing en inglés en los estudiantes del nivel basico de la
Institucion Educativa Simoén Bolivar. La implementacion de esta estrategia favorecid la
participacion activa, el aprendizaje autdbnomo y la motivacién de los estudiantes, aspectos
fundamentales para el desarrollo de competencias comunicativas en un segundo idioma. Los
avances observados en la comprension de textos y en la produccion escrita reflejan un aprendizaje

significativo, contextualizado y alineado con las necesidades del grupo.

La experiencia de implementacion del enfoque CLIL con apoyo de TIC evidencié que es
posible transformar positivamente el proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés, incluso en
contextos rurales con limitaciones técnicas. A pesar de dificultades puntuales, como fallas de
conectividad y manejo de estructuras gramaticales especificas (por ejemplo, el pasado simple), los

estudiantes mostraron progresos notables en sus habilidades lectoras y escritas. Esto confirma la
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pertinencia de disefiar estrategias didacticas innovadoras y flexibles que integren contenidos
tematicos con el aprendizaje del idioma, y que respondan a las particularidades del entorno

educativo.

La implementacién de la estrategia didactica basada en el enfoque CLIL y apoyada en un
Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) demostrd ser una herramienta pedagogica innovadora y
eficaz para el desarrollo de las habilidades de lectura y escritura en inglés en los estudiantes de
nivel béasico de la Institucion Educativa Sim6n Bolivar de Samaniego. El uso de temaéticas
significativas y el soporte tecnoldgico permitieron una ensefianza contextualizada y motivadora,
favoreciendo el aprendizaje autonomo, la interaccidon colaborativa y el desarrollo de competencias
comunicativas y cognitivas. Esta experiencia evidencia el potencial del enfoque CLIL con TIC
para transformar la ensefianza del inglés, articulando los saberes del curriculo con el uso

significativo del idioma en contextos reales.

A pesar de sus multiples fortalezas, la estrategia enfrentd desafios importantes que
condicionaron su efectividad, entre ellos el bajo nivel inicial de inglés de algunos estudiantes, la
falta de familiaridad con herramientas digitales y el tamafo elevado de los grupos. Estos factores
limitaron la personalizacion del proceso formativo y revelaron la necesidad de ajustes
metodoldgicos como la implementacion de sesiones de alfabetizacion digital, el disefio de apoyos
diferenciados y la busqueda de condiciones logisticas mas adecuadas. En consecuencia, se
concluye que, para lograr un mayor impacto y equidad en la ensefianza del inglés mediante CLIL
y TIC, es fundamental considerar el contexto institucional, las condiciones de los estudiantes y la
preparacion docente como elementos clave para la sostenibilidad y mejora continua de la

estrategia.

Los resultados obtenidos a partir de la aplicacion del pretest y el post-test evidencian que
la implementacion de la estrategia CLIL con el apoyo de TIC tuvo un impacto positivo en el
desarrollo de las habilidades de reading y writing en inglés de los estudiantes del nivel basico de
la Institucion Educativa Simoén Bolivar de Samaniego. El aumento significativo en los promedios
de aciertos en ambas habilidades, acompafiado de una reduccion en la dispersion de los puntajes,
indica no solo una mejora en el desempefio general, sino también una mayor equidad en los
resultados, lo que sugiere que la intervencion favorecid a estudiantes con distintos niveles de

competencia inicial.
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La estrategia pedagdgica basada en CLIL con integracion de TIC demostro ser efectiva no
solo en términos cuantitativos, reflejados en los aumentos de puntajes y niveles de desempefio,
sino también cualitativos, al permitir una ensefianza madas contextualizada, significativa y
motivadora. La eliminacién de categorias de bajo desempefio y la aparicion de estudiantes en los
niveles mas altos tras la intervencion, confirman que este enfoque metodologico fortalecié tanto
la comprension lectora como la produccion escrita, validando su pertinencia en contextos

educativos donde se requiere mejorar las competencias en inglés de manera sostenible e inclusiva.
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Capitulo 6. Recomendaciones

A partir de los hallazgos obtenidos en esta investigacion, se considera pertinente replicar
la estrategia pedagdgica basada en el enfoque CLIL apoyado con TIC en otros contextos
educativos y niveles académicos. Esta ampliacion permitiria verificar la efectividad de la propuesta
en poblaciones diversas y con caracteristicas socioculturales distintas, lo que contribuiria a la
generalizacion de los resultados y a una comprension mas amplia de su impacto en el desarrollo

de las habilidades comunicativas en inglés.

Asimismo, se recomienda fortalecer los recursos tecnologicos disponibles tanto para
estudiantes como para docentes. Durante la implementacion de la estrategia, se identificaron
limitaciones en el acceso a dispositivos tecnoldgicos y a una conectividad estable, lo cual afecto
la participacidn equitativa en algunas actividades. Por ello, es fundamental garantizar condiciones
de acceso adecuadas a las TIC, asi como promover el desarrollo de competencias digitales que

permitan un aprovechamiento 6ptimo de las herramientas educativas.

Otra recomendacion relevante es extender el tiempo de implementacion de la estrategia. Si
bien se evidenciaron avances significativos en las habilidades de reading y writing, se considera
que un periodo mas prolongado favoreceria un desarrollo mas profundo y sostenido de estas
competencias, ademds de permitir una evaluacion mas completa del impacto de la propuesta
pedagdgica en el rendimiento académico y en la motivacion de los estudiantes hacia el aprendizaje

del inglés.

De igual forma, se sugiere fortalecer los procesos de formacion docente en el enfoque CLIL
y en el uso pedagogico de las TIC. La preparacion de los docentes es un factor clave para asegurar
una implementacion coherente, dinamica y contextualizada de la estrategia, por lo que es necesario
promover espacios de capacitacion y actualizacion continua que favorezcan la apropiacion

metodoldgica de estas herramientas didécticas.

Asi mismo, se recomienda que futuras investigaciones incluyan una evaluacion integral de
las cuatro habilidades del idioma inglés (reading, writing, listening y speaking), de manera que se
pueda obtener una vision mas holistica del proceso de aprendizaje. Igualmente, seria conveniente
disefiar mecanismos de seguimiento longitudinal que permitan observar la sostenibilidad de los
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avances alcanzados, asi como su posible influencia en el desempefio académico general de los
estudiantes. Se debe considerar que el enfoque esta centrado en dos habilidades lingiiisticas, la
presente investigacion se enfoco unicamente en el analisis de las habilidades de reading y writing,
dejando por fuera las competencias orales y auditivas del idioma inglés (speaking y listening). Si
bien esta delimitacion permitié un abordaje mas profundo de las habilidades escritas, también
representa una limitacion en cuanto a la comprension integral del desarrollo lingiiistico de los
estudiantes. La exclusion de las demds habilidades comunicativas restringe la posibilidad de
evaluar el impacto total de la estrategia en el aprendizaje del idioma como un proceso holistico e

interrelacionado.

Finalmente, es importante considerar las diferentes limitaciones que se pueden encontrar a
lo largo del desarrollo de este proceso de investigacion. Por ejemplo, se puede mencionar aspectos
tales como el alcance limitado de la muestra poblacional, una de las principales limitaciones de
este estudio radica en el tamafo y alcance de la muestra, ya que la investigacion se centro
exclusivamente en estudiantes del nivel basico de la Institucion Educativa Simén Bolivar de
Samaniego. Esta delimitacion, si bien permitié un andlisis detallado del contexto particular,
restringe la posibilidad de generalizar los resultados a otras instituciones o niveles educativos. Por
tanto, los hallazgos deben interpretarse en funcion de las caracteristicas especificas de esta

poblacion y su entorno.
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ANEXOS

Anexo 1. Consentimiento Informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA INVESTIGACION

Yo declaro libre y voluntariamente que acepto

participar en la investigacion titulada “Evaluacion de las habilidades del idioma inglés de reading y writing
en el nivel basico a través de CLIL con TIC en la Institucion Educativa Simén Bolivar de Samaniego” que

se desarrolla en la Institucion Educativa Simén Bolivar de Samaniego, Narifio.

Doy mi consentimiento luego de que se me ha explicado que el estudio consiste en:

Asimismo, se me ha informado que los riesgos al participar en la investigacion son:

Entiendo también que las condiciones son:

Se me ha informado que mi participacion en la investigacion tendra los siguientes beneficios:

También estoy en conocimiento de que puedo abandonar el proyecto cuando asi lo considere. Esto

no influiran en mi relacion con los investigadores.

Ademas, estoy en libertad de solicitar informacion adicional respecto a los riesgos, beneficios y los

resultados de la investigacion.

Puedo solicitar, en el transcurso del estudio informacion actualizada sobre el mismo, al investigador

responsable.

Lugar y Fecha:

Nombre y firma del participante:

Nombre y firma de quien proporcioné la informacion para fines de consentimiento

Testigo 1 Nombre: Fecha:
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Direccion:

Testigo 2 Nombre: Fecha:

Direccion:
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Anexo 2. Formato carta de asentimiento

CARTA DE ASENTIMIENTO

Nuestro nombre es Lizet Fernanda Portilla Y Kevin Delgado. Somos estudiantes de la maestria en
TIC aplicadas a la educacion de la Universidad de Narifio, por ende, hemos decidido realizar nuestra
investigacion en la Institucion Educativa Simén Bolivar, donde se esta realizando un estudio para conocer
acerca de las habilidades del idioma inglés de reading y writing en el nivel basico través de la practica de
CLIL con TIC. Para ello queremos pedirte que nos apoyes. Tu participacion en el estudio consistiria en ser
participe en la evaluacion diagnostica del nivel de inglés, luego de contribuir en las actividades tecnologicas
para mejorar dichas habilidades que presenten dificultad. Tu participacion en el estudio es voluntaria, es
decir, aun cuando tu papa o mama hayan dicho que puedes participar, si ti no quieres hacerlo puedes decir
que no. Es tu decision si participas o no en el estudio. También es importante que sepas que, si en un
momento dado ya no quieres continuar en el estudio, no habrad ninglin problema, o si no quieres responder
a alguna pregunta en particular, tampoco habra problema. Toda la informacion que nos proporciones / las
mediciones que realicemos nos ayudaran en nuestro trabajo investigativo de maestria; por ende, esta
informacion sera confidencial. Esto quiere decir que no le diremos a nadie tus respuestas (O
RESULTADOS DE MEDICIONES), solo lo sabran las personas que forman parte del equipo de este
estudio. (SI SE PROPORCIONARA INFORMACION A LOS PADRES, FAVOR DE MENCIONARLO
EN LA CARTA). Si aceptas participar, te pido que por favor pongas una (V) en el cuadrito de abajo que
dice “Si quiero participar” y escribe tu nombre. Si no quieres participar, no pongas ninguna ('), ni escribas
tu nombre.

Si quiero participar

Nombre:

Nombre y firma de la persona que obtiene el asentimiento:
Fecha: de de

Observaciones:
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Anexo 3. Cuestionario de conocimientos Reading y writing

TALLER DIAGNOSTICO NIVEL BASICO DE INGLES
_ HABILIDAD DE READING ¥ WRITING
INSTITUCION EDUCATIVA SIMOX BOLIVAR —SAMANIEGO NARINO

MAME: DATE:

READINCG SETLL.

PART 1. APROFIACION DE VOCABULARIO.
o Lealas descripciones de la columna de 12 izguierda (1 - 3.
¢ ;Cual palabra de la cohumna de 1z derecha (A - &) concuerda con cada descripcion?

+
DESCRIPCIONES PALABEAS

1. A piece of clothing that vou wear over the front of A Harbour
other clothes to kesp the clothes clean. (D)

2. An area of water next to the coast, often protected B. Lamh
from the zea by a thick wall, where ships and boats
can shelter. (A)
C. Cave

3. Ayoung sheen (B)

D. Apron
4. A small, round fruit with a thin, smooth, red, porple
or vellow =kin, swest, soft flesh, and 2 zingls large,
hard seed. (F)
E. Chin
3. The part of 2 perzon's face below their month. (E)
F. Plum
. Wrist
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PART 2. COMPRENSION DE LECTURA “TRUE OR FALSE™.
& Lea el sigmente texto sobre la rutina diana de la familia Hanson,
# Pesponda las preguntas 6 a 15 segin la mformacion presentada en el texto.
o Seleccione TRUE (verdaderc) o FALSE (Falzo).

THE HANSON'S DAILY ROUTINE
Every moming, at half past five, the alarm clock nings and the Hanson wake up. Mrs. Hanson gets
up at once and goes to the bathroom. She brushes her teeth and washes her face. Then, she goes to
the katchen and makes brealdfast. She takes the bread, bufter, cheese, sausages, milk, yogurt and jam
out of the refnzerator and sets the table.
After that Mister Hanson gets up, goes to the bathroom, takes a shower and shaves.
Mirs. Hanson wakes her children Ann and Antony at zeven o'clock. They are still tired but they get
dressed and have breakfast.
After breakfast, the children o to school Mr. Hanson goes to work. He 13 a dentist. The children
stav at school from 8:00 am to 1:00 pm. Then, thev go home and have lunch. MIr. Hanzon doesn't go
home for hinch; he has it at a restaurant near his office. The children do therr homework atter lunch.
Then Antomy has iz football fraining and Ann stays at home rezdimg a book.
Finally, Mr. Hanzon comes home at & o'clock. The fanuly have dinner together, the children wash
the dizhes and thev watch a hitle TV before going to bed at 10:00 o'clock.

6. The whole family gets up at & o'clock. TEUE FALSE
1. Mhster Hanson gets up first. TELUE FALSE
8. Mum makes breakfast. TELE FALSE
9. The children =2t the table. TEUE FALSE
10. The clildren go to school in the aftemoon. TRUE FALSE
11. Mrs. Hanson 15 a dentist. TEUE FALSE
12. The children stay the whole day at school. TEUE FALSE
13. Mizter Hanson has dinner at the restaurant. TRUE FALSE
14. The cluldren do thewr homework in the evening. TRUE FALSE
13. Both chuldren tram football. TEUE FALSE

143




Evaluacion de las habilidades del idioma inglés

PART 3. CLOZE READING
# Lea el texto v seleccione la palabra comrecta para completar cada espacio.
# Enlas presumtas 16 - 20, marque &4 B o C.
# Laopeicn 0 es usada como ejemplo.

History of paper
Since the begimning of writing, people have tried to (0) of something easy and cheap to write
on, but it took 3000 years untl the Chmese people made paper. Only one thousand years afterwards,
people were (16) paper all over Europe and Asia. In the 8th Bt
cenfury, the Arabs and the Chinese were enemies, and the Arabs :
captured some Chinese men Many of (17) men knew 8
how to make paper, and (13) explamed 1t to the Arabs as
the price to be able to go home. Almost eight centuries later,

Eurcpeans began to make (19) own paper. At that time, people in the country of the Aztecs
(20 the way to make paper too, while the Chinese people were already famous for paper
lates and toalet paper!

0. A. think B. thinking C. thinks
Respuesta: |0, (A )l E [
16. A uses B.usad C. using
17. A that B. these C. thi=
18. A he B. they C.it
19. A, their B. our C. your
200 A find B. finding C. found
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PART 4. MULTIPLE CHOICE
e Lea el texto v responda las preguntas.
e Para las preguntas 23 2 25 seleccione A B, C, o D.

Wintertime

Wmter 15 cold m some places. Many plants do not grow
during winter. Some plants die. Snow and 102 may cover
the ground. It can be hard for ammals to find food dunng
| winter. Animals get through this time m many ways.
Birds and butterfhies can fly. Many of them do not stay
around for the winter. They leave. They go to 2 place with
_ . nice weather. Then they come home in the spring. We call
g "-:: AR . \ thas migration. Migrating 15 a good way to avoid the cold.
Another good way to aveud the cold 13 to sleep through it. Many anmmals hide during the winter. Their
bodies slow dowm. They save ther energy. They do not eat. They live off of thewr fat. They do this
until food retums. We call this lnbemation. Snakes, frogs, and bears hibemate. Some animals store
food m their homes. They do not sleep all winter, but they do much less. They live on what they saved
m the summer and fall. This 13 what squirrels, beavers, and raccoons do. Skunks do this too.

Other animals tough it out. They do not leave. They do not lnde. They must survive. Sometimes nature
helps them out. Some ammals prow thicker coats in the winter. Other amimals change color. The archic
fox 15 brown i the summer. His coat tums white mn the winter. Winter may be pretty. It 13 nice to see
snow on the trees. But it i1s dangerous too. People are also at nsk You can get frost, bitten or worse.
How do you beat the winter? Dio you wear a thick coat” Do you stay inside? Or do you live somewhere

warm?
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11. Which of these animals survives wintar by eating stored food?
2. bears
b. raccoons
C. frogs
d. birds
1Z. What does it mean to migrate?
&. To grow a thicker coat
b. To move zomewhere warmer for a zeason

C. To entar a long sleep and survive off of body fat
d. To change colors

13, How does a hibernating animal survive?
2. A hibernating amimal lives off of stored food.

b. A hibernating animal lives off of body fat

C. A hibernating animal lives somewhers wanm.

d. A hibernating animal lives off of the land.

24. How does a thicker coat help an animal survive winter?
2. A thicker coat helps an animal hide befter.
b. A thicker coat halps an animal hibemate.
€. A thicker coat helps an animal stay warm.
d. A thicker cosat halps an animal migrate.

25, Which title would best describe this text?
& Wmter: A Time to Migrate
b. Hibemation: Sleeping it off
€. Survive: How Animals Beat the Winter

d. Birds and Butterflies: Natre's hlowvers and Shakers
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WERITING AN ERMAIL.
Write an emazil to intreduce yourzslf
Think about thess questions:

What's vour name?

How old are vou?

Where are vou from?

What language (=) do you spesk?
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WERITING SKILL

What activities do vou like doing in vour frae tima?

Dz vou have any pats?

WTite beboreen 50 and 70 words.

Ta:

Enghishfriends.com

Ce:

Subject:

Insert: Attachments Pholos

Iakbscma ] B I l_

Videos
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Anexo 4. Carta de permiso institucion educativa

Maestria en TIC U o
Aplicadas a la Educacién e TAUIEN Wi

San juan de Pasto, 19 ge enero de 2024

Dactor

OSCAR A SOLARTE ROSAS

Rector Institeciaon Educativa Sman Bolivar
Samaniego, Narifio

Cordial saudo

Como coordnador de Ta Maestria en TIC Apicadas a B Educackn de la Unwerddad de Narvlo,
respetucasments solcito s brinde coltoracion & los  ssbadiantes: LZET FTEANANDA PORTILLA
CUNDAR y KEVIN MAMETON DELGADO LASSO, guienms actudiments s0n estudantes sgressdos de
2 primera promocidn de 1a Maestria en TIC Aplicadas o 1a Educackin, para que puedan realear &
recobeccidn de datos medante s implemeatacion de examenes dagn Go1icos, tallere y encumtas 4
eudantes del nvel basco de inglés en la Instituckde Educativa Smon Sclivar de Samaniego,
Narfo, com il fn de que puedan levar a Cabo b linaleacidn e su trabajo de prado denominado
"Evaluacion de fas habdldades del idioma nglés de reading y wnong en #f rovel DASCo a travds de
CLIL con TIC en Ia instaucin Educativa Sman Bolhvar de Samankege”

D antemand agraderco su atencide y guodo aento a su respuesta.

Atentamente,

Ms 5c. EDGAR HUMBERTO MERRTRA FIGUEROA
Cocedinador de la Maestnia en TIC Aplicadas 2 la Educaddn
Universidad de Narifo

. 2240423400

= mgticensducacionBudenar.edau co

hetposivila udenar.edu co/ maestria-ean-tic-apiicadas-a-la-educacion/
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Anexo 5. Aval Universidad de Narinio

-
. _s:' ; l.'“ Cantn de igmas

By = e e

San Juan oa Pasia, 15 de marzo oe 2024

GID-0Ey
Fara: LIZET FERNANDA PORTILLA CUNDAR v KEVIN HAMILTON DELGADD

LASS0- Estudianies Massinia en TIC Apicaiss & |8 Edudcacidn- Lniversdad oe
ari.

[ ARMANDO AGREDA MARTINEZ Direcior- Ceniro de idiomas -Unnersidad
e Mariri.

dsumin: Autorizacion Ejecuctn de Proyecto de Investigacdon.

Raciban un alento v Cordial saludo acompafiaco de 08 Mejores deseds por S
bienestar ¥ &l de sus familias.

Tenendo en cwenta la soicibed dlegada por Ustedes, da la manera mas alenls, me
pormnin mfomades que asormo @ recnleccidn de dafos a fawes de A
impicmentzodn de eEamenes diagnisicns, fallenes ¥y cnoucsias a cshddiames ool
nived hision de ingleés pofcncmenics Al Conbm de idomas oo la Uneersdad e
Manfia, onla Irsthucdn Educatea Sman Belivar de Samanicgn. para la finalizactn
fiz 50 Proyecho de inveshgacsin denaminado: Evaluacitn e Las Habisdades Dol
Idoma Inglts de Reading y 'WWohng cn ol Meecd Basion a Trases die CLIL con TIC on
la Instihucion Fiucativa Smmon Bollvar de Samanicgn.

Alsnbamenle,
- i_']'-l':ﬁ'— Al |
jl:.';_ﬁi?l a Martinez

[urrchar Ceniro e Idomas

Bryrrie Hirs Halods Amcdee
L o PR
s i Sopera Bl o
Tickdar SEUAT1 Lidd

ke ok o i K £ i i 00 w

ELhATEHE  LUel LhATEHE

Calls Bko, 11-B feenids Paramencans, 5an Uan de Fain - ko - Colomibis ﬂ-
Tedidosren T84 3009 it 2670 r=
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Anexo 6. Aval IE Simon Bolivar

MINISTERIO DE EDUCACION_NACIONAL
INSTITUCION EDUCATIVA “SIMON BOLIVAR”

SAMANIEGO NARINO
Resolucién No. 2953 de Noviembre 7 de 2.002. Gobernacién de Narifio
Resolucion No. 946 de Julio 11 de 2.003. Gobernacion de Narifio

Samaniego, 02 febrero del 2024

Sefior:

Ms Sc. EDGAR HUMBERTO HERRERA FIGUEROA
Coordinador Maestria en TIC Aplicadas a la Educacién
Universidad de Narifio

San Juna de Pasto (N).

L Ref. ACEPTACION TRABAJO DE CAMPO DE ESTUDIANTES UDENAR. |

Cordial saludo.

Por medio de la presente me permito dar respuesta a su oficio del 29 de Enero de 2024, en el cual
solicitan la realizacién del Trabajo de Campo, requisito de Grado de los estudiantes LIZET FERNANADA
PORTILLA CUNDAR, C.C. No. 1.085.330.804 de Pasto y KEVIN HAMILTON DELGADO LASSO, C.C.
No. 1.085.332.829 de Pasto, estudiantes de la Maestria en TIC Aplicadas a la Educacién, informandole
que su solicitud ha sido aceptada favorablemente por nuestro plantel, para que sus estudiantes puedan
realizar su trabajo, en el momento que su Universidad determine su inicio.

NOTIFICACIONES:

Las recibiré en la Carrera 4. No. 6 — 49 Avenida Schumacher — Parque Los Fundadores, cualquier
informacién comunicarmela a través del correo: iesbsam@gmail.com; contactos celulares con WhatsApp
3156703393 — 310 8415138.

Por su atencién y tramite, le anticipo mis agradecimientgs.

Atentamente,

OSCAR AUDEL%/SOLARTE ROSAS
Rector INSTITUCIO PUCATIVA “SIMON BOLIVAR”
A4 # 6-49 Samaniego Narifio
esgsam@gmail.com
Teléfono con WhatsApp:315 6703393-3108415138

‘a

Av. Schumacher- Samaniego — Narifio

iesbsam(@gmail.com
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