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RESUMEN

Se presenta los resultados del trabajo de investigacion documental, que forma parte del
macroproyecto "Educacidn en ciencias con sentido de lo humano: contexto, diversidad y diferencia
cultural™, realizado para optar por el titulo de pregrado en Licenciatura en Ciencias Naturales y
Educacion Ambiental de la Facultad de Educacion en la Universidad de Narifio. Esta investigacion
se oriento al andlisis de la constitucion de nociones de los estudiantes sobre la naturaleza, cuando
aprenden en contextos de diversidad y diferencia cultural con sentido de lo humano. La
metodologia utilizada fue el Mapeamiento Informacional Bibliografico (MIB) y el analisis de
contenido, que permitieron la revision de 26 fuentes documentales, resultados de investigaciones
realizadas por el grupo INTERCITEC de la Universidad Francisco José de Caldas- Distrital. Como
resultados, se presentaron dos enfoques conceptuales denominados: nociones sobre naturaleza de
los estudiantes y aprendizaje de las ciencias naturales, conformados por tres campos tematicos:
interculturalidad, contexto cultural y diversidad cultural; que permitieron la descripcion de la
constitucion de nociones sobre naturaleza y la caracterizacién del aprendizaje de las ciencias
naturales. Asi, fue posible encontrar la relacion entre estas dos (las nociones sobre naturaleza y el
aprendizaje de las ciencias naturales), teniendo en cuenta el reconocimiento del otro, enmarcado

en el sentido de lo humano.
PALABRAS CLAVE

Estudiantes, nociones de naturaleza, aprendizaje.



ABSTRACT

The results of the documentary research work that is part of the macroproject "Science
education with a sense of the human: context, diversity and cultural difference” are presented,
carried out to opt for the undergraduate degree in Natural Sciences and Environmental Education
of the faculty of education at the University of Narifio. This research was oriented to the analysis
of the constitution of students' notions about nature, when they learn in contexts of diversity and
cultural difference with a sense of the human. The methodology used was Bibliographic
Information Mapping (MIB) and content analysis, which allowed the review of 26 documentary
sources, results of research carried out by the INTERCITEC group of the Francisco José de Caldas-
District University. As results, two conceptual approaches were presented called: Notions about
the nature of students and learning of natural sciences, made up of three thematic fields:
interculturality, cultural context and cultural diversity; that allowed the description of the
constitution of notions about nature and the characterization of the learning of natural sciences.
Thus, it was possible to find the relationship between these two, taking into account the recognition
of the other, framed in the sense of the human.

KEYWORDS

Students, notions of nature, learning.
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INTRODUCCION

Esta investigacion parte de la necesidad que existe para las investigadoras de conocer y
profundizar en el tema, “nociones de naturaleza de los estudiantes, cuando aprenden ciencias
naturales: diferencia, diversidad y contexto cultural”, por esto se plante6 una pregunta de
investigacion, a partir de la cual se busco evidencias bibliogréficas, pertenecientes al grupo de
investigacion Interculturalidad Ciencia y Tecnologia—INTERCITEC, acerca de la temaética
anteriormente mencionada, entendida desde un sentido de lo humano. La cual tiene como
finalidad: revisar, analizar e interpretar estas investigaciones, para poder dar respuesta a la

problemaética planteada.

Igualmente, esta investigacion destaco la importancia del papel del estudiante en su proceso
de aprendizaje en ciencias, resultado de una ensefianza que tenga en cuenta y valore las nociones
de naturaleza, los saberes, intereses e inquietudes de los estudiantes, debido a que son el centro del
proceso, y este debe partir de lo que ellos saben, piensan y necesitan, para que se genere un

aprendizaje significativo.

Al mismo tiempo, este trabajo buscd hacer una contribucion al conocimiento y a las futuras
investigaciones, en el tema relacionado con la ensefianza y aprendizaje de las ciencias naturales,
que pueda servir tanto para los docentes en formacion, como para los docentes en ejercicio,
resaltando la importancia que tienen el contexto, el territorio, la diversidad, la diferencia cultural

y las nociones sobre naturaleza del estudiante, al momento de aprender ciencias naturales.

Por otro lado, esta investigacion asumié una metodologia de caracter cualitativo porque
recurrio al andlisis de contenido como método y al Mapeamiento Informacional Bibliogréafico —
MIB- como estrategia que propuso Molina (2010). En base a esto, se realiz6 la revision de 26
fuentes pertenecientes al grupo INTERCITEC de la Universidad Francisco José de Caldas-
Distrital, publicadas entre afios 2002 y 2020.

Para atender el problema de investigacion, se tomo en cuenta la constitucion de nociones
sobre naturaleza, aprendizaje de las ciencias naturales, contextos de diversidad y diferencia
cultural y educacién en ciencias con sentido de lo humano como nucleos conceptuales, que
fundamentan la investigacion, sustentada por autores como: Geertz (1987, 1996), Garcia (1990,
2000, 2004), Cobern y Aikenhead (1997), Walsh (1998), Molina (2000, 2002, 2012), Santos
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(2007), Baptiste & El-Hani (2009), Yuen (2009), Valladares (2010, 2014), Molina'y Mojica (2011,
2013), Benavides (2012), Barrios (2014), Venegas (2014), Pérez (2020).

Este documento se organizé en tres capitulos de la siguiente manera: en el primer capitulo
se encuentran las generalidades, que indican el punto de partida de este trabajo, en el segundo
capitulo se muestran las teorias, estudios anteriores, conceptos claves y caracteristicas esenciales

del contexto en el que se desarrolla dicha investigacion.

Por ultimo, en el tercer capitulo, se encuentra el andlisis y la interpretacion de los resultados
obtenidos durante este proceso, los cuales se presentaron a través de un cuadro analitico y tablas
dinamicas que muestran informacion de los enfoques conceptuales y los campos tematicos,
encontrados en las fuentes documentales, que permitieron el desarrollo de los objetivos
especificos, gracias al plan de analisis seguido. En este analisis se encontrd que, la constitucion de
nociones sobre naturaleza se da en los diferentes contextos culturales de manera particular,
generando un aprendizaje de las ciencias caracterizado por el dialogo intercultural y el

reconocimiento de la diversidad del otro como aspecto valioso e indispensable en este proceso.
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CAPITULO I: ASPECTOS GENERALES

1.1.Titulo:

Constitucion de nociones de los estudiantes sobre la naturaleza cuando aprenden en

contextos de diversidad y diferencia cultural con sentido de lo humano.
1.2.Tema de investigacion:

Nociones de naturaleza de los nifios cuando aprenden ciencias naturales: diferencia,

diversidad y contexto cultural.

1.3.Descripcién y planteamiento del problema
A partir de la revision del articulo de la Doctora Adela Molina Andrade, titulado “Una

relacion urgente: ensefianza de las ciencias y contexto cultural” (2010), y después de hacer un
andlisis de este documento, surge el macro proyecto denominado “Educacion en ciencias con
sentido de lo humano: contexto, diversidad y diferencia cultural” del cual hace parte este trabajo,
gue se basa en la problematica planteada en el articulo Molina (2010). Este se refiere a la extrema
importancia que los diferentes estudios le han dado a la formacién de los docentes de ciencias y a
la implementacion de estrategias didacticas de ensefianza, para dar respuesta a los bajos niveles de
aprendizaje de los estudiantes en ciencias, sin tener en cuenta a los estudiantes y el detrimento de
otros factores asociados al aprendizaje como la diversidad, diferencia y contexto cultural, los
intereses de nifios y nifias, el territorio donde se desarrolla el mismo y las nociones sobre naturaleza

de los estudiantes cuando aprenden.

Por tanto, esta investigacién tomé como eje tematico a los estudiantes y sus diferentes
nociones sobre la naturaleza, teniendo en cuenta los contextos de diversidad y diferencia cultural,
con sentido de lo humano, destacando su importancia en el proceso de aprendizaje en ciencias
naturales y acentuando en que el estudiante es un ser humano, el cual vive y convive en una
realidad determinada que le ha permitido crear una vision de la naturaleza segun su cultura, Molina
(2010).

Asi mismo, este “sentido de lo humano” hace referencia al reconocimiento de los saberes,

intereses e inquietudes de los estudiantes, quienes son el centro del proceso, el cual debe partir de
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lo que ellos saben, piensan y necesitan. De lo contrario se puede ver afectada su posibilidad de

aprender de manera significativa, Barrios (2014).

Es importante mencionar, que ya existe un camino recorrido en investigaciones referentes
a la educacién en ciencias en contextos diversos. El grupo INTERCITEC, posee una gran
trayectoria y publicaciones en el anélisis del proceso de aprendizaje de ciencias naturales, teniendo
en cuenta la diversidad, diferencia y el contexto en diferentes regiones de Colombia y Brasil.

Se encontrd que varias investigaciones fueron enfocadas a las nociones de los estudiantes
e ideas de naturaleza, pero aun falta un analisis amplio y mayor difusion de las mismas, que en
este trabajo se asume como problema de investigacién. Por tanto, fue indispensable realizar un
analisis profundo de estas fuentes, a partir de las cuales se pudo inferir los enfoques y campos
tematicos adoptados, y trazar futuros caminos de investigacion en el tema, en nuestra regién de

Narifio.

Es por esto que, fue necesario conocer los resultados de las investigaciones del grupo
INTERCITEC, realizadas en torno a la constitucion de nociones de los estudiantes sobre la
naturaleza, cuando aprenden en contextos de diversidad y diferencia cultural, con sentido de lo

humano.

En coherencia con lo anteriormente descrito, nacié la pregunta de investigacion que dio luz
a este trabajo, y se plante6 asi: ¢Cuales son los resultados de investigaciones del grupo
INTERCITEC, sobre la constitucion de nociones de los estudiantes acerca de la naturaleza, cuando

aprenden en contextos de diversidad y diferencia cultural, con sentido de lo humano?

1.4.0bjetivos

1.4.1. Objetivo general
Documentar a partir de resultados de investigaciones del grupo INTERCITEC, la

constitucion de nociones de los estudiantes sobre la naturaleza, cuando aprenden dependiendo de

sus contextos de diversidad y diferencia cultural, desde un sentido de lo humano.

1.4.2. Objetivos especificos
e Describir a partir de resultados de investigaciones, realizadas por el grupo INTERCITEC,

la constitucion de nociones de los estudiantes sobre la naturaleza.
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e Caracterizar el aprendizaje de las ciencias naturales en contextos de diversidad y diferencia
cultural, desde resultados de investigaciones del grupo INTERCITEC.

e Analizar desde un sentido de lo humano, las relaciones entre la constitucion de nociones
sobre la naturaleza y el aprendizaje de las ciencias naturales en contextos de diversidad y

diferencia cultural.

1.5.Justificacion
La presente investigacion se enfoco en el andlisis de como los estudiantes construyen su

conocimiento sobre la naturaleza, a partir de las diferentes realidades en las que viven, y para esto,
se realizd un estudio documental basado en los resultados de investigaciones del grupo
INTERCITEC, ya que tiene una gran trayectoria en Colombia y que, pese a su relevancia
académica, son poco conocidas en la region narifiense, por lo tanto, debe ser analizado para aportar

a las futuras investigaciones.

En tal sentido, es importante, ya que aportd a la comprension de la problematica, en la
medida que permitié conocer lo que sucede con el aprendizaje de las ciencias naturales en los
diferentes contextos, es decir, qué situaciones se presentan a la hora de adquirir y asociar los
nuevos conocimientos cientificos escolares por parte de los estudiantes, teniendo en cuenta la
diferencia y diversidad cultural, que los caracteriza, por ser este un aspecto fundamental para

entender esta teméatica como lo menciona Molina (2010).

Asi mismo, este trabajo dio respuesta al problema de investigacion, ya que brindd
informacidn y datos importantes, sobre como los estudiantes aprenden las ciencias naturales desde
su contexto. A partir de los resultados, se reconocio la relacion que existe entre las nociones de los
nifios, nifias y jovenes sobre la naturaleza, con el proceso de aprendizaje, debido a que en algunas
ocasiones el conocimiento cientifico, puede subvalorar el conocimiento que el estudiante
construye desde su experiencia y su acercamiento con el medio, trayendo como consecuencia el

rechazo o poco interés por las ciencias.

Por altimo, este estudio contribuy6 a la practica pedagogica relacionada con la ensefianza
y el aprendizaje de las ciencias naturales y la educacion ambiental, de manera que proporciono
informacién valiosa a los docentes en formacion, acerca del papel primordial que tiene el contexto,

el territorio, la diversidad, la diferencia cultural y las nociones sobre naturaleza del estudiante al
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momento de aprender. Ya que no se trata de ensefiar, imponiendo conocimientos cientificos, lo
cual, en la mayoria de veces, no contribuye en su formacion, pero si les hace creer que sus saberes
son inferiores. Ademas, se pudo reconocer la importancia de los conocimientos tradicionales de la
comunidad, que influyen de manera significativa en la constitucion de aprendizajes en ciencias

naturales, Melo, Molina y Baptista (2017).
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CAPITULO II: MARCO REFERENCIAL

En este capitulo se muestran las teorias, estudios anteriores, conceptos claves y

caracteristicas esenciales del contexto en que se desarrolla esta investigacion.

2.1.Marco de antecedentes
Se toma como antecedentes de esta investigacion el Mapeamiento Informacional

Bibliografico de Enfoques y Campos Temaéticos de la diversidad cultural, el caso del Journal
Cultural Studies in Science Education (CSSE) (2012), presentado en el 11l Congreso Educyt,
realizado en la Universidad de Narifio; el caso de las revistas CSSE, Sci Edu And Sci & Edu (2013)
presentado en el IX ENPEC realizado en Brasil y el caso de revistas en portugués y espariol (2017)
expuesto en el X Congreso Internacional sobre investigacion en didactica de las ciencias, realizado

en Sevilla, Espafia.
El primer MIB de Molina et al. (2012, p.197) en su resumen precisa lo siguiente:

La presente comunicacion describe los avances del proyecto de Investigacion “Ensefianza
de las ciencias de la naturaleza, contexto y diversidad cultural: perspectivas del campo
conceptual”, financiado por el CIDC de La Universidad Distrital, y se desarrolla en el
marco del Doctorado Interinstitucional en Educacion en la Universidad Distrital, en el
énfasis Educacion en Ciencias. Mediante la estrategia de Mapeamiento Informacional
Bibliografica se organiz6 y analizé la informacion extraida de los Abstract de setenta y
cuatro articulos de la revista Cultural Studies in Science Education (CSSE). Se encontro,
entre otras, que las tendencias con mayor porcentaje encontradas se refieren a Ensefianza
de las ciencias y Contextos socioculturales 21,6%, Profesion docente y formacion de
profesores 17,5%, Ensefianza de las ciencias y discriminacion 14,86%, Conocimientos

ecologicos tradicionales — TEK 12,1%.
El segundo MIB de Molina et al. (2013, p.2) en su resumen precisa lo siguiente:

Este trabajo explora el campo conceptual: Ensefianza de las ciencias, contexto y diversidad
cultural, con el objeto de determinar implicaciones para una agenda investigativa en
Colombia. La metodologia utilizada fue la de Mapeamiento Informacional Bibliografico
(MIB) y se basa en el analisis de 148 resimenes de articulos publicados en las revistas
Cultural Studies of Science Education (CSSE), Science Education (Sci. Edu.) y Science &
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Education (S&E). Las categorias de analisis fueron: Enfoques (Sociocultural, Diversidad
cultural e Inclusion, politica y ética) y Campos tematicos (Aprendizaje, Colonizacion,
globalizacion y politicas publicas, Contextos socioculturales y curriculo, Discriminacion y
género, Profesion docente y formacion de profesores, Religion, Lenguaje, Nifios y nifias,
Socio cientifico y TEK). Se concluye que la riqueza tematica permite proponer agendas
nacionales, cuidandose de realizar una incorporaciéon reduccionista y “universalista”,

ejerciendo una vigilancia critica.
El tercer MIB de Molina et al. (2017, p.1) en su resumen precisa lo siguiente:

Esun avance de la investigacion “Ensefianza de las ciencias, contexto y diversidad cultural:
Perspectiva del campo conceptuall”. Se caracterizan enfoques y campos tematicos de
articulos en espafiol y portugués publicados en 25 revistas especializadas de Argentina,
Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Espafia, México, Nicaragua y Perd, mediante el
Mapeamiento Informacional Bibliografico (MIB) (Molina et al, 2013). La mayor
produccidn es de Colombia, Brasil, México y menos de Espafia. Los enfoques encontrados
son: sociocultural, diversidad cultural e inclusion, ética y politica, ampliados con diez
campos tematicos. La caracterizacion es importante para proyectar una ensefianza de las

ciencias naturales que considere la diversidad cultural.

Como se puede identificar en los tres resimenes con apoyo de la estrategia MIB se mapean
los contenidos conceptuales de resultados de investigaciones publicadas en revistas de
reconocimiento cientifico, de diferentes paises, es asi que se despliega una nueva competencia
investigativa, en temas donde hay una gran produccion académica y un mayor acceso a la misma,
de tal manera que los resultados que se obtienen se constituyen en una ayuda importante, en este
caso para la conceptualizacion del campo que se refiere a ensefianza de las ciencias, contexto y

diversidad cultural.

Se considera que estas investigaciones aportan a la metodologia del presente estudio. Los
mismos explican que en el MIB se trabaja a partir de los resimenes de las investigaciones
disponibles como parte del analisis documental que se realiza en diferentes fases: inventario de
documentos existentes, clasificacion de los documentos identificados, seleccion de documentos
pertinentes para los propositos de la investigacion, identificacion de elementos de analisis, segin
Molina, et al. (2012).
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Asi, una vez que se identifican los elementos de anélisis de los resimenes, la estrategia de
MIB desarrollada en los tres MIB referenciados, se apoyan en una hoja del calculo (Excel) para
analizar los registros, que previamente se han guardado, acudiendo a la opcién de filtros (auto
filtro) y opcion de tablas dinamicas para correlacionar datos y afinar las categorias de anélisis.

2.2.Marco contextual
La presente investigacion se situ6 en el contexto colombiano, desde el cual surgen las

investigaciones del Grupo de Investigacion Interculturalidad, Ciencia y Tecnologia -
INTERCITEC de la Universidad Francisco José de Caldas- Distrital, especificamente en la Linea

de Investigacion, ensefianza de las ciencias, contexto, diversidad y diferencia cultural.

Este grupo asume como problematica de estudio una epistemologia, que dé cuenta de “la
configuracioén intercultural de nuestra sociedad, desde la conceptualizacion de los saberes y
conocimientos, en torno a los cuales se han realizado diferentes aproximaciones para caracterizar

los conocimientos segun los origenes culturales y el espacio escolar”, Molina (2010a, p.11-12).

Desde donde, su linea de investigacion ha trazado como una de sus metas profundizar en
la comprension de como se han dado las relaciones entre contexto cultural y ensefianza de las
ciencias en Colombia. En tal sentido, avanza en la elaboracion de categorias teoricas y
metodologicas para encontrar evidencias de dicha relacion y se tiene en cuenta “como proposito
fundamental de la linea buscar y documentar que el contexto y la diversidad cultural atraviesan

significativamente la ensefianza de las ciencias de la naturaleza”, INTERCITEC (2012, p.1).

El objeto fundamental de las investigaciones que se realizan en esta linea se encamina a
profundizar sobre los aspectos epistemoldgicos, la constitucion del conocimiento escolar, la
ensefianza y aprendizaje de las ciencias en contextos culturales diversos y para comunidades
culturalmente diferenciadas. En este sentido, las consiguientes “implicaciones éticas, sicolégicas,
formativas en diferentes niveles y la formulacion de politicas educativas, derivadas de los
resultados de las investigaciones”, se constituyen en aspectos importantes que se trabajan en esta

linea de investigacion, Molina (2010a, p.11).

Ademas de la elaboracidn de categorias tedricas y metodologicas, en la linea de ensefianza
de las ciencias, contexto, diversidad y diferencia cultural, del grupo INTERCITEC, se han

desarrollado propuestas educativas orientadas, no solo, hacia la construccion de conocimientos
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desde una epistemologia que obedezca a las relaciones interculturales presentes en contextos
culturales, en los cuales, entran en relacion grupos culturalmente diferenciados, sino que también,
se han considerado otros aspectos significativos que “las perspectivas culturales implicadas
aportan al enriquecimiento de las propuestas educativas derivadas de los resultados de la linea de

investigacion, como por ejemplo el concepto de otredad”, Molina (2010a, p. 12).

Asi mismo, este proyecto se enriquecié desde la mirada de las investigadoras quienes se
encuentran en diferentes contextos, en el departamento de Narifio, especificamente en el municipio

de Buesaco y el corregimiento de Gualmatan, perteneciente al municipio de Pasto.

Figura 1. Mapa de Colombia

Fuente: Derecho colombiano

Narifio es uno de los 32 departamentos de Colombia, el cual se encuentra ubicado al
extremo suroeste del pais, en las regiones andina y pacifica. Presenta una gran diversidad cultural
y climas variados segun las altitudes: caluroso en la planicie del Pacifico y frio en la parte

montafiosa, su economia se basa esencialmente en la agricultura y la ganaderia.
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El municipio de Buesaco, esta ubicado a 36 kilébmetros de Pasto, en la entrada al norte de
Narifio. Este pueblo es conocido por su buen café y popularmente llamado ‘doctor Buesaco’,
debido a que muchos atribuyen propiedades medicinales a su clima seco y templado, y se considera
como uno de los mejores climas del mundo. Por esta misma razon, posee variada gastronémica y

diferentes atractivos turisticos.

Asi mismo, el Corregimiento de Gualmatan, se ubica en el costado oriental del volcan
Galeras, a 7 Kilometros de Pasto en el Santuario de Flora y Fauna, con una zona que va desde los
2.500 hasta los 4.200 msnm. Se caracteriza por la presencia de neblina, las bajas temperaturas y
fuertes vientos. Posee una temperatura promedio de 13°C donde la principal actividad econémica
son los monocultivos de repollo, coliflor brécoli, papa y la cria de algunas especies menores como

cerdos y cuyes.

Figura 2: Mapa de Narifio

Corr. de Gualmatan
(Pasto)

Fuente: Enciclopedia libre

Igualmente, las investigadoras pertenecen al programa de Licenciatura en Ciencias
Naturales y Educacion Ambiental de la Facultad de Educacion de la Universidad de Narifio,
ademas, esta investigacion esta dentro de la linea Ensefianza de las Ciencias Naturales del
programa, que es llevado por el Grupo de Investigacion para el Desarrollo de la Educacion y la
Pedagogia- GIDEP.
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2.3.Marco teorico conceptual
En este apartado se hace alusién a los nucleos conceptuales que conforman esta

investigacion, los cuales se muestran en la figura 3.

Figura 3: Ndcleos conceptuales

Constitucion
de nociones
sobre
naturaleza.

Educacion en
ciencias con
sentido de lo
humano.

Aprendizaje de
las ciencias
naturales.

NUCLEOS
CONCEPTUALES

Contextos de
diversidad y
diferencia
cultural.

Fuente: elaboracion propia.

2.3.1. Constitucion de nociones sobre naturaleza

2.3.1.1.Nociones en ciencias naturales en relacion al territorio

En cuanto a la relacién que podamos encontrar entre los conocimientos de los estudiantes
sobre el mundo natural y el territorio, podemos partir de la significacion de esta palabra que
comparte Sposito (2003, p. 5), quien considera que el concepto es global, y debe ser visto a partir
de tres puntos de vista, “una natural, como concepcion clésica del territorio; otra individual que es
la concepcidn del territorio del individuo y, por tanto, de la cultura; y una tercera espacial, que

genera una correlacion entre los conceptos de territorio y espacio”.

Siendo asi, los tres enfoques que considera la autora, mantienen una conexion, que

absolutamente llega al mismo punto, y se basa en que cada persona que habita un espacio
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geografico, esta conexa a todo aquello que puede suceder alli. Asi como lo afirma Bozzano (2009,
p. 21) “Nuestros territorios son a la vez reales, vividos, pensados y posibles porque nuestras vidas
transcurren, y atraviesan nuestros lugares desde nuestros sentidos, significaciones e intereses,

generando un sinnimero de procesos que nuestro conocimiento se encarga de entender y explicar”.

De esta forma, se encuentra que el concepto de territorio esta totalmente ligado al desarrollo
de cada persona, siendo un influente permanente en las actividades de cualquier indole y de esencia
como ser humano, al igual que lo indica Méndez (1988, p. 13) quien dice “no hay sociedad que no
cuente con un territorio, parte esencial de su patrimonio y reflejo de su evolucion historica, del que

resulta inseparable.

De modo que, es importante articular el significado de territorio, con la forma en la que
este influye en el proceso educativo de cada estudiante. Esto basado en que la educacion hace parte
del flujo cotidiano, y esta totalmente presente, de una u otra forma, con gran parte de la sociedad,
al igual que lo puntualiza el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (2018, p. 2)

...laeducacion se caracteriza por hacer realidad las posibilidades intelectuales, espirituales,
afectivas, éticas y estéticas de los colombianos, que promueva un tipo de hombre
consciente y capaz de ejercer el derecho al desarrollo justo y equitativo, que interactie en
convivencia con sus semejantes y con el mundo y que participe activamente en la

preservacion de los recursos.

Y siendo la afirmacion anterior algo tan importante en cuanto a lo estudiado, y teniendo
en cuenta la relacion de territorio con conocimiento Montafiez y Delgado (1998, p. 123) analizan
el territorio a partir de las siguientes consideraciones, resumiendo el planteamiento central de lo
aqui expuesto.

e Toda relacion social tiene ocurrencia en el territorio y se expresa como territorialidad. El
territorio es el escenario de las relaciones sociales y no solamente el marco espacial que
delimita el dominio soberano de un Estado.

e El territorio es un espacio de poder, de gestion y de dominio del Estado, de individuos, de
grupos y de organizaciones y de empresas locales, nacionales y multinacionales.

e El territorio es una construccion social y nuestro conocimiento del mismo implica el

conocimiento del proceso de produccion.
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La actividad espacial de los actores es diferencial y, por lo tanto, su capacidad real y

potencial de crear, recrear y apropiar territorio, es desigual.

e En el espacio ocurren y se sobreponen distintas territorialidades locales, regionales,
nacionales y mundiales, con intereses distintos, con percepciones, valoraciones y actitudes
territoriales diferentes que generan relaciones de complementacién, de cooperacion y de
conflicto.

e El territorio no es fijo, sino mévil, mutable y desequilibrado. La realidad geosocial es
cambiante y requiere permanentemente nuevas formas de organizacion territorial.

e El sentido de pertenencia e identidad, el de conciencia regional, al igual que el ejercicio de

la ciudadania y de la accion ciudadana s6lo adquieren existencia real a partir de su

expresion de territorialidad. En un mismo espacio se sobreponen multiples territorialidades

y multiples lealtades.

Es preciso destacar un punto muy importante en el planteamiento de los autores
mencionados, y es la idea de que el territorio es una construccién social y que por ende el

conocimiento se construye a partir del reconocimiento de dicho territorio.

Habiendo ya revisado el concepto de territorio y su incidencia en la construccion del
conocimiento, cabe sefialar que, en la ensefianza y aprendizaje de las ciencias naturales, también
hay una relacion significativa, debido a que, si el territorio influye en la constitucion del saber, a
la hora de ensefiar ciencias, es fundamental conocer la region en la que se va a ensefiar, no solo
geograficamente, si no, también en su estructura sociocultural. De este modo, se hard una

contextualizacién del conocimiento, el cual es muy valioso para el aprendizaje.

Lloyd (1995), menciona que la cultura es una realidad mental, la cual se construye a partir
de la interaccidn, es decir, a través de la vivencia en determinado lugar, en donde se adoptan unas
costumbres, habitos, pensamientos, ideologias politicas, religiosas, etc. Las cuales se quedan
grabadas en la mente de las personas, y esto les permite comprender el mundo de una manera
particular, es por esto que, si dicha persona cambia de un lugar a otro, este seguird actuando de la
misma manera, pensando igual y comportandose como siempre lo ha hecho, asi se encuentre en
otro lugar diferente. En resumen, es imposible comprender el significado de una cultura

perteneciente a un territorio, si no se ha interactuado en él.
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Ahora bien, para comprender mejor el valor inherente del territorio en el aprendizaje de las
ciencias naturales, Obregdn (2000, p. 11) plantea la idea de las relaciones centro- periferia, y las
define como “tensiones entre las culturas cientificas con sus pretensiones de universalidad y los
saberes locales que por definicion estarian limitados a circunstancias particulares de tiempo y de

lugar”.

Lo anterior, muestra que existen culturas cientificas que descubren y forman nuevas teorias
con nuevos conocimientos y de esta manera buscan volverlos universales, es decir, que pueden ser
aplicables en todos los paises del mundo, sin embargo, hay saberes y conocimientos locales que
como su misma palabra lo indica pertenecen a lugares especificos, estos saberes se forman segln
las condiciones, necesidades y pensamientos de dicho lugar, es por esto que se limita a este. Es asi
tanta la tension que existe entre estos dos saberes (el universal y local) que muchas veces nuestros
saberes, conocimientos, investigaciones, entre otros, estan ligadas y limitadas por las decisiones y
avances cientifico tecnoldgicos de otros paises, por lo general de los paises industrializados del

norte que hacen que sus saberes sean universales.
Para ser mas precisos, Turnbull (como se cit6 en Obregon, 2000) enfatiza en que:

La elaboracion de teorias cientificas implica la reconciliacién y la integracion de puntos de
vista disimiles. Cada actor, grupo, lugar o laboratorio ostenta un punto de vista local, una
verdad parcial conformada por préacticas locales, creencias locales, recursos locales,
constantes locales, resultados locales que no pueden ser completamente verificados en
todos los lugares. En la agregacion de todos estos puntos de vista radica la fuerza y el poder

de la ciencia.

Asi las cosas, se entiende que la ciencia debe focalizarse en la localidad, pues es
dependiendo de ésta, que la ciencia cobra valor, fuerza y sentido.

Bajo este orden de ideas, se puede comprender, que toda localidad o territorio posee una
cultura especifica, con lenguajes y saberes propios, los cuales, al conocerlos y analizarlos
detenidamente, con el objetivo de enriquecerlos e incorporarlos en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, proporcionan un espacio significativo en donde la ciencia puede mostrarse sin ningun

problema.

De ahi que, Molina (2014, p. 306) indica:
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Es necesario la inclusion de los saberes ancestrales y tradicionales en el escenario escolar
ya que permite integrar otras formas y dindmicas desde la cultura a la clase de ciencias,

para evitar enfocar el conocimiento en una direccion, al invisibilizar a las demas culturas.

En definitiva, el territorio es un punto importantisimo es la construccién del conocimiento,
y en este caso en la constitucion de nociones en ciencias de los nifios, nifias y jovenes que aprenden,
puesto que en cada territorio existe una cultura, y como se ha venido analizando, la cultura influye

significativamente en el aprendizaje, y por lo tanto debe tenerse en cuenta en el aula de ciencias.

2.3.1.2.Nociones de naturaleza

Para comenzar, es importante reconocer que las nociones de naturaleza han estado
presentes continuamente, no solo en nuestro pais, sino también alrededor de todo el mundo, y esto,
debido a que existen multiples comunidades que tienen una idea o0 un conocimiento particular
acerca de lo que significa la palabra “Naturaleza” en sus vidas, ideas que han transcendido

generaciones y que ademas se han enriquecido culturalmente con el tiempo.

Ahora bien, para poder entender mejor en qué consisten las nociones de naturaleza, es
necesario mencionar que esta ha sido objeto de estudio desde hace muchos afios atras, por tal

motivo sus concepciones son muy variadas, Gudynas (2010, p.267) menciona:

Esa idea ha sido usada para distinguir a aquellos sitios que todavia no fueron
artificializados por la accion humana o como meta de los programas de conservacion. Unas
veces tiene connotaciones positivas, en tanto las supuestas riquezas naturales serviran al
crecimiento econdmico; otras veces las alusiones son negativas, presentdndose una

Naturaleza peligrosa y riesgosa.

Es asi, que no solo es el tiempo el que determina la construccién de estas nociones, sino
también el lugar y las circunstancias en donde se desarrollan “La categoria de Naturaleza es una
creacion social, distinta en cada momento histdrico, cambiante de acuerdo a como los hombres se

vinculan con su entorno” Gudynas (2010, p.288).

De esta manera, se puede entender que, para la construccién de estas nociones de
naturaleza, intervienen muchos factores relevantes, por ejemplo, si le preguntas a una persona que
toda su vida ha cultivado sus alimentos en la tierra, qué piensa acerca de lo que es la naturaleza,

probablemente su respuesta serd que la naturaleza es la tierra, la cual proporciona a las personas
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el sustento para vivir. Y esta puede ser una de las muchas concepciones existentes, asi lo menciona
Gaudiano (2018, p.219):

Entre quienes mantienen la tarea agricola y silvicola como principal forma de subsistencia,
en la normalidad de estas comunidades, la entidad Naturaleza es nombrada como Tierra:
la tierra en la que se vive, que se trabaja; la tierra-madre que alimenta, tierra como entidad
extra humana, con voluntad, que otorga la vida, y también como territorio, medio ambiente,

nuestra tierra (como superficie propia y como identidad cultural), el mundo.

Del mismo modo, este autor, estudiando una comunidad mexicana (Santiago Tilantongo)
menciona que otro de los factores influyentes en la construccion de nociones de naturaleza, es la

religién y lo plantea asi:

Respecto de la influencia de la religion en las nociones de naturaleza, ésta se inscribe en
una dimension racional, convertida en creencias, de igual manera que en Tilantongo: las
tres religiones judeo-cristianas occidentales que se practican en la comunidad han generado
en sus habitantes una idea de la naturaleza como creacion de Dios, al cual aquélla obedece.
(p.218)

Es asi, que es fundamental entender que las nociones acerca de la naturaleza siempre seran
diferentes, dependiendo del contexto en el que se presenten, puesto que existen muchos factores

que las determinan, igualmente Los indigenas Betoye de la Orinoquia consideran que:

El cosmos, la naturaleza y las cosas animadas estaban dotadas de fuerzas que residen en
ellas. Los chamanes ocupaban un lugar preponderante. Utilizaban yopo (Anadenanthera
peregrina) en su vida cotidiana. En su mitologia el dios sol era un personaje reconocido.
Sanchez (2007, p.26)

De igual modo, para muchas de las comunidades indigenas, el significado de naturaleza
siempre estd asociada a la existencia de fuerzas extranaturales como: entidades, dioses, cuerpos
celestiales, etc. Por otro lado, existen otras concepciones mucho mas amplias como las de los
pueblos del sur y el norte del continente americano quienes consideran que: “lo que la ciencia
"occidental” denomina naturaleza forma parte de un vasto conjunto de interacciones sociales en el

que el hombre no es méas que un actor entre otros muchos”. Descola (2004, p.15)
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Otro punto importante, es la naturaleza vista como la madre naturaleza o como es bien
conocida la pacha mama, pues para muchos de los indigenas no solo de Colombia sino también de
otros paises, la naturaleza es la madre que nos cuida y nos provee de todo lo que necesitamos, a su
vez, Cardona y Rivera (2012) hablan acerca de la cosmovision de los indigenas Embera Chami de

Colombia y plantean lo siguiente:

Parte del acervo cultural transmitido oralmente a través de multiples generaciones y
constituido por los saberes y préacticas relacionadas con la vida, la armonia, el equilibrio y
el bienestar del pueblo indigena; ha sido utilizada por miles de afios con base en los
conocimientos que hacen parte de la ancestria indigena. La Pacha Mama es la encargada
de brindar, a través de las plantas y los elementos de la naturaleza, el saber a los médicos
para que se pueda dar la sanacion de una enfermedad; en este sentido, el médico tradicional
solo actlia como intermediario entre la madre naturalezay el paciente, al "activar la relacién

con la madre naturaleza.” (p.5)

Cabe resaltar que, para entender cada significado o idea de naturaleza, es fundamental e
indispensable conocer el contexto cultural en donde se ha formado, de otra manera resulta muy

dificil poder entenderlas.

2.3.2. Aprendizaje de las ciencias naturales
En su libro Pedagogia de la Autonomia, Paulo Freire comparte que, “ensefiar no es

transferir conocimientos, sino crear las condiciones para su produccidn o construccion” (1997, p.
47).

Es asi como este fragmento sintetiza la relacion entre ensefianza y aprendizaje, que como
se denota alli, lleva al proceso educativo a ser un sistema en el que se logre construir aprendizajes,
se obtenga capacidades para aprender y asi mismo, se logre conectar los aprendizajes con el
contexto cultural propio de la persona, para que puedan ser aplicados en su vida. Como lo

mencionan, Molina y otros (2012, p.180):

Propiciar una serie de aprendizajes de las ciencias entendidos tal y como hoy en dia se
espera, como una construccion colectiva y permanente de conocimientos, actitudes y
practicas cientificas que proporcionen alternativas para solucionar problemas de interés

para el contexto sociocultural de los estudiantes.
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De esta forma, la educacion debe tomar al aprendizaje como una tarea creadora, en donde
la construccion de conocimientos permita sentir, proyectar e incluso transformar el camino, y no

solo reducir la ensefianza a simples contenidos. Como lo menciona Sanmarti (2010, p. 22).

Aquello que se trabaje en clase debe tener sentido para el estudiante, se debe conectar con
sus conocimientos previos, con sus intereses, con su logica, no debe ser la simplificacion
del saber de los expertos, sino que debe ser una reelaboracién de nuevo conocimiento

construido en el aula con el proposito de promover el aprendizaje de los estudiantes.

En este mismo sentido, y teniendo en cuenta el significado de aprendizaje que propone la
RAE (2001) el cual dice que “aprender es adquirir el conocimiento de algo por medio del estudio
o de la experiencia, es inherente decir que la educacion necesita ser un proceso dindmico, que
incluya a la cultura dentro de su desarrollo”, asi como lo mencionan Molina y otros (2012, p. 13)
quienes argumentan que “la cultura es determinante en los procesos de ensefianza, aprendizaje y
en el éxito escolar de los estudiantes, ya que provee de una diversidad de formas de pensar,

representar y significar la realidad”.

En concordancia a lo anterior, el acceso a nueva informacion debe ser vinculado con los
conocimientos propios y desarrollar una asociacion que complemente el conocimiento ya

existente, con la nueva informacion.

Siendo asi, es importante tener en cuenta: qué es lo que conoce el estudiante, qué es lo que
ha aprendido en su medio social, asi mismo, se debe dar relevancia a todo aquello que pueda estar
rodeando al nifio y nifia y por supuesto dar el valor respectivo a lo que pueda contribuir con sus

propios saberes populares.

Por lo tanto, es importante rescatar todas aquellas formas de conocimiento que puedan
tener los nifios, las nifias y jovenes, ya que se fundamentan como base para los nuevos aprendizajes

gue puedan adquirir dentro de su proceso educativo.

En relacién a lo anterior, acerca de los nuevos aprendizajes que pueda brindar la escuela,
sea cual sea la experiencia que se va a compartir en la clase, se debe tener en cuenta ciertas
caracteristicas unicas que faciliten un aprendizaje adecuado. En este caso, el aprendizaje de las

ciencias naturales, el cual tiene gran importancia en la formacion del estudiante.
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En primer lugar, al igual que es sugerido en el libro: Algunas aproximaciones a la
investigacion en educacion en ensefianza de las Ciencias Naturales en América Latina, por Molina,
y otros (2012, pag.176):

Las ciencias naturales se entienden como parte del contexto social donde se inscriben, se
originan, se desarrollan y se aplican. Entre tanto, la educacion en ciencias naturales se
concibe como una préactica que tiene como fin representar el conocimiento, la cultura y los
valores propios de una sociedad para la generacion siguiente a través de la ensefianza, el
aprendizaje y la evaluacion de la actividad educativa cientifica en la escuela. Por esta razon,

la educacion es estructural a las ciencias.

Teniendo en cuenta esto y la importancia de un buen aprendizaje de las ciencias naturales,
es necesario reconocer que lo primordial para que un estudiante aprenda a amar a la ciencia, es
demostrar que los nuevos conocimientos e informacién que pueda recibir a partir de las clases de
ciencias naturales, no la va a convertir en su enemiga, sino todo lo contrario, puede tener datos y
conceptos nuevos y entablar una relacion con lo que él ya sabia supliendo, las necesidades de sus

aprendizajes con conceptos novedosos e interesantes.

Asi como se indica en el libro Perspectivas epistemoldgicas, culturales y didacticas en
Educacion en Ciencias y la formacién de profesores: Avances de investigacion, Molina, y otros
(2012, p. 125) quienes tienen una vision de aprendizaje de las ciencias como cambio de perfiles
conceptuales, donde el estudiante no necesariamente tiene que abandonar sus concepciones o
aprender nuevas ideas cientificas, mas si tornarse consciente de esas diversas zonas y de la relacion

entre ellas.

Cabe destacar, que, en el avance del aprendizaje de las ciencias por parte de los estudiantes,
el docente cumple un papel fundamental en el proceso, ya que él es quien sirve de guia en el camino
y quien debe encontrar unas metodologias, técnicas, métodos, entre otros, que logren que los

conocimientos que van a compartir con sus estudiantes logren ser significativos para su educacion.

Si el docente logra trabajar los conocimientos de la ciencia, armonizados con
conocimientos externos a ella, todo en pro de un buen aprendizaje, lograra que sus estudiantes

obtengan un aprendizaje significativo. Segun Ausubel (2002, p. 45):
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El aprendizaje significativo es un proceso cognitivo que desarrolla nuevos conocimientos,
para que, sean incorporados a la estructura cognitiva del estudiante, conocimientos que
solo pueden surgir si los contenidos tienen un significado, que los relacione con los
anteriores, facilitando la interaccién y restructuracion de la nueva informacién con la

prexistente.

De igual forma como lo dicen Molina, y otros (2012, p. 185) debemos considerar al
profesor como un sujeto social donde su trabajo esta continuamente configurandose y
reestructurandose en cuanto a conocimientos, ideas, actitudes y esquemas de accion como factor

para su desarrollo profesional y para la modificacion de sus précticas educativas.

Teniendo en cuenta esto, es posible lograr una educacion donde los estudiantes logren un
aprendizaje de las ciencias, que sea de calidad, donde a través de sus conocimientos logren
producir y construir realidades propias, logrando desarrollar diversas habilidades que beneficien

su progreso.
Como lo mencionan Molinay otros (2012, p. 171):

Las representaciones construidas por los estudiantes, que implican la elaboracion de
cddigos y el uso de formas de representacion no estudiadas anteriormente, posibilita el
analisis de sus propios modelos mentales, desarrollando la habilidad de expresién y
adecuacion de sus ideas a los medios y/o formas de representacion, siempre buscando

atender a las necesidades y demandas de las actividades propuestas.

Asi que, para que un estudiante obtenga un proceso educativo en el que sus aprendizajes
en ciencias naturales sean significativos se necesita una conexion, en la que se entrelacen los
saberes cientificos, con los saberes tradicionales del estudiante, donde él pueda construir sus

teorias y tenga la capacidad de responder ante la sociedad.

2.3.3. Contextos de diversidad y diferencia cultural

2.3.3.1.Colombia un pais pluriétnico y multicultural
En primer lugar se hablard de nuestro pais Colombia, el cual se considera un pais
pluriétnico y multicultural, que respeta la diferencia y defiende la igualdad entre los diferentes

grupos humanos, apreciando las distintas expresiones propias de cada uno de ellos; que ademas
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los representa, mostrando su esencia ante los demas, y que por ende deben ser valorados, pero
sobre todo respetados bajo cualquier circunstancia, asi como se menciona en el articulo 7 de la
Constitucion Politica de Colombia “el estado reconoce y protege la diversidad étnica y cultural de
la nacion” (1991, p. 2), de igual manera en el articulo 68 del mismo documento se plantea que:
“las integrantes de los grupos étnicos tendran derecho a una formacion que respete y desarrolle su
identidad cultural” (p.12) de aqui la importancia de recalcar que todos los seres humanos tienen
derecho a una educacion de calidad que fortalezca sus capacidades y que le permita participar
activamente del desarrollo de la sociedad, teniendo en cuenta siempre que existen diferencias y

que estas juegan un papel fundamental en su formacion.

Entendiendo que “un pais pluriétnico es aquel que abarca o congrega distintas etnias. Una
etnia, en tanto, es un grupo humano que se define por similitudes culturales, raciales o de otra
indole” Pérez (2020, p.1) y todo esto enmarcado en el plano educativo, es necesario reconocer a
estos grupos étnicos que el Estado protege y a quiénes garantiza una formacién que respete su
identidad. En este sentido, es importante mencionar que en la educacion y especificamente cuando
se intenta ensefiar ciencias naturales a un grupo de estudiantes pertenecientes a una determinada
etnia, muchas veces representa un desafio para los docentes debido a que, el conocimiento
cientifico utiliza un lenguaje particular que debe ser ajustado al contexto de quienes lo van a recibir

y aplicar.

Asi mismo, se sabe que Colombia es un pais multicultural, ya que segin el DANE (2007,
p.5):

Dada la existencia de 87 etnias indigenas, 3 grupos diferenciados de poblacion
afrocolombiana y el pueblo ROM o gitano; se hablan 64 lenguas amerindias, el bandé,
lengua de los raizales del Archipiélago de San Andrés, Providencia y Santa Catalina, el
palenquero, lengua criolla de las comunidades de San Basilio de Palenque,- primer pueblo
libre de América, declarado por la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura (UNESCO) como obra maestra del patrimonio oral e inmaterial de

la humanidad - y el Romani o Romanés lengua Rom.

Cabe mencionar, que en nuestro pais existe una diversidad de culturas, etnias y grupos,
cada una cuenta con una variedad de lenguajes, costumbres, creencias y valores que se han

mantenido intactas a través del tiempo, lo cual hace, que sean muy valiosas y unicas, por tal motivo
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es deber del Estado proteger estas comunidades, debido a que representan una parte importante de
nuestro pais Colombia, y que bajo ninguna circunstancia es posible rechazarlas o tratar de

modificarlas, pues, esto va en contra de los articulos mencionados.

En tal sentido, los derechos que tienen las personas que pertenecen a una etnia o una
cultura, tienen que ser respetados en el aula, en este caso, cuando se habla de la ensefianza de las
ciencias naturales, nace mas que todo, la necesidad de conocer las diferentes culturas que existen,
de ahi que a partir de esto, se puede tener una vision mas amplia, en lo que respecta a estrategias
que permitan llevar las ciencias naturales a todos los lugares del pais y que sin importar su lenguaje,

creencia o ideologia, estas puedan ser entendidas y acogidas en la medida que ellos consideren.

Del mismo modo, y como apoyo a lo expuesto antes, en el articulo 70 de la Constitucion

politica de Colombia (1991, p.12) se plantea lo siguiente:

La cultura en sus diversas manifestaciones es fundamento de la nacionalidad. El Estado
reconoce la igualdad y dignidad de todas las que conviven en el pais. EI Estado promovera

la investigacion, la ciencia, el desarrollo y la difusidn de los valores culturales de la Nacion.

En efecto, Colombia es un pais que respeta y valora la diferencia y la diversidad,
incluyéndola en todo lo que represente desarrollo y progreso, no solamente econdémico, sino
también en lo que se refiere a ciencia, tecnologia e investigacion que son pilares fundamentales en

dicho progreso.

2.3.3.2.Comprension sobre cultura y educacion en ciencias naturales

Segun Molina y Mojica (2011) “la ensefianza y aprendizaje de las ciencias de la naturaleza,
cada vez mas es considerada como un proceso cultural, y particularmente un proceso, en el cual,
entran en contacto varias culturas” (p.31). Asi como, “las construcciones y significaciones que
hacen las personas de su entorno, sus formas de vida, sus relaciones con los otros y la forma de

entender el mundo se realizan desde la cultura” (Venegas 2014, p.3).

En tal sentido, los trabajos de Baptista & El-Hani, (2009); Yuen, (2009), muestran la
necesidad de una ensefianza sensible al contexto que se apoye en una formacion que propicie la
sensibilidad de los profesores a la diversidad cultural. Especialmente Yuen (2009) realiza una
propuesta sustentada en la sensibilidad intercultural, para “orientar la formacion de profesores

hacia el desarrollo de la diversidad cultural y su papel en la ensefianza de las ciencias” Molina y
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Mojica (2011, p.36), hacia la generacion de una conciencia intercultural en los profesores de

ciencias que se explicite en acciones de respeto de la diversidad cultural.

Asi, los argumentos que sustentan la necesidad del reconocimiento de la diversidad cultural
en la educacion en ciencias se pueden enfocar desde una perspectiva antropolégica de la diversidad
cultural, que se fundamenta en el encuentro entre diferentes heterogeneidades y el reconocimiento
del otro, desde una comprension de la cultura en términos semioticos que rompe dualismos y
pretensiones de universalidad, segun Geertz (1987, 1996) quien argumenta como el concepto de
cultura resulta ser “una ciencia interpretativa en busca de significaciones” (p. 20) al entenderla
como redes de significacion que permiten la aproximacion al universo interpretativo del otro. Asi,
la cultura se entiende como redes de significacion, lo cual, en términos metodologicos, implica la
aproximacion a la interpretacion del universo interpretativo del otro. De esta forma, segun Lloyd
(1995) en su lectura de Geertz, la cultura va mas alla de la vida social, politica, econdémica y
religiosa, pues sus dindmicas configuran realidades mentales que permiten la comprensién del

mundo, de la vida social y, para este caso, de la educacion en ciencias.

Por otra parte, desde una comprension de la cultura en términos adjetivos planteada por
Garcia (1990) quien se refiere a la emergencia del sentido cuando se ponen en contacto los
diferentes. Asi, la cultura se entiende como un sistema de relaciones de sentido y significado en el
cual se identifica la diferencia, es decir, la heterogeneidad, segun (Venegas, 2014, p.3). Estos
conceptos llevan a sustentar una perspectiva de la educacién en ciencias desde el marco de la
cultura que “abarca el conjunto de los procesos sociales de significacion, o de un modo mas
complejo [...] el conjunto de procesos sociales de produccion, circulacion y consumo de la

significacion social” (Garcia, 2004, p. 34).

Asi, se puede entender que la cultura es “el contexto para comprender de manera inteligible
diversos fendmenos, procesos, acciones y acontecimientos sociales, formas de conducta,
instituciones, entre otras” segiin Venegas (2014, p.3-4). Ademas, desde la perspectiva cultural, se
puede retomar los trabajos de Cobern (1996) y Cobern y Aikenhead (1997), quienes analizan el
desarrollo del constructivismo contextual y sefialan el reconocimiento de la ciencia como cultura,
pero también la necesidad de reconocer las culturas, las visiones de mundo tanto del profesor como

del estudiante.
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Por su parte, Venegas (2014) en su investigacion asume una comprension de la cultura,
como el encuentro entre diferentes, porque dan significado y sentido a los multiples mundos y
experiencias manifestadas por los nifios y las nifias. A partir de este planteamiento se comprende
que la educacién en ciencias requiere del reconocimiento del otro en el marco de la cultura. Desde
esta perspectiva cobra importancia la inclusion de los saberes tradicionales y ancestrales en la clase
de ciencias, surge la preocupacion por convertir la clase de ciencias naturales un espacio de dialogo
cultural, donde se reconozcan de manera efectiva las necesidades culturales de los estudiantes,
junto a los conocimientos escolares, que permitan desarrollar procesos de ensefianza y aprendizaje

culturalmente significativos.

Es asi que, en correspondencia con los anteriores planteamientos, Molina (2000, 2002, y
2012) formula la perspectiva tedrica y metodoldgica denominada conglomerados de relevancias
gue toman como punto de partida el proceso de construccion intercultural de las ideas expresadas
por los estudiantes en el aula de clases y en otros escenarios sociales y culturales Venegas, (2014,
p.64). El conglomerado de relevancias tiene en cuenta que los nifios, las nifias y los jovenes
elaboran sus propios significados, en los cuales la cultura y las experiencias permiten la

significacion de sus actos, pensamientos e ideas (Molina, 2000 y 2012).

De esta manera, la inclusion de los saberes ancestrales y tradicionales en el escenario
escolar permite integrar otras formas y dinamicas escolares, evitando la focalizacion del
conocimiento de manera unidireccional, que invisibiliza a las demas culturas. En consecuencia,
“también se trata de un acto de reivindicacion, visualizacion y reconocimiento en pro del
empoderamiento de las comunidades a traves de una educacion en ciencias que conduce a la

ruptura de procesos colonialistas y al rescate de la identidad cultural” Venegas, (2014, p.251).

Retomando a Molina y Mojica (2013), “se requiere una vision critica de la ciencia asociada
con la dominacién de una cultura sobre otra, para avanzar en su propoésito de lograr el respeto del
otro en el campo de la ensefianza de las ciencias” (p. 42). En tal sentido, se demanda la busqueda
de la armonia entre los saberes tradicionales ancestrales y el conocimiento cientifico escolar, a
partir de las fuerzas que intervienen en la educacion en ciencias, que generan tensiones que pueden
ser transitorias, es decir que las fuerzas de tension pueden encontrar equilibrio y armonia si, se
tiene conciencia de dichas fuerzas, si son percibidas, si son discutidas, si se avanza hacia la

concrecidn de caracteristicas individuales y colectivas Barrios (2014).
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Finalmente, pensar en una mejor educacion en ciencias, ineludiblemente implica establecer
en la clases de ciencias naturales “una relacion directa con la cultura, los contextos culturales, los
sistemas de valores, creencias, las practicas sociales, las motivaciones, las emociones, los
principios éticos, las reglas de interaccion y los lenguajes” Venegas, (2014, p.252), para garantizar
la ensefianza y aprendizaje a las nuevas generaciones, a partir de los anhelos, demandas,
preocupaciones y vacios inherentes tanto en las concepciones como en la praxis de las ciencias,

asi como a las formas de relacionarse con los conocimientos y las diferentes culturas.

2.3.3.3.Interculturalidad
El concepto que propone la UNESCO (2005, p. 8), dice que la interculturalidad “se refiere
a la presencia e interaccion equitativa de diversas culturas y a la posibilidad de generar expresiones

culturales compartidas, a través del didlogo y del respeto mutuo.”
Asi mismo, la conceptualizacién ofrecida por Walsh (2005, p. 4) quien propone:

La interculturalidad significa “entre culturas”, pero no simplemente un contacto entre
culturas, sino un intercambio que se establece en términos equitativos, en condiciones de
igualdad. Ademas de ser una meta por alcanzar, la interculturalidad deberia ser entendida
como un proceso permanente de relacion, comunicacién y aprendizaje entre personas,
grupos, conocimientos, valores y tradiciones distintas, orientada a generar, construir y
propiciar un respeto mutuo, y a un desarrollo pleno de las capacidades de los individuos,

por encima de sus diferencias culturales y sociales.

Partiendo de esto, es imprescindible decir que la interculturalidad esta directamente
relacionada con el proceso educativo, primeramente, porque cada participante del acto educacional

hace parte de una cultura, como lo menciona Valladares:

Los seres humanos vivimos inmersos y formamos parte de una cultura, a partir de la cual
organizamos nuestras vidas, relaciones y practicas sociales en términos de un horizonte de

sentido y significado que nos dota de una cierta identidad. (2010, p. 1)

Igualmente, si es considerado desde el punto de vista de la ensefianza y el aprendizaje de
las ciencias naturales, los aspectos que abarca la interculturalidad son muy importantes, ya que
brinda la comprension y la forma en como se ve al otro, cuando practicamente se entra en contacto

con otras culturas. Como afirma Walsh:
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En si, la interculturalidad es una perspectiva que intenta romper con la historia hegemonica
de una cultura dominante y otras subordinadas y, de esa manera, reforzar las identidades
tradicionalmente excluidas para construir, en la vida cotidiana, una convivencia de respeto

y de legitimidad entre todos los grupos de la sociedad. (1998, p. 119)

Ahora bien, se dice que la interculturalidad beneficia la educacion, puesto que es un puente
que comunica las practicas sociales de las comunidades, con el fin de los aprendizajes colectivos,
la relacion existente entre los términos de interculturalidad y educacién debe ser mayor, de forma
que si se ensefia algo, el estudiante debe aprender a reconocer, palpar e investigar mas a fondo
aquello de lo que esta aprendiendo, y para esto debe descubrir en su escenario de vida los diferentes

aprendizajes que este le puede proporcionar. Segin Santos (2007):

Considerando la naturaleza del conocimiento cientifico, no es posible pensar en la
ensefianza de sus contenidos de forma neutra, sin que se contextualice su caracter social,
ni hay como discutir la funcion social del conocimiento cientifico sin una comprension de

su contenido. (p. 478)

Debe aprender a reconocer su entorno fisico inmediato, su comunidad, formas de vida,
medio ambiente, o dicho de manera general, su cultura, y no solo su propia cultura, sino que el

beneficio que traeria para el estudiante la interaccion cultural seria de gran valor.

Lo anterior se daria asi, no solo porque la diversidad proporcionada puede ser su objeto de
estudio para aprender sobre la ciencia, sino que los aprendizajes que le puede brindar el ser con
otros, “la reflexion sobre el “otro” permite un acercamiento al tema de la subjetividad, la identidad
cultural y la concepcion de un sujeto localizado y contextualizado en un marco de interpretacion
cultural” Molina (2005, p.139), poder tener ese sentido de los humano, con personas que son
diferentes a los de su medio comun, traeria ganancias para todas las partes del desarrollo

educativo.

Asi mismo, es importante mencionar lo que dice el Ministerio de educacion peruano (2005,

p. 11) refiriéndose al entendimiento y aplicacion de la interculturalidad en el &mbito educativo:

Incluir la interculturalidad como elemento basico del sistema educativo implica que se
asume la diversidad cultural desde una perspectiva de respeto y equidad social, una

perspectiva que todos los sectores de la sociedad tienen que asumir hacia los otros. Esta
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perspectiva tiene que partir de la premisa de que todas las culturas tienen el derecho a
desarrollarse y a contribuir, desde sus particularidades y diferencias, a la construccion del

pais.

A partir de esto, cabe resaltar que los conocimientos deben ser apropiados para el contexto

cultural de cada comunidad, siendo esto un factor determinante que influye en la calidad de la

educacidn de cada sociedad, principalmente un sistema educativo que no infravalore, ni discrimine

los conocimientos de las diversas culturas, sino que estos saberes sean tomados y usados con el fin

de apoyar el avance y desarrollo de las comunidades, como es mencionado por Molina, a partir de

Forquin:

Los significados, productos, valores, etc. adquiridos a lo largo del tiempo en una cultura 'y
que en ella permanecen, considerados deseables pasan a ser parte del curriculo. La
seleccion expresa evaluacion, validacion y legitimacion, en los cuales permanentemente

estan siendo emitidos juicios de valor. (2000, p. 95)

Lo anterior, teniendo en cuenta que la interculturalidad prevalece en sociedades donde se

valore la democracia y se de respeto y reconocimiento de lo maltiple, de lo heterogéneo, Santiago,
Akkari y Marques (2013).

Es por esto que para considerar que el proceso de aprendizaje sea completo, se pretenderia,

como lo menciona Valladares (2014, p. 10):

2.34.

Que la educacion contribuya a la expansion de las libertades que una persona tiene
realmente para hacer o ser lo que le resulta valioso, es preciso lograr la conversion de la
pluralidad de recursos cognitivos que ofreceria una auténtica educacion intercultural y
bilingle (y esto incluye a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos, pero también a los
conocimientos locales, tradicionales, indigenas, entre otros), en oportunidades reales de

vivir y de alcanzar aquello que se valora.

Educacion en ciencias con sentido de lo humano
Se refiere a una educacién en ciencias que comprenda la importancia de las creencias, los

sentimientos, los anhelos y las necesidades culturales de sus estudiantes, que se expresan en sus

ideas, en sus diversos modos de aprendizaje, en sus formas de construir significado y sentido, que

tienen lugar en la cotidianidad de contextos culturales de aprendizaje con caracteristicas diversas.
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Una educacion en ciencias que considere la ensefianza sensible a las emociones, al contexto
y a las posturas éticas de los estudiantes que pertenecen a contextos culturales diversos, desde una
perspectiva preocupada por la formacion del ser humano, entendida segun Maturana (2002)
(Citado por Barrios 2014) como una unidad dinamica del ser, hacer, conocer y convivir, como un
sistema que entrelaza el razonamiento y la emocidn en el vivir cotidiano, con una estructura en

cambio continuo por las interacciones con los otros, consigo mismo y con el mundo.

Asi, se espera que el profesor avance en la comprension de la importancia del conocimiento
cultural del contenido, en su formacién y ejercicio profesional para reconocer la necesidad de
modificar los contenidos atendiendo a la diversidad cultural de sus estudiantes, a partir del
encuentro con el otro, en contextos diversos en un marco de reflexion sobre las relaciones entre
conocimiento, cultura y escuela, desde una perspectiva contextual que “ayuda a entender las
posibilidades de proponer puentes entre conocimientos ecoldgicos tradicionales y cientificos
escolares, que suponen comprender la configuracion de la ciencia escolar en la cultura y sociedad
en donde actuamos” Molina y Mojica (2013, p.45), de tal manera que se pueda encontrar nuevos
sentidos a la accién en el aula, por ejemplo: trabajar en torno a las ideas de los estudiantes para
buscar su autorreconocimiento, desde posturas ontoldgicas como la teoria sociocultural de la

ensefianza de las ciencias.

Se justifica entonces, la necesidad de descentrar la formacion y el ejercicio profesional de
una idea de conocimiento cientifico universal que privilegia el aprendizaje disciplinar y focalizarla
hacia una formacion preocupada por el sentido de lo humano, segln Barrios (2014) en tanto se
reconoce la libertad de accion y reflexion sobre el quehacer del profesor de ciencias, en espacios
de cooperacion, respeto por el otro, dignidad y la conciencia de responsabilidad social, ética y
ecologica en favor de la vida misma, como parte de la armonia del convivir; que es, segun

Maturana (2002), aprender a vivir el mundo que surge con otros.

En tal sentido, segun Barrios (2014) se hace necesaria la apertura de nuevos espacios, tanto
en las propuestas formativas de los profesores como en su ejercicio profesional, para la
construccién de conocimientos, mas integrados, que permitan avanzar hacia la coherencia entre la
praxis pedagogica y los fundamentos de las propuestas curriculares y didacticas. Se requiere

comprender que se aprende y ensefia ciencias de la naturaleza, a través de nuevas relaciones que
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se entretejen en la interdisciplinariedad, la interaccion social de los sujetos implicados, que tiene

sentido al situarse en el mundo cotidiano, la diversidad, diferencia cultural y sus problematicas.

Asi, la educacion en ciencias con sentido de lo humano se propone concebir a estudiantes
y profesores como sujetos en interaccion social y cultural, capaces de entretejer puentes,
andamiajes cognitivos al aprender y ensefiar ciencias en nuevos espacios de pensamiento,
participacion, articulados a situaciones problemaéticas del contexto, en particular las referidas a las

diferentes culturas.

Por tanto, se concibe al ser humano inconcluso, “en permanente movimiento tras la
busqueda de ser mas, que no puede realizarse en aislamiento sino en comunion” Freire (2006,
p.100) (Citado por Barrios 2014), en continuo cambio por las interacciones con los otros, consigo
mismo y con el mundo, en su diario vivir, en contextos culturales particulares, gracias a su

capacidad de ser, hacer, conocer y convivir.

De tal manera que, la clase de ciencias sea un espacio para el conocimiento holistico de
multiples realidades, en el que se encuentran diferentes elementos del conocer y la interpretacion
de la naturaleza esté “mediada por el didlogo de saberes sin violentar los sistemas de conocimiento
de las comunidades, los nifios, las nifias y los jovenes para que esta formacion sea acorde tanto

para cada sujeto como para la humanidad” Venegas, (2014, p.255).

La educacion en ciencias asi entendida demanda una “pluralidad epistemoldgica que abre
espacios flexibles en las concepciones de los sujetos para repensar las relaciones e interacciones
entre pedagogia y ciencias naturales, producto del trabajo interdisciplinario, en interaccion social

y sobre la base de la complejidad” segin Barrios (2014, p.284).

En coherencia con estos planteamientos, es importante entender que la educacién esta
articulada a la configuracién del ser humano, en los diferentes momentos histéricos de las culturas
y las realidades sociales, en las que se encuentran perspectivas hegemonicas de la educacion, como
lo es la educacion denominada por Freire (1971) “bancaria”, a la cual contrapone una concepcion
problematizadora de la educacion como proceso de emancipacion o liberacion del ser humano,
entendido como incompleto, inconcluso e inacabado, que siempre puede “ser mas”. Esta

concepcidn esta orientada a superar la contradiccién entre educador y educando desde la accion
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dialogica que se entiende como el “encuentro ... para la tarea comun de saber y actuar... desde el

diadlogo que implica el pensar critico” Freire, (2006, p.109) (Citado por Barrios 2014).

Asumir una educacion en ciencias de esta manera implica comprender que la ciencia es un
tejido social de relaciones en permanente construccion, reflexion e investigacion, intersubjetivo,
dindmico, limitado, por ser una actividad humana inmersa en realidades sociales, culturales e
historicas, que le suministran identidad y pertinencia, segun la Concepcién integrada GRA-GIDEP
(Citado por Barrios 2014). Las ciencias asi entendidas, al configurarse como ciencia escolar
adquieren un significado especial en lo vital, en la medida que se avance hacia nuevas formas de
ensefar, aprender y conocer, mas contextualizadas y adecuadas a las ideas, interés, sentimientos
de los estudiantes, entendidos en toda su complejidad, como parte de un trabajo colectivo, con
sensibilidad propia y dispuesto a fomentar condiciones de vida digna en cada territorio, en busca

de la equidad social y la armonia ambiental.

En la educacion sentido de lo humano se parte del reconocimiento que la pedagogia se
pregunta, ¢por qué? ¢Para qué? ¢En qué? ;Como? ¢desde donde? formar y ensefiar a los
estudiantes y profesores, entendidos como sujetos que piensan y actian (Concepcion integrada
GRA-GIDEP) (Citado por Barrios 2014) tras el encuentro de otras formas de aprender, conocer e
investigar, en este caso sobre la ensefianza de las ciencias, desde nuevos paradigmas que aporten
de manera significativa a la construccion del conocimiento y a las demandas del contexto, al asumir
la didactica de los saberes, la pedagogia y el curriculo desde pardmetros que superen los
paradigmas existentes de subordinacién, reduccion, y al buscar una educacién en ciencias
preocupada por el sentido de la humanidad, por tanto entiende a estudiantes y profesores como
sujetos en interaccion sociall, que se forman y aprenden a ensefiar ciencias, cuando construyen
conocimiento profesional, esencialmente desde la investigacion y la reflexion sobre su practica
pedagdgica, que les permiten analizar, pensar y evaluar su trabajo para asumir un compromiso
critico con los ideales y expectativas individuales y de su comunidad cultural; y desde la
problematizacion critica de los saberes de las ciencias naturales y la pedagogia que se

contextualizan, como parte de un trabajo colectivo.

1 “La Interaccidn Social se asume como un didlogo de saberes...cuyo propdsito es el bienestar social desde una mirada sistémica”
(Corchuelo, 2007, p. 183).
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Asi, se entiende la pedagogia segun Barrios (2014) como un saber contextualizado, social,
histdrico, cultural, fundamentado en la permanente construccion, que encuentra su sentido al guiar
las relaciones entre profesor, estudiante y conocimiento; al re-contextualizar los saberes en la
escuela, buscando convergencias entre las diferentes disciplinas, en este caso de las ciencias
naturales y la educacion ambiental, en torno a las problematicas de los contextos, en particular las
de caracter ambiental y sus realidades especificas, desde miradas mas amplias incluyentes de
complementariedad que hacen posible el encuentro de opuestos; que considere la pluralidad
epistemoldgica moderada, cultive la tolerancia de las diferentes posturas, a partir del

reconocimiento de convergencias y divergencias.

2.4.Marco metodoldgico
La metodologia que se asumié en esta investigacion documental es de caracter cualitativo

porque recurre al analisis de contenido como método y al Mapeamiento Informacional
Bibliogréafico —-MBI- como estrategia que propuso Molina (2010), por ser esta una investigacion

de tipo documental, como se describe a continuacion.

2.4.1. Lainvestigacion documental
La investigacion documental es un tipo de investigacion cientifica conducente a la

construccion de conocimientos como resultado de un proceso sistematico de indagacion,
recoleccion, organizacion, analisis e interpretacién de informacién o datos en torno a un

determinado tema, segun Alfonzo (1994).

Se procur6, en ese sentido, llevar a cabo un trabajo sistematico, objetivo y subjetivo
producto de la lectura, analisis y sintesis de la informacidn producida por otros, para dar origen a

un nuevo conocimiento, con la impronta del investigador, segin Morales (2003).

La investigacion documental tiene la particularidad de utilizar como una fuente de insumaos,
mas no la Unica y exclusiva, el documento escrito en sus diferentes formas: documentos impresos,

electronicos y audiovisuales.

Asi, la investigacién documental se orienta a la comprension y analisis de realidades
tedricas o empiricas mediante la revision, cotejo, comparacion de distintos tipos de fuentes

documentales referentes a un tema especifico.
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En la investigacion documental se dispone de documentos, que son el resultado de otras
investigaciones, de reflexiones de tedricos, para la construccion de conocimientos, se vive la
lectura, la escritura, el andlisis, reflexion e interpretacion de los documentos como procesos de
construccion de significados, que estan presentes durante todo el desarrollo de los proyectos de

investigacion de este tipo.

Segun Morales (2003, p.2), el documento escrito en sus diferentes formas no es la Gnica y
exclusiva fuente de informacion, segin Kaufman y Rodriguez (1993); se puede recurrir a otras
fuentes como, por ejemplo, el testimonio de los protagonistas de los hechos, de testigos calificados,
0 de especialistas en el tema. Las fuentes impresas incluyen: libros enciclopedias, revistas,
periodicos, diccionarios, monografias, tesis y otros documentos. Las electrénicas, por su parte, son
fuentes de mucha utilidad, entre estas se encuentran: correos electronicos, base de datos, revistas
y periddicos en linea y paginas Web. Finalmente, se encuentran los documentos audiovisuales,
entre los cuales cabe mencionar: mapas, fotografias, ilustraciones, videos, programas de radio y

de televisidn, canciones, y otros tipos de grabaciones.

2.4.2. Meétodo y estrategia de investigacion

2.4.2.1.El Método Analisis de Contenido

Si se retoman los aportes de Sandoval (2002) que se presentan en la Figura 2, es posible
evidenciar como una de las modalidades de investigacion cualitativa, se refiere a los enfoques
filosoficos metodoldgicos, en los cuales se inscriben la hermenéutica, que en esta investigacion se
tomo6 como enfoque, en el cual se encuentra el analisis de contenido, por ser uno de los métodos

empleados por los investigadores en estudios documentales.
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Figura 4: El analisis de contenido un método de investigacion cualitativa

MODALIDADES DE LA
INVESTIGACION
CUALITATIVA
I | |

Enfoques filosaficos
metodoldgicos

Teorias de la cultura Teorias de |la sociedad

Fenomenologia - l -
Interaccionismo ’ Teoria Critica

simbdlico Hermeneutica
Etnometadologia . _

Analisis del contenido |

Andlisis de textos |
—| Analisis del discurso |

Segun Sandowval, C. (2002)

Fuente: Adaptado de Investigacién cualitativa Sandoval (2002, p. 55)

En tanto al esfuerzo de interpretacion, el analisis de contenido se mueve entre dos polos:
el rigor de la objetividad y el de la fecundidad de la subjetividad. “Acredita en el investigador esa
atraccion por lo oculto, lo latente, lo no-aparente, lo potencial inédito (no dicho) encerrado en todo
mensaje” (Bardin, 1996, p.7). Es asi que, cuando se tiene como tarea comunicaciones escritas que
se espera comprender mas alla de las primeras significaciones, parece Util el recurso al anélisis de
contenido, por ser no solo una lectura “al pie de la letra”, sino la puesta a punto de un sentido de
segundo grado que permite alcanzar otros “significados” de naturaleza educativa, cientifica,
psicoldgica, socioldgica, politica, histérica segin (Bardin, 1996, p.31), como se presenta en la

Figura 3.
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Figura 5: El analisis de contenido

El analisis de contenido

/ Es un método empirico dependiente ]\

Del tipa de discurso en Cel tipe de interpretacidn
el que se centre fue s2 persiga.

Mo existen plantillas ya confeccionadas v
listas para ser usadas, simplemente
existen patrones base, a veces
dificilmente traspasables.

%o adecua al campo v al chjetivo perseguidos, es
necesario inventarlo cada vez.

Fuente: Andlisis de contenido. Bardin (1996, p.23)

2.4.2.2.El Mapeamiento Informacional Bibliografico como estrategia metodoldgica

Frente a la mayor produccion académica y posibilidades de acceso a la misma, el
Mapeamiento Informacional Bibliografico (MIB) se constituye en una estrategia segin (Andre,
2009; Cremades, 2011; Molina, 2012) para:

> Orientar busquedas.

Seleccionar fuentes bibliogréficas.

Recolectar y organizar informacion bibliografica

Encontrar categorias emergentes mediante la lectura y analisis de contenido.

Identificar tendencias, coincidencias y particularidades.

YV V. V V V

Determinar el desarrollo conceptual de resultados de investigaciones realizadas por otros.
Molina (2010) apoyada en André (2009), argumenta la “necesidad del desarrollo de una
competencia informacional, en la que se trata de mapear los contenidos mas relevantes de una obra
cientifica, filosofica, literaria” (p.4). Por su parte, Medieros (1999), apuntado por André (2009, p.
63), anota que (...) “mapear un contenido significa sintetizarlo, lo que requiere una lectura atenta
de las informaciones, su comprension, la identificacién de las ideas principales del autor y su
registro escrito de modo conciso, coherente y objetivo”. Se puede decir que ese registro escrito en
el MIB implica una nueva organizacion del texto y representa un importante proceso para ejercitar

la lectura critica, la comprension de la problematica a estudiar.
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Desde estos planteamientos, se asumio un proceso metodologico donde se consideré la
produccidn académica existente, del Grupo INTERCITEC, de la Universidad Francisco José de
Caldas- Distrital.

De esta manera, la estrategia MIB permitio la identificacion, organizacion y el analisis de
la informacion que se extraera de los articulos resultados de investigacion. Después de realizar una
lectura critica a los resimenes, estos se clasificaron, a partir del anlisis de contenido realizado,
que permitid evidenciar unidades de sentidos conformados por enfoques conceptuales y campos

tematicos, resultados del proceso de analisis y no a priori.

Es asi que los hallazgos de esta investigacidn aportaron a la comprension de la educacion
en ciencias asociada a la diversidad y diferencia cultural con sentido de lo humano, desde unidades
de sentidos en las que se entrelazan los enfoques conceptuales con sus campos tematicos
emergentes, que otorgaron valor a la informacion bibliogréfica analizada, ampliando el panorama
de estudio, facilitando el proceso de registro y andlisis para posteriormente seleccionar los
resultados mas significativos que contribuyan al reconocimiento del estado actual de la

investigacion en el tema de estudio delimitado.

2.4.3. Técnicas, instrumentos y fuentes de investigacion
Las técnicas e instrumentos de esta investigacion permitieron la recoleccion de informacion

de fuentes bibliograficas, en coherencia con los objetivos especificos planteados y con la

metodologia descrita.
Es asi que, en el analisis de contenido se emplearon las siguientes técnicas e instrumentos:

Técnica de Lectura Analitica y Codigos Cromaticos. Se debe realizar una lectura en
profundidad del contenido de las fuentes bibliogréficas seleccionadas, para extraer elementos de
analisis significativos y diferenciarlos con el apoyo de instrumentos como: los c6digos cromaticos
0 consignarlos en "memos"™ o notas marginales que registren los patrones, tendencias,
convergencias, recurrencias, particularidades y contradicciones que se vayan descubriendo
Sandoval (2002). Durante la lectura se recomienda el uso de c6digos cromaticos, entendidos como
la definicion de colores que se acuerda para identificar las ideas principales, los contenidos,
conceptos, caracteristicas, que el investigador considere pertinentes, significativas relevantes para

su tema de investigacion.
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Técnica de Lectura Cruzada y Comparativa de las fuentes bibliogréficas seleccionadas, ya
no sobre la totalidad del contenido de cada uno, sino sobre los hallazgos previamente realizados,
de modo que sea posible construir una sintesis comprensiva total, sobre los resultados de
investigacion analizados. Se pueden emplear como instrumentos, el cuadro analitico comprensivo
(Ver Anexo A), las redes y esquemas conceptuales (Ver Anexo B), como se explica en el

procedimiento de esta investigacion.

En la estrategia de Mapeamiento Informacional Bibliografico se emplearon los siguientes
instrumentos: el formato para registro de las fuentes bibliograficas (Ver Anexo C) y las tablas
dinamicas de Excel para representar los resultados obtenidos, después de realizar el andlisis de

contenido.

Las fuentes de informacion de esta investigacion estan conformadas por resultados de
investigaciones en educacion en ciencias naturales, diversidad y diferencia cultural del grupo
INTERCITEC de la Universidad Francisco José de Caldas- Distrital.

2.4.4. Procedimiento metodolégico
Por ser esta una investigacion documental se acogieron los tres primeros pasos que

recomienda Sandoval (2002, p.138) para el analisis documental, como se presenta en la Figura 4:

a) Rastreo e inventario de las fuentes bibliograficas, en este caso se trata de resultados de
investigaciones realizadas por el Grupo INTERCITEC
b) Clasificacion de las fuentes bibliograficas, segun el interés de estudio: estudiantes,
profesores, conocimientos.
c) Seleccidon de las fuentes bibliograficas mas pertinentes para los propdésitos de cada
investigacion.
Estos tres primeros pasos, se realizaron con la colaboracion de la Doctora Adela Molina,
directora del Grupo INTERCITEC, quien aportd las fuentes bibliograficas, resultados de
investigaciones en educacién en ciencias naturales, diversidad y diferencia cultural del grupo de

la Universidad Francisco José de Caldas- Distrital.

d) Como paso siguiente se registraron, organizaron y clasificaron las fuentes bibliogréaficas,
después de realizar una lectura inicial, formato Word primero y después en Excel, teniendo

en cuenta los siguientes criterios requeridos por la estrategia de MIB: NUmero consecutivo
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del articulo, Afio, Datos de Publicacidn, Autor (es), Titulo de la fuente bibliografica,
Palabras clave, Resumen, Enfoque Conceptual, Campo Tematico, Idioma, Pais, como se
muestra en la Figura 4. El espacio de Enfoque Conceptual, Campo Temético se dejo
pendiente para diligenciar después de realizar el analisis de contenido.

Figura 6: Primeros pasos de esta investigacion documental

PASOS A SEGUIR EN EL PROCESO DE
INVESTIGACION DOCUMENTAL

a)
= | Rastreo e inventario de fuentes existentes. |
B . . ] :
=i | C|asificacion de las fuentes identificadoas. | Sandoval
(2002, p.138)
L] . x .
) Seleccion de las fuentes mas pertinentes para los
propasitos de la investigacion.
MIE hlolina {2010)
d)
—P-I REGISTRO DE LAS FUENTES BIBLIOGRAFICAS INTERCITEC
Mo | AR Datos da Aubor ';i;ullao Palabras Re Enf Campo Idi Pai
L | Ao puhlica::idn Ly fante claves Sumen nrogue temdtico ama | Fals

Fuente: Adaptado de Sandoval (2002) y Molina (2010)

Una vez elaborados los registros de las fuentes bibliograficas clasificadas y organizadas,
se realizé el analisis de contenido con el propdsito de obtener los enfoques conceptuales y campos
tematicos, asociados a dichas fuentes, para lo cual se retomaron los dos siguientes pasos propuestos
por Sandoval (2002) y Molina (2018), como se muestra en la Figuras 5.

e) Lectura en profundidad del contenido de cada fuente bibliografica seleccionada. Como apoyo
a lectura en profundidad se emplea el Cuadro Analitico Comprensivo (Anexo A) que recoge
informacion significativa de cada articulo.

f) Lectura cruzada y comparativa de los hallazgos para realizar una sintesis comprensiva. A
partir de esta lectura y de los primeros hallazgos que surgen del Cuadro Analitico Comprensivo se
elaboran esquemas o redes conceptuales (Anexo B), que presentan los resultados tanto del analisis

de contenido como del MIB.
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Figura 7: Pasos siguientes de esta investigacion documental

PASOS A SEGUIR EN EL PROCESO DE
INVESTIGACION DOCUMENTAL

Lectura en profundidad del contenideo de los| _
documentos seleccionados, para extraer elementos de

P andlisis v consignarlos en "memos” o notas marginales
que registren los patrones, tendencias, convergencias
v contradicciones gue se vavan descubriendo.

&)

Sandoval
| {2002, p.138)

n Lectura cruzada y comparativa de los documentos
= | 2N cuestion, ya no sobre la totalidad del contenido de
cada wno, sino socbre los hallazges previamente
realizados, de modo que sea posible construir una
sintesis comprensiva total, sobre la realidad humana | -
analizada.

Fuente: Adaptado de Sandoval (2002)

2.4.5. Plan de analisis e interpretacion
En coherencia con el procedimiento metodolégico del MIB descrito, se estableci6 por parte

de las asesoras® de los proyectos de investigacion, el plan de andlisis orientado a extraer de los
contenidos particulares de cada una de las fuentes documentales el enfoque conceptual y el campo
tematico, entendidos estos como categorias emergentes que surgieron de manera inductiva y se
constituyeron en resultados para cada uno de los objetivos especificos, después de realizar la
lectura profunda del contenido de las fuentes seleccionadas y registradas en formato Excel, como

se puede apreciar en el Anexo C.

Asi las asesoras y el grupo investigador para realizar este proceso de analisis establecieron

los siguientes criterios:

> Se entendid por fuente documental: los resultados de investigaciones publicados como
articulos en revistas, como libro o capitulos de libro o en memorias de eventos académicos
(congresos, encuentro, seminarios, entre otros).

> La categoria emergente: se entendié como cada una de las clases o divisiones establecidas
al clasificar la informacion de las fuentes, con el apoyo de codigos cromaticos. Asi la

2 Alejandra Eismann; Ana Barrios Estrada y Daniela Burgos Sierra.
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categoria resulté de una abstraccion que generalizd los aspectos pertinentes o singulares
de las fuentes documentales, de las cuales se extrajeron categorias explicitas en los textos
— en vivo- o categorias axiales de tipo tedrico y se constituyeron en resultados del anlisis
y en esta investigacion, se denominaron: Enfoque Conceptual y Campo Tematico.

> Se entendio por Enfoque Conceptual: la categoria que centra su interés en un concepto,
idea, perspectiva relevante para la pregunta de investigacion y para los objetivos
especificos de la investigacion.

> Se entendié por Campo Tematico: la categoria que evidencia los contenidos teméticos que
se organizan y encuentran en un lugar comuan, que puede ser un campo de conocimiento o
un campo préactico o una experiencia.

» Para el total de fuentes del MIB se identificd un nimero limitado de enfoques minimo uno
méaximo dos, es decir que un mismo enfoque se repitié en méas de una fuente documental.

» Para cada fuente documental del MIB se identifico un campo tematico, el cual se asocia a
los contenidos, al mirar todas las fuentes se encontré que un campo tematico se puede
presentar en mas de una fuente y en coherencia con los objetivos especificos.

> Un enfoque a la vez no puede ser campo, se debe decidir en cada investigacion segun la
pregunta de investigacion y los objetivos especificos.

» En todas las fuentes se reportd el enfoque, el campo y ademas se precisaron unas
caracteristicas relevantes para la pregunta de investigacion y los objetivos especificos.

» Los organizadores gréaficos permitieron visualizar los componentes mas importantes, para
organizar, sintetizar ideas y tener una comprensién global del tema de estudio (Burgos y
Gallardo, 2020). En esta investigacion se emplearon cuadros, figuras y gréaficos.

Se representa a continuacion, en la figura 6, el organizador grafico del Plan de analisis
seguido en esta investigacion, en el cual se describe cada uno de los pasos:
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Figura 8: Pasos del plan de analisis

Analisis de
contenido -l
SIniesis 1lisi Interpretacion

de registros

analitico

« Enfoques * Organizador con filtros * Argumentos
Camqgs Y grafico con los * Visualiza apoyados en las
(Catggorias) enfoques y categorias fuentes

campos para los * Por objetivos

Analisis 3 objetivos Tablas especificos
Inductivo dinamicas

Registro de
fuentes en Excel

Fuente: Esta investigacion

2.4.5.1.Andlisis inductivo

Con los criterios antes mencionados, se realizo primero la lectura profunda como parte del
andlisis de contenido de cada una de las fuentes documentales del MIB, con el proposito de extraer
los enfoques y campos en el registro Excel. Ademas, se encontraron otros elementos significativos
para la investigacion, los cuales se ubicaron como caracteristicas en el Cuadro Analitico que resulta

del MIB, que se presenta en el siguiente capitulo.

2.4.5.2.Sintesis comprensiva

Una vez identificados los enfoques y campos, se realiz6 una lectura cruzada para comparar
y agrupar las fuentes que se asociaron a cada objetivo especifico, lo cual se representd en un
organizador grafico que mostro los hallazgos de esta investigacion y fue uno de los puntos de
referencia para dar inicio a la interpretacion y redaccion de los resultados para cada uno de los

objetivos especificos, como se presentan en el siguiente capitulo.

2.4.5.3.Tablas dinamicas
Una vez que se identificaron los enfoques y campos en cada una de las fuentes, la estrategia

de MIB se apoyd en una hoja del calculo Excel (Anexo C) para analizar los registros, que
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previamente se guardaron, acudiendo a la opcion de filtros (auto filtro) y opcion de tablas
dinamicas (figura 8) para correlacionar datos y visualizar las categorias de analisis emergentes,
este fue otro de los puntos de referencia para dar inicio a la interpretacion y redaccion de los

resultados (Capitulo I11).

2.4.5.4.Interpretacion de resultados para cada objetivo especifico

Como parte del proceso de interpretacion, desde la mirada del equipo investigador, se dio
paso al proceso de interpretacion de los hallazgos obtenidos en el anlisis inductivo, en la sintesis
comprensiva y en las tablas dinamicas, asi se dio inicio a la redaccion de un relato que tuvo como
hilo conductor el enfoque o enfoques conceptuales y campos tematicos, entendidos como
categorias emergentes, encontradas para cada uno de los objetivos especificos, en las fuentes
correspondientes. De esta manera, se citaron los autores de las fuentes y se elaboré un texto
analitico descriptivo, donde se argumentaron a partir de los planteamientos e ideas de los autores,
con apoyo de citas textuales y paréafrasis, con sentido y significado otorgado por el equipo

investigador para cada objetivo especifico que dio respuesta a la pregunta de investigacion.
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CAPITULO I11: ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

En este capitulo, se encuentra el desarrollo del andlisis e interpretacion de resultados,
proceso realizado a través del registro ordenado de 26 fuentes documentales aportadas por el grupo
INTERCITEC de la Universidad Francisco José de Caldas- Distrital. Estas fuentes fueron
digitalizadas en una hoja de célculo Excel (Anexo C), que mostrd datos como: nimero de fuente,
afio de publicacién, autores, datos de publicacion, titulo de la fuente, palabras clave, resumen,
enfoque conceptual, campo temético, idioma y pais; ademas, en pertinencia a la investigacion, se

afiadio un dato adicional (tipo de publicacion).

Con respecto a lo anterior, se realiz6 un analisis inductivo a partir de una lectura profunda,
de las fuentes que permitio la elaboracion del cuadro analitico comprensivo con los hallazgos del
MIB. Como resultado de este primer analisis, se dedujeron dos enfoques conceptuales (nociones
de naturaleza de los estudiantes y aprendizaje de las ciencias naturales) y tres campos tematicos
(diversidad cultural, interculturalidad y contexto cultural), registrados en el formato Excel (Anexo
C).

Retomando la hoja de célculo digitalizada con el total de los datos (Anexo C), se elaboraron
tablas dinamicas que aportaron resultados relevantes a la investigacion, al relacionar la
informacion y los hallazgos que se presentaron de forma grafica y que, ademas permitieron
desarrollar el andlisis e interpretacion tanto general como especifica para cada uno de los objetivos

propuestos.

3.1.Descripcién del analisis de resultados generales a partir de las tablas dinamicas
La informacion registrada en las tablas dindmicas se relacion6 de la siguiente manera: afio

de publicacidon- nimero de fuente; tipo de publicacién- numero de la fuente; que seran descritos y

analizados a continuacion.
» Afo de publicacién de las fuentes

La Grafica 1, muestra la relacion entre el afio de publicacion y el namero de fuentes
documentales, en el cual se observo que las 26 fuentes encontradas en relacion con el tema de
estudio, en el grupo INTERCITEC, fueron publicadas entre los afios 2002 y 2020. Encontrando

que, entre 2012 y 2020 se publicaron 22 fuentes que corresponden a la mayoria de las fuentes
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estudiadas, siendo el 2020, el afio con mayor numero de fuentes publicadas (8 fuentes), lo que

indica que la mayoria de las fuentes tomadas para esta investigacion son actuales.

Grafica 1: Ao de publicacién de las fuentes

ANO DE PUBLICACION DE LAS FUENTES

”

NUMERO DE FUENTES
O B N W A U1 OO N

a4
3 3
2 2
i : ' . : .
2002 2005 2012 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020
ANO

Fuente: Esta investigacion

Teniendo en cuenta la anterior informacion, se puede decir que toda la fundamentacién
tedrica revisada y analizada en esta investigacion, son estudios realizados en los ultimos 20 afios.
Las cuales, se relacionaron y aportaron significativamente al tema de investigacion planteado

anteriormente por las investigadoras.

Asi mismo, al hacer la revision documental de estas fuentes se encontraron hallazgos que
no solo se refieren a las nociones sobre naturaleza de los estudiantes, sino que también se
destacaron aspectos importantes como es la interculturalidad, diversidad cultural, contextos

culturalmente diferenciados, entre otros.

Finalmente, es fundamental mencionar que todas estas fuentes bibliograficas pertenecen al
grupo de investigacion INTERCITEC, que como se ha venido recalcando desde el inicio es un

grupo que ha tenido una gran trayectoria a nivel nacional e internacional y que es necesario
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reconocer su valor en el campo de la educacion y dar a conocer sus grandes aportes en el

departamento de Narifio.

» Tipo de publicacion de las fuentes
En este mismo sentido, se debe considerar que los resultados obtenidos en estas
investigaciones pueden ser publicados o divulgados por diferentes medios como: articulos de
revista, capitulos de libro, memoria de congreso, capitulo de tesis de maestria o doctorado, o
documentos de investigacion, entre otros. A continuacion, se presenta el grafico 2, el cual muestra

la informacion del tipo de publicacién de dichas fuentes.

Gréfica 2: Relacion tipo de publicacién y nimero de fuentes

TIPO DE PUBLICACION

.

m Articulo de revista

Capitulo de libro

12

= Capitulo de tesis de
maestria

m Capitulo de tesis
doctoral

® Memoria de congreso

Fuente: Esta investigacion

Respecto a la informacién presentada en el gréafico 2, se encuentra que de las 26 fuentes
analizadas, 12 fueron presentadas como articulos de revistas, 8 como capitulos de libro, 1 como
memoria de congreso, 3 como capitulos de tesis de maestria y 2 como capitulos de tesis de
doctorado.
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En este apartado, es importante mencionar que la mayoria de las fuentes documentales que
aportan a esta investigacion, fueron publicadas como articulos de revista, encontrando 12 fuentes
de las 26 tomadas para el analisis. Asi mismo, 8 de la cantidad total de fuentes, se difundieron
como capitulos de libro.

De esta manera, se reconoce el esfuerzo realizado por los investigadores de dar a conocer
sus trabajos, teniendo en cuenta que este proceso conlleva un gran compromiso y dedicacion,

ademas del tiempo que requiere el desarrollo del estudio publicado.

Por otro lado, se hall6 que Unicamente una de las 26 fuentes, se publicé a manera de
memoria de congreso. En este sentido se aprecia que los investigadores participan en congresos,
debido a que a través de estos encuentros se genera un dialogo de conocimientos, donde se puede

compartir lo que se sabe y validar colectivamente los nuevos hallazgos.

3.2.Descripcién del analisis de resultados por objetivos a partir de las tablas dinamicas
El analisis de resultados por objetivos de esta investigacion se apoyo en un cuadro analitico

comprensivo con los hallazgos de MIB a partir de los siguientes elementos: nimero consecutivo
de la fuente, enfoque conceptual, campo tematico, caracteristicas y objetivos. Su desarrollo se hizo
a partir de la lectura profunda y comprensiva de 26 fuentes documentales, resultados de
investigaciones del grupo INTERCITEC.

Asi entonces, de manera didactica se resaltaron en los resimenes aspectos relevantes en
torno a los cuatro nicleos tematicos de la presente investigacion (constitucion de nociones sobre
naturaleza, aprendizaje de las ciencias naturales, contextos de diversidad y diferencia cultural y
sentido de los humano) haciendo uso de los codigos cromaticos, lo anterior con el fin de
correlacionarlos con lo planteado en cada uno de los tres objetivos especificos y asi visualizar de
manera clara los aportes tedricos que cada fuente contribuy6 a uno o mas objetivos, segin la

relevancia de su contenido.

A partir de este proceso se identificaron dos enfoques conceptuales, los cuales se
denominaron: nociones de naturaleza de los estudiantes y aprendizaje de las ciencias naturales®.

Posteriormente, se identificaron tres campos tematicos los cuales por su relacién de contenido

3 Enfoque conceptuales: que de aqui en adelante serdn escritos con letra cursiva para una mejor comprension e
identificacion.
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tedrico se denominaron: diversidad cultural, interculturalidad y contexto cultural®, tal y como

se muestra a continuacion en el Cuadro 1.

Cuadro 1: Cuadro analitico comprensivo con los hallazgos del MIB

o CAMPO c
N ENFOQUE TEMATICO CARACTERISTICAS OBJETIVO
Andlisis comparativo de las narraciones
. recolectadas en 4 comunidades escolares.
Nociones de Se identifica qué criterios culturales son
1 naturaleza de | Interculturalidad Micaq . . Objetivo 1
. compartidos entre dichas comunidades.
los estudiantes L . ) L
Aproximacion al universo imaginativo del
otro.
Ideas de naturaleza expuestas en 4 narraciones
. pertenecientes a comunidades culturalmente
Nociones de diferenciadas
2 naturaleza de | Interculturalidad Contexto en e'l ue se desarrolla la clase de Objetivo 1
los estudiantes o g
ciencias.
Traspaso de fronteras culturales.
. Ensefianza de las ciencias en el marco de la
Nociones de .
Diversidad cultura. .
3 naturaleza de cultural Procesos sociales de significacion Objetivo 1y 2
los estudiantes 9 '
Concepto de cultura.
Nociones de Ensefianza de las ciencias.
Contexto e .
4 naturaleza de Cultura'y procesos de significacion. Objetivo 1
. cultural .
los estudiantes Conglomerado de relevancias.
Analisis e interpretacion del conglomerado de
Nociones de relevancias.
5 naturaleza de Dé\a?{j:g?d E:tnusrzr:yze:tos, ideas y experiencias sobre Objetivo 1y 2
los estudiantes .
Cultura e historia de los pueblos de la
Orinoquia Colombiana.
Saberes tradicionales en la escuela.
Dimensiones culturales en el aula.
Ensefianza de las ciencias naturales sensible a
Aprendizaje de la cultura y al contexto.
.l Contexto o i . L
6 las ciencias cultural Aprendizaje de los nifios y nifias. Objetivo 2
naturales Reconocimiento del otro.

Rol de la clase de ciencias, inclusion y
colonizacién.
Sentido de lo humano.

4 Campos tematicos: que de aqui en adelante seran resaltados con negrilla para una mejor comprension e

identificacion.
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° CAMPO .
N ENFOQUE TEMATICO CARACTERISTICAS OBJETIVO
Ensefianza de las ciencias en relacion al
. contexto.
Aprendizaje de Contexto Educacién en ciencias
7 las ciencias ltural s ' Objetivo 1y 2
naturales cultura Conocimiento y cultura.
Carta escrita por los nifios y nifias a un
extraterrestre.
Enseflanza de las ciencias asociadas a
Nociones de Diversidad contextos culturalmente diversos.
8 naturaleza de Se muestran resultados de un Mapeamiento Objetivo 1y 2
. cultural . e )
los estudiantes Informacional Bibliogréafico (80 articulos)
identificacion de enfoques y campos tematicos.
. Ensefianza y aprendizaje de la teoria de la
AprenQ|zaJ_e de Contexto evolucion de la vida. -
9 las ciencias o Objetivo 2
cultural Conocimiento y cultura.
naturales .
Conglomerado de relevancias.
Se realiza en Mapeamiento Informacional
Aprendizaje de . . bibliogréafico para caracterizar enfoques y
L Diversidad " L
10 las ciencias cultural campos tematicos. Objetivo 2
naturales Proyeccion de una ensefianza de las ciencias
gue considere la diversidad cultural.
Educacidn en ciencias que reconozca la
diversidad.
Educacion intercultural que permita el
. reconocimiento del otro y el intercambio de
Aprendizaje de
L9 . saberes. .
11 las ciencias | Interculturalidad Aprendizaie en ciencias. papel social de Ia Objetivo 2
naturales \prer J » pap
ciencia.
Construccion y transmision de ideologias
excluyentes.
Racismo cientifico.
Perfil conceptual y conglomerado de
relevancias.
Ensefianza de las ciencias naturales.
Reconocimiento de la diversidad y la
heterogeneidad.
Nociones de Siversidad V_|5|o_n dedmundo e_gje;ls soblrte ellcaloi en las
12 naturaleza de ciencias, de comunidades culturalmente Objetivo 1
cultural diferenciadas.

los estudiantes

Identificacion de interrelaciones que se
encuentran en las relevancias y compromisos
epistemoldgicos y ontoldgicos que subyacen en
las ideas sobre el calor en las ciencias.
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o CAMPO .
N ENFOQUE TEMATICO CARACTERISTICAS OBJETIVO
Puentes entre conocimientos, cruce de
fronteras culturales.
Aprendizaje de las ciencias en la comunidad
Aprendizaje de VC\/g?l/ggi.mientos cientificos escolares
13 las ciencias | Interculturalidad - L y Objetivo 1y 2
ecologicos tradicionales.
naturales . . . .
Diversidad cultural e interculturalidad,
reconocimiento del otro, visién de mundo.
Criterios de valor y conglomerado de
relevancias.
Nociones de
14 | naturaleza de | Interculturalidad Construccion y reconocimiento de la identidad. | Objetivo 1y 2
los estudiantes
Nociones de Dialogo entre saberes tradicionales agricolas
15 | naturaleza de | Interculturalidad cientﬁgicos g y Objetivo 1y 2
los estudiantes '
Nociones de e ., .
1o | raerace | o> | e tconmrons n S00m O | onao
los estudiantes P gla.
Aprendizaje de E:sega?za ;?tir'gunur'aﬁ'la blglogéa. L
17 las ciencias | Interculturalidad NSenar conteniaos Cientiticos basados en Objetivo 2
dialogo y la contextualizacién sociocultural de
naturales 7
conocimiento.
Nociones de Diversidad
18 | naturaleza de Perfiles conceptuales. Objetivo 1
3 cultural
los estudiantes
Nociones de
19 | naturalezade | Interculturalidad Planeacion y desarrollo curricular. Objetivo 1
los estudiantes
Nociones de .. .
20 | naturaleza de Cézﬁgr rl;:tsuf{;glzlgauones de los estudiantes sobre la Objetivo 1y 2
los estudiantes '
Nociones de Perspectivas culturales que tengan en cuenta
Contexto las culturas de base de los estudiantes. .
21 | naturaleza de cultural Conalomerado de relevanci Objetivo 1y 2
los estudiantes ong 9 _e ado de ‘? (? anclas.
Conocimientos tradicionales.
Nociones de Contexto
22 | naturaleza de Intereses de las nifias y nifias. Objetivo 1
] cultural
los estudiantes
Aprendizaje de S .
23 las ciencias | Interculturalidad tLr: deig?(fr?g;onlg'gg;géﬁigﬁrgorgggmigg:ge lo Objetivo 1y 2
naturales y '
Nociones de Ensefianza a partir de saberes tradicionales de
24 | naturaleza de | Interculturalidad P Objetivo 1

los estudiantes

las comunidades de la etnia wayuu.
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0 CAMPO .
N ENFOQUE TEMATICO CARACTERISTICAS OBJETIVO
Nocionesde | p,\orsidad
25 | naturaleza de e Interrelaciones entre conocimiento y cultura. | Objetivo 1
: cultural
los estudiantes
e Laensefianza, puede abordar elementos

Aprendizaje de enriquecedores que estan presentes en el Saber

26 las ciencias | Interculturalidad Local Tradicional que poseen los pueblos Objetivo 1y 2
naturales originarios de nuestro pais el cual no deberia

Ser ajeno a nuestros nifos.

Fuente: esta investigacion

A partir de la informacion que se muestra en el Cuadro 1, se realizé un conteo de las fuentes

documentales correspondientes a cada uno de los dos enfoques encontrados, como se muestra en

la Gréfica 3.

Gréfica 3: Enfoques conceptuales.

ENFOQUE CONCEPTUAL

ENFOQUES CONCEPTUALES

Aprendizaje de las ciencias naturales

Nociones de naturaleza de los estudiantes
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NUMERO DE FUENTES

////////J/

16 18

Fuente: esta investigacion

En la Grafica 3, se encontro que, de las 26 fuentes analizadas, 17 de ellas tienen como

enfoque, nociones de naturaleza de los estudiantes y los 9 restantes, aprendizaje de las ciencias

naturales.
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Respecto a esta informacion, es preciso resaltar que los enfoques encontrados se derivaron
de los objetivos 1 y 2, de la siguiente manera: para el primer objetivo se determind el enfoque
titulado nociones de naturaleza de los estudiantes, y para el segundo objetivo el enfoque
aprendizaje de las ciencias naturales. Sin embargo, tal como se observa en el gréfico 4, se
presentaron fuentes que podian apoyar al desarrollo de ambos objetivos, como lo es, el caso de 11
fuentes documentales de las cuales 7 tienen como enfoque nociones de naturaleza de los

estudiantes y 4 fuentes aprendizaje de las ciencias naturales.

Gréfica 4: Relacion: campos tematicos-fuentes. Objetivos especificos 1y 2.

RELACION: CAMPOS TEMATICOS - FUENTES QUE APORTAN A
LOS OBJETIVOS 1Y 2 CONJUNTAMENTE

INTERCULTURALIDAD 2

DIVERSIDAD CULTURAL 3

NOCIONES DE
NATURALEZA DE LOS
ESTUDIANTES

CAMPOS TEMATICOS

CONTEXTO CULTURAL 2

OBJETIVO1Y2

INTERCULTURALIDAD 3

CONTEXTO CULTURAL L l

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3
NUMERO DE FUENTES

LAS CIENCIAS
NATURALES

APRENDIZAIJE DE

Fuente: esta investigacion

Partiendo de la informacion que muestra el grafico 4, se observé que de las 11 fuentes que
aportaron al desarrollo de los objetivos 1 y 2 conjuntamente, 7 de ellas presentaron el enfoque
nociones de naturaleza de los estudiantes de las cuales, 2 fuentes tuvieron el campo tematico

interculturalidad, 3 fuentes diversidad cultural y 2 fuentes contexto cultural.

Asi mismo, 4 de las 11 fuentes manifestaron el enfoque de aprendizaje de las ciencias
naturales, con los dos campos tematicos, interculturalidad (3 fuentes) y contexto cultural (1

fuente).
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> Relacion: Campos tematicos y objetivos especificos respecto a los enfoques

conceptuales.

En este apartado, se realizaron dos gréficos en donde se establecid la relacion entre los
campos tematicos y los objetivos especificos en coherencia con los dos enfoques conceptuales.

A continuacion, se presenta el grafico 5, el cual establecid la relacién entre los campos

tematicos y los objetivos, en referencia al enfoque sobre nociones de naturaleza de los estudiantes.

Gréfica 5: Relacion entre campos tematicos y objetivos especificos, primer enfoque.

RELACION: CAMPOS TEMATICOS Y OBJETIVOS ESPECIFICOS PARA EL ENFOQUE
NOCIONES DE NATURALEZA DE LOS ESTUDIANTES
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Fuente: esta investigacion

El grafico anterior, mostrd que de las 17 fuentes documentales que llevan el enfoque de
nociones de naturaleza de los estudiantes, 10 de ellas aportaron al desarrollo del primer objetivo,
y presentaron los 3 campos tematicos propuestos, asi: interculturalidad (4 fuentes), diversidad

cultural (3 fuentes), contexto cultural (3 fuentes).

Seguidamente las siete fuentes restantes aportaron conjuntamente a los objetivos 1y 2,
encontrando los tres campos tematicos, de la siguiente manera: interculturalidad (2 fuentes),

diversidad cultural (3 fuentes), y contexto cultural (2 fuentes).
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En el siguiente punto, se expone el grafico 6 el cual establece la relacion entre los campos

tematicos y los objetivos, en referencia al enfoque sobre aprendizaje de las ciencias naturales.

Grafica 6: Relacion campos tematicos y objetivos especificos, segundo enfoque.

RELACION: CAMPOS TEMATICOS Y OBJETIVOS ESPECIFICOS PARA EL
ENFOQUE APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS NATURALES

8 INTERCULTURALIDAD
O~
L Q
E ~ DIVERSIDAD CULTURAL
- 2
8 5
(-9
% CONTEXTO CULTURAL
>
(72}
O «~
E : INTERCULTURALIDAD
= ©
a >
L
g CONTEXTO CULTURAL \
0 0,5 1 1,5 2 2,5 3

NUMERO DE FUENTES

Fuente: esta investigacion

Como resultado analitico del grafico 6, se determin6 que de las 9 fuentes con el enfoque
aprendizaje de las ciencias naturales, 5 aportaron al segundo objetivo y presentaron los tres
campos tematicos propuestos: interculturalidad (2 fuentes), diversidad cultural (1 fuente), y

contexto cultural (2 fuentes).

Seguidamente, las cuatro fuentes restantes aportaron conjuntamente a los objetivos 1y 2,
registrando dos campos tematicos, asi: interculturalidad (3 fuentes), y contexto cultural (1

fuente) estando ausente el campo tematico diversidad cultural.

A continuacion, en la figura 9, se muestra en sintesis los enfoques conceptuales y campos
tematicos presentes en cada uno de los tres objetivos, para una mejor visualizacién y comprension

de los resultados obtenidos.
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Figura 9: Enfoques y campos tematicos para objetivo

Nociones Nociones de
de naturaleza de los Aprendizaje de las naturaleza de los
estudiantes. ciencias naturales. estudiantes.

Aprendizaje de las
ciencias naturales.

* Interculturalidad.
* Interculturalidad. * Contexto cultural.

* Contexto cultural. * Diversidad cultural.

* Diversidad cultural. ’ ’ * Contexto cultural.
* Diversidad cultural.

* Interculturalidad.

Fuente: esta investigacion

3.2.1. Andlisis e interpretacion del primer objetivo especifico.
Para el andlisis del primer objetivo, el cual se formulé de la siguiente manera: Describir a

partir de resultados de investigaciones, realizadas por el grupo INTERCITEC, la constitucién de
nociones de los estudiantes sobre la naturaleza, se presentd el gréafico 7, en el que se relacion6

campos tematicos y fuentes documentales, en funcién de este objetivo.

Gréfica 7: Relacién campos temaéticos y fuentes documentales. Objetivo 1.

RELACION: CAMPOS TEMATICOS Y FUENTES DOCUMENTALES QUE
APORTAN AL OBJETIVO 1.
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Fuente: esta investigacion
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Segun la Grafica 7, se determino que, de las 26 fuentes documentales referenciadas en esta
investigacion, 21 de ellas apoyaron con su fundamentacion teorica al primer objetivo, incluyendo
los tres campos tematicos propuestos. A su vez, la informacion que suministré el gréfico mostro
que 9 de las 21 fuentes que apoyaron al objetivo N°1 presentaron el campo temético denominado
interculturalidad, siendo este el de mayor incidencia. Asi mismo, para los campos tematicos

diversidad cultural y contexto cultural, se encontraron 6 fuentes en cada uno.

3.2.1.1.Andlisis e interpretacion de las fuentes documentales

Después de revisar las fuentes documentales, se realizé una lectura profunda y analitica de
cada una de ellas, lo cual permitio el desarrollo de este objetivo, y en donde se encontré que en la
constitucion de nociones de naturaleza de los estudiantes se pueden presentar varias situaciones,
comenzando con que los estudiantes al momento de aprender ciencias pueden tener dificultades,
debido a que en ocasiones estas nociones, concepciones e ideas de naturaleza, son muchas veces
opuestas a las que se ensefian en el aula, asi lo menciona Cobern, (1996); Cobern y Aikenhead,
(1997); Molina y Utges, (2011) (como se citd en Melo, 2019).

Es asi, que al hablar de nociones de naturaleza en el &mbito de la educacion, se puede tomar
como un impedimento que obstaculiza el proceso de ensefianza-aprendizaje, al no permitir
avanzar, siendo totalmente lo contrario, pues a partir de estas nociones de naturaleza de los
estudiantes es de donde debe emerger la ensefianza de las ciencias, como lo menciona Aikenhead
y Ogawa, (2007); Molina, (2012) (como se cito en Melo, 2019) “El reconocimiento de la
diversidad cultural y de las diferentes visiones de mundo de los estudiantes deben ser vistos como

una potencialidad y no como una dificultad en la ensefianza de las ciencias”.

Visto de esta manera, la constitucion de nociones de los estudiantes es, primeramente, un
punto clave, muy valioso y fundamental en la clase de ciencias y su descripcion se hizo posible a
traves de la lectura, analisis e interpretacion de las diferentes fuentes estudiadas, que fueron el
fundamento de analisis para la obtencion de resultados del primer objetivo, antes ya mencionado.
Para esto, se realiz6 una interpretacion por cada uno de los campos tematicos encontrados y se

referencio los aportes brindados por dichas fuentes.
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%+ Campo tematico: Interculturalidad

En primer lugar, resulta indispensable mencionar que Colombia es un pais con diversidad
de culturas y que, por diferentes fendmenos sociales, se ha dado como resultado la conformacion

de aulas de clase cada vez mas diversas, Melo (2019).

Por tal motivo, resulta necesario crear espacios de dialogo y acercamiento entre dichas
culturas, que ademas de ser prioridad para el docente el saber incluirlas, es muy valioso en el
aprendizaje de los estudiantes, ya que no solo les permite conocer otras culturas, sino que también
amplia sus visiones de naturaleza, sin invisibilizar la propia, reconociendo la diversidad,
respetando el saber del otro y compartiendo sus conocimientos con los demas. Asi lo plantea Melo
(2019) “surge entonces la perspectiva de un didlogo intercultural que permite al profesor, desde su
lugar especifico, crear oportunidades para la argumentacién de razones, reconociendo el

conocimiento que trae el estudiante” (p. 241).

En este sentido, la interculturalidad permite el reconocimiento, respeto y valoracion de las
nociones de naturaleza de los estudiantes, creando dialogos entre conocimientos que posibiliten el
aprendizaje. Por tanto, para crear estos espacios de didlogo es necesario tener en cuenta los
aspectos pertenecientes a cada comunidad mencionados por, Valladares y Olivé, (2015) (como se
citd en Melo, 2019): “el arraigo territorial, el caracter oral-linglistico, el dinamismo
intergeneracional, la matriz cultural, el linaje historico, el caracter colectivo y la dimension
practica de la existencia”. Ya que ello, “permite aumentar las oportunidades para que los profesores
puedan poner estos conocimientos en escena en el aula de clase de ciencias” Baptista (2015) (como
se citd en Melo, 2019).

Es asi que, las nociones de naturaleza de los estudiantes se crean por medio de la cultura,
el territorio y el lenguaje. Es decir, estas nociones dependen de la cultura, de tal forma que, al no
conocer dicha cultura con su lenguaje, valores, creencias, etc., no sera posible comprender las
nociones de los nifios y nifias, pertenecientes a las diferentes comunidades. Ademas, el
reconocimiento de la cultura permite el didlogo entre estas, donde la escuela es el escenario

propicio para que entren en contacto las ideas de naturaleza que los estudiantes construyen.

En el documento reportado por Melo (2019), el cual se titula “Ensefianza a partir de saberes

tradicionales de las comunidades de la etnia wayuu” se realizd una observacion participante en un
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aula de ciencias, correspondiente a 5to grado de una escuela de la comunidad indigena wayuu,
para relacionar los saberes tradicionales y los conocimientos cientificos escolares. En este trabajo
se les pidid a los nifios y nifias expresar su opinién acerca de un cuento con un tema generador y
que explicaran las practicas que asumen en sus familias en caso de enfermedad, y si conocen el

beneficio de las plantas medicinales; con esto Melo (2019) pudo encontrar e identificar que:

En las respuestas de los nifios se identificaron varias particularidades, entre las principales,
gue en su mayoria los nifios emplean el nombre de las plantas en wayuunaiki (caracter oral-
linguistico); asi mismo, mencionan las plantas medicinales nativas de la region y
caracteristicas de las zonas semiéridas, como son la alouka 0 malambo y la tuna, lo que

indica arraigo territorial. (p.244)

Hay que mencionar, ademds que los estudiantes “reconocen sus saberes tradicionales y los
significados que expresan son pertinentes y legitimos, por tanto, deben ser tomados en cuenta a la
hora de ensenar ciencias, para que se lleve a cabo un trabajo significativo” segtn los autores Paiva

y Almeida (2013) (como se cité en Melo, 2019).
En concordancia con lo anteriormente planteado, Melo (2019) manifiesta que:

La Ley 115 de 1994 establece la etno-educacion para aquellos grupos étnicos, grupos o
comunidades que integran la nacionalidad y que poseen una cultura, una lengua, unas

tradiciones y unos fueros propios y autoctonos, como es el caso de los wayuu. (p. 246)

A continuacion, se presenta un ejemplo de las respuestas de los nifios frente al tema
planteado: “para enfermedades del sistema digestivo: yo tomo alouka. Las plantas medicinales
sirven para muchas cosas: sirve para diarrea y dolor estomacal: (estudiante 8)”. Melo (2019, p.
248).

Es evidente que los nifios y nifias de esta comunidad indigena relacionan de manera
significativa sus respuestas con sus saberes ancestrales, es decir con lo que sus padres y abuelos
les han ensefiado, también con las experiencias vividas y con lo que observan a su alrededor.
Igualmente “los resultados indican que las plantas nativas del territorio wayuu son reconocidas por
los nifios, al ser parte de su universo, y ellas se constituyen en una buena posibilidad de ensefianza
de las ciencias” desde la perspectiva de didlogo propuesta por Lopes (1999) (como se cité en Melo,
2019).
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Ahora bien, en otra de las fuentes mencionadas, titulada “Idea de naturaleza y valores y

creencias: un enfoque local (primera etapa), la cual tiene como objetivo:

Estudiar relaciones entre el contexto cultural y los contenidos de narrativas de nifios y nifias
entre 8 y 13 afios sobre la naturaleza, pertenecientes a una escuela conformada por
inmigrantes de zonas campesinas del centro del pais y escuelas citadinas de Bogota, para
determinar sus similitudes y diferencias en cuanto a su contenido y contexto. Molina,

Mojica, Lopez y Torres (2005, p.1).

Se encontrd que, las concepciones que tienen los nifios y nifias colombianos sobre las
plantas, se diferencian de las concepciones pertenecientes a los nifios y nifias de otros contextos

culturales, Castafio (1998) como se cit6 en Molina, Mojica, Lopez y Torres, 2005).

Respecto a lo anterior, se entiende que las nociones de naturaleza de los estudiantes
dependen del contexto en el cual se encuentran, en el sentido que, cada contexto es diferenciado
culturalmente, es por esto que, un nifio o nifia perteneciente a una comunidad como, por ejemplo,
la wayuu, no tendra la misma nocion de naturaleza que otro nifio o nifia que haga parte de la
comunidad kogui (comunidad indigena de Colombia). Pues cada uno de estos nifios crecio en
lugares distintos, observando paisajes, personas, valores y creencias diferentes, permitiéndoles

crear nociones de naturaleza culturalmente diferenciadas.

Siguiendo con el campo temético denominado interculturalidad, Castafio (1998) (como se
cité en Molina, Mojica, Lopez y Torres, 2005) aporta que:

La ensefianza de las ciencias no debe aumentar las resistencias, que naturalmente se
producen cuando los encuentros entre culturas estdn orientados por la dominacién o
predominio de una cultura sobre la otra, Por el contrario, sin desconocer las claras
diferencias culturales, la actividad educativa debe ser orientada a la dinamizacién de la

cultura cuando entra en contacto con otras culturas. (p.3)

En coherencia con esta idea, también es imprescindible hablar de la cultura cientifica, la
cual muchas veces es impuesta en la clase de ciencias naturales, de tal manera que invisibiliza las
demas culturas propias de las comunidades, que como se ha mencionado, son de igual valor,
ademas de ser fundamentales para el aprendizaje de las ciencias naturales, asi lo mencionan los
autores Elkana (1983), Cobern (1994. 1996, 1997), Molina (2000, 2002) y otros, (como se citd en
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Molina, Mojica, Lopez y Torres, 2005) “lo valido, plausible, legitimo, creible y verdadero en el
conocimiento (ya sea cientifico o no), se constituyen en acciones de tipo cultural, porque implican

valores y juicios evaluativos”

Con respecto a esto, los mismos autores encontraron en las narrativas de los nifios y nifias
de la muestra que sus explicaciones se fundamentan en la experiencia inmediata, es decir en las
concepciones de sus padres, familiares, comunidad a la que pertenecen, sus valores y creencias,
que en el dialogo intercultural se renuevan y ratifican constantemente. Molina, Mojica, Lopez y
Torres (2005, p.3).

Por otro lado, retomando el documento titulado “Aproximacion interpretativa a la
narracion sobre la naturaleza de cuatro nifios y nifias” en el cual, el autor realizé una interpretacion
sobre las ideas de naturaleza expuestas en cuatro narraciones de estudiantes pertenecientes a los
grupos culturales Sikuani y Llaneros del departamento de Vichada en la region de la Orinoquia
Colombiana, se tuvo en cuenta “diferentes formas de conocimientos, y se contemplaron dos tipos
de experiencias: la primera, con su cultura de base, denominandolos inmediatos, y la segunda, con

los escolares, denominandolos mediados” Venegas (2012, p. 74).

Tal interpretacion busca “establecer cuales son los diferentes criterios de valor acerca de
la naturaleza de los nifios y nifias Sikuani y Llaneros, para las cuatro narraciones en la clase de
ciencias del cuarto grado del Colegio Silvino Caro Heredia” Venegas (2012, p. 76), se realiz0 a
través de un escrito en forma de “carta a un extraterrestre” y de esta manera, se pudo visualizar
como los nifios y nifias conciben la naturaleza de acuerdo a su propia experiencia y orientados por

sus condiciones socioculturales.

En este sentido, se observd que la clase de ciencias naturales debe ser un espacio de
experiencias multiculturales, en donde los estudiantes expresen sus nociones y del mismo modo
se genere un intercambio de estas, asi los nifios y nifias estan prestos a aprender cosas nuevas,

compartiendo sus conocimientos.

Otro de los aspectos importantes acerca de los dialogos interculturales, en el aula de

ciencias naturales lo plantea Baptista (2012) (como se citd en Baptista, Gomes, Pifieros, 2019).

Los didlogos interculturales son importantes porque permiten el respeto a la diversidad

cultural y la aproximacién de los estudiantes con la cultura de la ciencia y su lenguaje, lo
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que puede contribuir a que los sujetos se den cuenta de que entre el conocimiento cientifico
y su saber pueden existir innumerables relaciones, ya sea de similitudes y/o diferencias.
También permiten el desarrollo intelectual, ya que ayuda a los estudiantes a ampliar sus
conocimientos previos con conocimientos cientificos y aumentar sus posibilidades de

participacion y toma de decisiones en sociedades influidas cientifica y tecnoldégicamente.
(p.93)

De esta manera se resalta la necesidad de posibilitar estos diadlogos en el aula, debido a que
favorecen el desarrollo de valores fundamentales como el respeto, lo que permitira al estudiante
convivir adecuadamente con sus compafieros, ademas del intercambio de saberes, conocimientos,
ideas, concepciones y nociones de naturaleza, que permiten dar significados, mediados por el
contexto local, a lo aprendido en la clase de ciencias naturales. Simultdneamente Aikenhead (1996,
1999, 2001a, 2001b) (como se citd en Venegas, 2012) sostiene que:

La clase de ciencias es un espacio para el intercambio entre culturas, como un traspaso de
fronteras culturales, lo cual significa una transicion entre el mundo de los estudiantes con

el mundo que plantea la clase, constituyéndose asi en una experiencia multicultural. (p. 80)

En el estudio realizado por Venegas se tuvieron en cuenta varios aspectos predominantes
en las ideas de naturaleza, aspectos gque influyen en la construccion de significados, tales como los
que ya se han mencionado, y aspectos que los autores Glacken, (1967); Elkana, (1983); Knopf,
(1987); Molina, (2006); Fleer, (1997) (como se citd en Venegas, 2012) plantean de la siguiente

manera:

Asi mismo, se entiende que las ideas y las creencias sobre la naturaleza cambian y se
modifican con la época, ademas, que las culturas y los intercambios entre estas dinamizan

las ideas, concepciones y conocimientos en las sociedades y en los individuos. (p.85)

Finalmente, como resultado de esta investigacion se encontré que haciendo un analisis
entre los puntos de vista Occidental y el Sikuani, en las narraciones de los nifios de la comunidad
estudiada y entendiendo al conocimiento occidental como los conocimientos cientificos escolares,
y los conocimientos de los nifios y nifias Sikuani como conocimientos ecoldgicos tradicionales, el

autor encontrd que:
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Al observar la narracion sobre la naturaleza, se encuentran varios criterios de valor basados
en sus experiencias inmediata y mediada. La experiencia inmediata a la que hace referencia
es una fuente de conocimiento sobre el rio. Por su parte, la experiencia mediada esta
relacionada con el conocimiento escolar, con un aliciente especial, un criterio ético hacia
el cuidado del ambiente. Venegas (2012, p. 92)

De este modo, se encontrd que, en algunas narraciones, se da una mezcla entre los
conocimientos ecoldgicos tradicionales y los cientificos escolares, es decir que, los estudiantes
explican al extraterrestre algunos aspectos sobre la naturaleza recurriendo a los conocimientos
adquiridos en la escuela, y otros aspectos, recurriendo a la experiencia con su entorno. De acuerdo

con esto, en las narraciones se pudo percibir a la naturaleza como:

Medio econdmico, religioso, naturalista, de posesion, de vida, ademas de una
jerarquizacion diferente de las fuentes de conocimiento dadas por sus experiencias
inmediatas y mediadas, donde la voz y la validez no dependen del investigador sino, por el
contrario, de las experiencias en el mundo natural de los nifios y nifias. Venegas (2012, p.
101)

De esta manera, se infiere que la naturaleza puede ser vista por los estudiantes, de multiples
maneras, pues todo depende de su cultura, de la experiencia mediada por las aulas de clase, del

intercambio de saberes y las negociaciones entre conocimientos.

Es asi que, las nociones sobre naturaleza de los estudiantes, junto con los conocimientos
que se imparten en el aula, pueden complementarse y retroalimentarse para dar como resultado un
aprendizaje significativo, que contribuya al mejoramiento de la calidad de vida de las diferentes
comunidades, y permita al estudiante desenvolverse en los diferentes escenarios de la sociedad
actual. En concordancia, con lo anteriormente planteado, Flotts et al., (2016) (como se cit6 en
Pineda, 2020) en la publicacion titulada “Aportes para la ensefianza de las Ciencias Naturales”,

indica que:

La ensefianza busca fijar las bases que faciliten la comprension de nociones y conceptos
de las ciencias, para que contribuyan en la toma de decisiones en ambientes cotidianos,

bajo criterios cientificos y éticos, que permitan que los estudiantes se desenvuelvan con
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éxito en una sociedad profundamente tendiente a la tecnologia, procurando una mejora en

la calidad de vida de las personas. (p.17)

Asi, el autor Reyes (2007) (como se citd en Pineda, 2020) resalta “las similitudes existentes
entre el conocimiento ecologico local y la ciencia, destacando que estas semejanzas se direccionan
a la utilidad del conocimiento ecoldgico local para la elaboracion de planes y proyectos destinados
a la conservacion sostenible de los recursos” por tanto, se resalta nuevamente que, en el sentido de
que estos dos tipos de conocimiento se complementen en el aula, pueden lograr grandes resultados,
pues como se conoce, los saberes que las comunidades indigenas tienen en relacion a la naturaleza,
en cuanto a clasificacion de especies de plantas, su uso para el tratamiento de enfermedades, sus
grandes conocimientos en diversidad de flora y fauna y sobre todo el grande amor y respeto que
tienen hacia la naturaleza y el entorno que los rodea, hace que se comparta un fin con los

conocimientos escolares y es el de preservar y cuidar la naturaleza como fuente de vida.
Acorde con esto, Echeverri (2009) (como se cit6 en Pineda, 2020) destaca que:

Los indigenas son conscientes de indices ecoldgicos complejos que ordenan la interrelacion
de los ciclos del agua, los vientos y la temperatura, y de sus efectos en los ciclos
reproductivos de los peces, la fauna terrestre y los frutales silvestres, y en la regulacion de

las actividades rituales y productivas de la gente. (p.3)

La misma autora cita a Olivé et. al. (2018), indicando que los saberes locales de las
comunidades indigenas “no se trata de saberes aislados, ocurrencias o ideas descoordinadas, sino
cuerpos de saberes con coherencia interna y referencias precisas al ambiente y el
territorio...porque les han permitido conocer y transformar el mundo”, por ende, el docente debe
posibilitar el didlogo entre el conocimiento cientifico y el tradicional, sin tratar de imponer este

primero sobre el segundo, invisibilizandolo.

Razon por la cual, se debe conocer las nociones de naturaleza de los estudiantes, y
observando las fuentes documentales estudiadas en esta investigacion, se pudo ver que resulta muy
significativo que los estudiantes se expresen por medio de cuentos, dibujos, expresiones orales,
cartas a personajes sobrenaturales, entre otros. Porque ademas de incentivar la creatividad y la
imaginacion de los nifios y nifias, estas son herramientas adecuadas para que ellos se expresen sin

temor trayendo a alusion todas sus experiencias, ideas, pensamientos e incluso emociones y
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sentimientos, de tal forma que la clase de ciencias se transforme en un espacio de aprendizaje

armonioso.

Para concluir, se puede decir que las nociones, es decir esas primeras ideas de naturaleza
que construyen los estudiantes, provienen de saberes y conocimientos ancestrales, que fueron
heredados de generacion en generacion, y que como se ha venido mencionando durante este
apartado son saberes muy valiosos, pues nacen de la experiencia, de las practicas sociales, del

acercamiento con el entorno, de la observacién del contexto.

Es por esto que, es necesario que en el proceso de aprendizaje estén presentes estas
nociones, y sean reconocidas por el docente, al igual que los conocimientos cientificos escolares,
puesto que representan un valor fundamental, y su relacién enriquece las nociones que tienen los

nifios y nifias de la realidad del entorno y mas especificamente de la naturaleza.
% Campo tematico: Contexto cultural

En este apartado, se analizé de quée forma interviene el contexto cultural, en las nociones
de naturaleza de las y los estudiantes. Acorde a lo que mencionan Molina, Mojica y Lopez (2005)
se entiende que existe diferencia en la forma de comprender la naturaleza por parte de los nifios y

las nifias, si se tiene en cuenta el contexto cultural al que pertenecen.

Lo anterior, fue justificado por Molina (2000 y 2007) (como se citd en Venegas, 2020),
cuando observo que, para caracterizar las nociones de naturaleza de los nifios y las nifias de manera
integral, se deben tener en cuenta los conceptos, las visiones, los valores, las experiencias y los
conocimientos, resultado de los contextos culturales a los que se integran las diferentes

comunidades.

En este sentido, se puede referenciar la investigacion realizada por Venegas (2020, p.57).
La misma fue situada en una escuela citadina, con estudiantes pertenecientes a familias
inmigrantes, campesinas de influencia u’wa y u’wa, de donde se resaltaron algunos aspectos

importantes:

1) Los nifios y las nifias campesinos de influencia u’wa distinguen lo que es naturaleza

intervenida.
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2) En los dibujos, los nifios y las nifias de la escuela campesina de influencia u’wa se
observa una tajante diferencia entre el pueblo y el campo.

3) Los nifios y las nifias u’wa representan sus viviendas como parte del paisaje “natural”.

4) Los nifios y las nifias citadinos involucran su concepto de biodiversidad como un
fendmeno natural asociado con lo espacial y geogréfico.

5) En las narrativas se observo que emerge el concepto de campo y riqueza para explicar
formas de supervivencia humana.

6) El campo es un “regalo de Dios” que facilita la supervivencia del ser humano.

7) Los nifios u’wa y los inmigrantes comparten algunos criterios naturalistas; a su vez, los
citadinos, los inmigrantes y los campesinos comparten otros criterios naturalistas y
valores éticos, estéticos y emocionales.

8) Los u’wa no exhiben un criterio util de lo natural.

9) Los citadinos, los inmigrantes y los u’wa consideran que la naturaleza es un emblema
nacional, pero difieren en el criterio: los dos primeros se basan en aspectos relacionados
con la biodiversidad y los altimos con lo politico.

En coherencia con la investigacion citada anteriormente, se observaron puntos importantes
durante su analisis. EI primero es la importancia de los estudiantes en todo el proceso educativo,
ya que parte de ellos, esta involucrada en cada concepcion. Es alli, donde los nifios y las nifias, se
consolidan como los actores principales del acto de conocer, ya que los significados que otorgan
a sus palabras se fundamentan en el contexto cultural (Cobern, 1994a, 1996b; Cobern &
Aikenhead, 1997; Molina, 2000) (como se citd en Venegas, 2020).

Asi mismo, se destacaron sus descripciones sobre la naturaleza, en las cuales se observaron
diferencias en las formas de percibir y crear construcciones propias a partir de la misma. Cabe
destacar, que estas descripciones sirvieron como recurso para reconocer los diversos contextos
culturales, presentes en la investigacion citada, evidenciando nuevamente la influencia de estos

contextos en la construccion de las nociones sobre la naturaleza que realizan los estudiantes.

De igual forma, se rescatd que, para representar las nociones de naturaleza de los
estudiantes, es indispensable considerar aspectos del entorno, Cifuentes (2018), en este caso, el
agua, encontrada en rios y quebradas, los arboles, las flores, esos elementos presentes en sus

contextos y que ayudan a sus construcciones propias.
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Ademas, de los conocimientos tradicionales, que se encuentran relacionados en las
dindmicas de su cultura y de sus contextos culturales, que influyen en las ideas de naturaleza, “por
lo que se resalta la necesidad de establecer relaciones entre la cultura y la ciencia escolar” Cifuentes
(2018, p. 6).

Con lo referido anteriormente, es clave destacar que las nociones, ideas o0 pensamientos
que se constituyen en estos escenarios, asi como lo comparte Bruner (1998) (como se cito en
Venegas, 2020), refiriendose al pensamiento como una forma de constituir mundos posibles,
“acudiendo a los conceptos de pensamiento paradigmatico y narrativo, los cuales hacen referencia
a formas de organizar la experiencia, conocer y caracterizar el pensamiento” Venegas (2020, p.

77).

De esta forma, es la cultura quien brinda los datos necesarios, en funcion de la
investigacion, como un espacio para la interpretacion de los mundos posibles de los nifios y nifias,
y un generador de convenios con los conocimientos de la ciencia escolar (Molina, 2007) (como se

citd en Venegas, 2020).
De acuerdo a lo anterior, Venegas (2020, p. 78) anota que:

En la elaboracion del sentido, el contexto cultural y la historia de los sujetos, entra en
interaccion con el mundo recreado por los nifios y las nifias, lo cual permite una clara
interpretacion, donde los estudiantes comparten sus explicaciones o nociones de
naturaleza, y ademas se da una negociacion cultural, en la cual se logra encontrar saberes

culturales y a la vez, conocimientos escolares.

En consecuencia, es importante destacar el papel fundamental que puede adquirir la clase
de ciencias naturales, al lograr establecer su desarrollo como un ambiente de “reivindicacion
cultural”, en donde el nifio tenga disponibilidad de hacer uso de saberes que ha adquirido en su
contexto, y que logren apoyar, de una u otra forma, los nuevos saberes que va a obtener en su clase

de ciencias naturales, tal como lo menciona Venegas (2020, p. 74).

Que encuentra en la recuperacion y el reconocimiento de la experiencia y su inclusion en
este escenario, la manera de desarrollar una ensefianza mas armonica y equilibrada, donde

entra en juego [...] el empoderamiento de las comunidades.
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A partir de las lecturas analizadas en este objetivo, Venegas (2020), Cifuentes (2018),
Molina (2000 y 2007), Molina, Mojica y Lopez (2005), se infiere que lo que se deberia establecer
como nociones de naturaleza de los estudiantes no son aquellos conocimientos “extranjeros” a los
que se ha sometido el sistema educativo colonial, Walsh (2010). Por el contrario, las nociones de
naturaleza de los estudiantes son una construccion propia, donde se encuentra integrado todo lo
que han aprendido en sus clases de ciencias y lo que ha logrado percibir de su diversidad y contexto

cultural.

En relacion, es importante destacar lo que propone Venegas (2020, p. 66) “no son las ideas
de la naturaleza, desde la perspectiva dominante (occidental), las que muestran sus realidades,
sino, por el contrario, son las interacciones sujeto-naturaleza, sujeto-contexto, naturaleza-contexto,

sujeto-sujeto, las responsables de sus ideas”.

Un contexto amplio, en el cual se puede establecer el problema planteado, se relaciona
directamente con la planeacién y desarrollo curricular. Referente a esto, D. Swift (1992) (como se
cité en Molina, Mojica, & Ldpez, 2005), plantea cdmo este desarrollo curricular debe tener en
cuenta el tipo de pais al cual esta dirigido, y llama la atencion sobre como la transferencia de

curriculos en ciencia puede implicar procesos de colonizacion.

En este caso, es indispensable nombrar a Colombia. Como ya se ha mencionado
anteriormente, es un pais pluriétnico y multicultural, en el cual “la ensefianza y aprendizaje de las
ciencias de la naturaleza, cada vez més es considerada como un proceso cultural, y particularmente

un proceso, en el cual, entran en contacto varias culturas” Molina y Mojica (2011, p. 31).

Lo anterior se valida, teniendo en cuenta, lo que sucede en el sistema educativo
colombiano, en base a la valoracion del contexto cultural de los estudiantes, y la ensefianza y
aprendizaje de las ciencias naturales, debido a que de aqui se evidencia, la calidad de educacion
brindada a los estudiantes. Si los conocimientos adquiridos en sus clases brindan aprendizajes
significativos, donde se valora e incluyen sus saberes y conocimientos propios o, por el contrario,
se conforma con impartir informacion, a veces ajena a los contextos culturales de los estudiantes,

y que se aleja de su realidad social.

Al respecto, Forquin (1993) (como se citd en Molina, Mojica, & Ldpez, 2005), suministra

una explicacion que permite comprender lo anterior:
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En particular, propone que la seleccion cultural depende de las relaciones entre
Conocimiento y Cultura que cada sistema educativo establezca. La seleccion en el interior
de una cultura posee una doble importancia: con ella se realiza una reelaboracion de los
contenidos culturales que se transmiten a las nuevas generaciones. No se transmite la
cultura como un repertorio simbolico unitario, tal transmision también esta sujeta a los

azares de las relaciones simbolicas y los conflictos de interpretacion.

Siendo asi, se puede encontrar una cierta realidad, en la que los estudiantes logren dar valor
a lo que han aprendido, a través de su experiencia, en sus contextos culturales. Aqui se integra un
actor importante, el profesor, y la manera en que cémo logre conectar lo conocido, con lo nuevo
para el estudiante. Como lo mencionan Baptista et al. (2015) (como se cit6 en Baptista, Robles, &
Zambrano, 2017) uno de los presupuestos de la educacion cientifica intercultural tiene que ver con
la importancia del reconocimiento que el docente de a las ideas previas y de los saberes que los
estudiantes traen al aula desde su contexto sociocultural y las dindmicas en las que se relacionan

con él.

En coherencia a esto, es necesario que el docente logre ir mas alld de la imagen de
conocimiento y de ciencia occidentalizada, que hace que los profesores, en algunas ocasiones,
tiendan a enfocarse solamente en la explicacion de conceptos cientificos, que conduce a una simple

transferencia burocratica, Freire (1971), de planes de estudio de forma colonizadora, Freire (1971).

Por el contrario, Segin Cobern (1995) (Molina, Mojica, & L6pez, 2005), los profesores
deben ayudar a los estudiantes para que los conceptos de la ciencia tengan sentido, ya que a
menudo ellos —los conceptos— se comportan como “extranjeros”, al constituirse la ciencia en un

nuevo mundo para quién aprende.

Este conocimiento del que se habla, es el producto del contexto de los estudiantes y la clase
de ciencias naturales en un término relacionado, el cual pasa a ser de gran importancia para el
profesor de ciencias naturales, ya que la cantidad de informacion que los estudiantes traen de sus
contextos socioculturales es rica y variada, ademas permite el desarrollo de un proceso de
enseflanza contextualizada, donde se de valor a los conocimientos escolares, que se traduce en el

abordaje y discusion de teorias y conceptos cientificos.
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Por otra parte, el hecho de dar valor y comprender los diversos contextos culturales que
dan el sentido a las nociones de naturaleza de los estudiantes, debe incluir también un acercamiento
historico, en términos de Molina (2012) (como se citd en Venegas, 2020), “otra forma de
comprender las ideas de los nifios y las niflas sobre la naturaleza [...] es mediante una
aproximacion histérica, que permita proponer hipdtesis sobre los contextos culturales que dan

sentido y significado a tales ideas” (p. 73).

Para lo anteriormente mencionado, Molina (2012) (como se cité en Venegas, 2020) dice
que estos significados dependen de “como nos remitimos al contexto donde ellos fueron
producidos [...] Con esta caracteristica, de continuidad del contexto (referida al tiempo), aparece
la del deslocamiento, tanto temporal (traer de un contexto pasado, a otro diferente presente), como
de uso” (p. 74).

Finalmente, es importante destacar la necesidad de dar valor a cada uno de los contextos
culturales de los estudiantes, para que el desarrollo de la clase de ciencias naturales se convierta
en un espacio de aprendizajes significativos, en donde los conocimientos y saberes ya sean
adquiridos en sus experiencias y formas de vida, como aquellos cientificos, se logren

complementar el uno al otro, y asi cada nifio o nifia logre tener su propia nocion de naturaleza.
%+ Campo tematico: Diversidad cultural

En cuanto a la diversidad cultural, se entiende que en Colombia existen una gran variedad
de culturas, comunidades indigenas, grupos culturales, etc., que poseen distintos lenguajes,
rituales, tradiciones y creencias, que como se planted anteriormente, con el tiempo han venido
entrando en contacto en las aulas de clase con méas frecuencia, aqui su relevancia en esta
investigacion que intenta vislumbrar una educacion en ciencias naturales méas sensible a la

diversidad y teniendo en cuenta las nociones de naturaleza de los nifios y nifias colombianos.

De esta forma, es importante tener en cuenta el concepto de cultura que proponen Clifford
Geertz (1987 y 1996) y Néstor Garcia Canclini (1990, 2000 y 2004) (como se citaron en Venegas,
2020), quienes defienden una perspectiva de la ensefianza de las ciencias naturales, enmarcada en
la cultura, la cual “abarca el conjunto de los procesos sociales de significacion, o de un modo mas
complejo [...] el conjunto de procesos sociales de produccidn, circulacién y consumo de la

significacion social” (Garcia Canclini, 2004, p. 34) (como se cito en Venegas, 2020).
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En relacion a este planteamiento, Geertz (1987 y 1996) (como se cito en Venegas, 2020)
propone que la cultura se entiende como aquellas redes de significacion, que en términos

metodoldgicos, implicaria la “aproximacion a la interpretacion del universo interpretativo del otro”

Venegas (2020, p. 20).

Es asi como, se puede decir que la diversidad cultural no puede pensarse Unicamente como
un objeto, sino que en realidad debe tomarse “como un sistema de relaciones de sentido” Venegas
(2020, p. 21), en donde se puede identificar la diferencia, es decir, la heterogeneidad presente en

las comunidades y directamente para el tema, en las aulas de clase.

Como consecuencia, en términos de Lloyd (1995) (como se citd en Venegas, 2020), en su
lectura de Geertz, en realidad, el concepto de cultura va mas alla de la vida social, de lo politico,
lo econdmico vy lo religioso, pues sus dinamicas establecen ideas y realidades que permiten la

comprension del mundo, de la vida social y, para este caso especifico, las nociones de la naturaleza.

Teniendo en cuenta lo anteriormente mencionado, es importante destacar que las nociones
o significados que los estudiantes puedan construir de su entorno natural, sus formas de vida, sus
interacciones con los otros, de una u otra manera, la forma en la que entiendan el mundo, se realiza

a partir de la cultura de cada uno.

Estos significados mencionados se encuentran organizados como “un sistema de simbolos,
los cuales cobran importancia en un determinado contexto cultural local” Venegas (2020, p. 21),
y de esta manera, Clifford Geertz (1987) (como se cit6 en Venegas, 2020), argumenta cémo el
concepto de cultura que adopta es semidtico y su andlisis de la cultura resulta ser “una ciencia

interpretativa en busca de significaciones” (p. 20).

De tal forma, “la cultura es el contexto para comprender mejor los diversos fenémenos,
procesos, acciones y acontecimientos sociales, formas de conducta, instituciones, entre otras”,
Venegas, (2020, p.21). En el desarrollo de la clase de ciencias naturales, esta cultura, se convierte
en el escenario ideal para reunir las diversas culturas que se pueden presentar en el aula, y de esta
manera, las nociones de naturaleza que logran constituir los estudiantes de sus experiencias de

vida, y asi, se puedan compartir en funcion de aprendizajes que entiendan y valoren la diversidad.

En coherencia a lo anterior, se infiere que “la cultura es publica, no individual, no existe

en la imaginacion de alguien, estd compuesta por acciones simbolicas que significan” Venegas
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(2020, p. 21). De manera que, el analisis cultural tiene como resultado la ampliacién del universo
cultural humano que “aspira a la instruccion, al entretenimiento, al consejo practico, al progreso
moral y a descubrir el orden natural de la conducta humana” (Geertz, 1987, p. 26) (como se citd

en Venegas, 2020).

De esta forma, el pensamiento y la diversidad cultural se pueden describir como sociales y
publicos; en consecuencia, las nociones sobre la naturaleza se pueden representar como tramas de

significacion, las cuales se han logrado construir histéricamente.

Por esta razon, “tanto las ideas de occidente como aquellas inherentes a un grupo indigena
0 campesino, sobre la naturaleza estdn mediadas por una cultura de tipo local, donde la nocion de

simbolo es de vital importancia para definir estructuras simbolicas y las interacciones discursivas”

Venegas (2020, p. 22).

Aqui, es importante destacar, el sistema de simbolos, mencionado anteriormente. Segun
Venegas (2020) los simbolos pueden caracterizarse como diferentes contemplaciones, las cuales
estan establecidas en el contexto, y es el ser humano quien hace el empleo de ellas para el
establecimiento de “formas simbolicas”, que dan paso a las tramas culturales “la construccion,

aprehension y utilizacion de las formas simbolicas son hechos sociales” (Geertz, 1996, p. 21).

En este sentido, lo simbdlico corresponde al valor que consiguen algunos elementos, en la
vida de las comunidades y los sujetos, asimismo, comprende la organizacion de las experiencias y
ademas permiten establecer en las culturas normas morales, estéticas, entre otras, y adjudican un
valor a un sinnimero de elementos, “entonces, los simbolos se definen con respecto a las

situaciones y a la experiencia” Venegas (2020, p. 22).

Bajo este razonamiento, también es relevante mencionar el articulo “La naturaleza, fuente
de vida y diversidad que se debe conservar. El discurso de Juan sobre la naturaleza en la clase de
ciencias” Venegas (2012), en el cual se presenta y analiza el discurso de un nifio llamado Juan,
quien estudia en el Colegio Agropecuario Silvino Caro Heredia, en el Corregimiento del Viento,
Vichada; en donde este nifio es entrevistado sobre su concepcion o vision de naturaleza en la clase

de ciencias del cuarto grado de basica primaria.

El presente articulo enfatiza en una serie de aspectos como lo son los valores éticos,

estéticos y emocionales, elementos que son trabajados a lo largo del escrito y son desarrollados
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por una carta y una entrevista hecha a este estudiante, “El discurso en torno a la idea naturaleza

estd implicado en las narraciones, dibujos comentados y dialogos”. Venegas (2012, p. 64)

Asi, como se explica en el articulo, es maravillosa la manera en la que Juan, concibe la
naturaleza “Juan manifiesta una idea de naturaleza cargada de la nocion de “Madre Naturaleza”:
la naturaleza tiene espiritu.” Es asi como se puede apreciar el grado de importanciay de significado
que tiene la naturaleza en su pensar, por otra parte, se puede inferir que dicho pensamiento es
producto de sus creencias, de su cultura en otras palabras, adquirido y aprendido en el lugar donde

vive.

Hay que mencionar, ademas que, en esta investigacion, también se plantea la existencia de
una correlacion entre saberes empiricos y saberes que provienen de un conocimiento escolar,
académico, por parte del nifio, puesto que en su manera de referirse a algunos elementos que
componen el ambiente natural lo hace de una manera en la cual clasifica, describe y agrupa segun

sus caracteristicas.

Un aspecto que hace posible un contraste estd dado por el dominio de tres tipos de
agrupamientos: el primero se refiere a todos los seres que corresponden a una misma
denominacién, por ejemplo, los que llama “Cajuche”, “Saino”, “Purre”, “Venao”; el
segundo, a todos los seres que son animales, plantas e insectos; y el tercero, a todos los
seres vivos. En este sentido, segiin Juan: “La naturaleza es amplia y llena de seres vivos
como animales, plantas e insectos”. Los dos primeros grupos se refieren a sus experiencias
empiricas y el tercero a una agrupacion fruto de su conocimiento escolar. Venegas (2012,
p. 66)

Por lo tanto, se puede afirmar nuevamente que estos dos tipos de saberes se complementan
y se retroalimentan entre si, formando asi un saber integral enriquecido por varias vertientes en la
constante construccion del conocimiento. No obstante, es pertinente resaltar el contexto cultural al
cual se encuentra expuesto dia a dia el nifio, y en el cual ha permanecido desde su nacimiento,
adoptando una serie de saberes y conocimientos que estan presentes en su vida diaria y que lo

acompafian también al colegio.

Asi como, en el ejemplo expuesto a continuacion, se corrobora la mezcla de saberes

obtenidos en diferentes escenarios tales como el colegio y el espacio donde interactta a diario.
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Juan también expone el criterio naturalista como algo ligado a la diversidad, ahora referido
a las serpientes: “Cuatro Narices, Cascabel, Macabrel, Pudridora, Cazadora, Loro, Guio”
(Entrevista), este conocimiento estd asociado a la relacion entre éstas y el ser humano y
resalta la peligrosidad de estos animales por los venenos que pueden inyectar y las
laceraciones que logran ocasionar. Asi mismo, comenta sobre los remedios que utilizan en
la zona para calmar los sintomas de la mordedura de algunas de estas serpientes: “el Chimu
[...] Se lo comen y se echan donde le mordid y [...] medio le calma el dolor” (Entrevista).
El conocimiento sobre el efecto del “Chimu” hace parte del contexto cultural de Juan y se

fundamenta en su experiencia. Venegas (2012, p. 66)

En definitiva, el presente articulo llegd a la conclusion de que, en las ideas de naturaleza
estudiadas en la clase de ciencias naturales hechas por los estudiantes, en especifico por el alumno
Juan, se encontraron presentes los saberes y conocimientos tanto tradicionales como escolares; asi

se evidencia en los resultados obtenidos al final de este estudio a manera de conclusion.

Se evidencidé que la idea de naturaleza de Juan expresa como el contexto escolar tiene
importancia en sus explicaciones; sin embargo, tienen mas sentido y son mas relevantes
las explicaciones dadas en su cultura, ello se determind por medio de los conglomerados
de relevancias. Es de anotar que a pesar de que Juan se encuentre en un espacio escolar,
tiene gran fuerza y alcance el Ethos Sikuani, en consecuencia, la cultura es el lugar de

sentido de la idea de naturaleza de Juan. Venegas (2012, p. 70)

Por otro lado, Pedreros (2011) en su tesis doctoral titulada “Perfil Conceptual de calor y
Conglomerados de Relevancias en comunidades culturalmente diferenciadas” la cual se
fundamenta en dos perspectivas en la ensefianza de las ciencias naturales: el perfil conceptual y el
conglomerado de relevancias, busca “mostrar que la diversidad cultural de una sociedad, en
particular la colombiana, estd en la base de las visiones de mundo de sus integrantes, y que estas

son amplias y diversificadas” (p.12).
Para una mejor comprension, la misma autora menciona lo siguiente:

El estudio de las ideas de los sujetos desde sus propias perspectivas es posible a partir de
la perspectiva de perfil conceptual (PC), que incorpora los conceptos desde la historia de

la ciencia y las investigaciones sobre las concepciones alternativas y su interes por captar
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la heterogeneidad de los modos de pensar y hablar y su respeto a dichas visiones se
constituye en un referente tedrico y metodoldgico que posibilita el estudio en comunidades
culturalmente diferenciadas. En cuanto a la perspectiva de conglomerados de relevancia
(CR), se construye con el fin de captar los valores que hacen que los sujetos decidan sobre
aquello que es importante, creible, demostrable, entre otras, con el fin de captar también la
heterogeneidad y diversidad de las visiones de mundo de comunidades culturalmente

diferencias, consideradas en interaccién e intercambio mutuo. Pedreros (2011, p. 13)

De este modo, para la obtencion de resultados del perfil conceptual se realiz6 una
aproximacion a las visiones de los participantes en este caso de tres, bajo los seudénimos (Luis,
Juan y Pablo), con origenes nasa, campesino y urbano, en torno a una situacion especifica, como
sus narraciones sobre los “nacederos” en los cuales se pudo evidenciar que cada uno de ellos centra
sus ideas en sus relaciones y experiencias con el entorno natural que los rodea, y ademas siempre

tienen presentes sus origenes sociales y culturales, conforme a esto, se concluyo lo siguiente:

La heterogeneidad del pensamiento que se distingue en los PC y CR, pone de presente los
modos de pensar de los estudiantes nasa, campesino y urbano, las correlaciones y tensiones
que surgen en sus creencias, en lo aprendido en clase y en lo vivenciado en su mundo fisico
y natural. Uno de los ejemplos esta relacionado con lo que es para los estudiantes el
nacedero de agua, se distinguié que para Luis su conocimiento se relaciona directamente
con sus vivencias en los nacederos, la importancia que representa el saber de su comunidad
y lo que es significativo en las précticas y mitos de sus ancestros. En tanto que Juan, realiza
una mixtura entre las informaciones obtenidas de lo que hacen algunas instituciones
educativas y agropecuarias en los lugares donde vive o habita su comunidad, lo que emerge
de la relacion con su entorno natural y el saber de la comunidad para conservar el agua.
Por su parte Pablo, supone la existencia de ciertas transformaciones que generan reacciones
en los arboles y que son las que ocasionan que brote el agua de los mismos, ademas
considera que se debe investigar al respecto para conocer que arboles son los que producen
agua. Pedreros (2011, p. 240)

Por altimo, se puede decir que las diferentes culturas y por ende, las distintas nociones de
naturaleza de los estudiantes, al entrar en contacto en la clase de ciencias naturales, pueden generar

una transformacion de conocimientos, en donde el nifio y la nifia logran construir, a partir de sus
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nociones previas, mas los conocimientos nuevos adquiridos, un constructo integrado que favorezca

el aprendizaje de las ciencias naturales e invite al estudiante a valorar y respetar la diversidad.

3.2.2. Anadlisis e interpretacion del segundo objetivo especifico.
Para el andlisis del segundo objetivo, el cual se planted asi: Caracterizar el aprendizaje de

las ciencias naturales en contextos de diversidad y diferencia cultural, desde resultados de
investigaciones del grupo INTERCITEC, se relacion6 los campos tematicos y las fuentes

documentales, como se muestra en el grafico 8.

Gréfica 8: Relacidon campos tematicos y fuentes documentales. Objetivo 2.

RELACION: CAMPOS TEMATICOS Y FUENTES DOCUMENTALES QUE
APORTAN AL OBIJETIVO 2.
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Fuente: esta investigacion.

A partir de la Gréfica 8, se logré identificar que, de las 26 fuentes documentales, 16 de
ellas apoyaron con su fundamentacion teorica al objetivo N° 2, incluyendo los tres campos
tematicos propuestos, los cuales se organizaron de la siguiente manera: interculturalidad 7
fuentes, siendo este campo el de mayor incidencia, diversidad cultural, 4 fuentes, y por Gltimo

contexto cultural, 5 fuentes.
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3.2.2.1.Andlisis de las fuentes documentales
Es asi que, para el desarrollo del segundo objetivo, se realiz6 una caracterizacion del
aprendizaje de las ciencias naturales en contextos de diversidad cultural a partir de las fuentes

analizadas y en relacion con cada uno de los tres campos teméticos encontrados.
+«» Campo tematico: Interculturalidad

En este campo, se logré identificar tres caracteristicas del aprendizaje de las ciencias
naturales, las cuales se nombraron de la siguiente manera: dialogos interculturales, formacion

cientifica, reconocimiento de la diversidad del otro®, tal como se muestra en la figura 10.

Figura 10: Caracteristicas del aprendizaje de las ciencias naturales

! 3

Caracteristicas

del aprendizaje

de las ciencias
naturales.

Fuente: esta investigacion

Desde la caracteristica denominada dialogos interculturales, se hizo referencia a un

aprendizaje de las ciencias naturales, que tenga en cuenta y valore la diversidad en el aula, y por

5 Caracteristicas del aprendizaje de las ciencias naturales: De aqui en adelante seran escritas con negrilla y letra
cursiva, para una mejor comprension e identificacion.
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ende a partir de esta valoracion, se genere un intercambio de conocimientos entre las culturas

presentes.

Ademas, este dialogo permite al estudiante construir ideas propias, a partir de sus nociones
de naturaleza y aprendiendo saberes nuevos de otras comunidades, de manera que no se vulneren
sus conocimientos, sino que, por el contrario, se haga una inclusion de estos para enriquecerlos y

transformarlos conjuntamente, con los nifios y nifias de la clase de ciencias naturales.

Por otra parte, se puede ver que, entre los conocimientos tradicional y cientifico, se
encontraron una serie de similitudes que “pueden ser empleadas en el campo académico trayéndolo
a las aulas y permitiendo a los nifios nutrir su aprendizaje con los saberes de los grupos originarios

locales, logrando asi el reconocimiento de los mismos en su entorno cercano” Pineda (2020, p.11).
Conforme a esto, Cobern y Aikenhead (1997) (como se cit6 en Melo, 2020) subrayan que:

En la ensefianza de las ciencias, se describe como los estudiantes en su aprendizaje deben
cruzar las fronteras culturales, entre la cultura de la ciencia, la ciencia escolar y la de sus
propios mundos; esto engloba la cultura de su comunidad, sus familias, sus pares, de forma
tal que el aprendizaje es considerado la adquisicion de una cultura que se puede afectar si

encuentran diferencias entre la cultura de origen de los estudiantes y la cultura de la ciencia.
(p.43)

No obstante, para que el didlogo intercultural este presente, es necesario tener en cuenta el
papel del docente, pues basicamente depende de él crear el escenario adecuado para el resultado
de un aprendizaje significativo a través del intercambio de saberes. En consecuencia, el docente es
responsable de indagar en las nociones de los estudiantes e identificar la manera en la que ellos
pueden expresarlas, respecto a esto, Baptista (2010) y Mortimer (1996) (como se citd en Baptista,
Gomes, Pifieros, 2019) sustentan lo siguiente “para que se produzca el dialogo, los docentes deben
investigar los conocimientos previos de los alumnos y explorar diferentes tipos de lenguas que

estan presentes en las aulas” (p.94).

En concordancia con lo anterior, Vygotsky (1991) y Cappelle; Munford (2015) (como se
citd en Baptista, Gomes, Pifieros, 2019) sefialan que:
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Es a traves del lenguaje que el hombre expresa sus pensamientos, los cuales son guiados
por su cosmovision. Cabe sefialar que el lenguaje puede ser verbal y no verbal. El lenguaje
verbal usa palabras en forma oral o escrito. Por su parte, el lenguaje no verbal hace uso de
imagenes, dibujos, signos, expresiones corporales, entre otros. (p.94)

Sin embargo, los docentes, en la mayoria de casos, solo se centran en el lenguaje verbal,
ignorando que el estudiante puede expresarse de multiples formas, asi mismo para evaluar sus
conocimientos, buscan respuestas que para los y las estudiantes son muy complicadas de dar, ya
gue son respuestas netamente cientificas que no dan cabida al conocimiento tradicional que posee
el nifio y la nifia, sobre todo cuando estos pertenecen a comunidades tradicionales, en donde se
tienen perspectivas totalmente diferentes a las cientificas. Asi lo mencionan los autores Baptista,
Gomes y Pifieros (2019).

Esta atencion Unica a las respuestas cientificas, sin pretender comprender cémo conectan
con los universos culturales de los estudiantes, puede tener consecuencias negativas para
la ensefianza y el aprendizaje, especialmente en los contextos de las escuelas ubicadas en
las comunidades tradicionales, o que atienden a los alumnos de las mismas, que tienen sus
formas particulares de experimentar y conocer la naturaleza; ...para el aprendizaje, porque
los estudiantes se sentiran obligados a la anulacion de su conocimiento y memorizacion de

contenidos desprovistos de sentido a sus realidades. (p.94)

Por consiguiente, para un aprendizaje significativo de las ciencias naturales no se pueden
presentar estas situaciones en donde lo que se busca es sustituir los conocimientos previos de los
estudiantes por conocimientos cientificos, todo lo contrario, lo que se debe hacer, es lo posible
para que el nifio y la nifia sepa que sus saberes son muy valiosos, tanto que deben ser compartidos
con otros nifios y nifias presentes en la clase de ciencias, de los cuales también pueden aprender

muchas cosas nuevas e interesantes.

De ahi que, los nifios, nifias y jovenes, son considerados sujetos de saber y como lo sefialan
Cobern y Aikenhead (1997) (como se citd Melo, 2019) “el aprender ciencias depende de las
orientaciones personales de los estudiantes, de las subculturas a las que pertenecen como familia,
comunidad, compafieros, la cultura de su pais y la subcultura de la ciencia y la ciencia de la
escuela” (p.247)
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De igual forma, el didlogo entre la cultura cientifica que se encuentra en el aula de clase y
las culturas de los estudiantes, hace que el proceso de aprendizaje sea mucho mas inclusivo,
armonioso y con sentido, y es por esta razon que el dialogo entre estas culturas, se constituye en
una de las principales caracteristicas del aprendizaje en contextos de diversidad y diferencia

cultural.

Otra de las caracteristicas del aprendizaje de las ciencias naturales es la formacion
cientifica, que, aunque no debe ser la Unica formacion que reciba el estudiante, si es fundamental
para la construccion de su aprendizaje y mas en un mundo tan cambiante como este, en el que cada
dia evoluciona la ciencia y la tecnologia a pasos agigantados, de esta forma, Rey y Candela (2013)
(como se citd en Pineda, 2020) mencionan que “la formacion cientifica es tenida como un
requerimiento para la década, otorgandole un caracter esencial para el desarrollo de las personas y
de los pueblos” (p.16), pero asi mismo, sin olvidar que los estudiantes son sujetos con realidades

diversas, como lo plantea Vasilachis (2006) (citado en Pineda, 2020).

En cuanto a la validez del conocimiento puede sostenerse que una de las condiciones del
conocimiento cientifico para la Epistemologia del sujeto conocido es que los sujetos no

sean considerados como objetos sino como sujetos, pero sujetos con una realidad. (p.16)
De este modo, la misma autora cita a Ruiz (2007) quien indica que:

En las ciencias naturales se pueden abarcar posiciones tanto cientificas como éticas que
podran generar en los nifios un espacio para la reflexion y analisis llevando a discusiones
dentro del aula de clase relacionadas con la naturaleza de la ciencia, como campo que ayuda

a comprender de mejor manera elementos particulares de su entorno. (p.16)

Asi, se va dando un acercamiento apacible hacia los conocimientos cientificos, que ayuden
a una mejor comprension de los fendmenos que suceden a su alrededor. Pues como lo sefiala el

mismo autor Ruiz (2007).

(...) el educando, se considera poseedor de una estructura cognitiva que soporta el proceso
de aprendizaje, pues en él se valora, de un lado, las ideas previas o preconceptos y, de otro,
el acercamiento progresivo a los conocimientos propios de las disciplinas, es decir, se tiene
en cuenta integracion progresiva y procesos de asimilacion e inclusion de las ideas o

conceptos cientificos. (p.18)
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En este sentido, para hacer que los conocimientos cientificos sean tomados de forma
positiva, se debe dejar que los y las estudiantes hagan un acercamiento a su ritmo, con libertad y
autonomia. De esta manera, los nifios y nifias irdn interesdndose poco a poco en las ciencias
naturales, sobre todo, se motivaran a investigar y descubrir cada vez méas. Pues asi lo mencionan
Pérez et. al. (2013, 2016) y Garcia (2016) (como se cit6 en Pineda, 2020).

Para lograr que el saber cientifico sea cercano, de facil acceso y conocido por los nifios, es
necesario que ellos interactien con él con autonomia e interés para que puedan considerar
con menor dificultad sus contenidos, haciéndose oportuno crear y estudiar recursos y
metodologias novedosas, que motiven el aprendizaje de las Ciencias naturales desde el
inicio de la formacion. (p.48)

Y asi, como resultado de este proceso, el estudiante sera protagonista de su propio
aprendizaje y el docente sera visto como facilitador de dicho aprendizaje que tiene “el propdsito

central de mejorar su practica en el contexto escolar” Candela (2006) (como se citd en Pineda,
2020).

Continuando, con la caracterizacion del aprendizaje de las ciencias naturales en contextos
de diversidad y diferencia cultural, surge otra de sus caracteristicas, la cual se denomina
reconocimiento de la diversidad del otro, relacionada con el didlogo intercultural en el aula 'y la
inclusién de los diferentes conocimientos (el tradicional y el cientifico). Bastidas (2009) (como se

cit6 en Rodriguez, 2020) indica que:

Un conocimiento cientifico y el del saber cotidiano, con una clara intencién de
comprenderse mutuamente; donde implica el reconocimiento del otro como sujeto
diferente, con conocimientos y posiciones diversas, ademas, hace posible la construccién
de sentidos comunes en el marco de desigualdades de significados, que constituyen el

punto de partida para la comprension y la reconstruccion de relaciones perdidas. (p.19)

De esta manera, es fundamental hacer de la clase de ciencias un espacio de aprendizaje en
donde prime el respeto, la tolerancia y el reconocimiento del otro como valioso. También resulta
necesario que el estudiante se reconozca a si mismo como seres humanos culturalmente diversos

y diferentes, los cuales pueden ser un aporte importante para la clase de ciencias naturales y para
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la construccion de conocimientos significativos en el aula. En concordancia con este planteamiento

Moreno (2013) (como se cito en Rodriguez, 2020) sefiala que:

Se establece un gran reto para la comunidad educativa. Se debe tener claro que no es solo
incluir a unos pocos estudiantes si no que al contrario que a partir de la convivencia y el
didlogo puedan establecer valores de respeto, tolerancia e igualdad entre diferentes
culturas, generando una propuesta en la cual las ciencias naturales no solo se aprendieran
desde la lo6gica Euro-centro-Occidental sino que los saberes de otras culturas intervinieran
en un dialogo de saberes y que los estudiantes se vieran identificados y enorgullecidos de

los aportes de estos saberes en la constitucion de una sociedad particular. (p.20)

Cabe mencionar que, el reconocimiento de la diversidad del otro, no solo contribuye al

respeto y valoracién por las demas culturas, sino también al reconocimiento del valor propio que

es supremamente importante, puesto que, fortalece la identidad de las comunidades culturales

colombianas, que ademas de ser numerosas poseen una riqueza invaluable.

Por esto, en el aula y las escuelas es necesario reconocer y proteger las identidades

culturales, ya que es el aula el espacio en donde entran en contacto las diversas culturas con sus

diferentes formas de ver y comprender el mundo, y es aqui, en donde no se puede permitir ningin

indicio de discriminacion y subvaloracion hacia ellas. Respecto a esto, Rodriguez (2020) menciona

que:

Las instituciones incentivan aprendizajes basados en la recuperacion de los saberes de las
comunidades que atienden, valoran la diversidad cultural del entorno y ayudan a construir

una identidad cultural, individual y social, en dialogo con la diversidad cultural del pais.
(p.21)

Y de este modo, contribuir a la construccién de un pais mas inclusivo y equitativo

construido desde el aula de clase de ciencias. Respecto a esto, Moreno (2013) (como se cito en

Rodriguez, 2020) plantea que:

Se quiere coadyuvar a edificar un mundo donde quepan otros mundos, otras culturas y
otros saberes en un aula incluyente, como una critica ante la homogenizacion y el
predominio de estereotipos, que centran la mirada en logicas no sustentables ni

conservacionistas. (p.21)
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De manera semejante, la misma autora cita a Ruiz (2011), sefialando lo siguiente:

El proceso de ensefianza-aprendizaje de naturaleza intercultural debe basarse en la
construccién de actitudes que promuevan los valores y el encuentro entre las culturas,
implicando a los estudiantes en la apertura, la empatia, el reconocimiento, que les permitan

entender las formas de reaccionar y de actuar de las culturas presentes en su entorno. (p.34)

En este orden de ideas, se puede decir que el aprendizaje de las ciencias naturales se
construye a traves de la interaccion de los estudiantes con otros estudiantes y con el docente, en
un ambiente de respeto y solidaridad con el otro, pues es en ese espacio, en donde salen a flote la
diversidad de pensamientos e ideas pertenecientes a cada uno de los nifios, nifias y jovenes de la
clase, incluyendo también a la ciencia y su lenguaje, ademas, es ahi mismo en donde el estudiante
debe probar su nivel de respeto e inclusion de la diferencia, como fuente de aprendizaje tanto

intelectual como en sus relaciones interpersonales.

En concordancia con lo dicho anteriormente, Vygotsky (1979) (como se cit6 en Baptista y

Pifieros, 2017) plantea que:

El ser humano se construye en su relacién con el otro, en los entornos sociales por los que
transita, teniendo la cultura como mediadora de este proceso. El aprendizaje, por tanto,
tiene lugar en un movimiento activo e interpersonal de adentro hacia afuera, y no puede,
por tanto, considerarse como una mera adquisicién de informacion que se almacena en el

tiempo. (p.3)

Entonces, el reconocimiento de la diversidad del otro se constituye en pieza fundamental
para el aprendizaje de las ciencias naturales, en miras a unas ciencias naturales mas humanas, en
donde se reconozcan los intereses y preocupaciones del estudiante, y de esta manera le permita
involucrarse en su proceso de aprendizaje con fines de adquirir conocimientos que beneficien a su
comunidad y que lo motiven a participar activamente en ella. Entendiendo que el conocimiento
“se construye a través de las relaciones dinamicas que los sujetos establecen en contextos

socioculturales especificos en los que se mueven y atribuyen significados” Baptista y Pifieros

(2017, p.2).

Hay que mencionar, ademas que en muchas de las investigaciones analizadas se menciond

que las narraciones, cuentos, dibujos, entre otros, son herramientas muy Utiles para identificar en
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los estudiantes aspectos muy importantes que ayuden a evitar situaciones de enfrentamiento entre
los conocimientos del estudiante y los cientificos, apareciendo también en ocasiones,
conocimientos que no son ni de su comunidad ni cientificos, aqui es donde el docente debe tratar
estas situaciones con la mejor actitud, y sin generar conflictos cognitivos en el estudiante, que
puedan perjudicar su aprendizaje. Asi bien, los autores Baptista y Pifieros (2017, p.2) mencionan

el valor de estas herramientas expresando que:

Los textos de cuentos (fabulas, leyendas, poesia...) juegan un papel importante en el
proceso de formacion de nifios y jovenes, contribuyendo tanto a su desarrollo intelectual
como afectivo, ya que forman parte de sus realidades y de sus antepasados (padres, tios,

otros familiares, amigos y vecinos en sus comunidades).

Sin embargo, también sefialan la situacion anteriormente mencionada de la siguiente

manera:

Especificamente en la ensefianza de las ciencias, se cree que los cuentos pueden transmitir
concepciones coherentes o incluso erroneas desde el punto de vista cientifico, teniendo
importantes consecuencias para el aprendizaje. Como, por ejemplo, las ilustraciones de
insectos con la presencia de solo dos pares de patas y pestafias, 1o que no corresponde a la
caracterizacion de este grupo por parte de la ciencia (zoologia). Tales concepciones,
cuando son interiorizadas por los nifios y jovenes, pueden llevarlos a conflictos cognitivos,
de dificil solucion, ya que generalmente no provienen de su cultura de origen ni de la
cultura cientifica. En este sentido, Lorenzetti y Delizoicov (2001) destacan que la literatura
infantil puede ser una de las formas de desarrollar la alfabetizacion cientifica en los

estudiantes cuando es utilizada criticamente por los docentes en las aulas. (p.2)

En definitiva, estas tres caracteristicas (dialogos interculturales, formacién cientifica,
reconocimiento de la diversidad del otro) analizadas desde el campo tematico: interculturalidad,
son cualidades sumamente fundamentales que debe poseer el aprendizaje de las ciencias naturales
para gque este sea significativo y contribuya a un proceso de ensefianza y aprendizaje armonico y
sensible a la diversidad, con mas respeto por la diferencia, inclusivo e igualitario, que no vulnere
los derechos de los nifios, nifias y jovenes colombianos, y que reconozca la riqueza cultural que

posee el pais, la proteja y la potencie.
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%+ Campo tematico: Contexto cultural

El aprendizaje de las ciencias naturales puede constituirse como un “proceso de desarrollo
y maduracion del pensamiento de los estudiantes” Prieto, Sanchez (2017, p. 1), el cual tiene como
principal objetivo promover discusiones concretas que aporten elementos tedricos y practicos, en
donde se evidencie una relacion necesaria, entre elementos conceptuales, sociales y culturales,

propios de las ciencias naturales.

Respecto a lo anterior, es importante destacar que la relacion entre los conceptos, los
elementos sociales y la cultura, segun las ciencias naturales, estdn enmarcados en un sistema,
donde el contexto, la diversidad y la diferencia cultural, son algunas de las fuentes que los
estudiantes toman para sus ideas, construyendo sus nociones sobre la naturaleza y su aprendizaje

sobre esta.

Tal y como alude Cifuentes (2018, p. 6), quien considera que “el contexto y la diversidad
cultural atraviesan significativamente la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias de la

naturaleza”.
En relacién, Venegas (2020, p. 57) menciona que:

La ensefianza y el aprendizaje de las ciencias esta articulada con la vision sobre la
educacidn que tiene un determinado grupo social; en la que prima la naturaleza, donde los
estudiantes construiran una vision de ciencia apoyada en su comprension de lo natural, de
los animales, las plantas, los seres vivos y los extracorporeos o de la esencia del mundo

natural, que genera una confluencia enriquecedora de perspectivas sobre la naturaleza.

En términos de Cobern (1991, 1994a y 1996a) (como se citdé en Venegas, 2020), dicha
confluencia de perspectivas sobre el mundo natural se manifiesta en la vision de mundo de los
estudiantes que implica configuraciones de causalidad, espacio, tiempo y de relacion entre los

seres humanos y la naturaleza.

Del mismo modo, como lo indican varios autores (Cobern & Loving, 2001; Molina, Mojica
& Lopez, 2005; Venegas-Segura, 2015, entre otros) (como se citd en Cifuentes, 2018) las nociones

sobre la naturaleza se establecen de acuerdo a una época, sociedad y cultura, y a través de esto los
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estudiantes crean relaciones con su entorno natural, lo cual influye en la ensefianza y aprendizaje

de las ciencias.

En consonancia, se puede decir que las nociones de naturaleza, los saberes propios de los
estudiantes, creados a partir de su contexto cultural, junto a los conocimientos adquiridos en la
escuela, se constituyen en la base que fundamenta los aprendizajes significativos, como sugiere
Venegas (2020, p. 156):

Los saberes tradicionales y ancestrales, con los conocimientos escolares expuestos por los
nifios y las nifias en sus explicaciones, ofrecen un punto de partida para entablar procesos
de ensefianza y de aprendizaje sensibles, pertinentes y culturalmente concordantes, que
disponen a los nifios y las nifias a interpretar, conocer, organizar sus posturas sobre el

mundo desde la multiplicidad de discursos y en el reconocimiento del otro.

Aqui, se puede tomar como ejemplo, la investigacion realizada por Cifuentes (2018),
denominada: Ideas de naturaleza de nifios y nifias de la cultura anfibia, la cual tiene como objetivo,
encontrarlas las caracteristicas de las nociones sobre la naturaleza de nifios y nifias, que se

encontraban transitando el cuarto grado, en una region pertenecientes a una cultura anfibia.

Cabe aclarar que el término de “cultura anfibia” hace referencia a lo que menciona

Cifuentes (2018, p. 28):

En nuestro pais son varios los pueblos cuyo desarrollo ha estado ligado al agua, incluso
desde la llegada de los primeros pobladores hace unos 16.000 afios, en donde se
establecieron modos de vida adaptados para vivir entre el agua y la tierra, por lo que las
viviendas, el transporte y demas aspectos cotidianos, fueron disefiados para funcionar en
el agua, cuya abundancia y escasez definié su dinamica cultural (Jaramillo, Cortés-Duque
& Florez, 2015).

Lo anterior ha generado que en afios recientes el téermino Cultura Anfibia sirva para
describir de manera general a aquellas culturas de la gente de rio, adaptadas a un ambiente

mixto de tierra y agua.

Este trabajo de investigacion, gira en torno al estudio y analisis de entrevistas y dibujos

que la investigadora solicita a nifias y nifios, pertenecientes a la cultura anfibia, para identificar
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cuéles son las ideas que han creado acerca del mundo natural. Obteniendo como uno de sus

resultados lo siguiente:

Estos 4 casos, [entre las nifias y los nifios] incluyeron figuras humanas donde se
representaban tanto a ellos mismos, y a otras personas como parte de la naturaleza. Algunos
estudiantes incluyeron otros aspectos humanos como construcciones (casas, escuela) y un

estudiante incluyé un medio de transporte (chalupa). Cifuentes (2018, p. 96)

Al respecto, Molina (2007) (como se cité en Cifuentes, 2018, p. 96) “afirma que los nifios

y las nifias al ubicar a los humanos de manera antropocéntrica en la naturaleza, se identificarian

con una perspectiva occidental asociada a la tradicion judaico-cristiana”. Asman (1996) (como se

citdo en Cifuentes, 2018, p. 96), “en la cual el hombre se erige como el centro dominador del

mundo”.

con:

Sin embargo, Cifuentes (2018, p. 96) aclara que:

Es importante anotar que los dibujos de este estudio, que incluyen aspectos humanos no
tienen esa intencion, sino que consideran dichos aspectos como parte de la naturaleza, lo
cual se corrobora al no encontrar ninguna referencia asociada a lo religioso en las

explicaciones sobre sus dibujos y al realizar la triangulacion con los demas instrumentos.

Referente a los aspectos no humanos, se puede indicar que se relacionan principalmente

La presencia de plantas representadas en los arboles, arbustos y frutos y con la presencia
del agua, reflejada en la representacion de rios, cascadas y lluvia en los dibujos, es decir
gue se asocian especialmente con una naturaleza no intervenida, en donde segun el conteo
de los elementos presentes, las plantas y el agua emergen como algo importante para la

mayoria de ellos. Cifuentes (2018, p. 96)

Esto permite evidenciar que la mayoria de dibujos obtenidos en la investigacion, tienen

una alta presencia de elementos que hacen parte de su contexto, lo que confirma la influencia del

entorno y del contexto cultural, en la caracterizacion del aprendizaje de las ciencias naturales por

parte de los estudiantes, que como menciona Cifuentes (2018, p. 96), “en el caso de la Cultura

Anfibia estad vinculado a territorios con gran biodiversidad y a su estrecha relacion con el rio
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Magdalena, los cuales determinan la idea de Naturaleza representada por los nifios y nifias en sus

dibujos”.

En cuanto a los tipos de conocimientos asociados a sus dibujos, se identificaron que sus
ideas estan influidas por los conocimientos tradicionales y por los cientificos-escolares, no
obstante, en uno de los dibujos se encontré un rinoceronte “que se puede asociar con la ciencia

escolar, ya que no pertenece al contexto del estudiante” Cifuentes (2018, p. 96).

Partiendo de lo anterior, se puede inferir que el contexto cultural de los estudiantes es
inherente a las nociones sobre la naturaleza que pueda constituir, ya que se ve claramente, que
ademas de los conocimientos escolares que ha aprendido en su clase de ciencias naturales, se

establece una idea de lo que ha visto “a su alrededor”.

En coherencia, las investigadoras Molina, Mojica y Lépez (2005, p. 50), permiten

contemplar desde una perspectiva general, lo anteriormente mencionado, de la siguiente manera:

a) La idea de valor de Ricoeur (1995) (como se cité en Molina, Mojica y Ldpez, 2005), que
se entiende como decision, en este caso, como los criterios (importancia, valoraciones,
evaluaciones) que orientan una decision sobre la explicacion de un fenémeno.

b) La perspectiva ambigua del significado, que implica una constante negociacion
dependiente del contexto, que méas que linguistico es cultural.

c) La circulacion de normas y valores que caracterizan las practicas culturales, entre ellas
aquellas que se relacionan con el conocimiento.

d) La continuidad en el tiempo, las concepciones y los procesos de sedimentacion y seleccion
de las mismas podrian entenderse como un caso de tal continuidad.

e) Eldislocamiento de un contexto a otro, que se ejemplifica en la resignificacion de visiones,
conceptos que “viajan” de una cultura a otra.

f) Laaccion misma de significar, realizada en la interaccion comunicativa.

g) Las presuposiciones, las ideas Gltimas y fundamentales como la idea de espacio y tiempo.
De este modo se resalta, en primer lugar, las ideas de valor, que a traves de diferentes

criterios, encaminan a los estudiantes, a dar explicaciones sobre los fendmenos naturales presentes
en su vida, asi mismo la diversidad de significados en funcién de un mismo concepto, los cuales

se constituyen a partir de las multiples culturas, los contextos culturales, la interaccion
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comunicativa entre comunidades y la continuidad en el espacio y en el tiempo de conocimientos

tradicionales y populares.

Partiendo de esto, un punto fundamental para los estudiantes, tiene que ver con el
empoderamiento que puede ofrecer el aprendizaje de las ciencias naturales con la inclusion de sus
saberes, en donde se permita la creacion de planeaciones curriculares que circunscriban, aspectos

culturales propios y aquellas necesidades de las comunidades, en términos de Venegas (2020):

Permite el disefio de propuestas de trabajo en la clase que atiendan a problematicas sociales,
ambientales y educativas, con varios alicientes, pues se define un objetivo claro al atender
un determinado contexto cultural local que favorece su exaltacion, reconocimiento,
fortalecimiento y perpetuacion, donde se visualizan los conocimientos y saberes que
actualmente no se encuentran considerados en el escenario educativo. De esta manera, se
contribuye en la ruptura de modelos y politicas colonialistas que se han impuesto por
décadas en Colombia. (p. 167)

Por consiguiente, los espacios académicos deben inclinarse hacia el reconocimiento, la
inclusion y “la generacion de habilidades sociales hacia el aprendizaje de lo considerado relevante,

valioso e importante segun los diversos contextos” Venegas (2020, p. 167).

De igual manera, los conocimientos escolares brindados en la clase de ciencias naturales
deberian estar “intimamente relacionados con el deseo y gusto por aprender” Venegas (2020, p.

167), asi como anotan Segura y Molina (1991) (como se cité en Venegas, 2020, p. 167):

Mal hariamos en lograr individuos muy capaces en matematicas o en ciencias, [...], pero
que no quisieran saber nunca mas de tales asignaturas. Luego afirman que el nivel de
“enamoramiento” de los nifios y nifas depende de su participacion y para ello se debe

contar con sus inquietudes e intereses.

Asi, el aprendizaje de las ciencias naturales promueve una relacion directa con la cultura,
con los contextos culturales, con los sistemas de valores y creencias, con las practicas sociales de
las comunidades a las que pertenecen los nifios y las nifias, las motivaciones, las emociones, las

reglas de interaccion y los lenguajes.
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A manera de conclusion, se destaca que el aprendizaje de las ciencias naturales va de la
mano con el contexto cultural de los estudiantes, ya que la construccién conceptual, tedrica y
practica que pueden hacer sobre la naturaleza, sus ideas, y la relacién de mundo, se ve enriquecida
por los conocimientos escolares que adquiere en el salon de clase y por aquello que pueda observar
a su alrededor, siendo este, un punto importante, en donde los curriculos educativos deben valorar
y reconocer las diversas culturas, promoviendo una educacion en la que el estudiante se sienta feliz

y motivado por aprender.

%+ Campo tematico: Diversidad cultural
El aprendizaje de las ciencias naturales se caracterizd bajo el campo temético de la
diversidad cultural de tal manera que, en el mismo, se reconozca a la diversidad de culturas
existentes en el pais, y que dicha diversidad se encuentra en la clase de ciencias naturales,
implicando una inclusion de la diferencia y teniendo en cuenta siempre, que “ser diferente no
implica ser desigual” como lo mencionan los autores, Molina, Pérez, Bustos, Castafio, y Suérez

(2015, p.3) de la siguiente forma:

La diferencia se refiere a aquello que en cada etnia es innegociable e inadmisible; sin
embargo, ser diferente no implica ser desigual, lo que se opone a la diferencia es la
homogeneidad y finalmente se trata de ser incluidos sin que se atropelle la diferencia o se

condene a la desigualdad.

En otras palabras, no se puede pretender, que todas las aulas de clase que existen hoy en
dia sean homogéneas, o que los nifios, nifias y jévenes piensen y visualicen el mundo de la misma
manera. Todo lo contrario, es a través de la diferencia que se construye el conocimiento y por ende
el aprendizaje, con bases culturales diferenciadas que les dan sentido y significado a todos los
conocimientos escolares adquiridos, los cuales deben contextualizarse a cada uno de los lugares,

en donde se los ensefie y aplique. Asi, se da paso a la inclusion y se contrarresta la desigualdad.

Ahora bien, para que los procesos formativos, en la clase de ciencias naturales, sean de
mayor significancia, es importante realizar el reconocimiento de la diversidad cultural, como un
factor influyente en el aprendizaje de las ciencias naturales, ya que, a traves de la cultura, los
estudiantes construyen una parte de sus nociones de naturaleza, siendo complementada por los

conocimientos escolares.
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Tal como lo expone Venegas (2020, p. 56), “la idea de naturaleza se configura en las
practicas sociales de los actores culturales que pertenecen a una sociedad especifica, por tanto, en

el contexto educativo se manifiestan y se reconfiguran estas”.

Es asi como las ideas de naturaleza que poseen los estudiantes permiten la identificacion
cultural, “que da cuenta de formas de apropiacion, negociacion, traduccion, hibridacion y

reconocimiento del conocimiento” Venegas (2020, p. 56).

Es entonces, cuando la cultura se valora como un asunto determinante en el proceso de
aprendizaje de las ciencias naturales y en el éxito escolar de los estudiantes, ya que abastece de
una diversidad de formas de pensar, representar y significar la realidad.

Esta significacion y representacion, en la diversidad de ideas sobre la naturaleza, se puede
apreciar en la clase de ciencias naturales, en donde los estudiantes, de una u otra forma, logran
comunicar sus propias construcciones. Asi como lo menciona Venegas, quien habla de como “los
intereses, las actitudes, las emociones, las apreciaciones y los sistemas de conocimientos entran en

juego en el sistema de creencias, aspectos que se vislumbran en una clase de ciencias” (2020, p.

74).

Por lo anterior, en un aula de clases, los nifios y las nifias elaboran significados y, asi como

hace referencia Venegas:

En este proceso de conocer y recrear sus experiencias, los significados intermedian el
proceso de conocer. De esta forma, se reconoce que las diversas interacciones e
intercambios de los sujetos en el escenario escolar deberian dinamizar los dialogos e
intercambios de saberes y su revalorizacién en diferentes ambitos, junto con las practicas

sociales que se realizan (2020, p. 75).

De esta forma, se desata la idea de que la clase de ciencias naturales debe concebirse como
un espacio en el cual los estudiantes logren fortalecer sus conocimientos, y en donde tengan la
seguridad de que sus nociones sobre la naturaleza, las cuales han sido adquiridas por su forma de

vida, conecten con lo que vayan a aprender en su clase.

En relacion Venegas (2020, p. 37), argumenta que:
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La clase de ciencias es un escenario donde coexisten procesos de argumentacion que exigen
el didlogo sobre las ideas de caracter cientifico y las visiones de mundo de los estudiantes,

ademas sobre el contexto de utilizacion de las mismas.

En estos escenarios de confluencia de aprendizajes, es necesario tener en cuenta que cada
estudiante va a percibir el mundo desde diferentes perspectivas, y que cada aprendizaje como tal,
se caracteriza por las nociones y construcciones que el estudiante ha logrado desarrollar sobre la

naturaleza, las cuales se pueden clasificar desde diferentes criterios.

En este sentido, se tuvo en cuenta la investigacion realizada por Molina, Mojica y Lopez
(2005) quienes realizaron un estudio en cuatro comunidades (citadina, inmigrante campesina de la
zona u”wa, campesinos de origen u"way u"wa) en la que se busco las nociones o ideas de los nifios
y las nifias sobre la naturaleza, con los correspondientes contextos culturales, para comparar los
resultados entre si. Esto se hizo a través de la escritura de una carta a un extraterrestre, en la cual
debian describir la naturaleza y las relaciones de los seres humanos con ella. “Los criterios de valor
encontrados fueron: naturalista, Util, espacial, ética-estética-emocional y emblema nacional”
Venegas (2020, p. 43).

En coherencia con la investigacion citada anteriormente, se puede inferir que la diversidad
cultural, visible en la multiplicidad de formas de las culturas, propuestas para el desarrollo del
trabajo, determina como los estudiantes convergen y divergen en sus nociones sobre naturaleza,

basados en sus aprendizajes de las ciencias naturales.

Por ejemplo, todos los nifios y las nifias, asocian el atractivo de la naturaleza en funcién de
la abundancia y las diferentes representaciones de esta, asi mismo, nociones relacionadas en las
que se ve involucrada una intervencion de todos los grupos, y otros casos, donde, por el contrario,
se encuentran ideas que dependen de la comunidad estudiada, ya que se ven representadas desde

diferentes contextos.

Teniendo en cuenta lo anterior, el aprendizaje de las ciencias se configura en un proceso a
través del cual se pueden modificar y adquirir ciertas habilidades, destrezas, conocimientos, entre
otros, en donde se involucra la diversidad, el contexto y la diferencia cultural, a fin de crear

aprendizajes significativos para el estudiante.
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3.2.3. Andlisis e interpretacion del tercer objetivo especifico

En este apartado, se encuentra el desarrollo del tercer y Gltimo objetivo de la presente
investigacion, el cual se plante6 de la siguiente manera: “Analizar desde un sentido de lo humano,
las relaciones entre la constitucion de nociones sobre la naturaleza y el aprendizaje de las ciencias
naturales en contextos de diversidad y diferencia cultural” estableciéndose en coherencia con el

primer y segundo objetivo.

Teniendo en cuenta, el sentido de lo humano, que se entiende como el reconocimiento de
la diversidad del otro y su valor en el proceso de aprendizaje, asi lo sefiala Cobern (1994) (como
se citd en Melo, 2020) “el reconocimiento del otro como diferente, con sus creencias, vision de

mundo y formas de relacionarse entre si”.

Partiendo de esto, se encontré una estrecha relacion entre las nociones de naturaleza que
constituyen los estudiantes, a partir de su cultura y su contexto, de igual forma, a través de los
diadlogos interculturales, la inclusién y la negociacion de los mismos, en un aula culturalmente
diferenciada, con el aprendizaje de las ciencias naturales en contextos diversos, en donde las
diferencias son respetadas, valoradas y vistas como un aspecto que promueve y permite un

aprendizaje significativo.

En base a lo planteado, y analizando el sentido de lo humano, fue posible observar, que
dicha relacién se centr6 en el valor que se les atribuye a las nociones de naturaleza de los
estudiantes, sus intereses, y preocupaciones, incluyendo también los requerimientos de las
comunidades a las cuales pertenecen, en el proceso de aprendizaje, que fue caracterizado
anteriormente, y en el cual se establecié el reconocimiento de la diversidad del otro, como una de

las principales caracteristicas de este.

Como consecuencia, en la clase de ciencias naturales, se debe tener siempre como principal
componente, los saberes, ideas y conocimientos previos de los estudiantes para ser puestos en
escena junto con otros conocimientos, como los escolares o los pertenecientes a otras comunidades
diferentes, con el fin de que los nifios, nifias y jévenes que aprenden, reconozcan el valor de la
diferencia, sean mas tolerantes, empaticos y respetuosos con el otro, y de esta manera genere un

ambiente dinamico, participativo, constructivo, ameno y divertido.
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Ademas, para que se de este proceso, los docentes deben ensefiar de tal manera que logren
identificar en el estudiante sus intereses y preocupaciones, pues esto los motivara a buscar, indagar
e investigar, siendo protagonistas de su propio aprendizaje. Respecto a este planteamiento, segun
Melo (2019) (como se cit6é en Pineda 2020) “existe un desafio en ensefar ciencias con base en la
diversidad cultural, ya que ello demanda el reconocimiento del otro y se debe responder a las

dificultades que surgen de las desigualdades y diferencias sociales o culturales” (p.30).

Ahora bien, para comprender mejor, la relacién gque existe entre estos dos aspectos (las
nociones de naturaleza de los estudiantes y el aprendizaje de las ciencias naturales en contextos de
diversidad y diferencia cultural) teniendo presente el reconocimiento del otro, Melo (2020, p.72)
menciona supuestos metodoldgicos con el fin de comprender el trabajo en el aula, los cuales se

describen a continuacion.

» Si existe igualdad de oportunidades, todos los estudiantes tienen la misma oportunidad
de aprender, independiente de su cultura de origen.

» Lacultura de origen de los nifios influye en la negociacion de sentido y significado que
ellos otorguen a los conocimientos que aprendan en la clase de ciencias.

» El profesor debe tener una comprension de los aspectos culturales implicados en las aulas
diversas culturalmente en varios sentidos, sentido ético, alteridad reconocimiento del
otro y en un sentido epistemologico que supere la vision del etnocentrismo
epistemoldgico (Molina, 2010; Molina et al., 2014).

Sin embargo, el reconocimiento del otro, no solo consiste en concebirlo como diferente y
respetar su diferencia, sino que es algo mucho méas complejo, y es el hecho de que el nifio, la nifia
y el joven se aproximen a la realidad del otro, y lo relacione con su propia realidad, conozca y
comprenda sus pensamientos y de igual manera, los relacione con los suyos, con el propdsito de
entender su forma de actuar, de ver el mundo y de participar en una comunidad distinta a la suya,

en términos de Molina (2012) (como se cito en Melo, 2020).

Respecto al reconocimiento del otro, no solo se trata de considerar al otro en tanto es
visibilizado, sino acercarse al universo imaginativo e interpretativo del otro para asi
relacionarnos. Es en esas aproximaciones, donde se aprende a establecer relaciones
interculturales, de forma tal que las personas pueden transitar desde etapas etnocéntricas,

centradas en si mismos, a etapas etnorelativas, que consideran el punto de vista del otro,
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entendido como diferente; en el mundo actual, mas globalizado, estas ultimas etapas son
las méas deseadas porque facilitan la trasmision de ideas culturales, sin estigmatizar ninguna

como mejores o peores. (p.35)

Asi, el aproximarse a esa realidad distinta y relacionarla con la propia, hace que los y las
estudiantes puedan comprender la existencia de ciertas diferencias, pero que asi mismo, en
ocasiones también habran similitudes, y eso no significa que algo sea mejor o peor, sino diferente,
y ser diferente no esta mal, todo lo contrario, pues esto es lo que genera ese dialogo intercultural,
el cual se establecié como una de las principales caracteristicas del aprendizaje de las ciencias

naturales en contextos de diversidad y diferencia cultural.

En relacion con esto, en palabras de Bastidas et al. (2009) (como se cité en Rodriguez,

2020) se indica que:

Con una clara intencion de comprenderse mutuamente; implica el reconocimiento del otro
como sujeto diferente, con conocimientos y posiciones diversas, donde se ponen en juego
verdades, conocimientos, sentimientos y racionalidades diferentes, en la bldsqueda de

consensos, pero respetando los disensos. (p.95)

Pues segin Molina y Mojica (2011) (como se citdé en Melo, 2020) “la diversidad y
diferencia cultural lleva inevitablemente a la pregunta por “el otro” como algo o alguien que se
parece a mi, pero no lo es, y al no considerarlo, lleva a su anulacién, desconocimiento o

destruccion” (p.177).

En este sentido, las mismas autoras plantean el valor de la diversidad de saberes en el aula
y sefialan también el importante papel del docente en el proceso de aprendizaje reconociendo al

otro como valioso en su diferencia.

La importancia de reconocer la diversidad de cosmovisiones con las cuales los estudiantes
llegan al aula de clase, ya que sus experiencias, conocimientos y saberes deben ser tenidos
en cuenta, no desconocerlos, y anotan como “[...] la competencia del profesor consiste en
reconocer estas diferentes visiones, muy seguramente diferentes a las propias, que conduce

a un descentramiento hacia el reconocimiento del otro. (p.177)
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Considerando lo anterior, es importante destacar la tarea del docente en todo el proceso
educativo, y en este caso, el reconocimiento del otro, y la diversidad de nociones de naturaleza que
pueden constituirse a traves de sus formas de vida, debido a que, dentro del aula de clase, es el

docente quien interactta directamente con los nifios, nifias y jovenes.

En palabras de Venegas (2020), es el profesor quien permite el reconocimiento de los
contextos de los estudiantes, sus realidades, la historia que sus comunidades han moldeado en el
tiempo y hace parte de ellos, sus nociones, visiones o ideas, y un cumulo de aspectos que se

entrelazan hoy por hoy en la escuela.

De esta forma, el docente debe reconocer la manera en que las nociones sobre naturaleza
de los estudiantes se engloban en un concepto, en el cual “la naturaleza” esta organizada en ideas
interrelacionadas, que proporcionan una base para el pensamiento, asi mismo, “el comportamiento,
las emociones, la conducta, las creaciones simbdlicas, las formas de pensar, actuar, dar explicacion

y justificar las decisiones de los sujetos” Venegas (2020, p. 31).

Es decir, ofrece a los nifios, nifias y jovenes la capacidad de crear hipétesis sobre el mundo
natural; ademas al docente, le facilita una manera de constituir la base para considerar lo que el

estudiante necesita aprender sobre las ciencias naturales.

En relacion, Venegas (2020, p. 39) ofrece el siguiente ejemplo, “un estudiante puede
comprender una teoria, una ley, un concepto, una idea cientifica que no considera creible y puede

utilizarla en ciertos contextos especificos”.

Asi, para la nifia, el nifio o el joven, la comprension de los conocimientos cientificos no
siempre involucra un cambio de sus creencias; en tanto que, para el docente significa una
reevaluacion de su trabajo, ademas de comprender y tener un acercamiento con el contexto de los
estudiantes, en donde se promueva el reconocimiento del otro, partiendo de sus argumentaciones

acerca de la naturaleza.

En consecuencia, la relacion existente entre la constitucidn de nociones sobre la naturaleza
y el aprendizaje de las ciencias naturales, visto desde la diversidad y los contextos culturales, en
esta situacion, analizados desde el sentido de lo humano, ocupa de los antecedentes culturales de

los estudiantes para ayudar al dialogo intercultural (Aikenhead, 2001) (como se citd en Venegas,
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2020); para ello, es inevitable establecer relaciones entre los significados cientificos y los

significados cotidianos, con el fin de establecer un didlogo desde diversas formas de conocimiento.

Por tanto, como lo menciona Venegas (2020), los procesos de argumentacion en la clase
de ciencias naturales, brindan una oportunidad para articular los diversos puntos de vista sobre un

fendmeno natural y colabora en el establecimiento de vinculos con la perspectiva cientifica.
Es asi como lo explica Venegas, quien dice que:

Estos procesos de orden argumentativo implican el didlogo y, a la vez, la confrontacion de
posturas entre los diversos grupos sociales que permiten la coexistencia en muchas
ocasiones de diversos discursos en el aula de clases que buscan soluciones negociadas, y

se espera la coexistencia de ambos. (2020, p. 39)

Respecto a la cita anterior, EI-Hani y Mortimer (2007) (como se cité en Venegas, 2020)
suministran tres condiciones para la coexistencia de diversos argumentos: “la independencia del
discurso; la coherencia del discurso; y la comprension de discursos que coexisten, meta de la

educacion sensible a la cultura de los estudiantes y sus diferencias con la ensefianza de la ciencia”.

Por consiguiente, la busqueda de esa relacion mencionada anteriormente, donde, el
entendimiento de la multiplicidad de discursos de los estudiantes sea independientes, tengan
coherencia y sean comprendidos en un ambiente que coexistan, demuestra el reconocimiento de la

diversidad y los contextos culturales de los nifios y nifias.

Desde esta comprensién, se pretende que los actores implicados en el proceso educativo,
tal como lo menciona Barrios (2014, p. 284)

En interaccidon social valoren, apliquen y enriquezcan el potencial de las ciencias naturales
y de la pedagogia para vivir mejor, de manera que se favorezcan las relaciones entre ellos,
se nutran los saberes y se reconsideren los sentidos de la formacion, desde una perspectiva

de educacion en ciencias que focaliza la formacién en el sentido de lo humano.

Y, por tanto, se fortalece “la accion transformadora, consciente, reflexiva, critica y creativa
de los sujetos; y esta matizada por los sentimientos, anhelos la confianza y la investigacion para la
construccion colectiva de conocimiento” Barrios (2014, p. 284), en donde se aprenda a ensenar

ciencias naturales, desde la accion y la reflexion con responsabilidad social, ética y ecoldgica.
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De tal manera que, la clase de ciencias sea un espacio para el reconocimiento de diferentes
formas de pensamiento, culturas, contextos y realidades, en donde se encuentre la relacién entre
componentes del aprendizaje de la ciencias naturales y la interpretacion de la naturaleza, de la cual
se desprende la constitucion de las nociones sobre esta, y ademés se ayude a comprender los
compromisos con la naturaleza, generando un dialogo entre los valores éticos, estéticos,

emocionales y sobre las decisiones que toman los nifios, las nifias y los jovenes sobre su mundo.
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CONCLUSIONES

Después de la revision y analisis de las fuentes estudiadas, se concluyd que las nociones
de naturaleza de los estudiantes se constituyen a partir de los conocimientos tradicionales y
escolares, enriquecidos por las experiencias propias, précticas sociales, acercamientos con el
entorno, y la observacion del contexto, que se da en las diferentes culturas que interacttan en el
aula. Por esta razon, en el aprendizaje, estas nociones deben estar presentes, y ser reconocidas por
el docente, para que de esta manera la clase de ciencias naturales se convierta en un espacio de

aprendizajes significativos.

Asi mismo se encontrd que los conocimientos tradicionales y los conocimientos escolares
representan un valor fundamental, de tal forma que, con su relacion, permiten que se enriquezcan
las nociones que tienen los nifios y nifias de la realidad del entorno y més especificamente de la

naturaleza.

Por otra parte, el aprendizaje de las ciencias naturales se establecid como un proceso, a
través del cual se transforman y adquieren ciertas habilidades, destrezas, y conocimientos, los
cuales involucran a la diversidad, el contexto y la diferencia cultural. De este modo, el aprendizaje,
se caracteriz0 por medio de los dialogos interculturales, la formacién cientifica, y el
reconocimiento de la diversidad del otro, cualidades que contribuyen a un proceso de ensefianza y
aprendizaje armonico, sensible a la diversidad, con mas respeto por la diferencia, inclusivo e
igualitario, que no vulnere los derechos de los nifios, nifias y jovenes colombianos, y que reconozca

la riqueza cultural que posee el pais, la proteja y la potencie.

Finalmente, la relacion que existe entre las nociones de naturaleza de los estudiantes y el
aprendizaje de las ciencias naturales en contextos de diversidad y diferencia cultural, teniendo en
cuenta el reconocimiento del otro y su valor en el proceso de aprendizaje, permite establecer el
sentido de lo humano, centrado en el valor que se les atribuye a las nociones, los intereses,
inquietudes y preocupaciones del estudiante, en la clase de ciencias. Igualmente, dicha relacion,
se evidencia en los valores tales como, el respeto, el reconocimiento, y la empatia que se reflejan
en los dialogos interculturales, la inclusion en un aula culturalmente diferenciada, en contextos
diversos, en donde las diferencias son respetadas, valoradas y vistas como un aspecto que

promueve y permite el aprendizaje significativo de las ciencias naturales.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda el uso de la estrategia de Mapeamiento Informacional Bibliografico (MIB)
en los trabajos de investigacion, debido a que para las investigadoras, ésta fue una experiencia
unica y beneficiosa, puesto que permite desarrollar capacidades propias de un trabajo cientifico,
en el que se ven involucradas habilidades de pensamiento y competencias de lectura y escritura,
favoreciendo la comprension y localizacion de informacion confiable, y la sintesis de informacion

recolectada, para que sea analizada y trabajada por el grupo de investigacion.

Igualmente, se sugiere tener en cuenta la interculturalidad, la diversidad cultural, y los
contextos culturales en la formacion de docentes, con el fin de que, al momento de desempefiar su
labor, estos sepan valorar las diferencias, e incluirlas en el aula como fuente de aprendizaje

significativo para el estudiante.

Se deberian realizar investigaciones encaminadas en la basqueda de las nociones sobre la
naturaleza de los nifios y nifias, dentro de las diversas regiones del departamento de Narifio, para
que, de esta manera, se reconozca la riqueza cultural de la region y se genere un aporte al

conocimiento, relacionado con el proceso de ensefianza y aprendizaje de las ciencias naturales.

Se invita a los investigadores a indagar sobre el sentido de lo humano y sus implicaciones
en la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias naturales, considerando que este es un factor
determinante, con el cual se busca construir conocimientos de forma colectiva basados en el

respeto por la diferencia y la diversidad del otro, como base para el aprendizaje significativo.
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No. Afio Datos de publicacién Autor(es) Titulo de publicacién Palabras claves Resumen Enfoque Campo temético Caracteristicas Objetivo Idioma Pais Tipo de publicacién
Libro Algunas
aproximciones ale El propésito de este texto es presentar los diversos aspectos con el proceso dela E - Andlss comparativ de as
investigacion en educacion en y el presente en las ideas de los nifios y nifias sobre la naturaleza y el nivel de importancia de lo vivo en dichas explicaciones’ end
ensefianza de las Ciencias Contribuciones metodoldgicas investigacion se propuso realizar una interpretacion intercultural, mediante un analisis comparativo de las narraciones recolectadas en .
. " " . comenidades escolares.
Naturales en’Amema Latina para el estudio de las cuatro comunidades escolares (escuela citadina, inmigrante campesina, campesinas de influencia U'wa y U'wa), para establecer qué Nociones de naturaleza de [« dentiicar que criterios
2012 No. 9 Serie Enfasis Capitulo  [Adela Molina Andrade relaciones entre contexto criterios culturales son compartidos o no entre dichas comunidades. La metodologia de esta investigacion puede incluirse dentro del Interculturalidad Obietivo 1 Espafiol Colombia Capitulo de lioro
i - ATy i ! " ¢ ! . [los estudiantes culturales son compartidos
Tercero: pp. 63-89 cutural e ideas sobre la enfoque cualitativo, y su intenci6n fue aproximarse, dicho a la manera de Geertz (1983), al Universo imaginativo el oiro, lo cual ratifica "
o - ; £ . " . entre dichas comunidades.
ISBN: naturaleza de nifios y nifias su interés por lointerpretativo. Acorde con lo anterior, en los métodos y técnicas utilizadas, se trabajo con categorias abiertas para -+ Aproximacion al uiverso
978-958-8782-92-8 explorar la vida cotidiana de los nifios y nifias de las comunidades de estudio. También se realizaron anélisis documentales, con un imaginativo del oro,
Universidad Distrital enfoque interpretativo, histérico y lingistico, para lo cual s adaptaron icos a sus imi
Francisco José de Caldas DIE
;:;:;;’?::;"z‘jmm y En el presene textose exponcn losavances de la Tess Doctoral I e ez e o s Skarisy Lineros d  cise
 iticticas en Evucacion on e ciencias el cuarto rado de bisica primra de coegio agropecuario Sikino Caro Herediaen el corregimieto cel Viento en “Ideas de naturakza
encias I formacien do ) ) ) Vichada”. Esta iterpretacion gira en tomo a ks ideas sobre la naturaleza e o0 CLalfo rarraciones. La importancia del grupo expuestas en 4 narrtaciones
ofesors: Aproximacien nerpretativa a scleccionado para desarrolar I invstigacitn racica en sus estudantes, debic a Qe pertenecen a grupos Sikuari y Llaneros. - Se pertenecientes a comunidades
2012 [Avances de investigacien No. [Andrés Arturo Venegas Segqura la narracion sobre la ; asume cpmo hipdtesis el hecho de que se trata de una clase de ciencias en la cual ccexswn»valores, creencias cull‘uralmeme Noclones. de naturaleza de Interculturalidad 5u|luralmeme diferenciadas. Obietivo Espafiol Colombia Capiulo ce fbro
7 Serie Enfasis Capitulo na}uraleza de cuatro nifios y diferenciadas, por lo ;ual, el contexto en el que sg desarrolla la clase genera un traspaso de fronteras cult M (Aikenhead, 2001a, los estudiantes Contexto en el que se‘
Tercers:pp. 75-113 ISBN: niftas 2001b, 1997, 1996; Aikenhead y Jegede, 1999; Aikenhead y Olugbemiro, 1999; Candau, 2006; Cobern y Loving desarrolla la clase de ciencias.
978-058.8782-00-4 2001; Cobern, 1996a, 1996b, 1994, 1991; Jegede y Ogawa, 1999; Jegede, 1995; Jegede y Okebukola, 1991; June, 1999; Kawasaki, *Transpaso de fronteras
1997, 1996; Molina, 2008, 2007a, 2007b, 2004, 2002, 2000; Molina y Mojica, 2005, 2004; Ogawa, 2000, 1995, 1989, 1986; Okhee, 2003, culturales.
Universidad Distrital 1999; Riggs 2004; Shu-Chiu, 2005).
Francisco José de Caldas DIE ' ' ' :
Libro Estudio de las ideas de
naturaleza de nifios y niias de
ascendencia sikuani y llanera: E1 capitulo expone y examina los referentes tericos de la investigacion para el estudio de las ideas de los nifos y s nifias sobre b
los conglomerados de Cultura, enfoques sobre la atura desde una perspectiva de la diversidad cultural. En primer término, el concepto de cultura desde los planteamientos de *Ensefianza de las ciencias en
relevancia y su aporte para la diversidad cultural Cifford Geertz (1987 y 199) y Néstor Garcia Canciini (1990, 2000 y 2004), ya que estos permiten sustertar una perspectiva de (oo oo el marco de la cultura,
2020 ensefianza de las ciencias No. |[Andrés Arturo Venegas Segura e la ensefianza de las ensefianza d I ciencias en el marco e la cufura que “abarca el onjunto de los procesos sociales de sgnificacion, o de unmado [, R X Diversidad cultural *Procesos sociales de Objetivo 1y 2 Espariol Colombia Capitulo de libro
6 Serie Tesis Capitulo ciencias e ideas sobre la més complejo [...] el conjunto de procesos sociales de produccion, significacion.
Primero: pp. 17-57 ISBN: naturaleza circulacion y consumo de la significacion social” (Garcia Canclini, 2004, p. 34). De igual modo, el capitulo explora otros aspectos *Concepto de cultura.
978-958-787-207-1 relevantes como los conceptos de simbolo, valor, conocimiento local, ethos y cosmovision.
Universidad Distrital
Francisco José de Caldas DIE
Libro Estudio de las ideas de
naturaleza de nifios y niias de
ascendencia sikuani y llanera: El presente capitulo argumenta los aspectos metodoldgicos de la investigacion que se perfila como una investigacion de corte
los conglomerados de cualitativo en el campo de la cnsefianza de las ciencias debido a sus fundamentos tedricos, epistemolgicos y ontoldgicos, que otorga
relevancia y su aporte para la . un valor prepunderame akcuturaya nificacion atribuidos a las Ia naturale s *Ensefianza de las ciencias
ensefianza de las ciencias No Preparéndonas para la et En este senido e proponen nos supuestosteicas y metodologicos que permien establecer el camino empleado para|Nociones de naturaleza de *Culturay procesos de
2020 anza do s ¢ |Andrés Arturo Venegas Segura ~[accion: nuestro lugar ° Contexto cutural ey Objetivo 1 Espaiiol Colombia Capitulo de libro
6 Serie Tesis Capitulo metodoigico el disefio de la ir los empleados para recoger la informacion, los elementos de caracter tedrico  (los estudiantes significacion.
Segundo: pp. 61-112 Inecesarios para constitir y soportar los datos, para luego someterlos a procesos de analisis e interpretacion a la luz de los *Conglomerado de relevancias,
ISBN: “conglomerados de relevancias” (Molina, 2000); el concepto de valor (Ricoeur, 2000, 2006; Molina 2000); las culturas vistas como
978-958-787-207-1 tramas de significado(Geertz, 1987, 1994, 1996); y los procesos de significacién (Bruner, 1988a, 1990; Bruner y Haste, 1990).
Universidad Distrital
Francisco José de Caldas DIE
Libro Estudio de las ideas de
naturaleza de nifios y niias de
ascendencia sikuani y llanera: I §
los conglomerados de El capitulo propuesto visualiza el trabajo de campo, I alisis, interpretacion y imiento d conglomerados elevancias. ‘Analiss e 'medmmmm cel
relevancia y su aporte para la Se propone el caso de Juan, uno de los més hermosos que permite visualizar la impnnancia del miento de los nifos y nifas cradode
o " relevancias. *Pensamientos,
2020 ensefianza de las ciencias No. |Andrés Arturo Venegas Segqura Conglomerado de relevancias CO anos; por la profundidad del mismo, por sus palabras, ideas y experiencias sobre la naturaleza se establece los cn\ems de valor |Nociones de naturaleza de Diversidad cutural ideas y experiencas sobre Objetivo 1y 2 Espariol Colombia Capitulo de fbro
6 Serie Tesis Capitulo sobre la naturaleza: Juan que las orientan (Etico-Estético-Emocional (E-E-E), Espiritual (CEP), Naturalista (CN), de Utilidad (CU), y Espacial (CT)), sus los estudiantes naturaleza *Cultura e
Tercero: pp. 115-150 lierarquias y una aproximacion a su asidero cutural, para lo cual, se retoma la historia y la cultura de los pueblos de la Orinoguia e
. . P historia de los pueblos de la
ISBN: colombiana, de forma més especifica: los llaneros y los Sikuani. Orinoquia Colombiana.
978-958-787-207-1
Universidad Distrital
Francisco José de Caldas DIE
*Saberes tradicionales en la
Libro Estudio de las ideas de escuela.
naturaleza de nifios y nifias de En este capitulo se considera la importancia del reconocimiento de saberes tradicionales en la escuela (Hewitt, 1905; Philips, 1976; *Dimensiones culturales en el
ascendencia sikuani y llanera: Oghu, 1982) para llevar a cabo la incorporacion de las dimensiones culturales en el aula de clase como lo plantean Aikenhead (1997a, aula.
los conglomerados de 2000a), Aikenhead y Otsuiji (2000), Riggs (2005), Semken y Morgan (1997), Tuhiwai (2005), entre otros. Se presenta como la *Ensefianza de las ciencias
relevancia y su aporte para la Refixiony prospeccion en el recuperacion de la experiencia de los sujetos (Aikenhead, 1998; Cobern, 1991; E-Hani & Mortimer, 2007; Molina 2000; Molina & npreiza de ks ciencias naturales sensible a la cultura
2020 ensefianza de las ciencias No. |Andrés Arturo Venegas Segura Mojica, 2013) ofrece un punto de partida para una el nza dk nsible a la cultura, al contexto, a formas soc Contexto cultural y al contexto. Objetivo 2 Espafiol Colombia Capitulo de libro

6 Serie Tesis Capitulo Cuarto:
pp. 153-164 1SBN:
978-958-787-207-1
Universidad Distrital
Francisco José de Caldas DIE

campo educativo

ensefianza y aprendizaje de nifios, nifias y jovenes en el marco del reco {0 del oiro. En consecuencia, se expone el rol que
puede adquirir la clase de ciencias al configurarse como un espacio de reivindicacion cultural, que encuentra en la recuperacion y el
reconocimiento de la experiencia y su inclusion en este escenario, la manera de desarrollar una ensefianza ma:
donde entra en juego la ruptura de procesos de aciony el liento de las i

naturales

*Aprendizaje de los nifios y
nifias.

[ *Reconocimiento del otro.
*Rol de la clase de ciencias,
inclusion y colonizacion.

[ *Sentido de lo humano.
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Edier Hernén Bustos Velazco, | Teméticos sobre el Contexto | - - . . [ - . - .
pp. 5011-5017 ISSN: 2174- . - ciencias,Contexto y Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Espafia, México, Nicaragua y Perd, mediante el Mapeamiento Informacional Bibliografico (MIB)  |Aprendizaje de las ciencias - campos tematicos. - N N " .
10 2017 - |Oscar Jardey Sudrez, Y la Diversidad Cultural:EI | " . " ) PO N Diversidad cultural " Objetivo 2 Espariol Espafia Articulo de revista
6486 Dispinible en: oo X . |diversidad cuktural, (Molina et al, 2013). La mayor produccion es de Colombia, Brasil, México y menos de Espafia. Los enfoques encontrados son naturales *Proyeccion de una
A Marfa Rocio Pérez, caso de revistas en portugués - P o . . L PN M .
https://raco.cat/index.php/Ense . N delotro diversidad cultural e inclusion, ética y politica, ampliados con diez campos tematicos. La caracterizacién es importante ensefianza de las ciencias que
o Norma Costanza Castafio y espafiol N : o . o
nanza/article/view/337686 [para proyectar una ensefianza de las ciencias que considere la diversidad cultural, considere la diversidad
cutural.
El siguiente texto se fundamenta en las reflexiones de la linea de investigacion ensefianza de las ciencias, contexto y diversidad cutural
que buscan ur tal diversidad, al valorar al ot erenci, sin que ello implique
desigualdad o desconexion (Garcia, 2004); reflexiones que plantean una educacion intercultural que permita el reconocimiento,
(contrastacion e intercambio de saberes como o proponen Jegede (1995), George (2001), Cabo y Enrique (2004), Molina (2010) y
Molina y Utges (2011); una educacion que supere la discriminacion y oriente hacia el respeto a la diversidad, la ciudadania y la equidad
social (Hodson, 1999; Molina, Martinez, Mosquera & Maojica, 2003; Lee, 2005; Verrangia & Silva, 2010; Pérez, 2011; Molina &
Mojica, 2011; Molina, 2012) y como propone Martins (2008), una educacion que forme sujetos emancipadores, a los que el aprendizaje
en ciencias les permita tomar decisiones responsables en situaciones sociales que involucren el conocimiento cientifico.
Educacitnen ciencis: De este modo, en la ensefianza de |as ciencias, cobra gran importancia analizar el pap cia en la construccion y *Educacion en ciencias que
R transmision de ideologias excluyentes y discriminatorias, que se fundaron bajo el concepto bioldgico de “raza humana™ que aungue en reconozca la diversidad.
experiencias investigativas en ) S . Lo .
ol contexto de I didictca I actualidad no tiene sustento cientifico “ferarquizo a los seres humanos, por su color de piel o proveniencia étnica™; al respecto, en las * Educacion intercultural que
hisoria la fisofiay e ! siquientes lineas, se expone el racismo cientifico, al considerar cémo las ciencias naturales se han relacionado con précticas permita el reconocimiento del
utura ! 164 y Reflexiones sobre algunos discriminatorias como el racismo (Dennis, 1995; Cravens, 1996; Bitlloch, 1996; Sealing & Blood, 2000; Sanchez, 2006, 2007, 2008; | Aorendizaie e las ciencias otro y el intercambio de
11 2015 bt 1/‘di9 i Irﬁal educolsie Maria Juliana Beltran Castillo  |alcances del racismo Dewhury, 2007; Gallego, 2011) y se abordan algunos ejemplos de la discriminacion en Colombia, como resultado de la influencia social naﬁurales * Interculturalidad saberes. Objetivo 2 Espafiol Colombia Capitulo de libro
psille. o cientffico en Colombia Y politica de este tipo de racismo que imperd en los siglos X111 y XIX en Europa y que adn subsiste en diferentes estamentos como la *Aprendizaje en ciencias,

s/default/files/doctorado_ud/pul

_sobre_
algunos_alcances_del_racism
o_cientifico_en_colombia.pdf

escuela, los medios de comunicacidn y los discursos religiosos, deportivos, poltticos y cientificos (Cooper & David, 1986; Krieger &
Fee, 1994; Miller, 1998; Winant, 2006; Spracklen, 2008).

Asi, aunque el concepto biologico de “raza humana” sobre el cual se fundd el racismo, no existe ni tiene la validez cientifica que se le
dio durante los siglos XVII1y XIX (Van Dijk, 1987; Lewontin, Rose & Kamin, 1996; Marin, 2003; Sénchez, Sepiiveda & el Hani,
2013), en la actualidad permanece la discriminacion social producto de ese racismo, que se puede ilustrar en pleno siglo XXI, por
ejemplo, con el discurso de personajes con reconocimiento cientifico en el campo de la genética, como el del Nobel James Watson
bi6logo y codescubridor de la estructura de la mokcula de ADN, quien, como lo documenta C. Ramirez (2007), el 14 de octubre de
2007 en el Sunday Times de Londres sugirio que “los africanos son menos inteligentes” cuando se manifesto “pesimista respecto al
futuro de Africa” explicando que “todas lus poliicas sociales estén basadas en el hecho de que su inteligencia es la misma que la de
los blancos, cuando todas las pruebas indican que en realidad no es asf”. Este tipo de discurso manifiesta una ideologia racista
amparada en una explicacion de un representante de fa ciencia, lo cual es una manifestacion clara de lo que se denomina racismo

cientifico, y muestra la emergencia de discuti al respecto, pues si en pleno siglo XXI, un cientifico reconocido como Watson, hace

papel social de la ciencia.
*Construccion y transmision
de ideologias excluyentes.
*Racismo cientifico.
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Universidad Distrital -
Francisco Joséde Caldes *Puentes entre conocimientos,
L . " " P cruce de fronteras culturales.
Facultad de Ciencias y La presente elabora una sobre los Puentes entre conocimientos, como una categoria tedrico- «Aenizaie e s cencias
Educacion Doctorado metodoldgica que permite el cruce de fronteras culturales cuando los estudiantes aprenden ciencias en las escuelas de la comunidad o E comu:ie dad vy
Interinsttucional en Puentes entre Conocimientos wayuu. Los puentes entre conocimientos fueron descritos por Molina y Mojica (2013) en estudios previos, como puente asimilacionista, < Conocimientos cierﬁiéos
Educacion Bogotd. Grupo Cientificos Escolares (CCE) moral y humanista, plural, epistémico y ontoldgico y el puente contextual; esta tesis doctoral avanza hacia discutir, caracterizar e escobres  ecoliicos
INTERCITEC linea. . . y Conocimientos Ecoldgicos interpretar estos puentes en dos comunidaces wayuu, siendo la primera vez que se realiza esta aproximacion en ensefi S |Aprendizaje de las ciencias - yecoly - " . . .
13 2020 N L Nadenka Beatriz Melo Brito - e i - o Objetivo 1y 2 Espafiol Colombia Capitulo de tesis doctoral
ensefianza de las ciencias, Tradicionales (CET): un ciencias. De allf la investigacion se pregunta sobre ¢ Cuales son los puentes que se elaboran entre conocimientos cientlficos escolares — [naturales Diversidad culurale
contexto y diversidad cuktural. estudio de aula en la Y ecoldgicos tradicionales en el aula de ciencias de la comunidad wayuu? ntercuturalad
https/Irepository. udistrital.edu. (comunidad Wayuu. Para atender el problema de investigacién se toma en cuenta la cultura, la diversidad cultural e interculturalidad, la alteridad y el econociriento giel ato.visién
i 11349/248 reconocimiento del otro, fa vision de mundo, los ¥ los puentes entre conocimientos e munco '
51N i como marco referencial que fundamenta la investigacion (Geertz, 1986; Garcia, 2004; Molina, 2002; Cobern, 1996, 1994). " Crilems‘ e valor
020.pdf?sequence=1&isAllow y .
ey de relevancias.
Universidad Distrital
Francisco José de Caldas e - - -
. El presente documento recoge la investigacion “Didlogo entre conocimientos cientificos escolares y conocimientos locales
Facultad de Ciencias y . oo O L e e g o
” ) tradicionales, diversidad y diferencia cultural: una experiencia de aula en torno al agua a través de las actividades totalidad abiertas
Educacion Maestria en " . " | )
Educacitn Boao D.C. Didlogo entre conocimientos (ATAS)" y se pregunta por ; Qué tipo de aproximaciones se dan entre los Conocimientos Cientificos Escolares (CCE) y los
G de Invlzti aci;ﬁn‘ cientificos escolares y Dialogo entre Conocimientos Tradicionales Locales (CTL) diversidad y diferencia Cultural, cuando se aborda el agua como corpus en la clase de
INTpER CITEC Lginea ® locales cientfficos ~[ciencias naturales a través de las Actividades de Totalidad Abiertas (ATAS)?; debido a que en la actualidad surge la necesidad de
- " tradicionales, diversidady  [escolares y locales (generar nuevas formas de ensefianza en las ciencias naturales que reconozcan la naturaleza multicultural de las aulas. Por lo tanto, . * Construccion de identidad. " .
Investigacion en Ensefianza ‘ . . . L . L . . Nociones de naturaleza de - " . . Capitulo de tesis de
14 2020 s Sol Angela Rodriguez Garcla |diferencia cultural: una tradicionales, Criterios de [esta investigacion tiene como objetivo general comprender las relaciones entre conocimientos locales tracicionales fficos N *R de Objetivo 1y 2 Espafiol Colombia )
de las Ciencias, Contexto, L . - L los estudiantes - maestria
Diversad y Dierenca experiencia de aula en tomo  |valor, diversidad y escolares, diversidad y diferencia culiural en torno al agua como corpus, en la clase de ciencias naturales en bésica primaria. La identidad.
Cutural al agua a través de las diferencia cultural, el i es cualitativa a partir de un tipo de estudio interpretativo, debido a que se busca describir para después comprender un
httos /ré sionyudistialecy actividades de totalidad agua. fenémeno en determinado contexto cultural. Se establecen seis criterios de valor (Venegas, 2012) que posibiaron identificarlas ideas
pSIEpstony. " ug' " 43 abiertas (ATAS) e los nifios y nifias sobre el agua; para finalizar se establece esos diélogos entre conocimientos a través de la implementacion de las
X . Actividades Totalidad Abiertas ATAs en el aula con estudiantes de segundo de primaria de la institucion educativa Alemania
86/RodriguezGarciaSolAngela L . . R " L N
. Unificada, arrojando narraciones que fueron interpretadas y analizadas para contribuir en la ensefianza de las ciencias naturales,
2020.pdf?sequence=1&isAllo
wed=y
Presentamos los resultados de una investigacion cualitativa que tuvo como objetivo identificar las posibilidades de diélogo intercultural
e Costa Santos Barfista en la educacion cientifica en biologia a partir de narrativas creadas en lenguaje verbal y no verhal por estudiantes pertenecientes a
. m Narrativas de estudantes de ~ [Didlogo intercultural.  |comunidades tradicionales. El estudio tuvo una naturaleza cualitativa, con analisis de contenido de las narrativas de 35 estudiantes de
Revista Contexto & " - X . - o . . . o " .
" . . comunidades tradicionais ~ Narrativas. Ensefianza  [secundaria agricultores en una escuela piblica en la ciudad de Feira de Santana, Bahia. El analisis de los contenidos de estas . * Didlogo entre saberes
Educagdo, 34(108), 92-103.  |Dirlane Gomes e Silva . - " L - . L . Nociones de naturaleza de ) " . . . .
15 2019 hitos doiorg/10 2152721078 como possibilidades para o [de las ciencias. narrativas apuntan posibilidades de dialogo entre saberes tradicionales agricolas y cientificos con los siguientes contenidos: s estuiantes agricolas y Objetivo 1y 2 Portugués Brasil Articulo de revista
s b . " didlogo intercuttural no ensino |Comunidades interacciones de los seres humanos con otros seres vivos; relaciones ecologicas; aspectos morfologicos de las plantas; insectos de cientificos.
1309.2019.108.92-103 Jairo Robles-Pifieros o . R iy . X . . X
de ciéncias. agricola; el uso de plaguicidas y la salud de los agricuttores; bioacumulacidn. Se concluye que es importante realizar
actividades de ensefianza que involucren las , ya que facilta la exposicion de saberes, la préctica
pedagdgica dialogica y la formacin docente en este sentido. (TRADUCIDO DE PORTUGUES A ESPANOL)
XI Encontro Nacional de L . . PR
. . El objetivo de este trabajo es presentar los resultados del andlisis de las concepciones sobre la relacion ecoldgica insecto-planta a
Pesquisa em Educacéo em PR i " . . . L " .
. I L . traves de dibujos esqueméticos realizados por estudiantes campesinos de una escuela piblica del Municipio de Coragéo de Maria,
Ciéncias — XI ENPEC A relagdo ecoldgica inseto-  (Dibujos, Interacciones . ’ X . - . P . .
- " L N Bahia, Brasil. Eran Se realizaron entrevistas a los dela qué sabian y sentidas a partir de las -
Universidade Federal de § § planta numa perspectiva ecoldgicas, Ensefianza . . o . . * Identificacion de
X . |GeilsaCosta Santos Baptista/ ~ |: . relaciones entre insectos y plantas en sus Los dibujos fueron analizados y categorizados desde la . .
Santa Catarina, Floriandpolis, | " ¢ intercultural. Usando de la ecologia, N s . L . Nociones de naturaleza de concepciones en el momento . . . . .
16 2017 X Jairo Robles-Pifieros/ Angela I perspectiva de la representatividad cultural y comprension conceptual, dirigida a identificar diferentes relaciones ecoldgicas, asf como N Contexto cultural " Objetivo 1 Portugués Brasil Articulo de revista
SC-3a6de juho de 2017 § desenhos para identificar as  (Intercultural X - L . . " . . los estudiantes del proceso de ensefianza de
Camila Ayala Zambrano N " como el nivel de representacion de los dibujos y la cantidad de informacion ofrecida. Los resultados mostraron que los estudiantes )
http:fwww.abrapecnet.org.br/ concepgdes de estudantes  |Ensefianza de las " - . X la ecologla.
annech arcutores encias tienen un gran conocimiento sobre algunas relaciones entre insectos y plantas, y algunas de ellas abordan el uso conceptual en sus
enpec anairesumos ROS46- 0 ' : representaciones. Se concluye que este tipo de ejercicio sirve como herramienta para la identificacién de concepciones en el momento
X ;df del proceso de ensefianza de la ecologia. (TRADUCIDO DE PORTUGUES A ESPANOL)
XI Encontro Nacional de A - o "
. . Presentamos parte de los resultados de un estudio cualitativo que tuvo como objetivo explorar posibilidades del diélogo intercultural en
Pesquisa em Educagéo em N o . - . -
. la ensefianza de la biologfa desde la lectura y la interpretacidn de cuentos que involucran temas de la naturaleza durante la realizacion I
Ciéncias — XI ENPEC ! X - ; * Ensefianza intercultural de la
L . - de un taller. para la escritura de este trabajo, las notas de los participantes referentes a sus lecturas de s6lo uno de estos relatos, con el L
Universidade Federal de _ . Ensino de biologia e didlogo ~ [Cuentos; Propuestas o . L R L . X . hiologa
X .. |Geika Costa Santos Baptista/ |, - N posterior analisis de su contenido. Los resultados indican variadas posibilidades de contenidos para trabajar la ensefianza intercultural . . N .
Santa Catarina, Floriandpoli, | " intercutural: didécticas, Ensefianza de o N - N 3 N ) . " |Aprendizaje de las ciencias N *Ensefiar contenidos . . . . .
17 2017 X Jairo Robles-Piferos "~ . L de la biologia: Idiomas; Luz solar; formacion geoldgica de la Tierra; Estaciones del afio; Ecologia Caatinga; Conservacion y control Intercuturalidad i} Objetivo 2 Portugués Brasil Articulo de revista
SC -3 a6 de julho de 2017 possibilidades a partir de um  {las ciencias, Préctica naturales cientificos basados en el

http:fwww.abrapecnet.org.br/
enpec/xi-
enpec/anais/resumos/R1835-
1.pdf

conto

pedagdgico.

bioldgico; Ciclo del suelo y del agua y Antropomorfizacion. Concluimos que los cuentos pueden servir como una ayuda didéctica
alternativa para que los maestros enseffar

, Que puede contribuir a la apreciacion de la diversidad cultural y la expansion de preconcepciones de los estudiantes con
ideas cientificas. (TRADUCIDO DE PORTUGUES A ESPANOL)

didlogo y la contextualizacion
sociocultural de conocimiento.
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Perspectivas epistemoldgicas,
culturales y didacticas en
Educacion en Ciencias y la
formacion de profesores:
Avances de investigacion,
111-

Dimension del perfil
conceptual en las

Desde la década de los afios 80 las investigaciones en ensefianza de las ciencias se han centrado en el estudio de lo que ya sabe el
estudiante acerca de las ideas, concepciones y representaciones de aquello a ser ensefiando, y dependiendo de estas perspectivas, se
ha denominado la ensefianza en este contexto como: cambios estructurales (Piaget y Indelbert, 1972; Piaget, 1984; Nussbaum, 1989);
cambios en conceptos o nociones individuales ~contenidos— (concepciones y alternativas); cambio conceptual en dreas o dominios
especificos de conocimiento (Driver y Erikson, 1983; Driver, 1986; Driver, Squires y Wood-Robinson, 1994); evolucion de las
concepciones (Giordan y De Vecchi, 1988) y cambio en el contenido conceptual (Teoria de campos conceptuales) (Vergnaud, 1990,
1996, 2007). Al respecto, los resultados de las practicas para lograr los cambios, demuestran que a pesar de los esfuerzos realizados
ain no se ha alcanzado este objetivo (Duit, 1994, 1999; Duit y Treagus, 1998). Persisten interrogantes como ¢ por qué los estudiantes
no aprenden lo que se les ensefia? y ¢por qué no se logra un aprendizaje significativo? Moreira y Greca (2003) agrupan las propuestas
como: Acomodacion cognitiva, Piaget (1984) y Nussbaum (1989); Concepciones alternativas, Driver (1986); Dinamica de los sistemas
de conocimiento, Carey (1985); Vision epistemoldgica de la evolucion conceptual, Toulmin (1977); Campo seméntico, Lins (1994b) y,
Modelos mentales, (Jhoson-Laird, 1983, 1996; Moreira y Greca 2002). Desde la perspectiva de las teorias implicitas, se procura un

; se considera que las ideas de los alumnos estan

Nociones de naturaleza de

18 2012 - . Rosa |. Pedreros M. M organizadas dentro de teorfas implicitas o personales, con caracteristicas bien diferenciadas de las teorias cientificas (Rodrigo, 1985, . Diversidad cultural * Perfiles conceptuales Objetivo 1 Espafiol Colombia Capitulo de libro
148 httpsy/die.udistrital.edu.co investigaciones sobre la ) ) B . " . los estudiantes
- . L 1994; Pozo, Rodriguez, y Marrero, 1993; Rodrigo, Rodriguez y Marrero, 1994; Utges, Jardon, Ferabdli y Fernandez, 2000; Utges y
sites/default/files/doctorado_u ensefianza de las ciencias
Pacca, 1998, 2003). En cuanto a la propuesta de las representaciones y modelos mentales, se busca entender las representaciones de
d/publicaciones/dimension_del L o . - . .
il conceptual en investi los conceptos cientificos y los procesos de construccion que realizan las personas (Williams, Holland y Stevens, 1983; Norman, 1983;
fzicn;s snbrz er:sen; A ci Johnson-Laird, 1983, 1996; Morrison y Morgan, 1999; Moreira, 1999, 2005; Moreira y Greca, 2002, 2003; Justi, 2006; Justi y Gilbert,
gncias D‘;f - - 2006). Otros consideran la redescripcion representacional (Pozo y Gémez, 1998; Pozo, 1989, 2003). En estas perspectivas, se empieza
k a contemplar la importancia de la diversidad en el aula a partir de las representaciones y teorfas personales. Sin embargo, no muestran
la relacion entre contexto local y global, y no evidencian la presencia de comunidades diferenciadas en el aula, lo cual implica una
diversidad epistémica, conceptual y cultural (Ogawa, 1986; Arca, Guidoni y Mazzoli 1990; Mathy, 1992; Cobern, 1993, 1994, 1996;
Segura, Molina, Pedreros, Arcos, Velasco, Leuro y Hémandez, 1995; Aikenhead, 1996, 2001; Cobern y Loving, 2001; Mortimer, 1998,
2000, 2001; Molina, 2000, 2004, 20052; EI-Hani, 2006). Ahora bien, propuestas como Colectivos de pensamiento (Fleck, 1986a, 1986b),
Visiones de mundo (Cobern, 1993, 1994, 1996; Cobern y Loving, 2001), Perfil Conceptual (PC) (Mortimer, 1998, 2000, 2001) y
| Conglomerados de relevancias (Molina, 2000, 2002; Molina, Lépez y Méjica, 2005), posibilitan el reconocimiento de las comunidades
culturalmente diferenciadas y el cuestionamiento respecto a ¢.cudl es el origen y condicionamiento histérico-social en la formacion de
|Origen cultural de las
Idea de naturaleza y valores y ideas; Idea de " " "
. | Idea de naturaleza y valores y ) Estudiar relaciones entre el contexto cultural y los contenidos de narrativas de nifios y nifias entre 8 y 13 afos sobre la naturaleza, "
creencias: un enfoque local  (Molina, Adela; Mojica, Lyda; . naturaleza; Fuentes de B . Nociones de naturaleza de * Planeacion y desarrollo " .
19 2005 . - . . + . [creencias: un enfoque local S o |pertenecientes a una escuela conformada por inmigrantes de zonas campesinas del centro del pais y escuelas citadinas de Bogotd, : Interculturalidad ) Objetivo 1 Espafiol Colombia Articulo de revista
(primera etapa). Ensefianza  |Lopez, Diana y Torres, Bladimir | (conocimiento; Diversidad N - " - . los estudiantes curricular
- (primera etapa) . " para determinar sus similitudes y diferencias en cuanto a su contenido y contexto.
de las ciencias, (Extra), 1-4. cultural; Ensefianza de
las ciencias.
ESTE IOy TMAMCRTo
or el Centro de - .
P o Este articulo reporta los resultados de las primeras etapas del proyecto de investigacion denominado: “El pasado y el presente en las
Investigaciones y Desarrollo N ._ ._ " N - - I
L L " Idea de naturaleza, ideas de nifios y nifias (8-13 afios) sobre la naturaleza y el nivel de importancia de lo vivo en dichas explicaciones”. Dentro de las
Cientifico de la . " Ideas de los nifios y nifias " P o . 5 . -
- - |Adela Molina, Lyda Mojica, - local, en ensefianza de las ciencias, ésta se inscribe en perspectivas que relacionan los contextos culfurales con la educacion  [Nociones de naturaleza de * Las explicaciones de los - " . " .
20 2005 Universidad Distrital y han y N sobre la naturaleza: estudio ” L P, . . . Contexto cultural - Objetivo 1y 2 Espafiol Colombia Articulo de revista
artiinado, ademés de las Diana Lopez comparado leducacion en ciencias y  [en ciencias, especificamente se enmarca en una tendencia local del conocimiento y la cultura. Los datos fueron obtenidos mediante |los estudiantes estudiantes sobre la naturaleza.
partcipada, o W contexto cultural. una carta escrita por los nifios y nifias de la muestra a un extraterrestre, quienes pertenecen a tres instituciones educativas del sector
autoras de este articulo, en L o . " N "
alidad de oficial del Distrito Capital. La proyeccion de sus resultados se incluye en este articulo.
i i Rladimir
El presente trabajo pretende indagar las ideas de naturaleza desde la perspectiva de la Cultura Anfibia, representada en veintiséis
estudiantes de cuarto grado de bésica primaria. Con este propdsito, se parte de los interrogantes ;qué es la naturaleza? y ¢cémo los
seres humanos se relacionan con ella?, los cuales sirvieron para atender el problema de la investigacion que se orienta al
reconocimiento el contexto cultural y busca acercarse a los marcos de interpretacion que configuran estas ideas. El objetivo general
fue caracterizar los conglomerados de relevancias en las de cuarto grado del nivel de
basica primaria de la Institucion Educativa Técnica Agropecuaria y Minera (INETAM) ubicada en San Martin de Loba (Bolivar) y
que se considera perteneciente a la cultura anfibia. De esta manera, la presente propuesta se enmarca dentro de la linea de
Universidad Distrital A I, Lo . o ) . .
. . investigacion “Ensefianza de las ciencias, contexto y diversidad cultural” del Grupo de Investigacion INTERCITEC (Interculturalidad,
Francisco José de Caldas, - . ST, N . s - o
Facutad de Concias y Ciencia y Tecnologia) de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, que considera que en la ensefianza de las ciencias entran
Educacitn en contacto diferentes culturas y busca documentar que el contexto y la diversidad cultural atraviesan significativamente la ensefianza * Perspectivas
Maestria e’n Educacion de las ciencias de la naturaleza. Eltipo de investigacion se concibe como educativa abordada desde la didéctica de las ciencias culturales que tengan en
. ' o Ideas de Naturaleza de Nifios naturales, con enfoque cualitativo y que se instala en el paradigma constructivista. Como métodos de recoleccion de datos, se incluyen [Nociones de naturaleza de cuenta las culturas de base de - Capitulo de tesis de
21 2018 Bogoté D.C.Grupo de Leidy Jhoanna Cifuentes Gomez iy L - . . L " - . - ., : Contexto cultural . Objetivo 1y 2 Espariol Colombia N
\nvestigacion INTERCITEC y Nifias de la Cultura Anfibia la carta, el dibujo, la entrevista semiestructurada y el diario de campo. Para garantizar el rigor metodolégico referido a la credibilidad, la [los estudiantes los estudiantes. * maestria
Linea (?e \nvestiaacion en confirmabilidad y la dependencia, se incluyen estrategias como la triangulacion de métodos, la triangulacion de expertos y la |Conglomerado de relevancias.
9 L comprobacion de los participantes. EI lugar tedrico y metodoldgico que orienta esta investigacion y permite la interpretacion cultural del * conocimientos tradicionales.
Ensefianza de las Ciencias, ) M "
Conextoy significado, sentido y valoracion de las ideas de naturaleza de los nifios y nifias, se sustenta en el concepto de cultura (Geertz, 1996 y
Diversidad Cultural 2003; Garcia Canclini, 2004), el concepto de valor de Ricoeur (2006) y el de “conglomerado de relevancias™ (Molina, 2002 y 2012).
) Dichos conceptos guiaron la identificacion de los criterios de valor que sirvieron como 7 referencia para el andlisis y jerarquizacion de
las ideas de naturaleza, representados en siete criterios: Etico (CEY), Estético (CEs), Emocional (CEm), Naturalista (CN), de Utilidad
(CU), Espacial (CT) y Sensorial (CS). Los resultados demuestran la influencia del entorno y del contexto cultural anfibio en la
configuracion de las ideas de naturaleza de los nifios y las nifias participantes, reflejados en la importar jan a los elementos
de su entorno, donde el agua toma una relevancia consi ici los imie asociados a las
dindmicas de su cultura permean estas ideas, por lo que se resalta la necesidad de establecer relaciones entre la cultura y la ciencia
escolar.
Revista Tecné, Episteme y
Didaxis: TED. Afio 2014, Intereses E Inquietudes De Esta comunicacion se inscribe en la Linea de investigacion: Ensefianza de las ciencias, contexto y diversidad cuftural desarrollada en la
Numero Extraordinario. ISSN Los Estudiantes: El Caso De Universidad Distrital y se pregunta por el tratamiento dado  los dado en los trabajos de
Impreso: 0121-3814, ISSN Los Trabajos De Grado De |Intereses, inquietudes, ~ [grado de la especializacion en educacion y gestion ambiental de la Universidad Distrital FIC, especificamente en el tema de manejo de
s Salamanca Ana Maritza, Molina PR, N N i o . N N R N . Nociones de naturaleza de L . - . . . .
22 2014 web: 2323-0126 Memorias, La Especializacion En revision bibliografica, residuos sélidos. La metodologia se basé en el enfoque Mapeamiento Informacional Bibliografico (MBI) y se analizaron 80 RAE s Contexto cultural Intereses de las nifias y nifias. |Objetivo 1 Espafiol Colombia Articulo de revista
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residuos sdlidos.

(Molina, 2005) Los resultados muestran una mayor tendencia a la formacion de valores y el trabajo con la comunidad como respuesta
a los problemas ambientales del entorno, y los intereses e inquietudes de los nifios y nifias no se tienen en cuenta atn en los asociados
al tema del manejo de residuos sélidos.

los estudiantes
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Intercuttural science

La educacion cientifica intercultural requiere negociaciones entre sistemas de conocimiento y de tensiones entre ellos. Sobre la base
del trabajo de campo etnogréfico e intervenciones en dos comunidades agricolas en el noreste de Brasil, exploramos el potencial de la
educacion cientifica para mediar entre lo tradicional y lo académico conocimiento. Si bien el conocimiento tradicional da forma a las
practicas agricolas y las interacciones con el medio ambiente en los pueblos de Coragao ™ de Maria y Retiro, académicos el

§ Jairo Robles-Pineros , David - . - L R « N * La educacion cientifica para
5 00 Cf Esthdlos de Hl.slon.a y L udi, Gesa Cota Sanos education as .a.tradng one CO!wClmlCnlf) se cnfzm@ en la educacion en bmlogm..Sobrc la base dc debates ﬁlosoﬁcos. S(.)bl'c supgrgosulon%s.parcmlcs c,ch Aprendizaje de las ciencias terculuralicad edar rire o radicionaly b |0t 1y2 Inges Brasil, Colombia, Artculo d revista
Filosoffa de las Ciencias . N between traditional and epistemologias, ontologias y sistemas de valores, analizamos las relaciones entre el conocimiento ecolégico tradicional y académicoen - [naturales . . Netherlands
L Baptista , Adela Molina Andrade . ) . - . . L P o lacadémico conocimiento.
Bioldgicas Biomédicas , 84 , academic knowledge estas comunidades y argumentamos que pueden informar précticas reflexivas en interculturalidad didlogo. Al investigar la educacion
101337, en biologia como una "zona de intercambio” entre los sistemas de conocimiento, analizamos c6mo se negocian las superposiciones
parciales en la educacion. précticas en el Brasil rural y sientan las bases para intervenciones educativas que fomenten el diélogo
intercutural. (TRADUCIDO DE INGLES A ESPAROL)
Etnoeducacion; etnia
lwayuu; educacion
intercultural; saberes
Educacitn tradicionales; Este articulo presenta una exploracion acerca de las posibilidaes de dilogo entre los conocimientos cientificos escolares y los saberes
educa doresy 20,2875 Ensefianza a partir de saberes (conocimientos locales tradicionales que son trabajados en las escuelas de la comunidad de |a etnia wayuu, a partir del reconocimiento de las plantas -« Ensefanza a i de
o ) . de las i nativas presentes en el territorio. La metodologfa fue de tipo cualitativo, con observacion participante, en la que, mediante ~ |Nociones de naturaleza de . L P - . . . .
24 2019 https://educacionyeducadores. [Nadenka Beatriz-Melo . . . ) Interculturalidad saberes tradicionales de las |Objetivo 1 Espafiol Colombia Articulo de revista
N - de la etnia indigenas; {la elaboracion de un cuento, los nifios generan respuestas sobre los saberes tradicionales de las plantas nativas. El analisis de la los estudiantes 5 )
unisabana.edu.cofindex. phpley - - . ! X - " (comunidades de la etnia wayuu
. wayuu diversidad cultural; experiencia permite concluir que las plantas nativas y los saberes locales tradicionales permiten el
e/article/view/10198/5575 . X y
lensefianza de las mediados por un cuento cultural en las escuelas de la comunidad wayuu.
ciencias; plantas
medicinales; Guajira;
Colombia.
El discurso de Juan sobre la La naturaleza, fuente de vida Se presenta el discurso de Juan sobre la naturaleza resaftando los valores éticos, estéticos, emocionales, regulatorios.enmarcados por
naturaleza en la clase de y diversidad que se debe Idea de naturaleza, un ethos de la etnia Sikuani, donde los conocimientos escolares son retomados con baseen su cc La interpretacion es un Nociones de naturaleza de * nterelaciones entre
25 2012 ciencias. Nodos y Nudos;  |Venegas Segura, Andrés Arturo {conservar. El discurso de madre naturaleza, resultado de ka Tesis Doctoral “Ideas de naturaleza de nifios y nifias Sikuani y Lianeros de la chse de Ciencias del cuarto grado de o estudiantes Diversidad cultural conccimiento y culura, Objetivo 1 Espafiol Colombia Articulo de revista
VVol. 4 Nim. 33 (2012): jul- Juan sobre la naturaleza en la. {Sikuani, Vichada Basica Primaria del Colegio Agropecuario SilvinoCaro Heredia, en el Corregimiento del Viento, Vichada”. La metodologia y la y
dic; 62-72 clase de ciencias i 6 d: enlo de relevancias™ y la triangulacion de istrumentos.
- L Al ensefiar Ciencias Naturales se pretende dinamizar e interiorizar conocimientos cientificos, orientados a la preservacion del entorno,
Universidad Distrital . . . "
- . (generando en los nifios un sentido de pertenencia y comprension de este.
Francisco José de Caldas . . " I . .
- |Ahora bien, es interesante pensar que dicha ensefianza, puede abordar elementos enriquecedores que estn presentes en el Saber
Facultad de Ciencias y " o B . . " "
" ) Didlogo entre el Saber Local Local Tradicional que poseen los pueblos originarios de nuestro pais el cual no deberfa ser ajeno a nuestros nifios. De acuerdo con De * La ensefianza, puede
Educacion Maestria en o . ) " o . P N
Educacion Boudd D.C. Tradicional y el Saber la Cruz et. al. (200): Los ancianos y demés especialistas en el saber tradicional, a través de sus précticas ancestrales, desempefian un labordar elementos
rupo de Inv[ztlgam;ﬁn Cientifico Escolar: una papel importante en la conservacion. Ellos se constituyen en transmisores ¢ locimiento tradicional colectivo e integral a las nuevas lenriquecedores que estan
_— experiencia de aula a través (eneraciones de acuerdo a normas culturales propias, lo cual es fundamental para la supervivencia de las comunidades como pueblos | Aprendizaje de las ciencias . resentes en el Saber Local - " " Capitulo de tesis de
26 2020 INTERCITEC Nelfy Urania Pineda Zapata e R Jererees L . prop . " . " . " " o * Intercuturalidad a . Objetivo 1y 2 Espafiol Colombia " )
httos:rencsioryudistrialedo e actividades interculturales con su propia il l. De esta manera han adaptado y mejorado especies vegetales y animales, constituyendo sus huertos en [naturales Tradicional que poseen los maestria
ps_ posiory. " 149. " 48 con nifios de cuarto de (campos de experimentacion in situ, y de estas practicas mucho se ha beneficiado el mundo occidental, inclusive, con la gran diversidad pueblos originarios de nuestro
. i primaria en el colegio Quiroga étnica cultural de los paises que es un patrimonio cultural intangble de incalculable valor. pafs el cual no deberfa ser
48/PinedaZapataNelfyUrania2 . P X . . . .
Alianza |ED. Lamentablemente, dentro del &mbito escolar no se profundiza al respecto, y por lo tanto, los nifios no tienen muy presente los grupos [2jeno a nuestros nifios.

020.pdf?sequence=1&isAllow
ed=y

originarios que habitan actualmente en Colombia ni la cosmovisién que estos manejan, siendo importante entablar un dialogo de este
con el Saber Cientifico Escolar que se maneja dentro y fuera de las aulas, rescatando asi el valor que tienen dichos grupos como
patrimonio cuftural.




