Novela de formacion
en Latinoamérica

Luis Alberto Montenegro Mora




editorial

Universidad de Nariiio



Novela de formacion
en Latinoamérica



Novela de formacion
en Latinoamérica

Luis Alberto Montenegro Mora

editorial

Universidad de Nariiio



Montenegro Mora, Luis Alberto
Novela de formacion en Latinoamérica / Luis Alberto Montenegro Mora—12. ed. — San Juan
de Pasto : Editorial Universidad de Narifio, 2025

130 paginas
Incluye referencias bibliograficas p. 113 - 126 y resefia del autor p. 127 - 128

ISBN: 978-628-7771-79-6 Impreso
ISBN: 978-628-7771-80-2 Digital

1. Literatura—Critica e interpretacion 2. Novela de formacién—Latinoamérica—Critica e
interpretacion 3. Bildungsroman 4. Novela de formacién—Historia 5. Novela de formacién—
Latinoamérica—Mestizaje y diversidad cultural

801.95 M777 — SCDD-Ed. 22

SECCION DE BIBLIOTECA

Novela de formacion en Latinoamérica

© Editorial Universidad de Narifio
©Autor: Luis Alberto Montenegro Mora

ISBN (impreso): 978-628-7771-79-6
ISBN (digital): 978-628-7771-80-2
Primera edicién

Correccidn de estilo: Leidy Stella Rivera Buesaquillo
Disefio de cubiertas y diagramacion: Liseth Motta Realpe
Contacto: lizalejamotta@gmail.com

Fecha de publicacién: 2025

San Juan de Pasto - Narifio - Colombia

Prohibida la reproduccion total o parcial, por cualquier medio o con cual-
quier propdsito, sin la autorizaciéon escrita de su Autor o de la Editorial
Universidad de Narifio



Contenido

1 INEFOAUCCION ...t 10
2. Breves ideas iniciales.........cocoooioiiiinini e, 18
3. Teorizacion elemental ..., 21
4. MetOdOlOZIa ... 26
5. RESUILAAOS ...t 30
5.1 Sobre Bildung y formacion ... 32
5.2 Bildungsroman y novela de formacion.........ccccooeoeenernernecncirerenenen. 45
5.3 Novela de formacién: consideraciones conceptuales....................... 66
5.4 Contexto historico y cultural latinoamericano..........ccccouvenevnnnen. 83
5.5 Construccion colectiva de la identidad ..o, 91

5.6 La figura del antihéroe y el aprendizaje a través de la

TESISTEIICIAL ...t 95
5.7 Mestizaje y diversidad cultural............ccoonnine, 98
6. DISCUSION ..ttt 102
7. CONCIUSIONES ... 106
8. Perspectivas y posibilidades investigativas............ocoevmrenernerincnes 109

RETETEIICIAS ...ttt ettt e et et e e eaeeeaeee e 113



A manera de prologo

Novela de formacion en Latinoamérica, constituye una apuesta cri-
tica por comprender y reconfigurar la idea de formacién narrativa
en el contexto latinoamericano, en contraste con el modelo clasico
europeo del Bildungsroman. A través de un riguroso analisis filoso6fi-
co, literario y pedagdgico, se plantea una lectura situada de la novela
de formacién, iluminando cémo las trayectorias individuales de los
personajes estan entrelazadas con las marcas histéricas, sociales y
culturales de América Latina.

La investigacion parte del concepto aleman de Bildung, entendido no
solo como educacion, sino como un proceso continuo y autorreflexivo
de configuracién del sujeto en didlogo con el mundo. Desde esta raiz
conceptual, se establece un contrapunto con el modelo narrativo del
Bildungsroman, caracterizado por la formacién armonica del protagonista
en concordancia con el orden social. Sin embargo, el libro muestra que
esta armonia es imposible en los contextos latinoamericanos, donde
la violencia estructural, el mestizaje, la exclusién y la colonialidad
desestabilizan los supuestos del modelo europeo.

A partir del analisis de un corpus diverso de novelas —entre ellas
Antes que anochezca de Reinaldo Arenas, El asco de Castellanos Moya,
Castigo divino de Ibargiiengoitia, Los ejércitos de Rosero, El zorro de arriba



y el zorro de abajo de Arguedas, El reino de este mundo de Carpentier, entre
otras—, se identifican trayectorias formativas que no culminan en la
integracion social, sino en el conflicto, la marginalidad, la resistencia o
el exilio. En lugar del héroe ilustrado que alcanza la madurez, aparece la
figura del antihéroe, del sujeto fracturado o del ser en constante devenir.
Estas narrativas desbordan el modelo clasico y lo interpelan desde una
estética de la disonancia, del dolor y del mestizaje.

El texto propone, adema4s, una critica al universalismo del sujeto
formativo moderno, subrayando como las novelas latinoamericanas
visibilizan sujetos miultiples, disidentes, hibridos o silenciados por la
historia oficial. La formacion, en este marco, no se da como adaptacion
al sistema, sino como reapropiacion critica, como lucha simbdlica y como
afirmacion de la diferencia. Asi, el proceso de formacion se enmarca en
coordenadas decoloniales, interculturales y comunitarias, descentrando
el foco del “yo” aislado para pensarlo en relacién con el territorio, la
memoria, los vinculos y las heridas colectivas.

Asimismo, se exploran las potencialidades pedagogicas de la novela de
formacién, considerandola no solo como objeto literario, sino como acto
formativo en si mismo, como dispositivo narrativo que interpela, educa,
emancipa y resignifica. Desde esta perspectiva, la literatura se convierte en
archivo de subjetividades, en vehiculo de saberes ancestrales, en practica
de resistencia cultural y en espacio de produccién de conocimiento.

El libro concluye con una apertura hacia nuevas posibilidades
investigativas, proponiendo lineas de trabajo sobre novelas de formacion
escritas por mujeres, sobre narrativas juveniles contemporaneas y
sobre literaturas indigenas y afrodescendientes. En todos los casos, se
insiste en la necesidad de construir una critica literaria situada, plural
y comprometida con las multiples formas de formacién que emergen
desde los margenes del canon occidental.



Asi pues, la obra no solo estudia un género literario, sino que propone
una teoria expandida de la formacién como experiencia narrativa,
historica y pedagbgica en América Latina. Este libro no cierra un ciclo:
lo abre. Porque, como se afirma en sus tltimas paginas, la formacion —
como la novela que la narra— es siempre una travesia inacabada.



01
INTRODUCCION

La nocidén de formacion, tal como ha sido concebida en la tradiciéon
europea —especialmente a través del concepto aleman de Bildung—,
responde a una estructura cultural, filosofica e histoérica, profundamente
enraizada en los ideales del humanismo ilustrado, el idealismo romantico
y las ideas de progreso individual. Articuladas por pensadores como
Goethe (1987), Herder (1982) y Hegel (1966) (Bruford, 1975; Kontje, 2019).
Esta vision se concreto literariamente en el modelo de la Bildungsroman,
definido como un tipo de novela en la que un joven protagonista transita
un camino de desarrollo, superacién y autoconocimiento, normalmente
en armonia con las normas sociales y con un desenlace integrador
(Moretti, 2000).

Sin embargo, la trasplantacién de este modelo narrativo al contexto
latinoamericano no ha sido directa ni lineal. Por el contrario, ha implicado
una relectura critica, una resemantizacion de la idea de formacion y, sobre
todo, una reelaboracion desde las condiciones coloniales, poscoloniales y
multiculturales de nuestros territorios (Doub, 2010; Avechuco y Garcia,
2022). La Bildungsroman europea parte del supuesto de un sujeto universal,
blanco, masculino y burgués que encuentra sentido en el progreso
lineal y racional; mientras que la novela de formacion latinoamericana
problematiza esa linealidad y, con frecuencia, presenta sujetos fracturados,
descentrados o en lucha con el orden social establecido (Boes, 2012;
Salmeroén, 2002).



Introduccion J/

El caracter conflictivo, contradictorio y, a menudo, tragico del proceso de
formacién en América Latina esta intimamente ligado a las condiciones
de dominacién cultural, racial y econémica que han configurado la
historia de la region (Beverley, 1999; Fanon, 1983). En este sentido,
la narrativa de formacién latinoamericana se convierte en un espacio
de disputa simbolica y politica, en el cual emergen sujetos subalternos,
voces marginales y memorias no hegemonicas. Autores como José Maria
Arguedas, Reinaldo Arenas, Horacio Castellanos Moya o Alejo Carpentier,
por ejemplo, exponen trayectorias vitales marcadas por la exclusion, la
violencia, el desarraigo o la hibridez cultural, elementos ausentes en el
modelo clasico europeo.

A diferencia del protagonista goetheano que se integra a la sociedad
tras un proceso racional y arménico de maduracion, en la novela
latinoamericana el protagonista suele experimentar un conflicto
irresoluble entre su mundo interior y la realidad externa. La identidad,
lejos de ser un destino, es un campo de lucha. La figura del antihéroe,
presente en obras como Antes que anochezca (Arenas, 1992) o El asco
(Castellanos, 2020), revela un tipo de formacién atravesada por la
resistencia, la ironia o la negaciéon del canon identitario moderno
(Mora, 2021).

La particular configuracién histérica y cultural de América Latina
impone, ademas, una serie de tensiones entre modernidad y tradicion,
ciudad y campo, saberes ancestrales y conocimiento occidental. Esta
pluralidad de tensiones ha llevado a autores y tedricos a pensar la
formacion desde un enfoque decolonial y heterogéneo, como lo proponen
Walsh (2007), Alban (2008) y Mignolo (2003), quienes llaman la atencién
sobre la necesidad de desmontar la idea de un sujeto Gnico y universal.
En esta linea, la novela de formacién latinoamericana se configura como
una narrativa situada, en la cual la formacion no es una interiorizacion
de normas, sino una construccién critica en didlogo con el mestizaje, la
diversidad y la otredad (Cornejo, 2002; Anzaldaa, 1987).

1



Novela de formacion en Latinoamérica

A su vez, la idea de formacion en América Latina no puede desligarse
de la dimension colectiva, comunitaria e incluso pedagbgica que atraviesa
muchos relatos. Como sefiala Bajtin (1999), la novela educativa tiene
un caricter dialégico y polifénico, que se amplifica en el contexto
latinoamericano, donde la experiencia formativa es inseparable de las
dinamicas sociales y politicas del entorno. Esta relacion entre literatura,
educacion y sociedad aparece también en autores como Freire (1970) y
Darder (2012), quienes insisten en que todo proceso de formacion es
también un acto de conciencia critica frente al mundo.

En este contexto, en la presente obra, se propone analizar como la
novela latinoamericana ha reconfigurado la idea de formaciéon mas alla del
paradigma europeo, articulando elementos propios como la experiencia
de la colonialidad, la resistencia cultural, la critica al autoritarismo y la
afirmacion de identidades maltiples. La novela de formacion en América
Latina se distancia de las certezas ilustradas para explorar los margenes,
los silencios, las fisuras del sujeto y del mundo.

Por tanto, la pregunta que guia este libro —scémo se configura
la idea de formacién en la novela latinoamericana en contraste con la
Bildungsroman europea?— no busca una respuesta Gnica ni esencialista,
sino abrir un campo de reflexién critica que permita comprender
los procesos de formacion narrativa desde una perspectiva situada,
intercultural y transformadora.

En cuanto a los argumentos que sostienen la justificaciéon de esta
obra, es preciso sefialar que la exploracion critica de la novela de
formacion en América Latina, en contraste con la Bildungsroman europea,
constituye una necesidad epistemologica, estética y politica. En primer
lugar, porque permite evidenciar la manera en que las formas narrativas
eurocéntricas han sido reescritas, desbordadas y resignificadas por
contextos historicos y culturales marcados por la colonialidad del poder,
la heterogeneidad cultural y la desigualdad estructural (Mignolo, 2003;
Alban, 2008; Walsh, 2009).
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El Bildungsroman clasico europeo, canonizado a partir de Goethe,
Hegel y Wilhelm Meister, ha sido tradicionalmente asociado a una vision
progresiva, ilustrada e individualista del desarrollo humano, vinculada
con valores burgueses como la autodisciplina, la racionalidad y la inte-
gracion social (Moretti, 2000; Boes, 2012). Esta concepcion de la forma-
cién responde a un sujeto masculino, blanco, urbano, europeo y letrado,
como lo evidencian Bruford (1975) y Swales (2015), y no contempla las
rupturas, las contradicciones y los desplazamientos caracteristicos de
los procesos vitales en contextos periféricos y subalternos.

Por el contrario, la novela de formacion latinoamericana problematiza
radicalmente ese modelo de subjetividad. Como lo sefiala Beverley (1999),
la literatura latinoamericana ha servido como espacio de representacion
de lo subalterno, lo excluido y lo abyecto, en el cual la formacién se
produce no como integracion, sino como resistencia, desplazamiento o
reinvencion. Este giro implica comprender que los sujetos de la narrativa
latinoamericana muchas veces no llegan a la “madurez” social esperada
ni se integran armoniosamente en el orden, sino que transitan procesos
formativos fragmentarios, traumaticos y descentrados (Castellanos, 2020;
Arenas, 1992; Doub, 2010).

Ademas, la pertinencia de este estudio se sustenta en la urgencia
de revisar criticamente los modelos educativos, culturales y literarios
que han sido importados desde Europa, sin la debida contextualizacion
histérica y epistémica. La narrativa de formacion latinoamericana,
como plantea Arango (2009), permite tender puentes entre los estudios
literarios y la pedagogia critica, mostrando como la literatura produce
saberes, subjetividades y memorias que contribuyen a la construccion
de una conciencia historica e identitaria desde el sur.

En este sentido, autores como Freire (1970) y Hooks (1994) han
insistido en que la educacién —y, por extension, la narrativa de formacion—
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debe ser entendida como practica de libertad y transformacion social. La
novela latinoamericana se convierte asi en una plataforma de critica a las
condiciones estructurales de dominacién, pero también en un medio para
imaginar futuros alternativos, desde la diversidad cultural, el mestizaje
y la resistencia simbdlica (Anzaldaa, 1987; Cornejo, 1992; Bhabha, 1994).

La hibridez, el cruce de fronteras, el bilingtiismo y el descentramiento
son marcas de una identidad en transito, como lo propone Anzaldta
(1987) en Borderlands/La frontera, que se incorporan en la novela de
formacion latinoamericana para configurar una idea de “formacién otra”,
marcada por la liminalidad, el conflicto y la pluralidad. En esta linea,
el pensamiento de Hall (1990, 1996) y Garcia Canclini (1990) aporta
herramientas valiosas para repensar la identidad como construccion
cultural multiple, inestable y atravesada por relaciones de poder.

Desde el punto de vista literario, la propuesta de este libro contribuye
a llenar un vacio en los estudios sobre narrativa latinoamericana al
recuperar la categoria de novela de formacién —a menudo relegada o
malinterpretada en nuestro contexto— como una herramienta critica
para analizar los procesos de subjetivacion narrativa. A través del analisis
de autores como Arguedas, Carpentier, Arenas y Castellanos Moya, se
ilumina una tipologia de formacién que no busca la normalizacion del
sujeto, sino su desobediencia, disidencia o reexistencia (Espinosa, 2017;
Mora, 2021).

Por todo lo anterior, esta investigacion tiene valor en el campo de
los estudios literarios, ademas, se articula con los debates actuales sobre
pedagogia intercultural, critica de la modernidad, decolonialidad y
produccién simbolica desde el sur global. Aporta una perspectiva situada
y critica que permite repensar tanto las formas de la narrativa como los
procesos de formacién humana en contextos de diversidad, desigualdad
y resistencia.



Introduccion J/

Ahora bien, este libro es el resultado de una investigacion desarrollada
con el proposito de analizar como se configuran los elementos formativos
en la novela latinoamericana y en qué medida estos dialogan, se distancian
o tensan el modelo tradicional de la Bildungsroman europea. A partir de
un enfoque critico, intercultural y comparativo, se exploraron diversas
obras literarias latinoamericanas que abordan el proceso de formacion
del sujeto desde perspectivas historicas, sociales y culturales propias,
distintas a las de la tradicion ilustrada germanica.

La investigacion se estructur6 inicialmente sobre una lectura
profunda del canon europeo de la Bildung, considerando tanto sus
raices filosoficas como sus formulaciones literarias. Desde autores
como Goethe, Hegel o Wilhelm von Humboldt (Bruford, 1975; Swales,
2015) hasta teoricos contemporaneos como Moretti (2000) o Boes
(2006), se identificaron los pilares del Bildungsroman: un sujeto
individual que transita desde la juventud a la madurez en un proceso
de integracion progresiva y armoénica con su entorno. Esta estructura
fue problematizada desde el contexto latinoamericano, donde
tales trayectorias formativas resultan interrumpidas por multiples
condiciones histdricas de colonialidad, mestizaje, exclusiéon y violencia
(Mignolo, 2005; Beverley, 1999; Fanon, 1983).

En ese sentido, los objetivos de esta investigacion —ya alcanzados a
lo largo del proceso analitico— fueron los siguientes:

» Caracterizar el modelo clasico del Bildungsroman europeo, tanto en sus
fundamentos conceptuales como en sus elementos estructurales, con el
fin de establecer una base teérica solida para el analisis comparativo.

» Estudiar de manera detallada los elementos formativos presentes en
un conjunto representativo de novelas latinoamericanas, identificando
tematicas como la construccion de identidad, la figura del antihéroe,
la resistencia cultural, el exilio y el mestizaje (Arguedas, 1983; Arenas,
1992; Castellanos, 2020; Carpentier, 1973).
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» Analizar las tensiones entre el ideal de formacion ilustrado europeo
y los procesos formativos narrados desde el sur global, destacando
cémo en la literatura latinoamericana la formacién no responde a una
integracion al orden, sino a formas de disidencia, desplazamiento o
reexistencia (Anzaldta, 1987; Salmerdn, 2002; Mora, 2021).

» Interpretar el papel pedagogico, ético y politico de la narrativa de
formacién en América Latina, reconociendo su capacidad para generar
conciencia critica, interpelar las estructuras de poder y contribuir a la
construccion de saberes interculturales y decoloniales (Freire, 1970;
Walsh, 2009; Hooks, 1994).

» Aportar a la consolidacion de una teoria critica latinoamericana de
la novela de formacioén, articulada desde las epistemologias del sur, la
literatura comparada y la pedagogia critica, que recupere la complejidad,
la pluralidad y la historicidad de los procesos de formacién en contextos
marcados por la desigualdad y la resistencia (Alban, 2008; Gomez,
2002; Garcia Canclini, 1990).

Estos objetivos orientaron una investigacién que no solo se propone
desentranar estructuras narrativas, sino también generar un horizonte
de comprensién mas amplio sobre los procesos de subjetivacion en la
literatura latinoamericana. En su conjunto, la obra evidencia como
la novela de formacién en América Latina produce nuevas formas de
pensar la formacién del sujeto desde la hibridacion, el conflicto, la
marginalidad y la diversidad cultural.

La investigacién que dio origen a este libro se desarroll6 desde una
perspectiva cualitativa, hermenéutica y comparada, centrada en el analisis
critico de un conjunto representativo de novelas latinoamericanas,
abordadas como espacios de configuracion simbolica del sujeto en proceso
de formacion. Se adopt6 un enfoque documental e interpretativo, que
combino el estudio de fuentes literarias primarias con una amplia revision

16
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critica y tedrica, proveniente de la filosofia, los estudios literarios, la
pedagogia critica y la teoria poscolonial.

El analisis se fundament6 en una lectura atenta de la tradiciéon
europea del Bildungsroman, particularmente a partir de los aportes de
Moretti (2000), Swales (2015), Kontje (2019) y Boes (2006), y se contrasto
con narrativas latinoamericanas que presentan trayectorias formativas
divergentes, hibridas o conflictivas, como Antes que anochezca (Arenas,
1992), El asco (Castellanos Moya, 2020), El reino de este mundo (Carpentier,
1973) y El zorro de arriba y el zorro de abajo (Arguedas, 1983), entre otras.

Asimismo, se incorporaron aportes tedricos de autores como
Anzaldaa (1987), Beverley (1999), Fanon (1983), Freire (1970), Alban
(2008) y Walsh (2007), para enriquecer la interpretacion desde una
mirada situada, intercultural y decolonial. El trabajo hermenéutico se
centr6 en desentrafiar las tensiones entre los modelos de formaciéon
eurocéntricos y las narrativas propias del sur global, de lo cual se
analizaron las representaciones del sujeto, los dispositivos de subjetivacion
y los contextos socioculturales en que se inscriben.

El desarrollo completo de esta metodologia —incluyendo la seleccion del
corpus, los criterios de analisis y las herramientas teéricas empleadas— se
expone en profundidad en el capitulo metodolégico de este libro. Aqui,
se anticipa que la apuesta investigativa no solo fue literaria, sino también
filosofica y pedagogica, orientada a comprender los modos en que la
literatura configura, interroga y transforma las ideas de formacién en
América Latina.

17



02
BREVES IDEAS INICIALES

La categoria de Bildungsroman —traducida habitualmente como “novela
de formacion”— ha sido uno de los conceptos mas estudiados en la teoria
literaria occidental. Desde su formulacion inicial en la tradicién alemana,
este modelo narrativo ha estado ligado a procesos de autoconstruccion del
sujeto moderno, articulados en torno a ideales de racionalidad, progreso
individual y conciliacién con el orden social establecido (Bruford, 1975;
Swales, 2015). En su concepcidn clasica, el Bildungsroman plantea una
trayectoria ascendente, en la cual el protagonista atraviesa conflictos
internos y externos que, finalmente, son resueltos mediante la maduracion
y su integracion a la sociedad (Moretti, 2000; Boes, 2006).

Autores como Hegel y Wilhelm von Humboldt comprendieron la
Bildung —formacion o educacion integral del individuo— como un ideal
de armonia entre subjetividad y cultura, una aspiracién humanista que
situaba al individuo en el centro del devenir histérico y moral de la
sociedad moderna (Bruford, 1975; Kontje, 2019). En este marco, la novela
de formacidén europea se configuré como un género profundamente
pedagdgico, en tanto representaba literariamente los procesos de
autoconocimiento, interiorizacién de normas y acceso a la ciudadania
ilustrada (Jeffers, 2005; Salmero6n, 2002).



Breves ideas iniciales //

Sin embargo, a partir del siglo XX, numerosas criticas comenzaron a
problematizar los supuestos universalistas y normativos de dicho modelo.
En particular, se cuestiono el caracter excluyente del sujeto formativo
que esta narrativa representaba: blanco, masculino, burgués, urbano y
europeo. Tal critica se hizo mas evidente en los estudios poscoloniales, de
género y subalternidad, que evidenciaron la necesidad de descentrar los
paradigmas eurocéntricos de analisis y abrir paso a narrativas alternativas
que emergen desde los margenes de la modernidad (Beverley, 1999;
Anzaldaa, 1987; Hooks, 1994; Bhabha, 1994).

En el ambito latinoamericano, la recepcion del Bildungsroman ha sido
compleja y heterogénea. Lejos de replicar los esquemas europeos, las
novelas latinoamericanas han reconfigurado profundamente el concepto
de formacion al situar a sus protagonistas en contextos de pobreza,
violencia, opresion, mestizaje o exilio (Doub, 2010; Avechuco y Garcia,
2022). En lugar de sujetos que se integran al sistema, emergen figuras
liminales, desplazadas, rebeldes o tragicas —antihéroes cuya formacion
implica rupturas, pérdidas y resistencias— (Mora, 2021).

Autores como José Maria Arguedas, Reinaldo Arenas, Horacio
Castellanos Moya y Alejo Carpentier construyen narrativas en las que
el sujeto no alcanza una madurez normativa ni una integracién plena
al orden; por el contrario, su trayecto vital esta marcado por el trauma,
la exclusion, la fragmentacion o la rebeldia. En este sentido, las novelas
de formacion latinoamericanas no solo narran un proceso individual,
sino que lo entrelazan con la historia colonial, la violencia estructural y
la memoria colectiva de los pueblos del sur (Fanon, 1983; Walsh, 2007;
Alban, 2008).

El trabajo de Salmer6n (2002), por ejemplo, ha sido clave para
comprender la distancia entre el Bildungsroman canonico y las narrativas
periféricas, mientras que investigaciones de Doub (2010) y Gémez (2002)
han abordado la especificidad de la novela de formacion hispanoamericana
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desde perspectivas histdricas, comparadas e interculturales. Asimismo,
estudios de enfoque decolonial, como los de Mignolo (2005) o Walsh
(2008), han enriquecido el marco de analisis al proponer que todo
acto narrativo en América Latina esta atravesado por las heridas de la
colonialidad y por practicas de reexistencia simbdlica.

La critica feminista y los estudios de género también han he-
cho aportes fundamentales al cuestionar la estructura patriarcal del
Bildungsroman tradicional. Investigadoras como Ciplijauskaité (1988),
Lazzaro-Weis (1990) y Reyes (2018) han mostrado cémo las novelas
escritas por mujeres, tanto en Europa como en América Latina, intro-
ducen rupturas en los modelos formativos convencionales al visibilizar
experiencias de subordinacion, corporalidad, sexualidad e identidad
en clave de resistencia.

Asi pues, la revision de literatura evidencia un giro contemporaneo en
la concepcidén de la novela de formacion como género abierto, inestable,
intercultural y situado. Ya no se trata de una narrativa de desarrollo
lineal hacia la armonia, sino de una forma literaria que da cuenta de los
multiples modos de subjetivaciéon, muchas veces precarios, conflictivos y
no concluidos. En este sentido, las novelas latinoamericanas constituyen
un campo fértil para pensar la formacién como proceso historico, politico,
cultural y ético (Freire, 1970; Anzaldaa, 1987, Hooks, 1994; Gémez, 2010).
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03
TEORIZACION ELEMENTAL

Ahora bien, para evitar caer en una apropiacion acritica del concepto
de Bildungsroman desde la tradicién europea, es necesario precisar que
esta investigaciéon no asume dicha categoria como un modelo normativo
o universal, sino como un campo problematico que se tensiona desde el
sur global. En lugar de replicar mecanicamente el esquema formativo
ilustrado, lo que aqui se plantea es una relectura situada y critica,
que permite visibilizar como la novela de formacién latinoamericana
subvierte, desmonta o reapropia los elementos del Bildungsroman en
contextos marcados por la colonialidad del saber, la exclusion estructural
y la violencia histérica.

En este sentido, la obra no se inscribe en una educacién comparada
tradicional, sino en una comparacion epistémica situada, en el marco de
lo que Zemelman (s.f.) denomina el desajuste entre el “pensar tedrico” y
el “pensar epistémico”; este desajuste nos invita a no aplicar conceptos
desde matrices externas sin repensarlos desde la historicidad de nuestros
pueblos. Como lo ha sefialado Walsh (2007), la decolonialidad no es
simplemente un enfoque alternativo, sino una practica de pensamiento
insurgente que reconoce la pluralidad de saberes, las ontologias negadas
y las pedagogias silenciadas por la modernidad occidental.
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Asi, el transito entre Bildung y mestizaje no busca integrar dos visiones
en tension de manera artificial, sino mas bien, generar una travesia critica
de resignificacion, en la cual el concepto de formacion se despoja de sus
pretensiones hegemonicas para reaparecer como experiencia narrativa
del conflicto, de la resistencia y de la re-existencia. Es aqui donde se sitta
la convergencia con las epistemologias del sur (De Sousa Santos, 2010),
entendidas como apuestas por descolonizar el conocimiento y visibilizar
formas otras de narrar, habitar y formar-se en el mundo.

Como sefala Fanon (1983), la subjetividad del colonizado no puede
desarrollarse dentro de los marcos del humanismo europeo, sino que exige
una ruptura radical con sus premisas. Por tanto, la novela de formacion
latinoamericana no es una variacion regional del Bildungsroman, sino una
creacion narrativa con autonomia critica, capaz de imaginar horizontes
formativos propios, éticamente comprometidos con la justicia epistémica,
cultural y social.

El estudio de la novela de formacion en el contexto latinoamericano
exige una aproximacion tedrica compleja y transdisciplinar, que articule
aportes de la filosofia, la literatura, los estudios culturales, la pedagogia
critica y las epistemologias del sur. En el centro de esta reflexién se
encuentra el concepto de Bildung, nocién clave de la tradicién ilustrada
alemana que designa el proceso de formacion espiritual, ética y cultural
del individuo. Tal como fue formulada por Herder, Von Humboldt y Hegel,
la Bildung supone el desarrollo pleno de las capacidades humanas a través
del cultivo de la razon, la libertad interior y la apropiacién critica de la
cultura universal. En esta perspectiva, la educaciéon no es meramente
instruccion, sino un proceso integral de autoconstruccion subjetiva que
se realiza en tension con el mundo (Bruford, 1975; Von Humboldt, 1904;
Hegel, 1966).

Esta concepcidn fue plasmada literariamente en el género conocido
como Bildungsroman, la novela de formacién, que se consolida con obras
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como Wilhelm Meister’s Lehrjahre de Goethe y que fue posteriormente
amplificada por autores como Dickens, Flaubert y Joyce. El Bildungsroman,
segin Moretti (2000) y Boes (2006), constituye la forma simbélica por
excelencia de la modernidad europea: una narrativa centrada en un
joven protagonista que atraviesa conflictos personales y sociales hasta
alcanzar la madurez, reconcilidAndose con el orden establecido. Se trata,
por tanto, de una pedagogia narrativa que reproduce y legitima los valores
de la burguesia ilustrada: autonomia, disciplina, racionalidad y armonia
entre el yo y la sociedad. No obstante, esta figura del sujeto formativo es
profundamente restrictiva: se trata de un varén blanco, letrado, urbano,
europeo y econémicamente estable, lo cual excluye otras formas de
subjetivacion historicamente silenciadas.

Frente a esta estructura normativa, numerosas voces criticas han
cuestionado la pretendida universalidad del Bildungsroman. Desde los
estudios poscoloniales, subalternos y de género, se ha sefialado que la
experiencia formativa en los margenes de la modernidad —ya sea en
contextos coloniales, rurales, indigenas, racializados o feminizados— no
responde a un trayecto de integracién lineal, sino que aparece marcada
por la fractura, la exclusion, la disidencia o la resistencia (Anzaldaa,
1987; Bhabha, 1994; Beverley, 1999; Reyes, 2018). Esta critica ha sido
especialmente fértil en América Latina, donde la narrativa de formacion
ha sido reescrita desde las condiciones historicas propias de la region: la
colonialidad del saber, el mestizaje cultural, la violencia estructural,
la exclusion social y el conflicto identitario.

En este contexto, la formacion deja de entenderse como una progresiva
y armonica integracién del individuo en la sociedad. En cambio, se
asume como un proceso complejo de subjetivaciéon, marcado por el
trauma, la otredad, la hibridez y la reexistencia. Arguedas, Carpentier,
Arenas o Castellanos Moya construyen personajes cuyo trayecto
formativo no concluye en la madurez idealizada, sino en el desencanto,
la descomposicién, la marginalidad o la rebeldia. La figura del antihéroe
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se impone como categoria clave en estas narrativas, a diferencia del
héroe ilustrado que supera obstaculos y alcanza la autorrealizacion;
el antihéroe fracasa, resiste o simplemente sobrevive, desafiando los
imperativos de la modernidad normativa (Mora, 2021; Salmerén, 2002).
Estos sujetos no se integran al sistema, sino que lo interpelan desde
sus margenes.

En este sentido, la identidad, lejos de ser una esencia dada o un destino
natural, se construye como un campo de fuerzas simbolicas, discursivas
e historicas. Tal como lo plantea Hall (1996), la identidad es siempre
relacional, fragmentaria, situada y en constante construccién. En el caso
latinoamericano, esta identidad est4 atravesada por el mestizaje, entendido
no como sintesis armonica, sino como zona de conflicto y tension. La
critica de Cornejo (1992, 2002) al discurso celebratorio del mestizaje
evidencia que este no debe leerse como fusién, sino como coexistencia
conflictiva de proyectos culturales, lenguas y memorias desiguales. La
literatura recoge esta complejidad mediante la representacién de sujetos
fronterizos, hibridos, desplazados o excluidos, cuya formacién ocurre en
territorios simbdlicamente contaminados y socialmente adversos.

En este marco, el concepto de pedagogia intercultural adquiere una
especial relevancia. Inspirada en los planteamientos de Freire (1970),
Walsh (2007) y Alban (2008), esta pedagogia critica se basa en el
reconocimiento y el didlogo de saberes diversos, en la valorizacion de
las culturas originarias y en la denuncia de las estructuras de poder
que jerarquizan los conocimientos. Si entendemos que toda novela de
formacion implica una forma de pedagogia narrativa —una propuesta sobre
cémo llegar a ser—, entonces la narrativa de formacién latinoamericana
puede leerse como una pedagogia de la otredad, de la resistencia y de la
diversidad epistémica. En este sentido, el presente estudio no se limita
a una comparacion formal entre géneros literarios, sino que asume
la literatura como un espacio privilegiado para pensar la educacion, la
subjetividad y la emancipacion en el sur global.
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Asi, los conceptos de Bildung, Bildungsroman, formacion, identidad,
mestizaje, antihéroe y pedagogia intercultural no son tratados aqui como
categorias cerradas, sino como campos dindmicos de problematizacion.
Juntos configuran una red teérica desde la cual se interpreta el proceso
narrativo de formacion en la novela latinoamericana no como una
adaptacion del modelo europeo, sino como una relectura critica, situada y
transformadora. Esta perspectiva permite abordar las novelas estudiadas
como objetos estéticos y, ademas, como dispositivos ético-pedagogicos
que intervienen en la construccion simbdlica de los sujetos, las memorias
y los horizontes posibles de nuestra América.
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04
METODOLOGIA

La investigacién se desarroll6 a partir de una perspectiva cualitativa,
hermenéutica, documental y comparativa, orientada a comprender
cémo se configura la idea de formacion en la narrativa latinoamericana
contemporanea en relacion y contraste con el modelo tradicional europeo
del Bildungsroman. En el estudio se propuso no solo describir diferencias
formales o tematicas, sino analizar criticamente las condiciones
historicas, epistémicas, culturales y pedagbgicas que han modelado
las narrativas de formacién en América Latina como un campo de
produccién simbolica, profundamente vinculado a la colonialidad, la
interculturalidad y la resistencia.

Desde sus primeros planteamientos, en la investigaciéon se asumio
que el analisis literario debia ser articulado con un marco filoséfico y
pedagogico, en el que la literatura fuera comprendida como una practica
social y cultural con capacidad de producir sentidos sobre la subjetividad,
el poder, la otredad y la educacion. Para ello, se recurrioé a enfoques
provenientes de la teoria literaria critica, la pedagogia intercultural,
la filosofia de la educacion, los estudios poscoloniales y la teoria de la
narrativa, lo cual permiti6 enriquecer la mirada hermenéutica con una
fuerte dimension ético-politica.
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El objeto de estudio fue delimitado inicialmente en torno al concepto
de novela de formacion, entendido no como una categoria rigida, sino como
un campo de tensiones historicas y culturales. Se parti6 del analisis del
Bildungsroman europeo, a partir de autores como Goethe, Hegel y Wilhelm
von Humboldt, y de sus desarrollos criticos posteriores en Moretti (2000),
Swales (2015), Bruford (1975) y Boes (2006). Desde alli, se construyo
un marco referencial sobre los rasgos constitutivos de esta tradicion
narrativa: la linealidad temporal, la coherencia interna del sujeto, la
reconciliacion con el orden y el caracter progresivo del desarrollo.

A partir de esta caracterizacion, se disefi6 un dispositivo comparativo
y hermenéutico para analizar un conjunto de novelas latinoamericanas
contemporaneas que, sin inscribirse necesariamente en el Bildungsroman,
abordan explicita o implicitamente trayectorias formativas. La seleccion
del corpus se basoé en tres criterios fundamentales: (1) la presencia de
un proceso formativo individual o colectivo como eje narrativo; (2) la
inscripcion en contextos historicos y culturales que evidencien tensiones
con el modelo europeo de formacion, y (3) la relevancia critica y literaria
de las obras y sus autores en el ambito latinoamericano. De esta manera, el
analisis se centro en obras como Antes que anochezca de Reinaldo Arenas,
El asco de Horacio Castellanos Moya, El reino de este mundo de Alejo
Carpentier, Los ejércitos de Evelio Rosero, El zorro de arriba y el zorro de
abajo de José Maria Arguedas, Los de abajo de Mariano Azuela, Castigo
divino de Jorge Ibargiiengoitia y El montero de Pedro Bono.

El procedimiento metodologico se dividi6 en tres fases interdepen-
dientes. La primera fue una fase de lectura critica y analisis textual, en
la que se construyeron fichas de lectura interpretativa para cada obra
del corpus, atendiendo a las categorias de formacién, identidad, mar-
ginalidad, resistencia, mestizaje, figura del antihéroe, temporalidad,
narrador y desenlace. Esta fase permitio identificar patrones, rupturas
y reconfiguraciones en la manera en que los personajes atraviesan sus
procesos formativos.
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La segunda fase consistié en una lectura teérica transversal, en la
cual se confrontaron los hallazgos del analisis textual con un conjunto
amplio de fuentes filosoficas, literarias, pedagbgicas y culturales. En
esta etapa se tomaron como referentes autores como Hall (1996), Gloria
Anzaldaa (1987), Walter Mignolo (2005), Boaventura de Sousa Santos
(2009), Catherine Walsh (2007), Frantz Fanon (1983), Gayatri Spivak
(1993), Hooks (1994), Beverley (1999), Freire (1970), Gadamer (1993),
Bhabha (1994), Alban (2008), Cornejo (2002), Moretti (2000), Doub
(2010), entre otros. Estos marcos tedricos ofrecieron elementos para
comprender el caracter situado, conflictivo y plural de la formacién en
América Latina.

La tercera fase fue de sistematizacion conceptual y estructuracion
tematica, a partir de la cual se elabor¢ el capitulo 1 del libro, con siete
apartados especificos que organizan los hallazgos y reflexiones en torno
a los siguientes ejes: (1) “Sobre la Bildung y la formacion”, que establece la
genealogia filosofica del concepto; (2) “Aproximaciones a la Bildungsroman
y novela de formacion”, en el cual se problematiza la categoria desde una
perspectiva comparativa; (3) “Consideraciones conceptuales sobre la novela
de formacidén”, en el que se sistematizan las caracteristicas del modelo
latinoamericano; (4) “Contexto histdrico y cultural latinoamericano”, que
sitlia las narrativas en las condiciones estructurales que las configuran;
(5) “La construccion colectiva de la identidad”, que analiza la dimension
colectiva del proceso formativo; (6) “La figura del antihéroe y el aprendizaje
a través de la resistencia”, en el cual se estudia como los personajes
subvierten el modelo heroico clasico, y (7) “El mestizaje y la diversidad
cultural”, que aborda la hibridez como rasgo identitario y estructural de
la novela de formacion en América Latina.

La metodologia se bas6 en un enfoque critico-interpretativo que
permiti6 desnaturalizar las nociones tradicionales de formacion, sujeto,
desarrollo y narrativa. Al inscribir la literatura en el campo de las
practicas pedagodgicas y de la produccion cultural, se concibi6 la novela
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de formacién no solo como objeto de analisis estético, sino como espacio
de disputa simbdlica sobre las formas posibles de existencia, identidad
y transformacién en un continente histéricamente atravesado por la
exclusion, la violencia, la resistencia y la esperanza.

Este enfoque metodolégico también busco ser coherente con los
principios de una pedagogia intercultural critica, que no impone categorias
externas al objeto de estudio, sino que dialoga con él, lo interroga, y se
deja interpelar por las voces narrativas que emergen desde los margenes.
Asi, la literatura fue leida como archivo de saberes, narrativa formativa
y experiencia pedagobgica situada, capaz de revelar otras maneras de
construir humanidad desde los bordes del canon.
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RESULTADOS

A continuacidn, se examina la idea de novela de formacién en
Latinoamérica a partir de la tension con la Bildungsroman, lo que implico
establecer un lugar critico de enunciacién a partir del cual se conoce,
define y describe tanto los componentes como el estado de la idea en el
cual se ubica inicialmente. En este caso, la Bildungsroman, la cual ejerce
una fuerza conceptual, filosofica, historica, literaria y practica sobre la
cuestion de la pedagogia intercultural, que, a su vez, es tensionada por una
la idea de novela de formacion en Latinoamérica, la cual cuenta con
una fuerza particular que no solo responde al impacto de su antecesora
alemana, sino que representa en si misma un estado, es decir, una
manera de ser, donde es posible pensar la formacion desde una pedagogia
intercultural como posibilidad otra de comprender y explorar el asunto
de lo humano a través de lo literario.

De esta manera, la Bildungsroman es un género literario que ha
desempeiiado un papel significativo en la tradicion literaria occidental.
Originado en Alemania en el siglo XVIII, el Bildungsroman se centra en
el desarrollo moral, intelectual y psicolégico de un protagonista, desde
su juventud hasta su madurez. Sin embargo, en Latinoamérica, esta idea
de novela de formacién ha experimentado transformaciones y tensiones
particulares debido al contexto historico, cultural y social de la region.

30



Resultados //

En cuanto a si el Bildungsroman en Alemania ha cambiado en la
actualidad, varios autores han analizado su evolucion. Segtin Kontje (2019),
la Bildungsroman ha experimentado una transformacion significativa en la
literatura alemana contemporanea, la cual se ha adaptado a las nuevas
realidades sociales y politicas del pais; ademas, sefiala que el género ha
incorporado temas como la migracion, la identidad multicultural y las
crisis econémicas, de esta manera, se refleja una Alemania mas diversa
y globalizada.

Por su parte, Swales (2015) afirma que, aunque la Bildungsroman
ha mantenido su enfoque en el desarrollo del individuo, las narrativas
modernas han comenzado a cuestionar y subvertir las estructuras
tradicionales del género; por tanto, destaca como las obras recientes
desafian la nocién lineal de progreso y desarrollo personal, y presentan
protagonistas que no necesariamente alcanzan una madurez convencional.

Estas perspectivas sugieren que, si bien la Bildungsroman en Alemania
ha conservado algunos de sus elementos fundamentales, esta ha
evolucionado para reflejar las complejidades y desafios de la sociedad
contemporanea, lo que contrasta con la experiencia latinoamericana,
donde la novela de formacioén ha sido reinterpretada y adaptada a las
realidades locales, creando una rica y diversa tradicion literaria que
dialoga con la identidad y la cultura de la regién.

Por otra parte, el analisis de la idea de novela de formacién en
Latinoamérica implica comprender como esta se ha configurado a través
de un dialogo con la Bildungsroman, adaptandose y resignificando sus
elementos en funcidn de la realidad latinoamericana. En este sentido,
se examinan las multiples aproximaciones y distancias entre ambas
concepciones, asi como las influencias que han dado lugar a una
concepcion Gnica y en constante evolucion en territorio latinoamericano.

Por eso, la literatura latinoamericana ha sido moldeada por un
contexto histérico y social complejo, caracterizado por procesos de
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independencia, consolidacion de los estados nacionales, tensiones
socioecondmicas y luchas por la justicia social. Estos factores han influido
en la concepcidén de la formacién individual y colectiva en la region, y
han generado narrativas que trascienden los limites de la Bildungsroman
europea y se adentran en problematicas propias de Latinoamérica. A través
del corpus de obras literarias seleccionadas, se propone un analisis sobre la
posibilidad de la idea de novela de formacién en Latinoamérica, la cual, de
manera premonitoria, se ha enriquecido con la construccién colectiva
de la identidad nacional, la figura del antihéroe, el aprendizaje a través de
la resistencia, las tensiones entre lo urbano y lo rural, el mestizaje y la
diversidad cultural. Estos elementos han conferido a la idea de novela de
formacion en Latinoamérica una identidad y han permitido la exploracion
de la formacién humana bajo una 6ptica intercultural.

De este modo, este capitulo se adentra en el abordaje de la idea de
novela de formacion en Latinoamérica a partir de la tension con la
Bildungsroman, y destacan las transformaciones, tensiones, aproximaciones
y distancias que han dado forma a esta idea en el contexto latinoamericano.
Esta exploracion insintia una posibilidad de comprension sobre el como
la novela de formacién en Latinoamérica representa una posibilidad
interesante para abordar la pedagogia intercultural y profundizar en la
comprension de lo humano a través de la literatura.

5.1 Sobre Bildung y formacioén

Hablar de Bildungsroman es evocar un nuacleo cultural sustantivo
del pensamiento aleman, esto, en gran medida, por la destacable
trascendencia de la idea de formacion implicita en el término Bildung.
No cabe duda que este es un asunto que atafie al desarrollo histérico
de una nacién como la germana, distinguida por sus estados reflexivos de
mayor intensidad y con pretensiones tedricas sobre la formacién en un
sentido mas amplio y profundo.
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Ahora bien, el abordaje de la Bildungsroman indiscutiblemente convoca
a la comprension de la idea de Bildung, razon por la que desarrolla todas
las posibilidades y objetos que estan relacionadas con ella. En este sentido,
y en palabras de Kant (2003) y Salmer6n (2002), la Bildung, entendida
como formacion, es una idea de la razén practica, puesto que permite al ser
humano no solo pensarse, sino también —quizas con mayor propiedad—
pensar en lo que quiere ser de si. De este modo, la Bildung se establece
como posibilidad de reconocimiento; es decir, por un lado, mirarse y
explorarse, incluso perderse, si es preciso, en las profundidades de la
misma identidad, y, por otro lado, implica un cuasi suefio, un anhelo
que puede ser proyectado como la posibilidad de llegar a ser: un querer
ser, resultante de la experiencia y de todas las aristas que esta conlleva.

Ahora bien, Bildung es una idea original, propia e intraducible en
concepcién en un escenario diferente al de su contexto de germinacion,
puesto que no hay rasgos semanticos equivalentes en idiomas préximos o
distantes que comprueben lo contrario o la idea de algo idéntico (Salmeron,
2002). En este sentido, en principio, etimolégicamente hablando, Bild
como raiz de Bildung tiene dos posibilidades interesantes en relaciéon
con la cuestion de la formacion: la primera, referida a la imagen, y la
segunda, aquella que evoca la forma.

De manera que, al traducir Bildung como education (para el caso del
inglés y el francés), se realiza un énfasis sustancial a la idea de instruccion,
cuestion limitada y contraria a la que propone el término alemén. Asi
mismo, la palabra self-education, proxima al concepto de autodidacta,
se propuso como un posible sinénimo del término; no obstante, es self-
formation aquella propuesta semantica que se vincula mas estrechamente
con Bildung, y no solo eso, su influencia en la construccién del concepto
aleman del siglo XVIII es notoriamente visible. Términos como individual
experience of self formation, evocado por Disraeli (citado por Koselleck, 2012),
considerando el concepto de Bildung propuesto por Goethe, también han
sido considerados; al igual que self-cultivation, traducido por Bruford (1975).
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De igual forma, si se reemplaza por civilisation, se evoca la idea
de un accionar dinamico relacionado con algunos ambitos propios de
la vida social; pero, en el plano occidental, ligado a la procedencia de lo
que se conoceria como societas civilis —término propio de las sociedades
burguesas—, es destacable considera cuestiones como las planteadas por
Wagner (citado por Koselleck, 2012), quien emplea tanto civilizacién como
Bildung de formas contrarias y alejadas, especialmente como comentario
indirecto a la batalla de Sadowa.

Debido a esto, al traducir Bildung como culture, se hace referencia
al resultante de las acciones de los grupos sociales y a los productos
tanto materiales como espirituales que dichas acciones generan en sus
dinamicas. Justamente aqui es donde se designa la autorreflexién como
actividad individual que puede ser retratada en el concepto aleman.
Entonces, Bildung forja la idea de educacién desde el exterior en sintonia
con las apreciaciones conceptuales propias del siglo XVIII, en un enfoque
de apropiacion del mundo desde la autonomia; por ende, education es
una traduccién que esta alejada de las percepciones que el concepto
aleman ha propuesto. Paralelamente, un signo distintivo del Bildung es
la trascendencia del campo de la comunicacién social —lo que se define
como societas civilis— a la comprension desde la diversidad de Bildung
presente en los grupos sociales, marcando asi distancia con conceptos
como civility y civilisation. Ademas, otro de los elementos identitarios del
Bildung es el nexo que establece entre aquellas actividades propias de
la cultura con la autorreflexion en la construccion de lo que se conoce
como cultura social.

Estos cambios y transformaciones vertiginosos, tanto a nivel
conceptual como semantico, de las palabras concebidas lingiiisticamente
en Occidente constituyen algunos de los justificantes sobre el estado actual
de las cosas. Entre ellos se encuentra la sustitucion del latin; no obstante,
es preciso mencionar que esta determind la conservacién dedicada de
muchos de los conceptos gestados en dicha lengua, mas alla del hecho
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de que el latin ya no fuera la lengua comun en Europa y las lenguas
nacionales comenzaran a ser tendencia.

Considerando lo anterior, es importante revisar y matizar las
afirmaciones sobre la historia de la lengua. En Occidente, la evolucién del
lenguaje ha seguido diferentes caminos dependiendo del contexto cultural
y lingiiistico. En Alemania, por ejemplo, se realizé una incorporacion
significativa de palabras extranjeras y una estilizacion de términos propios
para la teorizacion y reflexion filoséfica. Este proceso no es exclusivo de
Alemania ni completamente distinto de otros paises occidentales, pero
tiene sus particularidades.

En lo referente a Bildung, este es un concepto gestado en Alemania
que se distingue por su profundidad y especificidad semantica. Bildung
implica no solo educacion, sino también formacion integral y desarrollo
personal, un matiz que puede no tener un equivalente directo en otras
lenguas occidentales. Asimismo, el concepto de geschichte, que en aleman
significa historia, esta profundamente interconectado con Bildung.
Hablar de Bildung en el contexto aleman implica una comprension de
geschichte, ya que ambos conceptos proponen la reflexién como un garante
de las movilizaciones sociales y las diferentes maneras de accion. Este
vinculo entre Bildung y geschichte subraya la importancia de la historia
y la formacion personal en el desarrollo de la sociedad, destacando la
reflexion critica como una herramienta esencial para la transformacion
individual y colectiva.

Al respecto, Koselleck (2012) define Geschichte como “el &mbito en
el que tienen lugar tanto las acciones reales como su reflexion historica”
(p. 54), y se refiere a Bildung textualmente bajo la idea de que “no es una
forma previamente dada que haya que realizar, sino un estado procesual
que mediante la reflexividad se modifica de forma constante y activa”
(p. 54). Considerando lo anterior, uno de los elementos principales en los
dos conceptos es la reflexion, y es precisamente esta la que vincula las
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ideas propias de dichos conceptos con el ejercicio filoséfico orientado al
trascender. En este sentido, y desde la perspectiva propuesta por Herder
(1982), tanto Bildung como Geschichte deben comprenderse desde su
interrelacion, ya que Bildung se establece en la evolucion diacrénica, lo
que la determina como histérica; mientras que Geschichte se concibe
como un espacio diacronico en el cual se realizan acciones orientadas a
la autodeterminacion reflexiva de sus actores, quienes son conscientes
de este proceso.

Entonces, una de las principales caracteristicas que posee el concepto
de Bildung es su génesis, que se enmarca en un ambiente teoldgico, por su
caracter ideoldgico critico, porque en si mismo representa una idea, que
parte de un significado activo trascendental. La Bildung, desde su raiz
bilden, expresa la idea de crear y dar forma, nocién que seria adoptada en
el plano espiritual, especialmente desde lo concebido en la teologia de la
creacion. De alli que se gestara una diversidad de conceptos referidos a
esta idea; tal es el caso de entbilden —deshacerse de la imagen—, einbilden
—formar la imagen— y iiberbilden —transformarse en la imagen—.

En consonancia, Bildung ha conservado su definiciéon religiosa
consignada en dos focos tematicos: el primero, la transformacién, como
el trasegar hacia un punto evolutivo, y el segundo, el renacimiento,
como una mejor construccion, es decir, una reconfiguracic’)n a partir de
la experiencia. Al respecto, bilden adquiere una potencia significativa
desde el léxico mistico, en el cual se ubica la idea de que se refiere a
“Formar la imagen de Dios en uno mismo, transformarse a través de
Cristo para participar de Dios, mas aun, apropiarse de Dios para poder
vivir como hombre” (Koselleck, 2012, p. 56). De este modo, en primer
lugar, se presenta la cuestion de ubicar a Dios en el ser, lo que remite
a la necesidad de reivindicar aquella imagen de El, la cual, desde la
creacion, el ser humano lleva consigo; en segundo lugar, se afirma que
es posible aproximarse y formar parte del Padre por intercesion de Cristo,
entendido como el medio que posibilita la transformacion, y, en tercer
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lugar, se destaca la condiciéon de hombre en su ser y estar, a partir de la
comprension de Dios.

Con tal motivo, esta idea de Bildung se aleja, de cierta manera, de las
concepciones propiamente burguesas de la Edad Media y de aquellas
referidas a la modernidad, ya que se vincula con el conocimiento que
dinamiza el accionar del ser humano hacia la gracia de Dios. En efecto, a
partir de esta perspectiva, se encuentran comentarios como el de Herder
(como se citd en Koselleck, 2012): “Todo hombre lleva en si mismo la
imagen [Bild] de lo que debe y deber4 ser. En tanto todavia no lo sea,
habra intranquilidad en sus huesos” (pp. 56-57). Entonces, si aquella
imagen referida es la de Dios, y la no consecucién de dicho propésito
conduce al conflicto permanente entre lo que se es y lo que se deberia
ser, el devenir del ser humano radica en esa construccién constante de
la imagen de Dios en si mismo. De igual manera, Von Humboldt (1969)
sostiene que toda Bildung tiene su origen en el interior del alma, y que
las manifestaciones externas solo pueden motivarla, pero no producirla.
En este sentido, existe una clara distincion sobre la Bildung, en cuanto a
que esta no puede ser concebida por fuera del ser; ademas, la idea moral
del ser humano se gesta a partir de la imagen de la divinidad.

Ast, Bildung, desde su historia conceptual, determina la autorreflexiéon
como el elemento identitario de una etapa de modernidad. No obstante,
anterior a esta concepcién, se marcan dos etapas: la teoldgica, y la
pedagogica ilustrada. Es preciso sefialar que el caracter teologico también
formo parte de la Ilustraciéon alemana y de su lenguaje, argumento por el
cual tanto la idea de redencién como la de reivindicacion, en el caso de la
educacidn, estan presentes en un punto de interés: Bildung. Al respecto,
Koselleck (2012) sostiene que «es la reivindicacion de la educacion de los
que se ven a si mismos como ilustrados la que sitta el concepto de Bildung
en el &mbito pedagdgico» (p. 57). Por su parte, Mendelssohn (como se
cité en Altmann, 1983) entiende por Bildung el «esfuerzo de desarrollar
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las acciones y las ideas de forma que coincidan en la consecucién de la
felicidad y que eduquen y gobiernen a los hombres» (p. 110).

Gadamer (1993) trata el asunto de formacién desde los conceptos
basicos del humanismo; reconocen la importancia de la génesis de los
conceptos y su trasegar histérico como elementos fundamentales al
momento de comprenderlos y contextualizarlos. De este modo, podria
considerarse que los conceptos en atributo posibilitan la aproximacion
a los objetos de estudio y sus ambientes historicos (Koselleck, 2012). La
formacién como concepto parte del término aleman Bildung; no obstante,
no es su Gnica acepcion, ya que también esta estrechamente relacionado
con la cultura, en la cual es el constructo de la formacién condicionada
por las herencias transgeneracionales de su contexto. Asi, la dualidad
presente en dicho concepto se compone de la relacién entre Bildung —como
proceso orientado a la adquisicién de cultura— y cultura —entendida
como el distintivo y la identidad del hombre culto—.

En este sentido, Gadamer (1999) destaca la evolucién historica del
concepto de formacion e identifica su origen en la mistica medieval y
su posterior desarrollo en el barroco, asi como su espiritualizacion a
través de la religion y el romanticismo aleman. Esta trayectoria resalta la
transformacion semantica que ha experimentado el concepto en el siglo
XIX, cuando adquiri6é nuevas connotaciones en funcion de los cambios
religiosos y culturales, lo que ha permitido su reconfiguracion y adaptacion
a los debates contemporaneos sobre la educacién y el desarrollo humano.

En cuanto a la formacion, existe una idea inicial que orienta su
configuraciéon semantica hacia la relacion con lo natural, de alguna
manera, con las manifestaciones fisicas externas, probablemente
vinculadas con la idea de forma y funcion, de lo completo e incompleto;
aunque esto se situaria en la periferia de la formacién como concepto
de la cultura. En consecuencia, el vinculo entre formacion y cultura se
intensificaria progresivamente, hasta postular que la condiciéon humana
hace maleable las disposiciones naturales.
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Kant (1996) concibe la cultura como un acto de libertad por parte
del sujeto, lo que implica la practica de todos los talentos que este posee.
Por otro lado, en el caso de Hegel (1984), se hace referencia tanto la
palabra formacion como a formarse, desde la idea de los compromisos
del sujeto consigo mismo. No obstante, es Von Humboldt (1904) quien
establece una diferencia en el significado entre los conceptos de formacién
y cultura, sugiriendo, para el primero, la idea de que est4 relacionado
con algo superior y profundo, donde el conocimiento, al igual que la
espiritualidad, constituyen sus fuentes generadoras, lo que define el
caracter del ser humano. De este modo, se distancia del concepto de
cultura como desarrollo de aquellas capacidades que forman al ser.

De esta manera, Gadamer (1999) intuye que el resurgimiento del
concepto de formacion esta orientado al reconocimiento de la tradiciéon
mistica del hombre con su creador, especialmente, en la idea de que el
ser humano tiene en su alma la imagen de Dios, y como creacién debe
reconstruirla en si mismo, es decir, retomar lo divino que habita en él
—formas de ser que llevan la impronta de Dios y lo vincula con El—y
hacer presencia de estos elementos que lo identifican como creacién.
Considerando lo anterior, la idea de formacién en simil con la imagen.

Es preciso senalar que el concepto de forma deja su sentido naturalista
superficial y es atravesado por la dinamica y la praxis, por lo cual adquiere
profundidad y establece una polisemia, prueba de ello son las respectivas
equivalencias que en su momento se establecieron, en el latin con la
palabra formatio, en inglés con form y formation, en aleman con variantes
del concepto de forma como formierung; pero es justamente cuando Bildung
presenta sus dos consideraciones semanticas: la primera, como imagen
imitada (Nachbild), y la segunda, como modelo por imitar (Vorbild), desde
el referente de la imagen, que aplaca todas esas variantes conceptuales
emergentes, y propone una conceptualizacion interesante desde el punto
de vista hermenéutico, ya que la naturaleza del concepto Bildung expone
el devenir como énfasis de accion que el mismo ser establece como meta.
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Desde esta perspectiva, el concepto de Bildung como formaciéon centra
su interés en su propia naturaleza procesual, definida como cambio
continuo, desarrollo, progreso o transito, y no se determina exclusivamente
por la obtencion de objetivos. De este modo, al hablar de objetivo(s) de
la formacion podria estar refiriéndose superficialmente a una accién
puramente técnica, ya que se dejaria de lado la idea de ser en trayecto
reflexivo y continuo, inacabado y en constante reconfiguracion; entonces,
la formacion trasciende mas alla de aquellas acciones que la ubican como
desarrollo de cualidades o capacidades. Esta idea la comenta Gadamer
(1999) cuando expresa:

La materia docente de un libro de texto sobre gramética es medio y
no fin. Su apropiacion sirve tan solo para el desarrollo del lenguaje.
Por el contrario, en la formacién uno se apropia por entero aquello en
lo cual y a través de lo cual uno se forma. En esta medida todo lo que
ella incorpora se integra en ella, pero lo incorporado en la formacion
no es como un medio que haya perdido su funcion. (p. 40)

Por consiguiente, pensar en formacion es considerar el hecho de que
todos aquellos transitos y procesos desarrollados se depositan y guardan,
pero no solo esto, sino que son nutridos constantemente a través de
su practica. Desde el plano de las ciencias del espiritu, esa accidon
de depositar o guardar la formacion determina la naturaleza histérica de
dicho concepto.

En relacion con lo anterior, Hegel (1984) considera que el vinculo entre
formacion y filosofia es estrecho; asi, el primer elemento es fundamental
del segundo. Posteriormente, Gadamer (1999) amplia este vinculo a
las ciencias del espiritu, lo que le permite estructurar la idea de que
el ser humano no es lo que debe ser y justamente alli es necesaria la
formacion. Entonces, Hegel (1984) considera que la generalidad es el
alma del concepto de formacion, en el cual ese trasegar que posibilita la
trascendencia de dicha generalidad no es exclusiva de la teorizaciéon o
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de la practica, sino que, ademas, configura una idea de totalidad desde
la racionalidad.

En este plano, la idea de formacién para el desarrollo permanente del
ser espiritual desde la generalidad o totalidad concluye que aquellos que
estan limitados por lo particular presentan incapacidad para abstraer, desde
la generalidad, aquellos elementos que lo definen, siendo esta una de las
razones por las que se referencia una tarea propiamente humana, donde
la particularidad debe ser ofrecida para la trascendencia a la generalidad.

Hegel (1984) presenta la idea de formacién como propésito del trabajo,
relacionada con una autoconciencia libre en y para si misma, en la que
aquella conciencia que trabaja vuelve a su encuentro, pero desde la
autonomia, en la cual atraviesa la inmediatez de su condicion de estar
ahi para superarla y llegar a la generalidad. Es decir, en la dindmica
de formar la cosa, se forma a si misma, lo que refiere a la idea de que,
mientras el hombre apropia una habilidad —“poder” en términos de
Gadamer (1993)—, simultineamente adquiere un sentido de si mismo,
propio, en contraste con la autoignorancia de la conciencia que es limitada
por un sentido ajeno.

De acuerdo con lo anterior, Hegel (1984) considera que la esencia de
la formacién practica reside en la generalidad que se confiere a si misma,
en la cual se supera la particularidad a partir de la apropiacion de aquello
externo a ella. Por ende, se vislumbra la determinacién fundamental del
espiritu histoérico desde dos ideas nucleares: la reconciliacion consigo
mismo y el reconocimiento en el otro de si mismo.

Ahora bien, en contraste con lo anterior, la formacidn tedrica se
presenta como el quehacer orientado a la atencion de aquellas cuestiones
que estan presentes en lo extrafio, el pasado, el pensamiento, entre otras.
De esta manera, a través de la formacidn tedrica, el ser humano trasciende
mas alla de aquellas cosas que sabe y experimenta de forma directa, y
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aprende a aceptar la validez de otras cosas externas a él y a ubicar vinculos
que le permitan aprehender el objeto; de ahi que, mediante los intereses
tedricos, la adquisicion de la formacion puede ser factible.

Dicho lo anterior, Gadamer (1993) consolida la idea de que es a partir
del reconocimiento del otro como propio —hasta el punto de vincularlo
como familiar— que el ser retorna a si mismo desde el ser del otro. A
esto se refiere como aquel movimiento fundamental del espiritu. De este
modo, la formacién tedrica es un proceso que tiene sus comienzos mucho
antes de lo que se podria creer, en el momento en que el ser humano
trasciende de su ser natural al ser espiritual, ubicAndose en un mundo
de tradiciones por adquirir, desde el lenguaje hasta la cultura. Esto hace
posible que las comunidades o grupos humanos perduren bajo un campo
de ideas sobre la vida y su existencia, en los cuales aquello que el sujeto
ha elaborado y puesto de si mismo esta altamente influenciado por esas
apropiaciones de lo externo dado por el mundo mismo.

El ascenso del espiritu de lo particular a lo general no es la tinica idea
que se instala en la formacion, sino que, ademas, se conjuga con aquellos
movimientos que realiza el ser humano que esta en este elemento. No
obstante, al hablar de formaciéon como un elemento propio del espiritu,
no determina obligacién de comulgar con aquellas ideas hegelianas del
espiritu absoluto, incluso, para aquellas opiniones que se alejan de esta
postura, y esto debido a que la formacién como elemento es un gran
campo en el cual se proyectan este tipo de ciencias histéricas del espiritu.
Caso similar es el que se expone con formacién completa, el cual, desde
una vision de los fené6menos corpoéreos, es un estado final, terminado
de desarrollar, que permite el correcto funcionamiento de algo. De esta
manera, es precisamente como las ciencias del espiritu suponen la idea
de que la conciencia cientifica ya se encuentra formada.

Por su parte, Helmholtz (como se cité en Gadamer, 1993) enuncia que
la movilidad del espiritu como libertad esta vinculada con la sensibilidad
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y el tacto artistico; sin embargo, no es preciso concebir que estas son
simples aditivos de capacidad animica que se ejecutan en una memoria
y establecen conocimientos inciertos. En similar situacion, se ubica la
idea de memoria, la cual se la determina como la capacidad general de
«Retener, olvidar y recordar, [que] pertenecen a la constitucion historica
del hombre y forman parte de su historia y de su formacién» (Gadamer,
1993, pp. 44-45). La memoria como simple habilidad no forma parte
de lo propio en cuestion; la memoria debe ser formada y, a su vez, debe
ser selectiva con lo que quiere guardar y aquello que quiere olvidar, en
términos de Nietzsche (1874), como rasgo de la vida del espiritu.

Asi, al hablar de tacto, se presupone como sensibilidad, en la cual
aquellas situaciones de las cuales el ser humano no cuenta con experiencia
previa son desarrolladas de acuerdo a su percepcion, a partir de esos
saberes ubicados en algunos principios generales. Por esta razon, el
tacto cuenta con la particularidad de no poder ser representado ni
representarse; ain mas, el tacto determina la distancia, establece el
limite de lo excesivamente proximo y lo extremadamente lejano.

Las ideas de tacto expuestas convergen en algunos elementos en
comun, uno de ellos es la conciencia, puesto que el tacto no se desarrolla
desde un sentir inconsciente, porque se establece como forma de conocer
y ser. Al respecto, Helmholtz (como se cit6 en Gadamer, 1999) sostiene que
el tacto involucra formacion en dos instancias: la estética, y la historica.
A través del sentido estético e historico, se forja el tacto para el trabajo
tanto espiritual como cientifico, ya que este sentido no es una condicién
natural del ser humano, cuestion por la cual se habla de una conciencia
desde esos dos lugares de enunciacién; no obstante, la conciencia opera
de manera que distingue y valida a pesar de no dar razon del objeto, esto
se debe a que se orienta con la agilidad de los sentidos.

El que tiene sentido estético sabe separar lo bello de lo feo, 1a buena de
la mala calidad, y el que tiene sentido histérico sabe lo que es posible y
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lo que no lo es en un determinado momento, y tiene sensibilidad para
tomar lo que distingue al pasado del presente. (Gadamer, 1999, p. 46).

Ahora bien, el foco de atencion en la formacion se ubica en el devenir
mas que en cuestiones procedimentales o comportamentales, es decir,
la continuidad en su ser, el transito permanente. Ain mas, una de las
principales caracteristicas de la formacion desde la perspectiva hegeliana
es la apertura hacia la generalidad, que trasciende mas all4 de las
particularidades y las realidades inmediatas, en la cual reside un sentido
claro sobre lo proximo y distante que puede encontrarse el ser humano
sobre si mismo, lo que le permitiria dicha trascendencia. No obstante,
las generalidades a las cuales el ser humano se pretende enrolar no son
cuestiones propiamente acabadas, con criterios de validez inamovibles,
finitos, irrefutables, ya que son posibilidades varias. Por tanto, cuando se
hace referencia a la conciencia formada, se remite a esa superioridad que
esta representa como un sentido general, puesto que no posee aquellas
limitaciones propias de los sentidos.

Asi, la configuracion de la idea de formacién se encuentra dispuesta en
un extenso contexto historico, que efectivamente la potencia como sentido
general y comunitario. En efecto, desde las consideraciones propuestas
por Helmholtz (como se cit6 en Gadamer, 1999), es indispensable
identificar y caracterizar ese trasegar historico de la formaciéon como
una contextualizacion que permita interpretar y comprender las tensiones
entre la filosofia y las ciencias del espiritu, principalmente aquella referida
a la metodologia del siglo XIX. En la tradicién humanista del concepto de
formacion radica la adjetivacion de ciencias para aquellas relacionadas
con el espiritu, y no propiamente desde la ciencia moderna en la idea
de método.
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5.2 Bildungsroman y novela de formacion

Al abordar el tema de la novela de formacién en Latinoamérica, es
imperativo referenciar la idea del Bildungsroman europeo y su relaciéon con
el colonialismo, lo que implica una aproximacion a las conceptualizaciones
generadas en torno a la naturaleza de los géneros literarios, cuestion que
goza de relativo interés y gran atencién por parte de los estudiosos de los
fendmenos literarios y pedagogicos (De Man, 1984; Sarlo, 1993; Sommer,
1993). De este modo, el asunto en cuestion se suscribe al campo de la
estética, mas especificamente, de las diversas formas en que es posible
la creacidn artistica, lo que resulta en el constante debate sobre el objeto
de estudio, la funcién disciplinar y la analitica metodoldgica de la teoria
de los géneros literarios. El Bildungsroman cuenta sobre un momento
histérico de Alemania, por lo tanto, seria mas que necesario poder indagar
sobre todas aquellas situaciones que gestaron el surgimiento de dicha
propuesta de la literatura en lo pedagogico.

La Bildungsroman es el término aleman para definir un conjunto de
novelas en las que se plasma la evolucion de un personaje (Lopez, 2013).
Maés que una evolucion, se trata del retrato dindmico del desarrollo de
este hasta que alcanza la “madurez”; no obstante, el entramado que se
gesta en el camino que dicho personaje transita hace pensar que es el
viaje, la experiencia de la aventura, lo que incita el proceso de formacién,
lo configura y le imprime los elementos necesarios para convertirse en
experiencia vital.

Por otra parte, son variadas las perspectivas que han puesto el foco
en el fendmeno del Bildungsroman, adjetivandolo e instalando ciertas
particularidades. Entre las mas distinguibles se encuentran las propuestas
por Bellver (2006), Lee (2004) y Martinez (2000), quienes mantienen
una postura mas clasica al respecto, en sincronia con la opinién de Bajtin
(1999), quien lo concibe como una novela de desarrollo del hombre o
novela de educacion. Por otro lado, Larrosa (2003) la entiende desde
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el ambito pedagogico, donde ubica la intencién del autor de la obra en
educar o reflexionar sobre el hecho educativo; Rodriguez (2015) la resefia
como género literario, y Castro (2000), como un subgénero de la novela.

Cabe mencionar que fue Dilthey, en 1870, quien populariz6 el
término, claro esta, retomando la base conceptual que habia establecido
Morgenstern en 1803. A este Gltimo se lo relaciona como el padre de dicha
locucidn, quien, a su vez, califico la novela Wilhelm Meister Lehrjahre (1795)
de Goethe como una de las obras genesistas del Bildungsroman (Lopez,
2013; Bellver, 2006).

Precisando lo anterior, es necesario enunciar que la novela Anton
Reiser del aleman Karl Philipp Moritz es considerada, por muchos criticos
y estudiosos, como el primer Bildungsroman, debido a varias razones
clave, a saber: la obra sigue la vida de su protagonista, Anton Reiser, desde
su infancia hasta la adultez, trazando su evolucién moral, psicolégica y
social; Anton Reiser es notable por su profunda introspeccion (exploracion
interna) y analisis psicolégico del protagonista (conflictos internos y
tensiones del personaje hacia su autocomprension). Al igual que en muchos
Bildungsroman, el protagonista Anton Reiser enfrenta conflictos tanto en
su ambiente social y cultural como en sus propias ambiciones y deseos
internos. Esta dualidad de conflictos externos e internos es esencial para
el género; la novela se centra en los temas de educacién, formacion y
autodescubrimiento; Anton Reiser tiene un caracter semiautobiografico,
basado en las propias experiencias de Moritz. Esta conexién entre la
vida del autor y la del protagonista afiade una dimension adicional de
autenticidad y profundidad a la narrativa.

Por otro lado, el critico literario Franco Moretti realiza un trabajo mas
que significativo al respecto, ya que estudia rigurosamente el fendémeno
de la Bildungsroman en la cultura europea, y consigna sus principales
tesis en la obra The Way of the World. En sincronia con lo anterior, para
Dilthey (como se citd en Swales, 2015) el Bildungsroman se define:
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They all portray a young man of their time: how he enters life in a
happy state of naiveté seeking kindred souls, finds friendship and love,
how he comes into conflict with the hard realities of the world, how
he grows to maturity through diverse life-experiences, finds himself,
and attains certainty about his purpose in the world" ¢-°%

Efectivamente, a partir de esta idea se puede pensar la vida misma
como el escenario de formacion natural del hombre, en el cual las multiples
relaciones junto con las distintas emociones, vivencias, personas, lugares,
entre otros, dilatan al ser humano hasta el encuentro consigo mismo y
su idea de propésito, desde el transitar, el trasegar y recorrer; palabras
mas palabras menos: desde el vivir la vida.

Para Dilthey (como se cit6 en Lopez, 2013), existen tres caracteristicas
fundamentales en el Bildungsroman: la primera hace alusion al personaje
principal, una persona joven y normalmente varén; no obstante,
esta segunda condicién esta regulada por el momento historico de
conceptualizacion, ya que en esa época la mujer no poseia la libertad
necesaria para realizar diversidad de experiencias vitales significativas;
sin embargo, obras como Little Women: or Meg, Jo, Beth and Amy (1868)
y Good Wives (1869) de la escritora estadunidense Lousie May Alcott y
The Fortunes and Misfortunes of the Famous Moll Flanders (1722) del inglés
Daniel Defoe son ejemplo de la posibilidad de una Bildungsroman con
protagonistas femeninas, gestoras de perspectivas contestatarias a su
lugar social, politico, econémico, cultural y moral.

La segunda se basa en que la historia comienza con la tension entre
protagonista y contexto, donde este se ve afectado por los acontecimientos

! Traduccidén propia: todos retratan a un joven de su tiempo: como llega a la

vida en un feliz estado de ingenuidad, buscando almas afines, encuentra amistad y
amor, como entra en conflicto con las duras realidades del mundo, cémo crece hasta
la madurez a través de una vida diversa. -experimenta, se encuentra a si mismo y
alcanza certeza sobre su propdsito en el mundo.
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y, a partir de ellos, aprende. Se concluye que existe un mentor, un personaje
en si, que se establece como guia o modelo, y que ubica en las experiencias
las lecciones que configuran el caricter del personaje, quien sufre por las
brechas entre su vida deseada y la vida que le toca vivir.

Por tltimo, la tercera esta vinculada a la idea del final feliz o un final
sin consecuencias netamente desalentadoras y tragicas, imposibles de
sortear, razon por la cual no se contempla la muerte del protagonista, entre
otros aspectos. Asimismo, el relato no obedece a una légica cronologica
de acontecimientos, sino que prevalece su intencién en el viaje espiritual
que el protagonista realiza para alcanzar sus propositos de madurez. Lo
anterior permite que sea factible la escritura de otras novelas que den
continuidad a las historias relatadas. Este es el caso de Wilhelm Meister
Lehrjahre (1795), la cual consta de ocho libros; los primeros cinco estan
relacionados con algunos episodios de la vida del escritor aleman Johann
Wolfgang von Goethe autor de la mencionada obra.

Ahora bien, Bajtin (1999) propone que este tipo de novela, mas que
referirse a un cambio biografico por parte del protagonista, alude a una
transformacién de corte histérico, puesto que, si bien parte del mundo
interior del personaje, en su transitar o viaje, la angustia interna y la
tension individual van mas alla y tocan la existencia del sujeto como ser
historico, lo que tipifico dicha novela como realista.

Al respecto, Moretti (2000) sostiene que el protagonista, en su
experiencia vivencial, toma una serie de decisiones relacionadas con
hechos o acontecimientos que le van sucediendo; pero dichas decisiones
no son propias, sino que estan reguladas por el contexto que lo rodea.

De este modo, surgieron con frecuencia distintas denominaciones
para sefialar la Bildungsroman (Arango, 2009). Entre las més reconocidas
estan la novela de formacion sentimental posmodernista (Ramirez, 2005),
la novela de autoformacion, novela de concienciacién o Bildungsroman
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femenino (Pratt, 1981; Ciplijauskaité, 1988; Allende, 2000; Castro, 2000).
Adicionalmente, casos como los de las obras de Wieland y Goethe —es
decir, La historia de Agathon escrita en 1767, y Los afios de aprendizaje de
Wilhelm Meister (1796), respectivamente— evidencian el desconocimiento
de su condicion de Bildungsroman, a pesar de contener algunas ideas
tradicionales sobre el asunto de la formacion.

Por su parte, la idea de novela de formacion como posibilidad de la
Bildungsroman puede ubicarse en diferentes instancias de interés, desde
la cuestion filoso6fica —con la razon practica referenciada en parrafos
anteriores— hasta lo estético —como expresion artistica— (Salmerdn, 2002).

En definitiva, otros tipos de novelas que comparten algunas caracte-
risticas con la Bildungsroman, como las novelas de caballeria o picarescas,
se definen claramente por propdsitos aparentemente claros y concretos,
tanto en su concepcion como en su logro. Su estructura abierta y episodica
funciona a través de una logica de accioén y reaccion, reveladora para el
autor. Ademas, se observa una bisqueda apasionada por ideas como
el valor o la honra desde las consideraciones sociales hegemonicas, una
idealizacion exacerbada del amor entre un hombre (ejemplo de mascu-
linidad) y una mujer que requiere proteccion, la glorificacion de la vio-
lencia como evidencia del poder sobre el otro, la configuracion del héroe,
quien cuenta con una “suerte” tal que es capaz de asumir su destino, y
lugares y tiempos magicos que permiten un crecimiento vertiginoso del
personaje como obra de lo divino. De este modo, la novela de formacion
no es tan “simple” u obvia como podria considerarse, ya que su punto de
atencion es el desarrollo de la idea de la formacion como una posibilidad
que se configura en el relato, en la narrativa y en el acontecimiento que
la historia entreteje.

En coherencia con lo mencionado, resulta curioso destacar el hecho
de que la idea tedrica o conceptual sobre la novela de formacién y las
novelas de formacién como creaciones literarias —y, mas atn, definidas
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desde su escritura y con conciencia de estar adscritas a este subgénero—
presentan una brecha histérica importante. Por una parte, el concepto se
ubica a comienzos del siglo XIX, mientras que las primeras obras de este
tipo aparecen un siglo después. Ejemplo de ello es la novela ilustre del
escritor aleman Thomas Mann, titulada La montafia mdgica, publicada en
1924. Ante esto, son destacables dos cuestiones: la primera, Mann es uno
de los escritores mas reconocidos de su generacion en Europa, considerado
un cléasico de la literatura contemporanea; la segunda, sus obras abordan
y desarrollan la idea de alma europea y alemana, las cuales toman como
referentes principales la Biblia y algunas de las ideas expuestas por Goethe
(1987) y Nietzsche (1874).

Segin Moretti (2000), el Bildungsroman se centra en la busqueda de la
madurez personal y moral del protagonista. Esta narrativa de formacién es
una reflexién sobre el proceso mediante el cual el individuo es moldeado
por su interacciéon con la sociedad, en un intento por reconciliar sus
aspiraciones personales con las expectativas sociales.

Bakhtin (1986) también resalta la relacion entre el individuo y las
circunstancias histéricas y sociales en la Bildungsroman. En su obra,
el autor destaca que la novela de formacién no solo se preocupa por el
crecimiento personal, sino que también refleja el impacto de los cambios
sociales y como estos afectan al desarrollo individual. Bakhtin (1986)
considera que el género esta profundamente vinculado al realismo, ya que
busca capturar las interacciones entre las transformaciones histéricas y
el crecimiento del personaje.

Para Swales (2015), la Bildungsroman es una expresion literaria del
conflicto entre los ideales individuales y las demandas de la vida social.
Este género permite a los autores explorar la tension entre el deseo del
individuo de alcanzar la realizacién personal y la necesidad de integrarse
en una sociedad que a menudo limita o frustra ese deseo. La Bildungsroman
se convierte, asi, en una narrativa donde el protagonista no solo busca
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su lugar en el mundo, sino que también, cuestiona los valores y normas
de la sociedad.

Asi pues, algunos elementos identitarios de la Bildungsroman clésica,
como lo describe Buckley (1974), siguen una estructura definida en la
que un joven protagonista abandona su hogar o entorno familiar para
emprender un viaje de autodescubrimiento. Este viaje no es solo fisico,
sino también emocional e intelectual, y estd marcado por una serie de
pruebas que permiten al personaje comprender mejor su lugar en el
mundo. El protagonista de manera final se reconcilia con la sociedad,
lo que marca el cierre del proceso de formacion. Buckley (1974) resalta
que la Bildungsroman es un medio a través del cual la narrativa refleja
la reconciliacién del individuo con la sociedad, aunque muchas veces
esta reconciliacién puede estar cargada de tensiones y compromisos.

Por otra parte, Redfield (1996) proporciona una critica méas aguda
de esta reconciliacion en su obra Phantom Formations: Aesthetic Ideology
and the Bildungsroman. En su analisis, Redfield (1996) argumenta que la
Bildungsroman perpetia una ideologia estética que busca reconciliar al
individuo con un sistema social problematico, dejando sin resolver las
tensiones inherentes entre el deseo personal y las limitaciones impuestas
por la estructura social. Ain mas, las narrativas de la Bildungsroman a
menudo presentan una resolucién que enmascara las tensiones mas
profundas, lo que plantea preguntas sobre la efectividad del género para
tratar temas de poder y opresion.

Pues bien, con el avance del modernismo y la literatura posmoderna,
la Bildungsroman ha experimentado significativas transformaciones.
Boes (2006) sefiala que, en el contexto modernista, el género abandona
en gran medida la idea de una reconciliacién final entre el individuo y
la sociedad. Los personajes de los Bildungsroman modernistas a menudo
terminan alienados o aislados, incapaces de encontrar un lugar en un
mundo fragmentado y cambiante. En lugar de un crecimiento lineal, el
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modernismo introduce la idea de un desarrollo discontinuo y fragmentado,
en el que los protagonistas no logran una integracion plena en la sociedad.

Al respecto, Minden (1997) aborda cémo la Bildungsroman en el siglo
XX comienza a desafiar las normas tradicionales de género, especialmente
en las novelas escritas por mujeres. Asi, argumenta que el género permite
a las autoras explorar la experiencia femenina en una sociedad patriarcal,
donde el desarrollo personal a menudo esté limitado por las normas
sociales y las expectativas de género. En este sentido, la narrativa de
la Bildungsroman femenino se convierte en un espacio de resistencia y
cuestionamiento de las estructuras de poder dominantes.

Asimismo, Lazzaro-Weis (1990) resalta que las escritoras cuestionan
los limites de la Bildungsroman clasica, subvirtiendo sus convenciones
para abordar temas como la opresién de género y la marginalizacion
de las mujeres en la sociedad. El Bildungsroman femenino, segiin esta
critica, no busca simplemente la reconciliacion con la sociedad, sino que
a menudo presenta una critica abierta a las restricciones que impiden el
pleno desarrollo del individuo.

Por otra parte, al referenciar la Bildungsroman en contextos posco-
loniales y globales, es necesario comentar que los autores utilizan el
género para explorar las tensiones entre el individuo y la sociedad dentro
de un marco de colonizacién y resistencia. Jeffers (2005) observa que,
en las literaturas coloniales y poscoloniales, el proceso de formacion
esta marcado por el conflicto entre culturas, donde los personajes lu-
chan por definir su identidad en un mundo dominado por los valores
y estructuras coloniales.

Por su parte, Esty (2007) sugiere que las versiones coloniales de la
Bildungsroman utilizan el género para criticar el legado del imperialismo,
en el cual el desarrollo individual est4 condicionado por las dinamicas de
poder impuestas por la colonizacién. En estas narrativas, el protagonista
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no solo busca su lugar en el mundo, sino que se enfrenta a la tarea de
navegar entre dos culturas en conflicto.

Asi, Boes (2012) destaca que la Bildungsroman ha sido un medio clave
para explorar los temas del nacionalismo y el cosmopolitismo en la era
moderna. En su obra Formative Fictions, Boes (2012) interpreta como las
narrativas de formacion pueden servir tanto para reforzar como para
cuestionar los discursos nacionalistas, dependiendo del contexto en el
que se desarrollen.

En este sentido, la Bildungsroman, como género literario, ha mostrado
una capacidad notable para adaptarse y evolucionar a lo largo del tiempo
y en diversas tradiciones culturales. Desde sus origenes en la tradiciéon
literaria alemana hasta sus manifestaciones en la literatura moderna,
poscolonial y femenina, la Bildungsroman sigue siendo un espacio fértil
para la exploracién de la identidad, la resistencia y el conflicto entre
el individuo y la sociedad; sin embargo, las criticas de autores como
Redfield (1996) y Bakhtin (1986) han subrayado que el género también
enfrenta limitaciones significativas, especialmente en su capacidad
para abordar las tensiones de poder, género y clase, que persisten en
las narrativas contemporaneas.

En Latinoamérica, la Bildungsroman se transforma bajo la influencia
de las condiciones historicas, sociales y culturales del continente. Esta
adaptacion incluye la tension entre lo individual y lo colectivo, donde los
personajes deben enfrentarse no solo a sus propios conflictos internos,
sino también a contextos de desigualdad, violencia y subalternidad
(Arango, 2009). La novela de formacion latinoamericana se caracteriza
por el uso de escenarios donde la realidad historica y la lucha social son
inseparables del proceso formativo de los personajes (Doub, 2024). Autores
como Reinaldo Arenas en Antes que anochezca y José Eustasio Rivera en
La vordgine retratan a personajes cuyo proceso de autoconocimiento esta
fuertemente influenciado por la interaccion con el entorno geopolitico y
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social, donde los dilemas de poder, identidad y cultura juegan un papel
determinante (Doub, 2024).

Para entender la adaptacion de la Bildungsroman en Latinoamérica,
primero, es esencial explorar sus raices en la tradicién europea. Segiin
Moretti (2000), la Bildungsroman en Europa surge como un género en el
que el protagonista busca su lugar en el mundo, a menudo enfrentando
conflictos internos y externos que lo llevan a un proceso de maduracion.
Esta narrativa tradicional se centra en la idea del crecimiento individual
en una sociedad estructurada, donde el protagonista finalmente encuentra
una reconciliacion con el entorno social y cultural.

Buckley (1974) agrega que la Bildungsroman europea esta marcada por
la necesidad de un viaje fisico y metaforico del protagonista. Este viaje
es tanto una bisqueda interna de identidad como una confrontacién con
las normas y expectativas sociales. Sin embargo, a medida que el género
se expande fuera de Europa, las caracteristicas fundamentales de este se
adaptan para reflejar las particularidades de cada contexto cultural.

En Latinoamérica, la adaptacion de la Bildungsroman adquiere una
nueva dimension debido a las complejidades histéricas de la region, como
el colonialismo, la lucha por la independencia, las dictaduras y los procesos
de modernizacion. Segin Doub (2010), la Bildungsroman en la literatura
latinoamericana refleja la busqueda de identidad no solo individual, sino
también nacional. En este sentido, la formacién del protagonista esta
intrinsecamente ligada a la formacién de la nacién, con una narrativa
que explora las tensiones entre lo indigena, lo mestizo y lo europeo.

Pues bien, un ejemplo paradigmatico de esta adaptacién se encuentra
en novelas como Los de abajo de Mariano Azuela, que retrata a un
protagonista inmerso en la Revolucién mexicana, una lucha social que
transforma tanto al individuo como a la nacion. Aqui, la Bildungsroman se
convierte en una herramienta para explorar la alienacién del individuo

54



Resultados //

frente a los cambios sociales radicales, una caracteristica distintiva de las
versiones latinoamericanas de este género, como sugiere Boes (2006) en
su analisis sobre el impacto de los movimientos politicos en la narrativa
de formacion.

Por otra parte, Bakhtin (1986) destaca que la Bildungsroman es un
género que, en sus versiones europeas, refleja la historia de una sociedad
en transicion. En Latinoamérica, esta caracteristica se intensifica, ya
que los protagonistas a menudo deben enfrentarse a cambios radicales
en sus contextos sociales, marcados por la opresién, la resistencia y la
lucha por la autonomia. De modo que novelas como El reino de este mundo
de Alejo Carpentier o Antes que anochezca de Reinaldo Arenas exploran
la bisqueda de identidad personal en medio de contextos politicos
opresivos, lo que refuerza la relacién entre el desarrollo individual y
los procesos historicos.

La Bildungsroman en Latinoamérica también se ha convertido en
un espacio de resistencia frente a las narrativas dominantes. Como
sefiala Lazzaro-Weis (1990), las versiones de la Bildungsroman escritas
por mujeres latinoamericanas subvierten las estructuras patriarcales
de poder al centrarse en las experiencias de formacién de personajes
femeninos que desafian las expectativas sociales de género. En este
sentido, la Bildungsroman latinoamericana permite explorar como las
mujeres luchan por encontrar su voz y autonomia en un contexto marcado
por la violencia, el machismo y la exclusién social. Novelas como La
casa de los espiritus de Isabel Allende y Arrdancame la vida de Angeles
Mastretta presentan protagonistas femeninas que, a través de sus viajes
de formacioén, desafian las normas impuestas y reconstruyen su identidad
en oposicion a las expectativas patriarcales. Estos relatos, en lugar de
culminar en una reconciliacion con la sociedad, como en la Bildungsroman
clasica, a menudo concluyen con una ruptura o transformacién que
rechaza las estructuras sociales que limitan el desarrollo de las mujeres.
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Ademas, la Bildungsroman latinoamericana ha sido una herramienta
para examinar las tensiones raciales y culturales, como sefiala Jeffers
(2005), quien analiza como el género se ha utilizado para abordar los
conflictos identitarios en comunidades indigenas y afrodescendientes.
En estos contextos, la narrativa de formacion se convierte en un medio
para explorar la opresion racial y la bisqueda de autonomia cultural en
un marco social y politico hostil.

Ya en el contexto modernista y posmoderno latinoamericano, la
Bildungsroman a menudo presenta a protagonistas que no logran una
reconciliacion final con la sociedad. Al respecto, Boes (2006) sugiere que
las versiones modernistas de la Bildungsroman reflejan la fragmentacion
del sujeto en una sociedad marcada por la desigualdad, la alienacion
y la violencia. Los personajes de estas narrativas no experimentan un
crecimiento lineal, sino, mas bien, un proceso discontinuo y caético de
formacioén que refleja las crisis de la modernidad en Latinoamérica. En
novelas como Los ejércitos, el protagonista no encuentra una resolucién
a su conflicto interno, sino que su experiencia de vida estd marcada por
la guerra y la deshumanizacion. Este tipo de narrativas pone en duda las
posibilidades de madurez y reconciliacién con una sociedad que ha
perdido sus valores y esta inmersa en la violencia y la descomposicion.

Asimismo, Redfield (1996) destaca que la Bildungsroman poscolonial
utiliza la figura del protagonista fragmentado para cuestionar la viabilidad
del crecimiento personal en un contexto de colonizacion y opresion;
en lugar de narrar la formaciéon de un individuo que se integra a una
sociedad estable, la Bildungsroman latinoamericana moderna muestra
protagonistas cuya identidad permanece en constante conflicto, lo que
refleja la crisis social y cultural en la que estan inmersos.

La adaptacion de la Bildungsroman en Latinoamérica es un proceso
dinamico que refleja las complejidades historicas, sociales y politicas de
la regién. En este proceso, a través de sus diversas versiones, el género
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ha sido utilizado para explorar la identidad individual y colectiva, la
opresion de género y raza, y las tensiones entre tradicion y modernidad.
En su adaptacion latinoamericana, la Bildungsroman se convierte en una
narrativa de resistencia, en la que los protagonistas no siempre encuentran
una reconciliacion con la sociedad, sino que a menudo permanecen
en un estado de conflicto y transformacién constante. Por lo tanto, la
Bildungsroman latinoamericana no solo adapta las caracteristicas formales
del género europeo, sino que también las transforma profundamente para
abordar las realidades de una region marcada por la lucha, la resistencia
y el cambio.

La relacion entre la novela de formacion y la pedagogia intercultural
se centra en como las narrativas literarias pueden contribuir a una
comprension mas compleja y matizada de la formacién individual en
contextos pluriculturales. En la novela de formacién latinoamericana, la
diversidad cultural y los conflictos de identidad se convierten en puntos
clave para discutir la interculturalidad. La pedagogia intercultural, como
sostiene Gasché (2002), debe centrarse en el didlogo y la reciprocidad,
conceptos que también se encuentran en las dindmicas de interaccion
entre personajes de diferentes origenes y culturas en muchas novelas de
formacién latinoamericanas. Estos textos literarios permiten explorar
las tensiones entre la identidad individual y las influencias sociales,
culturales y politicas, lo que ofrece nuevas formas de interpretar la
educacion intercultural en términos literarios.

La Bildungsroman ha encontrado una resonancia particular en
Latinoamérica, donde los protagonistas de las novelas de formacién
suelen enfrentarse a procesos de crecimiento marcados por las tensiones
entre la tradicion y la modernidad, asi como entre las culturas locales e
influencias externas. A diferencia de la Bildungsroman europea, que tiende
a centrarse en la reconciliacién del individuo con su entorno social, las
novelas de formacion latinoamericanas presentan protagonistas que
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estan en constante conflicto con una sociedad en transformacion, que
reflejan las complejas dinamicas sociopoliticas de la regién.

De este modo, uno de los temas recurrentes en la novela de formacion
latinoamericana es la basqueda de la identidad en un contexto marcado
por la mezcla de culturas y la historia colonial. Arango (2009) sefiala que el
crecimiento del protagonista en estas novelas esta intrinsecamente ligado
a los procesos historicos y sociales, en los que la formacién individual se
convierte en un reflejo de la lucha por la autonomia cultural y politica.
Este enfoque pedagogico en la novela de formacién no solo resalta la
importancia de la educacién formal, sino que también sugiere un tipo
de aprendizaje intercultural, en el cual el individuo debe navegar entre
diversas tradiciones culturales y formas de conocimiento.

Ahora bien, el género ha sido particularmente relevante en la literatura
femenina hispanoamericana contemporanea, autoras como Rosario
Castellanos en Baliin-Candn han utilizado la Bildungsroman para explorar
la formacion de protagonistas femeninas que deben enfrentarse a las
expectativas sociales de género mientras buscan su propia identidad
en un contexto de dominacién cultural y de género. Al respecto, Lagos
(1997) analiza como el viaje de formacion de la protagonista femenina en
Baliin-Canan es una metafora de la lucha por la autodeterminacion en una
sociedad patriarcal y colonial.

En este sentido, la novela de formacion femenina en Latinoamérica
puede interpretarse como un espacio donde convergen las tensiones de
género y cultura. Como sugiere Reyes (2018), la Bildungsroman femenina
no solo aborda el crecimiento personal, sino que también desafia las
narrativas dominantes sobre la feminidad y la identidad. En estos textos,
las protagonistas experimentan un proceso de crecimiento que implica la
negociacién entre su identidad individual y las expectativas culturales
que las rodean. Este proceso podria sugerirse como profundamente
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intercultural, en la medida en que las protagonistas deben integrar y
desafiar los valores tradicionales y las influencias coloniales.

Complementariamente, la pedagogia intercultural ofrece un marco
teérico para comprender como las novelas de formacion latinoamericanas
abordan las complejas dindmicas de la identidad cultural y el aprendizaje.
Segtn Ortega (2013), la pedagogia intercultural se basa en la idea de que
el aprendizaje es un proceso de interaccién entre diferentes culturas, lo
que permite una comprension mas profunda y critica del mundo. Este
enfoque se refleja en las novelas de formacioén, en las cuales los personajes
protagonistas deben navegar por diversas identidades culturales y formas
de conocimiento.

Por su parte, Palomero (2006) destaca que uno de los principales
desafios de la pedagogia intercultural es integrar diferentes perspectivas
culturales en el proceso de formacion, algo que se refleja claramente en
las narrativas literarias. En novelas como Garabato, analizada por Gémez
(1998), el protagonista experimenta un proceso de crecimiento personal
que esta profundamente influenciado por su interaccion con diversas
culturas, lo que refleja la idea de que la identidad no es fija, sino que se
construye a través del dialogo intercultural.

Este enfoque también es relevante en la obra de José Emilio Pacheco,
en la que, segiin Martinetto (2004), el conflicto entre el principio del
placer y el principio de la realidad en el Bildungsroman es un reflejo de las
tensiones entre las expectativas culturales y las aspiraciones personales.
En este sentido, la pedagogia intercultural ofrece una lente critica para
interpretar como las novelas de formacioén en Latinoamérica abordan el
desarrollo personal en un contexto de diversidad cultural.

Asi pues, la pedagogia intercultural no solo se aplica a los estudios

literarios, sino que también tiene implicaciones pedagdgicas mas amplias.
Vila (2012) sugiere que la pedagogia intercultural puede servir como un
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espacio de encuentro, donde diferentes culturas dialogan y aprenden
unas de otras. Esta situacion es evidente en novelas como Shunko, que
interpreta el contacto entre el espafol y el quechua en un contexto
educativo, analizado por Lorenzino (2011). En esta novela, el proceso de
aprendizaje del protagonista estd marcado por la interaccion entre dos
culturas, lo que refleja el enfoque pedagdgico intercultural.

De manera similar, Gasché (2002) argumenta que la pedagogia
intercultural es fundamental en contextos educativos, en los cuales
la diversidad cultural es la norma. En las novelas de formacién
latinoamericanas, los protagonistas, casi siempre, deben aprender a
navegar entre diferentes tradiciones culturales y formas de conocimiento,
lo que subraya la importancia de una educaciéon intercultural que
promueva el didlogo y el respeto por la diversidad.

De otro modo, a pesar de los avances en la teoria y la practica de la
pedagogia intercultural, todavia existen desafios significativos en su
implementacion. Sartorello (2016) analiza como las escuelas tseltales
en Chiapas han adoptado el método inductivo intercultural, que busca
integrar el conocimiento indigena en el curriculo escolar. Sin embargo,
este tipo de pedagogia enfrenta resistencia debido a las jerarquias
culturales y la dominacién de las formas de conocimiento occidentales. De
manera similar, las novelas de formacion en Latinoamérica representan a
personajes que deben luchar contra estas jerarquias y encontrar su lugar
en un mundo dominado por influencias coloniales.

La pedagogia intercultural también ofrece oportunidades para una
educacién mas equitativa y significativa. Sobre el tema, Merino y Mufioz
(1998) proponen que la pedagogia intercultural no solo debe centrarse en
la diversidad cultural, sino también en la equidad y la justicia social, lo que
es particularmente relevante en el contexto de las novelas de formacién,
en las cuales los protagonistas deben confrontar las injusticias sociales
y buscar formas de resistencia y transformacion.
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Asi las cosas, la novela de formacion y la pedagogia intercultural estan
profundamente interconectadas en la literatura latinoamericana. Esto se
debe a que las novelas de formacién ofrecen un espacio para explorar las
complejidades de la identidad y el aprendizaje en un contexto de diversidad
cultural, mientras que la pedagogia intercultural proporciona un marco
teérico para comprender como los individuos pueden desenvolverse
entre diferentes culturas y formas de conocimiento; a través de esta
interaccién, tanto la literatura como la pedagogia pueden contribuir a
una comprension mas profunda y critica del mundo.

A pesar de los avances en el estudio de la novela de formacion en
Latinoamérica, existen vacios en cuanto a la conexidn entre este tipo de
novela y la pedagogia intercultural, especialmente en lo que respecta a
la representacion de personajes subalternos y marginales (Bolaki, 2011).
Es necesario profundizar en el estudio de como estas novelas abordan
las nociones de subalternidad, resistencia y autodeterminacién en un
contexto de formacion, aspecto que ain no ha sido suficientemente
explorado (Lazzaro-Weis, 1990). Ademas, la revision critica deberia incluir
un analisis mas detallado de como las novelas de formacién contribuyen
a la construccién de una pedagogia intercultural que no solo valore la
diversidad, sino que también la integre como un componente formativo
esencial para la creacion de identidades colectivas (Vila, 2012).

Asi pues, uno de los vacios mas criticos en la pedagogia intercultural
es la falta de una formacion docente adecuada. Vargas (2019) argumenta
que la pedagogia intercultural debe enfrentarse a retos significativos en
la educacion contemporanea, especialmente en su capacidad para preparar
a los docentes en contextos de diversidad. A pesar de los esfuerzos en
algunas instituciones educativas, la implementacién de estos enfoques
sigue siendo superficial o inexistente, lo que impide una verdadera
transformacion del proceso educativo.

En una linea similar, Walsh (2009), en su analisis de las aportaciones
de Freire a la pedagogia intercultural, sefiala que, aunque la pedagogia
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de Freire ofrece un marco robusto para el desarrollo de una pedagogia
intercultural critica, la aplicaciéon practica de estos principios en la
formacion de docentes sigue siendo insuficiente. El autor resalta que
la transformacién pedagdgica requiere no solo cambios tedricos, sino
también una capacitaciéon profunda que permita a los docentes aplicar
estos enfoques en la practica diaria.

En esta medida, es evidente que uno de los principales retos de la
pedagogia intercultural radica en su integracion efectiva en los planes de
estudio y en la formacién docente. Gonzalez (2010) propone la adopcion
de la pedagogia inductiva intercultural como una metodologia clave para
lograr este objetivo; su experiencia en Oaxaca, México, demuestra que este
enfoque permite una mayor apropiacion de los contenidos interculturales
por parte de los docentes y estudiantes, lo que promueve una ensefianza
mas inclusiva y adaptada a las realidades locales.

A nivel epistemologico, Gasché (2002) también sugiere que los
criterios e instrumentos de una pedagogia intercultural deben ser
recontextualizados en funcién de los entornos educativos especificos,
como los proyectos de desarrollo en el medio bosquesino amazénico.
Ademas, Gasché (2002) propone que, mas alla de la simple ensefianza de
contenidos interculturales, se deben implementar estrategias pedagbgicas
que respeten y valoren los saberes locales, a fin de contribuir al desarrollo
integral de las comunidades.

Por otro lado, Sartorello (2016) introduce el método inductivo
intercultural, implementado en una escuela tseltal de Chiapas, México.
Este enfoque se centra en la recuperacién de los saberes comunitarios y en
la construccion de un didlogo genuino entre culturas, lo que representa una
alternativa prometedora para la pedagogia intercultural. La experiencia
de Sartorello (2016) muestra como las comunidades indigenas pueden
convertirse en protagonistas de su propio proceso educativo, rompiendo
con los modelos pedagogicos hegemonicos y coloniales que predominan
en muchos sistemas educativos.
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Asi las cosas, la pedagogia intercultural enfrenta vacios significativos
que limitan su capacidad para transformar los sistemas educativos
contemporaneos. Autores como Walsh (2009), Gasché (2002) y Sartorello
(2016) ofrecen nuevas direcciones que podrian contribuir al desarrollo
de una pedagogia intercultural critica y transformadora; no obstante,
para que estas propuestas tengan un impacto real, se requiere que los
sistemas educativos promuevan la formacioén integral de los docentes
en estos enfoques, al tiempo que se reconfiguren los planes de estudio
para incorporar la diversidad cultural como un componente central del
proceso educativo. Solo de esta manera sera posible avanzar hacia una
educacion que no solo reconozca, sino que también valore y promueva
la pluralidad cultural como una riqueza indispensable para el desarrollo
humano y social.

La discusidn sobre los vacios en la pedagogia intercultural y las
posibles direcciones futuras no puede limitarse inicamente a la formacion
docente y la implementacion de metodologias innovadoras. Es esencial
también abordar aspectos estructurales y epistemoldgicos que subyacen a
estos enfoques pedagogicos. En este sentido, resulta necesario considerar
como las politicas educativas y las dinamicas de poder influyen en la
adopcion de la pedagogia intercultural, y como estas barreras estructurales
pueden ser desafiadas para avanzar hacia una transformacién educativa
mas profunda.

Uno de los obstaculos mas significativos para la implementaciéon
efectiva de la pedagogia intercultural radica en las politicas educativas
que, en muchos casos, siguen perpetuando un enfoque monocultural
y homogeneizador. Merino y Mufioz (1998) sefialan que las politicas
educativas suelen estar disefiadas desde la conveniencia de la cultura
hegemonica, lo que dificulta la integracion de la diversidad cultural en
las escuelas. Para superar este obstaculo, los autores sugieren la necesidad
de un debate profundo sobre el papel de las politicas educativas en la
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promocion de una pedagogia intercultural que no solo tolere, sino que
celebre la diversidad.

Por su parte, Gomez (2010) plantea una pregunta clave: ées la
pedagogia intercultural simplemente un eufemismo que tranquiliza
conciencias, o puede convertirse en una verdadera alternativa para la
transformacion social? Esta critica se dirige a las politicas que, bajo
la apariencia de fomentar la diversidad, no logran implementar cambios
estructurales que permitan a las culturas minoritarias y marginadas
tener un papel activo en la configuracion del sistema educativo. Para
Gomez (2010), es fundamental que la pedagogia intercultural trascienda
el discurso y se traduzca en acciones concretas que incluyan a todos los
actores educativos.

Asimismo, Palomero (2006) destaca que la formacién inicial de los
profesionales de la educacién en pedagogia intercultural es una asignatura
pendiente. Este autor subraya la urgencia de una reforma educativa
que permita la incorporaciéon de programas de formacion intercultural
desde las primeras etapas de la carrera docente, en lugar de tratar la
interculturalidad como un tema complementario o periférico. En este
contexto, Palomero (2006) aboga por la creacion de curriculos especificos
que capaciten a los futuros docentes para enfrentar los desafios de la
diversidad cultural en el marco de lo inclusivo y critico.

Otro aspecto determinante que debe considerarse en el desarrollo
de una pedagogia intercultural transformadora es la revalorizacion de
los saberes comunitarios y el conocimiento local. Sartorello (2016), en su
investigacion sobre el método inductivo intercultural en una escuela tseltal
de Chiapas, México, demuestra como estos saberes pueden integrarse de
manera efectiva en el curriculo escolar. El autor subraya que la pedagogia
intercultural no debe limitarse a una simple adaptacién de los contenidos
convencionales, sino que debe basarse en un dialogo auténtico entre las
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culturas, donde los conocimientos locales tengan un papel central en el
proceso educativo.

En esta misma linea, Vila (2012) introduce la idea de la pedagogia
intercultural como un “juego de espejos”, en el que las identidades
culturales se construyen y reconstruyen constantemente a través
del contacto con el otro. Aiin maés, sugiere que, para que la pedagogia
intercultural sea efectiva, es necesario desarrollar un enfoque
epistemologico que permita a los estudiantes no solo aprender sobre
otras culturas, sino también reflexionar criticamente sobre su propia
identidad cultural. Este proceso de autorreflexién es fundamental para
construir una ciudadania intercultural que valore la diversidad como un
componente esencial de la convivencia.

Freire (1970) plantea que la educacion no puede ser un proceso neutral,
ya que esta intrinsecamente ligada a las relaciones de poder y dominacion.
En este sentido, una pedagogia intercultural, basada en los principios
freirianos, debe estar orientada hacia la liberacién de los oprimidos y la
creacion de un espacio educativo en el que todas las voces sean escuchadas
y valoradas. Para Freire (1970), la educacién intercultural no es solo una
cuestion de contenidos, sino una practica politica que debe desafiar las
estructuras de poder que perpettian la exclusion y la marginacion.

Pues bien, el desarrollo de una pedagogia intercultural transformadora
requiere un enfoque integral que aborde tanto los aspectos estructurales
como epistemoldgicos de la educaciéon. Como se ha visto, autores como
Palomero (2006), Sartorello (2016), Vila (2012) y Walsh (2009) ofrecen
perspectivas valiosas sobre como superar los vacios actuales en la
implementacion de la pedagogia intercultural y abrir nuevas direcciones
para su desarrollo.

Ahora, es imperativo que se revisen las politicas educativas, con el
fin de garantizar que la interculturalidad no sea tratada como un tema
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marginal, sino como un pilar fundamental de los sistemas educativos.
Ademas, es sustantivo que los programas de formacion docente incluyan
un enfoque profundo en la interculturalidad, que permita a los futuros
educadores desarrollar las habilidades necesarias para enfrentar los
desafios de la diversidad cultural en las aulas.

Asi, la pedagogia intercultural debe ser vista como una posibilidad
para la transformacion social, capaz de desafiar las relaciones de poder
y promover una educacién mas justa e inclusiva. Solo a través de una
reflexion critica y una accién concertada sera posible avanzar hacia
una educacion intercultural que no solo reconozca la diversidad, sino que
la integre plenamente en el proceso formativo; de esta manera, promover la
construccion de sociedades mas equitativas y solidarias.

5.3 Novela de formacion: consideraciones conceptuales

La novela de formacién se establece como un género que se centra
en el desarrollo del individuo (Salmerdn, 2002), amplio en el tiempo y
con matices autobiograficos. Esta novela posibilita la conexion entre
las vivencias relatadas y la experiencia del lector, al parecer, de uno
u otro modo, estas podrian ser sentidas u evocadas bajo el deseo del
reconocimiento del sujeto en el otro. Asi mismo, hay una relacién que se
establece entre novela de formacion y educacion, la cual esta dada por
el hecho de que estas dos son procesuales y evidencian lo inconcluso del
desarrollo humano.

De este modo, emerge la condicién de trascendentalidad de la obra,
en la cual su naturaleza artistica® se cifie a las diversas conexiones que
le permiten al lector identificarse con las situaciones que acontecen en

2 Al respecto, Arango (2009) deja entrever una articulacion entre la novela

de formacion y la novela de artista en la manera como estas se articulan desde una
idea de formacion alemana Bildung, aspecto que Marcuse (1978) enuncia como la
ficcionalizacién de esa distincion entre arte y vida.
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el relato. No obstante, como bien lo expresa Salmerén (2002), no son los
artificios literarios los que establecen dicha condicién, sino el elemento
comun que esta presente en la mayoria de las experiencias humanasy es
encontrado en el viaje en si mismo que hace el autor, en otras palabras,
en sus trayectos de vida y en las paredes que lo contienen y le dan forma.

Por otra parte, Lukacs (1968) sostiene que una de las caracteristicas
de la novela moderna es el conflicto entre lo ideal y la realidad, cuestion
que supone analizar la novela de formacioén en esta idea de modernidad
desde sus ideales, como afioranzas sobre lo que el sujeto desea y la realidad
como impedimento o atadura que no deja ser posible lo idealizado,
por el contrario, es configurado bajo ideas preconcebidas desde las
consideraciones propias del poder, entre ellos, el cultural y el social,
demarcados por la época, la historia, las tradiciones, los imaginarios,
entre otros. En relaciéon con lo anterior, y en especial con lo expresado por
Lukéacs (1968) y Arango (2009), se propone pensar la novela de formacion
como base de la novela de artista o la bien conocida Kiinstlerroman.

A partir de las posibles relaciones, tanto conceptuales como practicas
entre las ideas que suponen el sentido de formar, la novela de formacion
ha sido abordada con ciertas particularidades. Las mas destacables la
seflalan como educativa o de desarrollo del hombre, en su sentido clasico
(Bajtin, 1999); pedagdgica o como una interrogacién sobre el hombre
(Larrosa, 2003), con propdsito educativo o sobre la educacion, casi como
herramienta didactica. En este mismo sentido, Dilthey (como se cit6 en
Lopez, 2013), desde la perspectiva de Bellver (2006), entiende la idea
de novela de formacion como la bitacora pictorica del ser humano, donde
se ubican todos los paisajes, colores y matices que hacen parte de siy
de su viaje interior en esa busqueda de su proposito.

También, Bajtin (1999), desde su postura clésica, sostiene que el
desarrollo del hombre que propone la novela no es solo una pequefia
referencia a la vida del sujeto y sus acontecimientos particulares o
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las angustias propias de su conciencia, sino, por el contrario, son una
representacion de un sentido histérico de la existencia. Claro esta,
en una menor escala, la novela en su esencia relata la posibilidad que
tiene de trascender de lo privado a lo existencial historico. Al respecto,
Moretti (2000), en interpretaciones de Lee (2004), reconoce que el
personaje en este tipo de novelas aparentemente toma decisiones que
estan determinadas por el contexto social, cultural, econémico y politico.
En consecuencia, esto lo envuelve como sujeto, siendo asi el resultado,
o una construccioén, mas que social, histéricamente heredada de su
condicion humana.

Ahora bien, a inicios de la década de 1950 surgieron otras
denominaciones referidas a la novela de formacion. Este es el caso
de la novela de formacién sentimental posmodernista3, la novela de
autoformacion (Rodriguez, 2015), la novela autoconsciente (Orejas, 2003),
la novela de formacioén femenina o de concienciacion (Ciplijauskaité, 1988)
o el Bildungsroman femenino (Castro, 2000; Lutes, 1995). Igualmente,
con el surgimiento de las anteriores denominaciones e ideas, la teoria
literaria* empieza a contemplar la novela de formacién como un género
que puede proporcionar reflexiones sustanciales sobre el asunto de la
madurez del ser humano y su trasegar en el camino que esta le depara.

3 De acuerdo con Ramirez (2005), estas novelas superan la condicion clasica

o tradicional de la Bildungsroman como formacién y de la novela sentimental, donde
lo afectivo demarca el caracter de los personajes en esa bisqueda de si mismos y de
su ideal, para considerar la condicion relativa del proceso de formacion, es decir,
cuestiones como la madurez del hombre es existente desde lo efimero, tan solo como
parte de un instante de su propia historia vital.

4 Desde la teoria literaria, la novela de formacion, aparentemente, se ubica, de
acuerdo con Ryan (2002, como se citd en Arango, 2009), en corrientes literarias como
el formalismo, el estructuralismo, el psicoanalisis, el marxismo, el posestructuralismo,
la deconstruccion, el posmodernismo, el feminismo, los estudios de género, la teoria
queer, la perspectiva homosexual, el historicismo, el etnicismo, el poscolonialismo y
el interaccionismo, entre otras.
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Al respecto, es valido mencionar que los estudios literarios proponen
el lenguaje como aquella herramienta, escenario y posibilidad donde
son factibles las realidades imaginarias e imaginadas que permiten la
configuracion de sentido, no solo en el plano de la existencia individual,
sino la interaccion social y su influencia en lo que se concibe como
mundo. De este modo, este tipo de estudios son tripartitos: por una
parte, cuentan con la teoria, por otro lado, con la critica, y finalmente,
con la historia literaria o el asunto epocal literario. En este sentido, la
novela de formacion se ubica como un subgénero de la novela, por lo que
su interpretacion se determina, de algiin modo, por la tipologia de sus
personajes, especialmente los principales o principal y el movimiento
literario® del cual forma parte.

De acuerdo con Moretti® (2000, como se citd Bellver, 2006), la novela
de formacion o Bildungsroman es un subgénero de la novela propia de la
modernidad, la cual ratifica principalmente el modelo capitalista burgués
y los cambios o adaptacién de las sociedades y sus ideas tradicionales
desde la razén —como verdad y conocimiento—, progreso —para la
distincién y segregacion— y bienestar social —la idea de la felicidad—. Asi,
este tipo de novelas representarian los valores distintivos del orden social
europeo como vencedor, triunfador y doblegador de su propio destino.

Aunado a lo anterior, una de las perspectivas mas interesantes de
estudio es la propuesta por Bajtin (1999), que considera este tipo de obras
como novelas de educacion, equiparando su condicién de formacién

s Arango (2009), al igual que Bajtin (2003) y Lee (2004), manifiesta que la
novela de formacion toma referentes de movimientos como el realismo; por otra parte,
Bohorquez (2005) considera que hay una fundamentacion fuerte con el modernismo;
y para Ramirez (2005), este tipo de novela hace parte del posmodernismo.

6 Los aportes de Moretti (2000) sobre la conceptualizacion de la novela de
formacion o Bildungsroman parte de sus disertaciones expuestas en su obra The way
of the world, en la cual intuye, a partir de la teoria de la narracion y la historia social,
que detras de este tipo de novelas hay una idea burguesa de sociedad.
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a la cuestion educativa; ademas, propone que estas novelas aportan
sustancialmente al entendimiento y representacion del realismo. Por otra
parte, Lutes (1995) retoma la novela de formacioén como Bildungsroman;
no obstante, encuentra cierta fascinacién con aquellas obras que tienen
como personaje principal a mujeres, con lo que adjetiva este tipo de
Bildungsroman como femenino.

Retomando a Bajtin (1999), el analisis de la figura del héroe, tanto en
la novela realista como en la novela de formacién, muestra una diferencia
importante que vale la pena destacar. En las primeras, el héroe, que es el
personaje principal, estd en constante movimiento; sin embargo, no hay
transformacion alguna en su esencia. Es decir, no cambia a pesar de que
las condiciones que lo rodean se transforman y lo posicionan en relacién
con sus logros. De esta manera, se podria decir que el héroe sigue firme o
fiel a su condicion inicial, la cual es, de por si, un modelo ético que puede
verse nublado esporddicamente, pero que en el fondo permanece igual.

Por otra parte, en las novelas de formacion, es el héroe quien cambia y
dicha transformacion sostiene, en gran parte, el argumento de la novela.
Esto evidencia que es el hombre el que reflexiona sobre si mismo y sus
pensamientos, momentos, reflexiones y conocimientos, entre otros. Por
ello, este tipo de novelas se centran en el desarrollo del individuo.

Teniendo en cuenta lo anterior, Bajtin (1999) propone la relacion no-
vela de formacion, novela de educacion y novela de desarrollo del hombre.
Para el caso especifico de esta tltima, detalla que son autobiograficas o
biograficas, lo que ubica ya una intencionalidad en el narrador, que da
una explicacion a los acontecimientos para desarrollar la idea de vida.
Algunas de estas se refieren o sostienen un principio sobre la formaciéon
del ser humano; no obstante, esto no es una constante en todas las novelas
adscritas a esta tipologia. Por otra parte, los argumentos de las
novelas obedecen a una cuestion cronolégica en su gran mayoria; sin
embargo, hay casos en los cuales los argumentos sostienen la idea de
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formacion, la cual puede ser temporalmente limitada pero significativa,
lo que devela la posibilidad de una experiencia de formacion.

La novela de formacién como educativa y de desarrollo del hombre
configura la idea del hombre epocal, es decir, el sujeto que adquiere o
perfila un estado de conciencia en su relacion con su momento historico,
el cual esta en constante movimiento, lo cual permite intuir que no solo
da cuenta de la transformacién de su mundo o lo que él considera como
realidad, sino que, ademas, debe responder a su designio, cumplir su cita
consigo mismo en ese mundo cargado de sentidos. Las experiencias que
vive el sujeto son las que le permiten entenderse y entender su realidad
desde la relacion sujeto e historia. De acuerdo con Arango (2009) y Gémez
(2002), algunas novelas de formacién no se encuentran determinadas
por esta condicién, por ello, el elemento medular de sus argumentos
reside en la representacion —o lo que representa’— que el personaje
principal realiza.

La narracion hipercodificada, segtn el analisis de Propp (1977), se
caracteriza por la rigidez y previsibilidad en las estructuras narrativas,
especialmente en los cuentos populares. En estos relatos, los personajes
asumen roles fijos y el desarrollo de la trama se organiza en secuencias
estandarizadas que responden a funciones especificas. Justamente, Propp
(1977) estudia como los cuentos siguen un patron predefinido, en los
que cada funcién narrativa cumple un propésito dentro de un marco
estructural rigido; en contraposicion, la novela de formacion, como explica
Buckley (1974), se distingue por su naturaleza abierta y por enfocarse
en el desarrollo personal del protagonista, cuya experiencia subjetiva y
transformacién individual son los ejes de la trama.

! Una representacion valida en esta idea podria ser la que identifica Gomez (2002)

en la obra de Goethe titulada: Wilhelm Meisters Lehrjahre, en la cual el determinante
epocal no es mencionado o ubicado como elemento fundamental de analisis.
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Un ejemplo claro de esta diferencia se encuentra en Los de abajo, en la
que el protagonista, Demetrio Macias, no sigue un camino predeterminado
o una funcién narrativa fija, como en los cuentos populares descritos
por Propp (1977). Por el contrario, Macias enfrenta una serie de
experiencias transformadoras que alteran profundamente su identidad
y su comprension del mundo. Esta evolucién personal es una caracteristica
central de la novela de formacioén, que contrasta con la estructura cerrada
de la narracién hipercodificada. Esta distincion entre estructuras rigidas
y el desarrollo personal flexible subraya las diferencias fundamentales
entre los géneros narrativos estudiados.

En relacién con lo anterior, y desde el abordaje de la novela de
formacion a partir de la teoria literaria, el concepto de formacioén supera
la idea conceptual tradicional que esta conlleva, es decir, el ascenso del
personaje principal hacia el reconocimiento social burgués, lo que a su
vez implica involucrar la pregunta sobre el hombre. En estos términos,
significaria indagar sobre su esencia y todas aquellas experiencias o
vivencias que han proporcionado su forma y las transformaciones que
le han definido como ser humano.

Ahora bien, si bien la novela de formacién estd marcada por el
proceso de crecimiento personal, autodescubrimiento y transformacion
del protagonista, muchas novelas latinoamericanas, particularmente
las del realismo social o el naturalismo, no encajan perfectamente en
esta categoria. La novela de formacion se caracteriza por narrar el
proceso de maduracién del protagonista, quien, a través de una serie
de experiencias formativas, llega a definirse a si mismo dentro de su
contexto social, cultural e historico. Segin Boes (2006), este género no se
limita simplemente a narrar eventos, sino que considera profundamente
la interaccion entre el individuo y su entorno. En novelas como David
Copperfield o Los afios de aprendizaje de Wilhelm Meister, el crecimiento
psicolégico y moral del protagonista es central; no obstante, en el contexto
latinoamericano, este enfoque no siempre se aplica de manera sistematica.
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En este mismo sentido, Doub (2010) enfatiza que, en Latinoamérica,
aunque existen novelas que pueden considerarse formativas, la mayoria
de las obras tienden a centrarse mas en el entorno social y politico que
en el crecimiento interno del personaje. Este contraste se debe a las
diferencias historicas y culturales que afectan la narrativa, ya que las
novelas del realismo social o historico en América Latina, como Los de
abajo, suelen priorizar el analisis de las estructuras sociales, econdmicas y
politicas, muchas veces relegando el desarrollo personal del protagonista
a un segundo plano.

A diferencia del Bildungsroman europeo clasico, en el que el individuo
es el centro de la narrativa, muchas novelas latinoamericanas, aunque
tratan el desarrollo del personaje, lo hacen en funcién de sus interacciones
con estructuras sociales opresivas o revolucionarias. Esto es evidente en
obras como Dofia Barbara de Romulo Gallegos, en la cual la dicotomia
entre civilizacion y barbarie se convierte en el eje de la historia, y el
crecimiento personal del protagonista, aunque presente, no constituye
el nicleo de la trama.

Asimismo, en Los de abajo, se retrata la Revolucion mexicana a través
de los ojos de su protagonista, Demetrio Macias, pero el énfasis no esta en
su desarrollo personal ni en su autodefinicion, sino en la representacion
de la violencia y el caos que caracterizaron la revolucioén. Si bien el
protagonista sufre transformaciones a lo largo de la historia, estas no
se dan dentro de un proceso formativo clasico, sino como resultado de
las duras condiciones externas que moldean su destino. Doub (2010)
menciona que este tipo de novelas deben entenderse mas como novelas
de contexto social que como novelas de formacion, ya que el foco esta
en la colectividad y no en el individuo.

Ahora bien, la transformaciéon del Bildungsroman en América
Latina también es un tema de relevancia. Segin Boes (2006), aunque
el Bildungsroman ha sido adaptado en diversas culturas y contextos, en
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América Latina se observa una evolucién del género, donde el protagonista
se enfrenta a problemas no solo internos, sino también a los dilemas
existenciales y estructurales de su tiempo. Esto se puede observar en
novelas como El astillero de Juan Carlos Onetti, en la cual el protagonista,
Larsen, no experimenta un proceso de crecimiento clasico, sino una serie
de fracasos y desilusiones que lo llevan a una decadencia personal, que
muestran como el contexto social en el que vive restringe sus posibilidades
de crecimiento y desarrollo personal.

En este sentido, autores como Moretti (2000) sugieren que el
Bildungsroman en América Latina ha mutado para reflejar las realidades
complejas de las sociedades poscoloniales y en crisis. La formacién del
individuo, por lo tanto, no sigue un patroén lineal de crecimiento, sino que
esta marcado por tensiones, conflictos y, en muchos casos, la imposibilidad
de alcanzar la plenitud personal debido a las limitaciones impuestas por
su entorno.

De modo que no todas las novelas latinoamericanas pueden ser
clasificadas como novelas de formacion. Si bien algunas obras, como
Baliin-Candn o Pedro Pdramo, presentan elementos de crecimiento personal
y autodescubrimiento, muchas otras se centran en la representacion del
contexto social y politico, relegando el desarrollo individual a un segundo
plano. Como lo sefala Boes (2006), el Bildungsroman es un género que
requiere una interacciéon constante entre el personaje y su entorno, pero
esta interaccién debe estar orientada hacia la formacion de la identidad
del protagonista.

En muchas novelas latinoamericanas, aunque el protagonista se
transforma, lo hace como respuesta a las fuerzas externas, mas que como
resultado de un proceso interno de autodescubrimiento. Entonces, hacer una
distincion clara entre novelas formativas y novelas de otros géneros como
el realismo social o el naturalismo, que, aunque presentan un desarrollo
del personaje, no siempre cumplen con los criterios del Bildungsroman.
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Al respecto, aunque las novelas del realismo naturalista en
Latinoamérica, como Dofia Barbara de Romulo Gallegos, presentan
un profundo analisis del entorno y las fuerzas sociales que moldean a
los personajes, no siempre pueden considerarse novelas de formacion.
El realismo naturalista tiende a subrayar la influencia del entorno y
las circunstancias externas sobre los personajes, lo que reduce el
protagonismo del desarrollo interno del individuo. En una novela de
formacioén, el proceso de autodescubrimiento del personaje central es
fundamental y va méas alla de las condiciones externas. Sin embargo,
algunos criticos, como Buckley (1974), sugieren que ciertos elementos
del realismo pueden encontrarse en el Bildungsroman, en tanto que los
personajes deben enfrentar su entorno para definir su identidad.

En este sentido, novelas como La vordgine de José Eustasio Rivera
podrian considerarse en el limite entre el realismo naturalista y la novela
de formacion, ya que el protagonista se enfrenta tanto a la hostilidad del
entorno como a un proceso interno de crecimiento y autodescubrimiento.

El realismo naturalista en la literatura latinoamericana, que tiene sus
raices en las teorias deterministas de autores europeos como Emile Zola
y Guy de Maupassant, pone un fuerte énfasis en el entorno, la herencia
genética y las circunstancias sociales como factores determinantes de la
conducta humana. En este contexto, es relevante preguntarse si las novelas
pertenecientes a este movimiento literario pueden ser consideradas como
Bildungsroman o novelas de formacién, dado que los protagonistas, mas
que moldear activamente su propio destino, parecen estar sujetos a las
fuerzas ineludibles de su entorno social y biolégico.

Para abordar esta cuestion, es necesario comprender que la novela de
formacion, tal como la define Boes (2006), se caracteriza por el desarrollo
interior del protagonista a través de la experiencia y la reflexién, lo cual
le permite integrarse o enfrentarse al mundo social y cultural que lo
rodea. Este proceso implica una autodefinicion progresiva del individuo,

75



Novela de formacion en Latinoamérica

lo que distingue al Bildungsroman de otros géneros literarios. En el caso
del realismo naturalista, este crecimiento personal se ve limitado por el
determinismo que domina las tramas y a los personajes.

Un ejemplo relevante en la literatura latinoamericana es el trabajo
de Manuel Zeno Gandia, autor puertorriquefio que adoptd elementos del
naturalismo europeo en su obra La charca (1894), la cual retrata un entorno
rural degradado por la miseria y la explotacion, donde los personajes
parecen estar atrapados por sus circunstancias socioecondémicas. A
pesar de que los personajes enfrentan desafios significativos, estos no
contribuyen necesariamente a un proceso de formacién o desarrollo
interior, como en una novela de formacion clasica.

En La charca, el protagonista, Silvina, y otros personajes no muestran
un crecimiento personal consciente o una reflexién sobre su lugar en el
mundo. En lugar de eso, son arrastrados por las condiciones ambientales
y sociales que los rodean, lo que refleja el determinismo caracteristico
del naturalismo. En este sentido, Zeno Gandia enfatiza como los factores
externos —la pobreza, la opresion social y el entorno rural hostil—
moldean la vida de los personajes, dejando poco espacio para el libre
albedrio o el desarrollo personal consciente. Esto contrasta fuertemente
con la estructura de una novela de formacion, en la cual el protagonista
suele aprender de las adversidades y, a través de la reflexion, se forja una
identidad propia.

Las diferencias entre el realismo naturalista y el Bildungsroman son
fundamentales para entender por qué las novelas de este movimiento no
encajan perfectamente en la categoria de novela de formacién. Segin Doub
(2010), el Bildungsroman exige que el protagonista sea agente activo de su
propio desarrollo, lo que incluye la capacidad de reflexionar y adaptarse
a los cambios de su entorno. En cambio, en la novela naturalista, los
personajes suelen ser victimas de las circunstancias, por ende, el entorno
determina su comportamiento y les impide la autodefinicion.
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Este conflicto también se refleja en las obras de otros autores del
realismo naturalista en América Latina, como Federico Gamboa, cuyas
novelas presentan personajes atrapados por fuerzas mayores, ya sean
sociales, econdémicas o psicologicas. En Santa (1903), por ejemplo, la
protagonista es conducida hacia su tragico destino, no por decisiones
reflexivas o por un proceso de autodescubrimiento, sino por la po-
breza, la explotacion y la falta de oportunidades, caracteristicas del
determinismo naturalista.

Asi, mientras que el Bildungsroman propone un viaje de autodescubri-
miento y crecimiento personal, el realismo naturalista, en su represen-
tacién mas pura, presenta un proceso en el que el crecimiento personal
es obstaculizado, incluso destruido por la influencia determinante del
entorno. Este contraste es particularmente evidente en las novelas lati-
noamericanas que retratan las clases marginales, en las que la lucha por
la supervivencia en un entorno hostil deja poco espacio para la reflexion
y el desarrollo interno.

A pesar de estas diferencias, algunos criticos han argumentado que
el realismo naturalista puede, en ciertos casos, considerarse una variante
del Bildungsroman si se considera que el “crecimiento” del protagonista
puede incluir su adaptacion o resistencia a las circunstancias que lo
rodean. En este sentido, obras como La vordgine (1924) de José Eustasio
Rivera, aunque influenciadas por el naturalismo, muestran a personajes
que, si bien estan sujetos a un entorno implacable, experimentan un
crecimiento en términos de resistencia y lucha por la supervivencia, lo
que podria alinearse con una forma mas tragica de formacion.

Segin Moretti (2000), el Bildungsroman puede adoptar diferentes
formas dependiendo del contexto social y cultural. En América Latina,
donde las novelas suelen centrarse en la lucha contra la pobreza, la
injusticia y la opresion, el crecimiento personal del protagonista puede
no ser evidente en un sentido positivo, pero si puede manifestarse como
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una lucha continua contra las fuerzas externas que intentan suprimir su
desarrollo. En este caso, la novela de formacion en América Latina podria
caracterizarse mas por la resistencia que por la integracién.

Aln mas, en Latinoameérica, las novelas del realismo social y
naturalista, ademas de retratar las condiciones estructurales que limitan
las oportunidades de los personajes, han incluido elementos de reflexion
y resistencia. Esta aparente contradiccion entre determinismo y agencia
personal es clave para entender si tales obras pueden considerarse dentro
del género de formacion.

Por ejemplo, Los de abajo (1916), una obra iconica del realismo social
y de la Revolucién mexicana, presenta un grupo de personajes atrapados
en las circunstancias violentas y desestabilizadoras de la guerra. Aunque
muchos criticos han argumentado que la novela se centra en la decadencia
y el fracaso de la lucha revolucionaria, también es posible leerla como
una novela de formacién en el sentido en que los personajes, aunque
limitados por su entorno, desarrollan una consciencia sobre su lugar
en el mundo y sobre los sistemas de poder que los oprimen. De acuerdo
con Doub (2010), las novelas latinoamericanas de formacién no siempre
concluyen con una integracién armoénica del personaje en la sociedad,
sino que, a menudo, reflejan la lucha continua entre la identidad personal
y las estructuras sociales opresivas.

En la obra de autores como Zeno Gandia, la influencia del determinismo
naturalista es evidente, pero también lo es el deseo de los personajes
por desafiar las limitaciones impuestas por su entorno. En La charca,
Silvina y otros personajes no solo son victimas de sus circunstancias,
sino que también luchan, de manera limitada, por encontrar una salida
a la opresion que enfrentan. Aunque estos esfuerzos no culminan en una
transformacion exitosa, si reflejan un proceso de toma de conciencia,
que es un aspecto fundamental en la novela de formacion. Asi, autores
como Vargas (2019) sugieren que, en las novelas de realismo naturalista
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latinoamericano, la formacién puede adoptar formas mas sutiles y tragicas,
donde la lucha por la supervivencia y la resistencia a las circunstancias
adversas también pueden verse como formas de crecimiento personal,
aunque no culminen en una “formacion” tradicional.

Ahora bien, la resistencia ante las circunstancias adversas es, de hecho,
un tema recurrente en muchas novelas naturalistas latinoamericanas.
En Dofla Barbara (1929) de Romulo Gallegos, aunque no es una novela
completamente naturalista, se observa como los personajes luchan contra
fuerzas sociales y naturales que buscan moldear su destino. Santos
Luzardo, el protagonista, atraviesa un proceso de formacién que no solo
implica superar los desafios externos del Llano y su enfrentamiento con
la poderosa dofa Barbara, sino también una lucha interna por reconectar
con sus raices y asumir una posicién ética en un mundo de corrupcion
y barbarie. Este proceso de autodescubrimiento y crecimiento personal
alinea a Dofia Barbara con los principios de la novela de formacion, aunque
esté fuertemente influenciada por el realismo.

De esta forma, en el contexto latinoamericano, las novelas naturalistas
pueden presentar elementos del Bildungsroman si se adopta una perspectiva
mas flexible sobre lo que constituye “formacion”. Boes (2012) argumenta
que, en las culturas no europeas, la novela de formaciéon refleja un
proceso de resistencia y adaptacién a circunstancias adversas mas que
una integraciéon armoniosa en la sociedad, lo que es particularmente
relevante en Latinoamérica, donde la historia de colonialismo, desigualdad
y violencia ha modelado tanto a los individuos como a las comunidades.

Si bien las novelas del realismo naturalista en Latinoamérica no
encajan perfectamente dentro del modelo clasico del Bildungsroman,
es posible interpretarlas como variantes de la novela de formacion, en
tanto que presentan personajes que, aunque limitados por su entorno,
experimentan un proceso de autoconocimiento y lucha. El determinismo,
en este caso, no impide que los personajes desarrollen una consciencia
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critica sobre su situacion, lo cual puede considerarse una forma de
formacion. Autores como Zeno Gandia, Azuela y Gallegos, a través de sus
retratos realistas y naturalistas, ofrecen versiones alternativas de la novela
de formacion que se ajustan a las particularidades historicas y culturales de
América Latina. Estas novelas no presentan un crecimiento personal
convencional, pero si exploran como los personajes, al enfrentarse a
fuerzas externas opresivas, desarrollan una mayor comprensioén de su
identidad y su papel en un entorno hostil. Como sefiala Doub (2010),
el Bildungsroman latinoamericano es, en muchos casos, una narrativa
de resistencia mas que de integracion, lo que abre nuevas posibilidades
para la interpretacién de las novelas naturalistas dentro de este género.

En el analisis de la superestructura textual en las novelas de
formacion, Bakhtin (1986) ofrece una perspectiva esencial al destacar
la importancia del “cronotopo” o la interrelacién entre tiempo y espacio.
En su obra The Bildungsroman and its Significance in the History of Realism,
Bakhtin argumenta que una de las caracteristicas centrales de la novela
de formacion es su estructura temporal, donde el protagonista no solo
envejece, sino que experimenta un desarrollo intelectual y emocional a
lo largo del tiempo. Esta nocion es clave para distinguir el Bildungsroman
de otras formas narrativas, ya que el crecimiento del personaje esta
intimamente vinculado al paso del tiempo, que actiia como una fuerza
transformadora en la vida del protagonista.

El cronotopo en la novela de formacion latinoamericana es
particularmente relevante cuando se examina cémo las condiciones
histéricas y culturales locales influyen en la estructuracion de las
experiencias de los personajes. Segiin Bakhtin, esta evolucién cronolégica
no es simplemente un recurso narrativo, sino una forma de conectar el
desarrollo personal con el contexto social en que ocurre. En el analisis de
la superestructura textual en las novelas latinoamericanas, este enfoque
ofrece un marco tedrico que permite profundizar en la interaccion entre
el tiempo, la historia y la subjetividad de los personajes.
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Justamente, Boes (2006) amplia este analisis en su obra Modernist
Studies and the Bildungsroman, sugiriendo que la Bildungsroman moderna
no solo es una narracién sobre el individuo, sino también una forma de
explorar como el tiempo histérico y cultural transforma al personaje.
Al aplicar esta teoria a las novelas de formacién latinoamericanas, se
puede evidenciar como las superestructuras textuales, basadas en eventos
histéricos significativos como la revolucion o las dictaduras, influyen
en la progresién de los protagonistas, en su autodescubrimiento y en su
interaccién con su entorno.

Por otra parte, el suicidio como tema literario ha sido analizado
en diversas teorias criticas, especialmente en relacion con la novela de
formacion, en la cual el fracaso o la imposibilidad de completarse a si
mismo puede conducir a la autodestruccion. Esty (2007), en su analisis
de The Colonial Bildungsroman: The Story of an African Farm and the Ghost of
Goethe, desvela como el suicidio en algunas novelas formativas simboliza
el fracaso del proceso de formacion, ya que el protagonista no logra
adaptarse a las expectativas sociales y normativas que la sociedad impone.
El suicidio, en este sentido, se convierte en un acto final de rechazo hacia
un mundo que no permite el desarrollo pleno del individuo.

Ademas, Doub (2010) también ofrece una perspectiva critica sobre
este tema en su andlisis del Bildungsroman hispanoamericano, al sefialar
que muchas veces los personajes en estas novelas enfrentan un desarrollo
incompleto o tragico. Esto se debe a los contextos politicos, sociales y
culturales que impiden su crecimiento pleno. El suicidio, en estos casos, no
es solo un acto individual, sino un reflejo de las limitaciones estructurales
que el entorno impone sobre el protagonista, lo que marca una ruptura
con las normas del Bildungsroman clasico, segin las cuales el personaje
logra un grado de autocomprension y resolucion.

Ahora bien, el analisis de la historia en la literatura, particularmente
en relacion con la novela de formacion, ha sido explorado por Moretti
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(2000), quien argumenta que el Bildungsroman no solo es una narrativa
del desarrollo individual, sino que refleja, de manera profunda, los
cambios historicos y sociales que rodean al protagonista. Segiin Moretti,
la novela de formacion es un vehiculo a través del cual se pueden
examinar los procesos historicos, ya que el desarrollo del individuo
esta intrinsecamente ligado a las fuerzas sociales que lo rodean. Esto se
observa claramente en las novelas latinoamericanas, en las cuales los
protagonistas frecuentemente enfrentan contextos histéricos marcados
por la revolucion, la dictadura o el colonialismo.

En Latinoamérica, las novelas de formacién no solo narran el
crecimiento personal del protagonista, sino que también funcionan como
representaciones literarias de procesos historicos mas amplios. Un ejemplo
de ello es Don Segundo Sombra (1926) de Ricardo Giiiraldes, la historia
personal del protagonista esta entrelazada con la historia de los cambios
sociales y econémicos en las pampas argentinas, lo que convierte a la
novela en una reflexion tanto sobre la identidad individual como sobre
el destino de una nacién en transicion. La novela de formacién, entonces,
se convierte en un espacio donde el cambio personal refleja los cambios
historicos y viceversa.

De acuerdo con Vargas (2019), en el contexto latinoamericano,
la novela de formacién adopta un caracter histérico-politico que la
diferencia de su contraparte europea. Aqui, la lucha por la identidad y
el autodescubrimiento del personaje esta intimamente conectada con la
historia de la colonizacion, la independencia, y las dictaduras militares que
han marcado el destino de la region. Por lo tanto, la novela de formacion
latinoamericana no solo narra el crecimiento personal, sino que también
sirve como testimonio de los traumas y transformaciones histéricas que
afectan a sus personajes.
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5.4 Contexto historico y cultural latinoamericano

La novela de formacién en Latinoamérica ha experimentado
una evolucion significativa a lo largo del tiempo, y comprender esta
transformacion requiere un analisis detallado del contexto histérico y
cultural de la regién. Durante el siglo XIX y principios del XX, América
Latina se vio inmersa en una serie de eventos y procesos que dejaron una
profunda huella en su identidad colectiva. La lucha por la independencia,
la consolidacion de los Estados nacionales y las tensiones socioeconémicas
fueron algunos de los factores que influenciaron las narrativas literarias
y la concepcion de la formacién del individuo en la region.

La lucha por la independencia en América Latina fue un proceso
relevante en la configuracién de la identidad latinoamericana y en la
concepcion de la formacion del individuo. Durante este periodo, se libraron
batallas por la emancipacién politica y se cuestionaron las estructuras
de dominacion colonial. Figuras como Simén Bolivar en Venezuela, José de
San Martin en Argentina y Miguel Hidalgo en México se convirtieron
en figuras emblematicas de este movimiento de liberacién. Sus ideales
de libertad, igualdad y justicia permearon las narrativas literarias de
la época y dieron origen a la figura del héroe nacional, cuyo proceso
de formacién se entrelazaba con la construccion de la identidad colectiva.

La lucha por la independencia en América Latina, que se desarroll6 a
lo largo del siglo XIX, dejé una marca indeleble en la conciencia colectiva
de los paises latinoamericanos. Estos movimientos de emancipaciéon
politica y la bisqueda de la autonomia frente a las potencias coloniales
europeas se reflejaron en las narrativas literarias de la época. Simon
Bolivar en Venezuela, José Marti en Cuba y José de la Riva-Agiiero en
Per, entre otros, plasmaron en sus escritos el anhelo de libertad, justicia
y autodeterminacién, que caracterizd este periodo histérico. Durante
esta época, los paises latinoamericanos se enfrentaron a una serie
de conflictos armados y movimientos revolucionarios con el objetivo
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de obtener su emancipacion politica y liberarse del yugo colonial. Estas
luchas inspiraron un sentimiento de identidad colectiva y despertaron
en la poblacién un anhelo de libertad y autodeterminacion.

En este contexto historico, la literatura jugé un papel fundamental
como medio de expresién y difusion de las ideas independentistas.
Figuras como Simén Bolivar, conocido como el Libertador, plasmaron
en sus escritos las aspiraciones y los ideales que motivaban la lucha
por la independencia. Sus discursos y proclamas, como el Discurso de
Angostura en 1819, reflejaban la busqueda de la justicia social, la igualdad
y la libertad politica.

José Marti, por su parte, fue un destacado escritor y lider politico
cubano que se convirtié en un simbolo de la lucha por la independencia
de Cuba. Sus escritos, como los Versos sencillos y los Ensayos politicos,
expresaban la necesidad de la independencia como medio para alcanzar
la plenitud y la dignidad de la nacién cubana. Marti abogaba por una
independencia basada en la unidad, la justicia y la solidaridad entre
todos los paises latinoamericanos.

En Perq, José de la Riva-Agiiero fue un intelectual y politico que
contribuy6 a la lucha por la independencia y dej6é una importante obra
literaria. Sus escritos abordaban temas como la identidad nacional, la
historia peruana y los desafios politicos y sociales de la época. A través
de sus obras, Riva-Agiiero buscaba fortalecer la conciencia colectiva y
promover la construccién de una sociedad justa y libre.

Estos autores y otros de la época compartian un profundo compromiso
con la independencia y la formacién de identidades nacionales fuertes
en América Latina. Sus escritos reflejaban la lucha por la libertad y la
justicia, asi como el anhelo de construir naciones soberanas y autonomas.

Por otra parte, la consolidacién de los Estados nacionales también
tuvo un impacto significativo en la evolucion de la novela de formaciéon
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en Latinoamérica. A medida que los paises de la region se independizaban
y buscaban establecerse como entidades politicas autéonomas, surgia la
necesidad de definir una identidad nacional compartida. La literatura
desempefi6 un papel indispensable en este proceso, ya que se convirtio en
un medio para explorar y reflexionar sobre los desafios, las aspiraciones y
los valores que conformaban la identidad latinoamericana. José Marti en
Cuba y Rubén Dario en Nicaragua, a través de obras como Nuestra América
(1891) y Azul (1888), respectivamente, contribuyeron a la construccion
de una conciencia colectiva y a la formacion de una identidad regional.

La independencia de las colonias espafiolas en América, acaecida a
inicios del siglo XIX, plante6 numerosos desafios para los emergentes
Estados nacionales, los cuales se vieron en la necesidad de definir no solo
su soberania politica y organizacién social, sino también, su identidad
cultural. En este proceso, la literatura emergié como un vehiculo critico
utilizado por intelectuales y escritores para meditar acerca de estas
cuestiones y forjar una conciencia tanto nacional como regional.

De modo que, la novela de formacidén, adaptada al contexto lati-
noamericano, se convirtié en un género privilegiado para explorar las
tensiones entre el individuo y la sociedad, la tradicion y la moderni-
dad, y lo local frente a lo universal. Como explica Rama (2008) en
su obra Transculturaciéon narrativa en América Latina, esta adaptacion
del género permiti6 explorar las interacciones entre el individuo y
las estructuras sociales, que revelaron las complejidades del contex-
to poscolonial. Asimismo, Sommer (1993) permite inferir cémo las
novelas de formacién en Latinoamérica no solo narran la evoluciéon
de un protagonista, sino que también reflejan y contribuyen a la con-
struccion de identidades nacionales.

Uno de los primeros ejemplos de novela de formacién en Latinoamérica
es Facundo o civilizacién y barbarie (1845), del argentino Domingo Faustino
Sarmiento, que narra la vida del caudillo Juan Facundo Quiroga y su
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enfrentamiento con el gobierno unitario de Buenos Aires. Esta obra
combina elementos historicos, biograficos y ficcionales, para ofrecer una
interpretacién del conflicto entre el campo y la ciudad, entre la barbarie
y la civilizacion, que marcd la historia argentina del siglo XIX. Sarmiento
utiliza el personaje de Facundo como una metafora de la naturaleza
salvaje e indomita de América, que debe ser educada y civilizada por la
influencia europea.

Otro ejemplo de novela de formacioén es Martin Rivas (1862), del chileno
Alberto Blest Gana, que cuenta la historia de un joven provinciano que
llega a Santiago a estudiar leyes y se enamora de Leonor Encina, una
joven aristocratica. Esta obra retrata la sociedad chilena de mediados
del siglo XIX, sus costumbres, sus clases sociales, sus conflictos politicos
y sus ideales liberales. El protagonista representa el ideal de progreso y
modernizacion al que aspiraba la generacion del 48, que particip6 en la
revolucién contra el gobierno conservador de Manuel Montt.

Un tercer ejemplo destacado de novela de formacion es Maria (1867),
del colombiano Jorge Isaacs, que trasciende el género romantico para
ofrecer una narrativa sobre el crecimiento y la formacién del protagonista
Efrain. A lo largo de la novela, Efrain no solo experimenta el amor, sino
también la pérdida y la madurez que esto implica. Su relacion con Maria
le permite entender la naturaleza efimera de la vida y la complejidad de
las emociones y responsabilidades humanas (Gutiérrez, 1971). A medida
que Efrain evoluciona, se ve atrapado en un conflicto entre sus deberes
familiares, sociales y sus deseos personales, lo cual prueba su caracter
y moldea su identidad. Ademas, su partida hacia Bogota para continuar
sus estudios no solo representa un cambio geografico, sino también la
tension entre tradicion y modernidad, y entre el campo y la ciudad, que
simboliza la travesia hacia la adultez que muchos jovenes deben enfrentar.

A lo largo de la novela Maria, Efrain se somete a un proceso de
introspeccion, es decir, reflexiona sobre sus acciones, decisiones y
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emociones. Se enfrenta a las expectativas y normas de la sociedad, y, a
través de sus interacciones con otros personajes, aprende a navegar en el
entramado social, lo que le permite asumir su rol en la comunidad. Uno de
los conflictos mas profundos en la novela radica en la lucha de Efrain por
reconciliar sus emociones internas con sus responsabilidades externas,
su deseo de permanecer en el hogar y la necesidad de aventurarse al
mundo exterior para su crecimiento personal. Isaacs retrata esta tension
con una sensibilidad y profundidad que elevan a Maria mas alla de una
simple historia de amor, situdndola firmemente dentro de la categoria
de novela de formacion.

Estos ejemplos muestran cémo la novela de formacién en
Latinoamérica se relacioné con el contexto histdrico y cultural de la region,
reflejando sus problemas sociales, politicos e ideologicos. Estas obras
contribuyeron a la formacion de una literatura nacional y regional que
expresaba las aspiraciones y los valores de los pueblos latinoamericanos;
sin embargo, también respondian a la época, como el eurocentrismo,
el elitismo, el machismo o el racismo, cuestionados por generaciones
posteriores (Rama, 2008).

Caso aparte, las tensiones socioeconémicas también dejaron su
huella en la novela de formacién en Latinoamérica. Durante este periodo,
la regién experiment6 profundas desigualdades sociales y econémicas,
que generaron movimientos sociales y politicos en bisqueda de mayor
justicia y equidad. Estas realidades socioeconémicas se reflejaron en
las obras literarias, en las cuales se abordaron las condiciones de vida
de las clases marginadas y se exploraron las experiencias de aquellos
que luchaban por superar las barreras impuestas por la sociedad. Ciro
Alegria —en Pert con su novela El mundo es ancho y ajeno (1941)— y
Graciliano Ramos —en Brasil con Vidas secas (1938)— ofrecieron una
vision critica de las condiciones de vida y presentaron los desafios a
los que se enfrentaban los individuos en su proceso de formaciéon en
contextos socioeconémicos adversos.
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Es pertinente analizar el contexto histérico y cultural latinoamericano,
asi como examinar como las realidades socioeconémicas han influido en
la novela de formacién en la regién. Para explorar esta idea con mayor
profundidad, se pueden considerar tres obras representativas de diferentes
épocas y paises: Don Sequndo Sombra (1926), de Ricardo Giiiraldes de
Argentina; El juguete rabioso (1926), también de Argentina y escrita por
Roberto Arlt, e Ifigenia (1924-1930), de Teresa de la Parra de Venezuela.

Por una parte, Don Sequndo Sombra remodela la poesia gauchesca
y narra la vida y aprendizaje de Fabio Caceres, un joven huérfano que
aprende el oficio de gaucho bajo la tutela de don Segundo Sombra. La
novela muestra el contraste entre el mundo de la pampa y el mundo
urbano, y plantea el conflicto entre la tradicién y la modernidad; ademas,
destaca la eleccion del protagonista entre seguir el camino de su mentor
o adaptarse a los cambios sociales y econémicos (Doub, 2024).

De otra manera, El juguete rabioso retrata la realidad urbana de Buenos
Aires en el siglo XX, marcada por la inmigracién y la explotacion laboral.
A través de las peripecias de Silvio Astier, un joven que intenta escapar
de su pobreza, Arlt abarca temas de delito, trabajo y arte, y destaca el
cuestionamiento de la identidad y el destino por parte del protagonista
(Vifias, 1983).

Por ultimo, Ifigenia desactiva y recontextualiza las novelas nacionales,
ya que ofrece una critica de las limitaciones y contradicciones de la
sociedad caraquena a través de la perspectiva de Maria Eugenia Alonso,
una joven que debe decidir entre aceptar o rechazar las normas sociales
que le imponen un rol pasivo y dependiente (Martinez, 2000).

En suma, estas obras son ejemplos de como la novela de formacion
en Latinoamérica se nutri6 de diversas fuentes literarias y culturales
para crear obras originales y complejas que reflejaron las problematicas
sociales e historicas de su tiempo; ademas, contribuyeron a consolidar
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una identidad literaria latinoamericana que dialog6 con la tradicién
occidental sin renunciar a su propia voz y singularidad (Rama, 2008).

En consecuencia, el contexto histoérico y cultural de Latinoamérica
del siglo XIX y principios del XX fue fundamental para la evolucion de
la novela de formacién en la regién. La lucha por la independencia, la
consolidacién de los Estados nacionales y las tensiones socioeconémicas,
entre muchas otras cosas, influyeron en las narrativas literarias y en
la concepcion de la formacién del individuo, lo que contribuy6 a la
construcciéon de una identidad colectiva y a la reflexion sobre los valores
y desafios de la region.

Diversos estudios han analizado y calificado la experiencia de la
novela de formaciéon en América Latina. Uno de ellos es el propuesto
por Sommer (1993), quien revisa cdmo este tipo de novelas no solo
documentan el proceso de crecimiento individual, sino que también
reflejan los conflictos y aspiraciones de las sociedades latinoamericanas
en transicion; argumenta que estas obras ofrecen una doble perspectiva:
una introspeccion personal y una critica social, lo que las convierte en
vehiculos para la educacién y la transformacién social.

Por su parte, Gonzalez-Echevarria (1998) resalta la influencia
de la tradiciéon europea en la novela de formacién latinoamericana;
seflala como Goethe y Dickens fueron adaptados y reinterpretados
en el contexto latinoamericano. Esta reinterpretacién permitié a los
escritores latinoamericanos abordar temas como la identidad nacional
y la modernidad desde un posicionamiento tnico, lo que enriquecio el
género de la novela de formacion.

Ademas, Beverley (1999) discute como la novela de formacién
en América Latina se distingue por su enfoque en las experiencias
marginalizadas y subalternas, y sostiene que estas novelas no solo narran
el desarrollo del protagonista, sino que, ademas, cuestionan y desafian
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las estructuras de poder existentes, proporcionando una visioén critica
de la sociedad y proponiendo alternativas a los modelos hegemoénicos de
desarrollo y progreso.

De otra forma, Menton (1998) profundiza en co6mo la novela de
formacion en América Latina incorpora elementos del realismo magico
para explorar la identidad y la historia. Este estilo literario permite a los
autores latinoamericanos fusionar lo real con lo maravilloso, creando
narrativas que reflejan la complejidad y la riqueza cultural de la region;
razdn por la cual este enfoque contribuye a una forma tnica de novela
de formacion, que no solo cuenta la historia del crecimiento individual,
sino que examina la interacciéon entre tradicién y modernidad.

Para Martinez (2000), la novela de formacién en América Latina
frecuentemente aborda temas de migracién y desplazamiento, ya que
estos temas reflejan las realidades histéricas de la regiéon, donde muchos
individuos han tenido que enfrentar la dislocacion y la basqueda de
identidad en contextos ajenos. En este sentido, las novelas de formacion
se convierten en un espacio para explorar las consecuencias psicologicas y
sociales de estos desplazamientos, ya que ofrecen una perspectiva critica
sobre las condiciones que los generan.

Para Ainsa (2003), el ambiente geografico y cultural juega un papel
decisivo en la formacion del individuo, debido a que influye en su
identidad y su vision del mundo. En las novelas de formacion, el paisaje
no es solo un teléon de fondo, sino un elemento activo que interactiia con
los personajes y contribuye a su desarrollo.

De este modo, y a manera de conclusion, se podria decir que estos
analisis muestran como la novela de formacién en América Latina ha
evolucionado y se ha adaptado para abordar las realidades especificas
de la region, convirtiéndose en un espacio de reflexién critica y de
construcciéon de nuevas identidades y valores. Por eso, la novela
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de formacién en Latinoamérica no solo documenta la experiencia del
individuo en formacion, sino que acttia como un medio para la exploracion
y el cuestionamiento de las dindmicas sociales, politicas y culturales de
la region.

5.5 Construccion colectiva de la identidad

En el contexto latinoamericano, la novela de formacion no puede
concebirse tinicamente como un proceso de individuacién auténoma
del sujeto, al estilo clasico del Bildungsroman europeo, sino que debe
entenderse como un ejercicio narrativo profundamente vinculado
a las experiencias histéricas, politicas, culturales y sociales de los
pueblos del sur. En esta region, la formacion del yo se entrelaza con la
configuracion de la identidad colectiva, en un dialogo constante entre
la subjetividad individual y las memorias, traumas, resistencias y luchas
de las comunidades a las que pertenece. La formacioén, por tanto, no es
solo un asunto intimo o psicoldgico, sino una travesia que cruza por las
fisuras de la historia, los mandatos de la nacién, los vestigios coloniales
y las dindmicas de exclusion y pertenencia.

A diferencia del Bildungsroman europeo, en el cual el protagonista
alcanza la madurez mediante la conciliacion con el orden social y cultural
dominante, en la novela latinoamericana, el trayecto formativo suele
derivar en una conciencia critica, disidente o inconforme, que responde a
la imposibilidad de integrarse a estructuras marcadas por la desigualdad, la
violencia o la negacién del otro. En esta tension entre formacion e historia
emerge uno de los aportes més significativos del género en América
Latina: la construccioén colectiva de la identidad como niicleo del proceso
de subjetivacion.

Una de las manifestaciones mas poderosas de esta relacion entre
formacion individual y conciencia colectiva se encuentra en Pedro Pdramo
de Juan Rulfo. En esta obra, el viaje del protagonista, Juan Preciado, no
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responde al modelo clasico del héroe ilustrado que se lanza al mundo
en busca de autoconocimiento y realizacion personal. Por el contrario,
su itinerario es un descenso al inframundo de Comala, una comunidad
devastada por la violencia, el autoritarismo y el olvido. En lugar de
encontrarse a si mismo a través de la accién transformadora, Juan se
diluye en las voces de los muertos, se convierte en eco de una historia
colectiva no redimida, y su identidad emerge de la escucha, de la memoria
compartida y del relato fragmentado de los que ya no tienen voz. Como
bien apunta Paz (1998), Comala es el espejo invertido de México: un pais
cuya historia oficial ha silenciado a sus victimas. Asi, el sujeto formativo
en Rulfo no nace de la afirmacién individual, sino del entrelazamiento
con una comunidad rota, con una genealogia espectral que insiste en ser
escuchada. La formacioén, entonces, se convierte en una forma de duelo
y de resistencia.

De modo similar, La ciudad y los perros de Mario Vargas Llosa propone
una lectura critica del proceso de formacién en un espacio disciplinario
y violento: el Colegio Militar Leoncio Prado. En esta novela, Alberto —
conocido como “el Poeta”— experimenta un proceso de maduracion que
no lo lleva a la integracién, sino a la ruptura. A lo largo de su estancia
en el colegio, el protagonista descubre las l6gicas de poder, brutalidad y
jerarquia que rigen la institucion, las cuales no son méas que un reflejo
de la sociedad peruana de la época. La rebeldia de Alberto, su negativa a
someterse al sistema y su decisiéon de denunciar los abusos, lo colocan en
una posiciéon de marginalidad, pero también de afirmacion ética. Segin
Kristal (1998), esta novela no es solo un relato de adolescencia, sino una
critica a la construccion autoritaria de la masculinidad, la nacién y la
disciplina. La identidad de Alberto no se construye en aislamiento, sino
en su vinculo con los otros —con los humillados, los expulsados, los
muertos— y en su capacidad de transformar el dolor compartido en una
conciencia activa.
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En ambas novelas, el proceso formativo del sujeto ocurre dentro de
un espacio simbolico saturado de historia, de violencia institucional
y de conflicto social. El individuo se forma no como héroe triunfante,
sino como testigo y participe de una memoria colectiva que le impide
concebirse por fuera del nosotros. Esta colectividad no es idilica ni
homogénea; esta fracturada, es contradictoria, pero constituye el horizonte
ético y simbodlico desde donde se produce la subjetividad.

Otro caso paradigmatico es el de El zorro de arriba y el zorro de abajo
de José Maria Arguedas, una novela que disuelve la frontera entre lo
individual y lo comunitario al extremo. En ella, el narrador —alter ego del
propio autor— vive una profunda crisis personal e identitaria, pero su dolor
no se explica sin la historia de los migrantes andinos, los pescadores, los
comerciantes y los marginados que pueblan la ciudad de Chimbote. Cada
relato que recoge, cada personaje que describe y cada carta que escribe
forman parte de un tejido narrativo en el cual lo personal es siempre social
y la escritura es un intento desesperado por salvar algo de esa identidad
en transito que amenaza con desaparecer. Como sostiene Cornejo (1992),
la novela de Arguedas articula una heterogeneidad irreconciliable: no
hay armonia entre lenguas, culturas o tiempos, pero si una bisqueda
persistente de sentido desde la pluralidad. En este caso, la formacion no
tiene un punto de llegada, sino que se diluye en la experiencia compartida
del desarraigo y la nostalgia.

Desde otra perspectiva, Antes que anochezca de Reinaldo Arenas ofrece
un testimonio profundamente politico de la formacién como disidencia
sexual, politica e intelectual. La identidad del autor-narrador no se forja
en el silencio o en la obediencia, sino en la confrontacién constante con
un régimen que lo persigue, lo encarcela y lo margina. Sin embargo, su
voz se levanta desde la escritura, desde la memoria, desde el cuerpo
que resiste. Arenas se forma en el conflicto, pero no como individuo
aislado: su biografia se entrelaza con la historia de miles de exiliados,
de homosexuales perseguidos, de escritores censurados. La suya es una
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identidad en fuga, pero también una voz colectiva que clama justicia.
Como ha sefialado Hooks (1994), la formacion critica implica reconocer
cémo nuestras experiencias personales estan atravesadas por estructuras
de poder y por historias compartidas de opresion y lucha.

Lo comun en todas estas obras es que la formacién no se consume
en la afirmacion del yo, sino en su apertura hacia el otro. La identidad
se configura Nno como esencia, sino como proceso relacional, como
construccioén situada en una red de memorias, afectos, vinculos y
contradicciones. La novela de formacidn latinoamericana, en este sentido,
se convierte en un espacio de elaboracién de lo comin, de lo nacional,
de lo histoérico, desde la experiencia subjetiva. El sujeto se constituye en
la medida en que es capaz de pensarse como parte de una colectividad
que ha sido herida, negada o silenciada.

Esta dimensién colectiva de la identidad también interpela a la
educacion y a la pedagogia. Como sefiala Freire (1970), no hay verdadera
formacion si no se reconoce la historicidad del sujeto y su insercién
en una comunidad que lucha por su liberaciéon. Las novelas aqui
analizadas funcionan como pedagogias narrativas que forman no solo
a sus personajes, sino también a sus lectores, al confrontarlos con las
condiciones estructurales de la desigualdad, la violencia o el racismo. Leer
estas obras implica entrar en un proceso de formacion colectiva, donde
la conciencia critica se construye en dialogo con la historia y con el otro.

En conclusioén, el rasgo distintivo del Bildungsroman latinoamericano
es su capacidad de vincular la formacion personal con la construccion
colectiva de la identidad. Frente al individualismo del modelo europeo,
estas novelas proponen un sujeto en devenir que no se forma a pesar
de su contexto, sino gracias a él, en dialogo conflictivo con su entorno,
en alianza con los otros, en resistencia frente a las fuerzas que intentan
reducirlo al silencio. La identidad aqui no es destino ni esencia, sino
horizonte compartido, experiencia situada y posibilidad politica.
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5.6 La figura del antihéroe y el aprendizaje a través de
la resistencia

En el marco de la narrativa latinoamericana contemporanea, la
figura del antihéroe se erige como un elemento distintivo que tensiona
los parametros tradicionales del Bildungsroman europeo y ofrece una
alternativa critica, situada y radical frente a los modelos normativos
de subjetividad. A diferencia del héroe ilustrado, que encarna la razon,
la virtud, el progreso y la armonia con el orden social, el antihéroe
latinoamericano es un sujeto fracturado, contradictorio y marginal, cuya
trayectoria esta marcada por la desobediencia, el desencanto, la rebeldia o
la exclusion. En lugar de reconciliarse con la sociedad, el antihéroe resiste,
subvierte o sobrevive en contextos signados por la opresion politica, la
violencia estructural, la disidencia sexual o la desesperanza existencial.

El surgimiento del antihéroe como figura central en la narrativa
latinoamericana responde a un conjunto de procesos historicos y
simbdlicos que atraviesan el siglo XX: las dictaduras militares, la
desilusion frente a los proyectos modernizadores, el fracaso de las
utopias revolucionarias, la consolidacion de sistemas de exclusion racial,
econdmica o sexual, y la emergencia de subjetividades periféricas. Como
sostiene Mora (2021), el antihéroe latinoamericano es mas que un recurso
literario: es una forma de narrar la formacién desde la herida, desde el
borde, desde la sombra de los discursos hegemoénicos.

Uno de los ejemplos mas emblematicos de esta figura se encuentra
en Pedro Paramo (1955) de Juan Rulfo. En esta obra, el personaje, que da
titulo a la novela, representa el arquetipo del antihéroe latinoamericano:
un cacique despotico, destructor de vidas, cuyo poder se erige sobre el
silencio y la muerte. Pedro Paramo no es un modelo de virtud, sino un
simbolo de la corrupcioén, el autoritarismo y la decadencia. Sin embargo,
su figura resulta central para comprender la historia colectiva de Comala,
ese pueblo de muertos que murmuran desde la tierra.
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La obra subvierte el modelo clasico de la novela de formacién al
presentar un protagonista (Juan Preciado) que no se forma por medio de
la accion transformadora, sino que se diluye en la escucha espectral, en la
memoria subterranea y en la conciencia colectiva no redimida. Como
sefala Paz (1998), Rulfo construye una poética del antihéroe que, mas
que exaltar la figura del individuo auténomo, revela la imposibilidad de la
redencion en un mundo arrasado por la violencia fundacional del poder.

De otro lado, El beso de la mujer arafia (1976) de Manuel Puig ofrece
una aproximacion singular a la figura del antihéroe desde una clave
interseccional que articula sexualidad, politica, afecto y encierro. En la
novela, Molina —un homosexual afeminado, encarcelado por corrupcion
de menores— y Valentin —un militante revolucionario— comparten
celda en una carcel argentina. A través de sus dialogos, los personajes
reflexionan sobre el deseo, la represion, el amor, la traicion y el poder,
construyendo una relacion afectiva que escapa a los marcos normativos.
Molina, el “antihéroe” por excelencia segtn los valores tradicionales, se
revela como un sujeto ético en su ambigiiedad, en su capacidad de cuidado
y en su decision final de sacrificarse por el otro. La novela muestra como
el aprendizaje y la transformacién no operan en linea recta ni desde un
paradigma racionalista, sino desde lo afectivo, lo intimo, lo corporal y lo
marginal. Como afirma Avechuco y Garcia (2022), esta obra reconfigura
el proceso formativo a partir de una pedagogia disidente que nace del
dialogo, del cuerpo excluido y del vinculo con el otro.

Estas representaciones evidencian que el antihéroe en la novela
latinoamericana no se define solo por sus caracteristicas individuales,
sino por su relacion conflictiva con el entorno social, politico y cultural
que lo produce. Su resistencia no es heroica en el sentido clasico, sino
critica, encarnada y desgarrada. A menudo, sus gestos no transforman
el sistema, pero lo cuestionan, lo interpelan, lo evidencian. Desde esta
perspectiva, el antihéroe se convierte en un operador narrativo que
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permite al lector acceder a zonas de ambigiiedad moral, de complejidad
humana, de violencia estructural o de desesperanza existencial.

La figura del antihéroe también habilita nuevas formas de aprendizaje.
En lugar de una educacién normativa, disciplinaria o integradora, el
aprendizaje que atraviesa al antihéroe es muchas veces traumatico,
fragmentado e inestable. Es un aprendizaje que no busca la madurez ni
la armonia, sino la conciencia critica, la autoafirmacion en la diferencia
o la sobrevivencia en condiciones adversas. En este sentido, la novela
de formacion latinoamericana propone una pedagogia de la resistencia,
en la que el sujeto se forma enfrentando la violencia, cuestionando la
autoridad y construyendo sentido desde la exclusion.

A nivel tedrico, este enfoque se articula con las reflexiones de Fanon
(1983), quien plante6 que la conciencia del sujeto colonizado no puede
desarrollarse en los marcos del humanismo europeo, sino que debe pasar
por una descolonizacion radical del yo. El antihéroe latinoamericano,
muchas veces situado en territorios poscoloniales, raciales o sexuales, es
precisamente quien encarna esta desobediencia epistémica, esta necesidad
de reconstituirse fuera de los dispositivos de poder que lo niegan. Su
resistencia no es siempre explicita ni revolucionaria, pero constituye
una forma de decir no, de desobedecer desde lo intimo, de persistir en
la diferencia.

Desde los estudios de género y sexualidad, Butler (1990) aporta cla-
ves relevantes para comprender la figura del antihéroe como aquel que
desafia las normas de inteligibilidad del sujeto. El personaje que no se
conforma con las reglas de la masculinidad hegemonica, de la raciona-
lidad ilustrada o de la heterosexualidad normativa se convierte en un
cuerpo impropio, en una voz desplazada, pero también en una posibilidad
de apertura hacia nuevas formas de existencia. La novela de formacion
latinoamericana recoge estos cuerpos y voces expulsadas del relato ca-
nonico para reinscribirlas como centro de la experiencia formativa.
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En conclusion, el antihéroe latinoamericano se presenta como un
agente literario y politico que permite narrar trayectorias de formacion
disidentes, situadas y conflictivas. A través de él, la novela de formacién se
transforma en una narrativa de resistencia que desafia el canon, cuestiona
la moralidad instituida y ofrece una vision critica de la realidad social.
Este sujeto, imperfecto, ambiguo y muchas veces derrotado, encarna la
lucha por el reconocimiento en un mundo que lo niega, y en su fragilidad,
en su contradiccion, en su marginalidad, se afirma como posibilidad de
formacion y de transformacion. En sus gestos, silencios o resistencias,
la literatura latinoamericana encuentra no solo una estética del fracaso,
sino una ética de la dignidad.

5.7 Mestizaje y diversidad cultural

En la novela de formacion en Latinoamérica, la idea del mestizaje
y la diversidad cultural se desarrollan como elementos distintivos que
juegan un papel fundamental en la construccién de la identidad de los
personajes y en la representacion de la sociedad latinoamericana. Estos
conceptos reflejan la realidad histérica y social de la regién, donde la
mezcla de culturas y razas ha sido una caracteristica central.

El mestizaje en Latinoamérica no es solo una confluencia de razas y
culturas, es una amalgama compleja de historias, luchas, y tradiciones
que se han fusionado y chocado a lo largo del tiempo. Serrano (2016)
articula una perspectiva sobre como la heterogeneidad y los legados
historicos influyen en la construccién nacional y cultural de un pais
como Colombia. En el contexto de la novela de formacion, el mestizaje
va més alla de simplemente identificar el linaje multiple de un personaje,
se convierte en una herramienta literaria que permite desentrafar la
complejidad de una regién en constante evolucion.

De esta manera, los protagonistas mestizos no son solo figuras
que representan la diversidad racial y cultural, sino que encarnan
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las tensiones, contradicciones y sinergias que se derivan de ello. La
interseccion de sus raices europeas, indigenas y africanas no es un simple
dato biografico, sino un espacio de exploracién para comprender como
las distintas capas de identidad chocan, se entrelazan y se transforman.
Esta interaccion de identidades refleja la constante redefinicién de lo que
significa ser latinoamericano en el marco de una historia tumultuosa,
marcada por la colonizacidn, la resistencia y la biisqueda de una voz
auténoma y distintiva.

En adicién, el mestizaje se convierte en un tema recurrente que se
aborda desde diversas perspectivas: por un lado, se presenta como un
elemento enriquecedor que aporta diversidad, mezcla de tradiciones y
saberes, y la posibilidad de construir una identidad hibrida y compleja.
Los personajes mestizos, a menudo, deben lidiar con la dualidad cultural
y enfrentarse a los conflictos internos que surgen de esa mezcla de
influencias. Esta experiencia les proporciona una visiéon tinica del mundo
y los lleva a reflexionar sobre su lugar en la sociedad; por otro lado, el
mestizaje también puede ser fuente de conflicto y discriminacién, en
algunas novelas de formacion, los personajes mestizos se enfrentan a la
marginalizacion y la exclusion social debido a su origen étnico y cultural
mixto. Estos personajes luchan por encontrar su lugar en una sociedad
que tiende a valorar las raices étnicas y culturales puras, lo que los lleva
a cuestionar su identidad y a buscar su aceptacion y reconocimiento.

Ademas del mestizaje, la diversidad cultural es otro elemento distintivo
en la novela de formacién en Latinoamérica. La region se caracteriza
por su riqueza cultural y lingiiistica, con una multiplicidad de grupos
étnicos, idiomas, tradiciones y creencias. En las novelas de formacion, se
exploran las tensiones y sinergias resultantes de esta diversidad, asi como
los desafios y oportunidades que presenta para los personajes. Por ende,
la diversidad cultural se refleja en la interaccién de los personajes con
diferentes grupos sociales, en la representacion de tradiciones ancestrales
y en la incorporacién de elementos folcloricos y simbolicos en la trama de
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la historia. A través de estas representaciones, las novelas de formacion en
Latinoamérica enfatizan la importancia de valorar y respetar la diversidad
cultural como una fuente de enriquecimiento y crecimiento personal.

La diversidad cultural se refiere al reconocimiento y valoracién de
las diferencias culturales que existen entre los grupos humanos, y que
se manifiestan en sus costumbres, creencias, valores y formas de vida.
La novela de formacion en Latinoamérica reflexiona sobre la idea del
mestizaje y la diversidad cultural como fuentes de riqueza, conflicto y
aprendizaje para los personajes, que deben encontrar su lugar en una
sociedad compleja y heterogénea.

Por otro lado, la idea de formacioén en Latinoamérica también se
enriquece con la presencia del mestizaje y la diversidad cultural. Obras
como Hombres de maiz (1949) de Miguel Angel Asturias y Rayuela (1963)
de Julio Cortazar abordan el proceso de formacion del protagonista en
un ambiente multicultural, donde se entrelazan diferentes tradiciones
y cosmovisiones.

De ahi que, Hombres de maiz es una novela que narra la vida y la lucha
de los indigenas guatemaltecos frente a la explotacion y el despojo de sus
tierras por parte de las compaifiias extranjeras. El protagonista, Gaspar
Ilom, es un lider campesino que se rebela contra el sistema opresor y
busca recuperar la identidad y la dignidad de su pueblo. A lo largo de la
novela, se muestra el contraste entre la cosmovisiéon indigena, basada
en el respeto y la armonia con la naturaleza y el maiz —como simbolo
sagrado de la vida— y la cosmovisién occidental, basada en el progreso
material y el desprecio por las culturas ancestrales. La novela es una
critica a la modernizacién capitalista que destruye las raices culturales
y ecolbgicas de Latinoamérica.

Justamente, en Hombres de maiz, Asturias presenta una historia que
se desarrolla en un ambiente rural guatemalteco, donde los personajes
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estan inmersos en una realidad que fusiona elementos indigenas, mestizos
y coloniales. La novela sigue el viaje de formacion del protagonista,
quien se enfrenta a una serie de pruebas y desafios mientras busca su
identidad y proposito en medio de una sociedad marcada por la opresion
y la explotacion. A través del mestizaje y la diversidad cultural presentes
en la obra, Asturias destaca la importancia de las tradiciones indigenas
y su resistencia frente a las fuerzas coloniales, asi como la bisqueda
de una identidad que integre y valore todas las influencias culturales
presentes en Guatemala.

Por su parte, Rayuela es una novela que rompe con las convenciones
narrativas tradicionales y propone al lector una forma ladica y
experimental de leer. El protagonista, Horacio Oliveira, es un intelectual
argentino que vive en Paris y que se enamora de una mujer llamada
la Maga, quien representa una forma mas espontanea y magica de ver la
realidad. A través de sus experiencias con la Maga y con un grupo
de amigos bohemios, llamado el Club de la Serpiente, Horacio busca
trascender los limites de la razén y el lenguaje y acceder a una dimension
mas profunda y poética de la existencia. La novela refleja el proceso de
formacion del protagonista como un viaje entre dos mundos: el europeo
y el latinoamericano, el racional y el intuitivo, el ordenado y el caético.

Para concluir, la idea del mestizaje y la diversidad cultural son
elementos distintivos en la novela de formacién en Latinoamérica.
Estos conceptos reflejan la realidad historica y social de la regién, y se
exploran desde diversas perspectivas para representar la complejidad de la
identidad latinoamericana. A través de los personajes y sus experiencias, se
abordan temas como la dualidad cultural, la discriminacion, la aceptacion
y el valor de la diversidad como fuente de enriquecimiento humano.
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DISCUSION

El dialogo entre la Bildungsroman europea y la novela de formacion en
Latinoamérica exige un marco de discusién que reconozca las rupturas,
resignificaciones y aportes que se generan cuando una tradicion literaria
es reinterpretada desde contextos periféricos, subalternos y culturalmente
heterogéneos. En este sentido, el analisis realizado en capitulos anteriores
muestra que la novela latinoamericana no reproduce pasivamente el
modelo clasico del Bildungsroman aleman; por el contrario, lo problematiza,
lo desestructura y lo resignifica a partir de las condiciones historicas,
sociales y simbolicas del continente.

Uno de los puntos de inflexién mas destacados radica en la ruptura
con el ideal de progreso lineal del sujeto. Como sefiala Todorov (1981), la
narrativa clasica se sostiene en una estructura de desarrollo arménico
que lleva al protagonista hacia una madurez socialmente aceptada. Sin
embargo, en la novela latinoamericana, esta progresién se ve interrumpida
por conflictos historicos como el colonialismo, las dictaduras, la violencia
estructural o la marginalizacién étnica y sexual, que imposibilitan un
transito formativo sin fracturas.
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Blanchot (1982) agrega que la novela moderna ya no puede sostenerse
sobre el principio de unidad; su funcién es cuestionar el lenguaje y la
forma misma del relato. En esta linea, obras como Antes que anochezca
de Reinaldo Arenas o El zorro de arriba y el zorro de abajo de José Maria
Arguedas no solo desafian las nociones de linealidad y continuidad, sino
que encarnan una estética de la fragmentacion, del descentramiento
del sujeto y de la imposibilidad de encontrar un sentido totalizante en
la experiencia vital.

La propuesta de Lazzaro-Weis (1990), desde los estudios de
género, también resulta clave, ya que argumenta que muchas novelas
latinoamericanas contemporaneas, especialmente escritas por mujeres
o sobre mujeres, subvierten el paradigma del crecimiento patriarcal
en el Bildungsroman. En su lugar, introducen trayectorias en las que el
desarrollo no es lineal ni orientado hacia la integracion social, sino mas
bien hacia la resistencia, la critica cultural o la reapropiacion del cuerpo
y la voz propia. Desde esta perspectiva, el Bildungsroman latinoamericano
no es tanto un relato de ascenso como de contestacion.

Asimismo, autores como Bhabha (1994) han subrayado que la identidad
poscolonial se construye en el intersticio, en el espacio liminal, entre
culturas, tiempos e idiomas. Este planteamiento es fundamental para
comprender como el mestizaje, la hibridez y la transculturacion operan
como ejes de formacion en novelas como Castigo divino o El reino de este
mundo. La formacion del personaje ya no responde al modelo ilustrado de
autoconstruccioén racional, sino a una serie de negociaciones identitarias
entre memorias coloniales, culturas populares y deseos modernizantes.

De ahi que Beverley (1999) proponga una lectura desde la represen-
tacion de lo subalterno. Los protagonistas de novelas como Los de abajo o
El montero no pertenecen a las élites ilustradas, sino que son campesinos,
indigenas, exiliados o personajes queer que reconfiguran las nociones
de lo humano y lo formativo desde su posicion de exclusion. Estas obras
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desafian no solo el canon literario, sino también las epistemologias domi-
nantes que definen quién puede ser sujeto de conocimiento, de historia
y de literatura.

En contraste con la teleologia del héroe clasico —cuyo destino es la
integracion social y el reconocimiento—, muchas novelas latinoamericanas
terminan en el exilio, el silencio, la locura o la muerte. Esta elecciéon
narrativa no es un fracaso de la formacion, sino la afirmacion de otras
formas de subjetividad que no se someten al mandato de la racionalidad
occidental. En este contexto, Ricoeur (2004) habla de la identidad narrativa
como un proceso abierto, conflictivo y profundamente afectado por la
memoria, el trauma y la historicidad, aspectos clave para interpretar el
sentido de formacidn en estos relatos.

Desde una perspectiva ético-politica, Arendt (1958 y 2006) recuerda
que el juicio moral y la accién solo son posibles en condiciones de
pluralidad y de mundo compartido. Esta pluralidad se expresa en las
novelas latinoamericanas como una polifonia de voces que rompen con
la univocidad del Bildungsroman clasico. En vez de una sola historia
de crecimiento, se encuentran multiples trayectorias formativas,
entrecruzadas con la historia colectiva, la violencia politica o las
herencias coloniales.

A su vez, autores como Du Bois (2007) y Fanon (2009) enfatizan que
el proceso de formacion en sujetos racializados pasa por un doloroso
reconocimiento del lugar que les ha sido asignado por la historia. La
formacion, entonces, no es solo un asunto de desarrollo interior, sino una
lucha por la autodeterminacion frente a sistemas opresivos que niegan la
humanidad de ciertos cuerpos. Esta tesis se refleja con contundencia en
personajes que, como Reinaldo Arenas o Manuel en El montero, configuran
su identidad en medio de la persecucién, el desarraigo y la violencia
estatal o simbolica.
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Desde el punto de vista educativo, Freire (1970) proporciona una
clave ineludible: la formacion auténtica requiere dialogo, conciencia
critica y accion transformadora. En este sentido, las novelas de formacién
latinoamericanas pueden leerse como actos de pedagogia critica que, al
narrar experiencias de dolor, resistencia y reexistencia, ensefian a leer el
mundo de forma mas compleja, mas humana y comprometida.

Asi pues, al considerar el pensamiento de Nancy (2000) sobre la
comunidad inoperante, se podria afirmar que las novelas analizadas no
buscan formar individuos para el éxito social, sino para una comunalidad
abierta, vulnerable y plural. La formacién aqui no apunta a un ideal
acabado, sino a un proceso inacabado de apertura al otro, de exposicion
a lo diverso y de creacion colectiva del sentido.
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07
CONCLUSIONES

La investigacion desarrollada en este libro ha permitido una
aproximacion critica, comparativa y situada a las configuraciones
narrativas del proceso de formacién en la novela latinoamericana, a
partir de su contraste con el modelo clasico europeo del Bildungsroman.
Lejos de buscar una homologaciéon formal entre ambas tradiciones,
el proposito fue visibilizar las tensiones, rupturas, desplazamientos y
reconfiguraciones que acontecen cuando se piensa la formacién del
sujeto desde las particularidades historicas, culturales, lingiiisticas y
epistémicas del sur global.

Una primera conclusion fundamental es que la Bildung, entendida
como categoria filosofica y cultural de origen aleman, ha sido central en
la constitucion del modelo europeo de novela de formacion. Esta idea de
formacién integral, estrechamente vinculada con la racionalidad ilustrada,
la espiritualidad romantica y la autodeterminacion liberal, proporcioné
el andamiaje conceptual del Bildungsroman, concebido como una forma
narrativa que articula el desarrollo interior del sujeto con su integracion
armonica en el mundo social. No obstante, este modelo responde a un
sujeto especifico: masculino, blanco, burgués y europeo. La universalidad
implicita en este ideal fue desmontada criticamente en esta investigacion
al poner en dialogo dicha tradicién con las formas narrativas surgidas
en América Latina.
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La segunda gran conclusion se refiere a la imposibilidad de trasladar
el esquema del Bildungsroman a contextos donde el proceso de formacion
esta atravesado por condiciones estructurales de desigualdad, violencia,
colonialismo y exclusion. En la novela latinoamericana, la formacién ya
no aparece como un trayecto lineal hacia la madurez, sino como una
experiencia marcada por la ruptura, la pérdida, la marginalidad o la
resistencia. En este sentido, la novela de formacién latinoamericana
no es una réplica, sino una reescritura critica que pone en cuestion el
modelo candénico y propone otros modos de representar la subjetividad,
el aprendizaje y la relacién con el mundo.

Asimismo, se constatd que el antihéroe, la voz disidente, el
mestizo, el exiliado, el indigena, el homosexual, el campesino o
el marginal se constituyen en figuras paradigmaticas del sujeto formativo
latinoamericano. Estos personajes no se integran al sistema, sino que lo
interpelan. Su formacion no los conduce a la armonia, sino al conflicto,
al desencanto o a la reexistencia. En esta linea, obras como Antes que
anochezca, El asco, El zorro de arriba y el zorro de abajo, Castigo divino o
Los de abajo se revelan como auténticas narrativas formativas, no por
seguir el patron del Bildungsroman, sino por subvertirlo desde un lugar
otro, desde la frontera, desde el sur.

De igual forma, el estudio demostro6 que en la novela latinoamericana
la formacién no es solo individual, sino profundamente colectiva e
historica. El sujeto se forma en didlogo o en conflicto con la memoria,
con la comunidad, con los saberes ancestrales o con las heridas de la
historia. La identidad que se configura es multiple, hibrida, inestable
y, muchas veces, doliente. Por ello, el analisis de estas obras permiti6
poner en el centro no solo la cuestion estética, sino también la dimensién
pedagogica, cultural y politica de la literatura.

En ese sentido, este libro aporta a la consolidacién de una teoria critica
latinoamericana de la novela de formacion, anclada en las epistemologias
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del sur, la pedagogia intercultural y los estudios decoloniales. A partir
de este trabajo, se plantea que es posible leer la narrativa de formacion
no solo como una historia del yo, sino como una forma de produccion
de conocimiento, como una pedagogia narrativa que ensefia, interpela y
transforma. Esta lectura, situada de la literatura, permite reconsiderar
las practicas lectoras y formativas desde una perspectiva critica, plural
y contextualizada.

Desde el plano metodoldgico, la articulacién entre analisis textual,
revisién conceptual y dialogo interdisciplinar permitié construir una
mirada integral del objeto de estudio. Esta perspectiva hermenéutica,
critica y comparativa se revela como principalmente fecunda para futuras
investigaciones en los campos de la literatura, la educacion y la filosofia.
Asimismo, se abre la posibilidad de pensar la formacion no solo en la
novela, sino en otros lenguajes narrativos como el cine, el testimonio,
la autobiografia o el arte visual, especialmente aquellos que emergen
desde territorios histéricamente silenciados.

Por Gltimo, esta investigacion reafirma el valor de la literatura como
archivo de subjetividades, como dispositivo pedagbgico y como espacio
de resistencia simbolica. En tiempos marcados por la estandarizacion,
la tecnocracia y la fragmentacion del sentido, la novela de formacion
latinoamericana recuerda que el devenir humano no puede reducirse
a trayectorias previsibles, sino que esti hecho de rupturas, basquedas,
heridas y suefios. Frente al canon, la periferia responde con otras formas
de contar, de formar y de imaginar el mundo. Este libro ha querido ser
parte de esa respuesta.
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PERSPECTIVAS Y
POSIBILIDADES INVESTIGATIVAS

Culminado el recorrido analitico que ha permitido problematizar,
tensionar y resignificar la Bildungsroman desde las condiciones histéricas
y culturales de América Latina, es necesario abrir un espacio para la
proyeccién investigativa. El camino recorrido ha revelado no solo
la riqueza critica de las narrativas de formacion latinoamericanas, sino
también su caracter inagotable como campo de estudio, en constante
expansion y transformacion. En este sentido, este capitulo final plantea
un conjunto de perspectivas y posibilidades investigativas que se derivan
del trabajo realizado y que apuntan a enriquecer, diversificar y profundizar
las reflexiones desarrolladas en esta obra.

Una primera linea de exploracion, necesaria y urgente, es el analisis
de novelas de formacidn escritas por mujeres latinoamericanas. A lo
largo del presente estudio, se ha evidenciado que el modelo clasico de
formacion ha estado marcado por una vision androcéntrica del sujeto y
del mundo. Sin embargo, diversas autoras del continente han desafiado
este paradigma narrativo y han construido trayectorias formativas
desde experiencias atravesadas por el género, el cuerpo, el lenguaje y
la memoria. Novelas como Baliin Candn de Rosario Castellanos, Eva
Luna de Isabel Allende, Sefiora de la miel de Mariela Dreyfus o Reina
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de corazones de Soledad Puértolas, entre otras, ofrecen relatos en los
que las protagonistas despliegan procesos de subjetivaciéon que no se
ajustan al modelo de madurez patriarcal, sino que encarnan resistencias,
silencios, desplazamientos y reapropiaciones. Tal como ha sido sefialado
por Ciplijauskaité (1988), Lazzaro-Weis (1990) y Reyes (2018), estas obras
permiten repensar el Bildungsroman desde una perspectiva de género que
descentra el sujeto moderno y visibiliza otras experiencias de formacion.
Una investigacién mas sistematica en esta linea permitiria no solo ampliar
el corpus literario abordado, sino también consolidar una teoria feminista
de la novela de formacién en América Latina.

Una segunda linea de investigaciéon que se vislumbra con gran
potencial es la exploracion de las relaciones entre la novela de formacion
y las narrativas juveniles contemporaneas. En las tltimas décadas, la
literatura juvenil latinoamericana ha experimentado un crecimiento
significativo, tanto en produccion como en recepcion, y muchas de estas
obras configuran relatos de aprendizaje, transformacion y resistencia,
protagonizados por adolescentes o jovenes en contextos urbanos, escolares
o familiares marcados por la violencia, la desigualdad o la migracién. Esta
literatura, aunque a menudo marginada por la critica académica, ofrece un
espacio privilegiado para observar como las nuevas generaciones narran
sus procesos de subjetivacion en clave critica. Estudiar novelas juveniles
como Noche de luna larga de Pilar Lozano, La balada de los elefantes de
Andrés Mauricio Mufioz o Yo tenia una vida normal de Maria Fernanda
Heredia puede permitir identificar continuidades y rupturas con el modelo
clasico de formacién, asi como nuevas formas de resistencia y apropiacién
del mundo en la literatura actual. Esta linea de investigacion también
abriria posibilidades de didlogo con la pedagogia critica, la educacion
literaria y los estudios sobre juventudes.

Una tercera proyeccidn investigativa, quiza la mas desafiante y
transformadora, es la ampliacién del enfoque hacia novelas indigenas
o afrodescendientes que aborden procesos formativos desde otras
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epistemologias. La critica literaria latinoamericana, en su mayoria, ha
privilegiado textos escritos desde matrices mestizas o criollas, dejando
a menudo en la periferia aquellas narrativas que surgen de pueblos
originarios o de comunidades afrodescendientes. No obstante, tanto
la literatura indigena como la afrodescendiente han producido relatos
de formacién que interpelan radicalmente la nocién misma de sujeto,
tiempo, territorio y aprendizaje. Obras como Shunko de Jorge W. Abalos,
La ceiba de la memoria de Roberto Burgos Cantor, Memoria del fuego de
Eduardo Galeano o los testimonios de mujeres mayas, quechuas, mapuches
o garifunas ofrecen representaciones de la formacion profundamente
ancladas en el territorio, la comunidad, la oralidad y el vinculo con
los ancestros. Explorar estas narrativas requiere adoptar enfoques
descoloniales, interculturales y translingiiisticos que reconozcan y valoren
otros modos de construir y narrar el ser, el tiempo y la memoria. En esta
linea, los aportes de autores como Walsh (2008), Mignolo (2005), Dussel
(2013) y Cornejo (1992) resultan fundamentales para construir marcos
tedricos y metodoldgicos que permitan una lectura situada y respetuosa
de estas formas narrativas.

Estas tres lineas —literatura de mujeres, literatura juvenil y literatura
indigena y afrodescendiente— no son excluyentes, sino potencialmente
articulables en una cartografia mas amplia y compleja de la formacion
en América Latina. Cada una de ellas plantea desafios metodoldgicos,
epistemologicos y politicos, pero también abre horizontes fecundos
para construir una critica literaria méas inclusiva, mas situada y mas
comprometida con la pluralidad de voces y de mundos que habitan
nuestro continente.

Finalmente, una posibilidad transversal a estas lineas es el didlogo
con otras formas narrativas, como el cine, el comic, el testimonio oral,
la cronica o las narrativas digitales, que también configuran procesos
de formacion desde otras estéticas y dispositivos. Estudiar estas
formas puede enriquecer la comprension del acto narrativo como acto
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pedagogico y politico, y contribuir a una teoria expandida de la novela
de formacién como una constelacion abierta y dindmica de saberes,
lenguajes y resistencias.

Asi, este capitulo no cierra el libro, sino que lo abre a nuevas preguntas,
territorios y posibilidades. Porque si algo ha ensefiado esta investigacion
es que la formacién no concluye en la madurez, ni en la integracion social,
ni siquiera en la escritura de un libro. La formacién —como la novela
que la narra— es siempre una travesia inacabada.
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