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PALABRAS CLAVES: Competencias comunicativas, Comprension, Estrategia
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DESCRIPCION: Informe de investigacion donde las autoras presentan un
analisis de las dificultades de compresion de textos narrativos en los
estudiantes de grado quinto de basica primaria de la Institucion Educativa
Municipal Luis Delfin Insuasty Rodriguez INEM J.T. como resultado del proceso
de Préactica Pedagdgica Integral e Investigativa, se identifica y categoriza dichas
dificultades en el area de lengua castellana, de donde, se plantea el disefio de
una estrategia didactico pedagdgica alternativa que ayude a los estudiantes a
fortalecer y dinamizar la comprensién de textos narrativos, ademas de fomentar

el desarrollo de competencias comunicativas.

CONTENIDOS: EI trabajo de investigacion se desarrolla en seis capitulos

descritos a continuacion:

El primero corresponde a la introduccién, en la que se plantea, describe y
formula el problema de investigacion en torno a las dificultades de comprensién
de textos narrativos que presentan los estudiantes de grado quinto de la
Institucion Educativa Municipal Luis Delfin Insuasty Rodriguez INEM J.T.
Ademas, se realiza preguntas orientadoras, objetivos generales y especificos,
justificacion del problema y una breve descripcion de antecedentes y teorias
que fundamentan el objeto de estudio; de igual manera, se da a conocer el
enfoque de investigacion, analisis e interpretacion de la informacion de donde
surge el planteamiento de la estrategia didactica pedagogica alternativa Cartilla
Taller “Comprendiendo es como Aprendo”, orientada a dinamizar y fortalecer la
comprension de textos narrativos; para finalizar se presenta conclusiones y

recomendaciones del proceso de investigacion.



El segundo capitulo hace alusién al Marco Referencial, compuesto por
Antecedentes en el que se cita investigaciones y estudios anteriores
relacionados con la comprension de textos narrativos, Marco teorico —
conceptual donde se expone conceptos y teorias en torno a comprension de
textos narrativos y estrategias por competencias que fundamentan la
investigacion, Marco legal en el que se presenta conceptos normativos basados
en la ley general de educacion y lineamientos curriculares de la lengua
castellana, finalmente se encuentra el Marco contextual en el que se detalla

historia, perfiles y modelo pedagadgico de la institucion educativa.

En el tercer capitulo se evidencia la metodologia, el enfoque de investigacion
cualitativo, tipo de estudio: etnografico-participativo y descriptivo propositivo, la
unidad de analisis y unidad de trabajo, ademas se puntualiza las técnicas y
medios para la recoleccién de la informacion como guia de observacion, talleres

y entrevistas a estudiantes y profesores.

El cuarto capitulo detalla el andlisis e interpretacion de la informacion, en el
cual se construye matrices de hallazgos a partir de testimonios y evidencias,
con el fin de realizar la triangulacion de la informacion, desde la confrontacion
tedrica y el parafraseo a través de ensayos como respuesta a los objetivos

especificos planteados en la investigacion.

El quinto capitulo corresponde al planteamiento de la estrategia didactico
pedagdgica alternativa Cartilla Taller “Comprendiendo es como Aprendo”,
orientada a potenciar las competencias y saberes que se requieren para
fortalecer la comprension de textos narrativos. Esta propuesta esta conformada
por presentacion, principios, propoésitos general y especificos, justificacion y
operatividad, a la luz del modelo pedagdgico de la institucién y la insercion de

competencias comunicativas.

El sexto capitulo hace alusion a las conclusiones y recomendaciones de la

investigacion, en la que se plantea caracteristicas de la ensefianza de la



comprension de textos narrativos, dificultades y una alternativa de solucién a

dicha problemética.

METODOLOGIA: El presente estudio “Estrategia didactico pedagogica
alternativa para la comprension de textos narrativos en el grado quinto de la
Institucion Educativa Municipal Luis Delfin Insuasty Rodriguez- INEM J.T.”
sigue la ruta del paradigma de investigacidbn cualitativo, método de
Investigacion Accion Participativa (I.A.P) y tipo de estudio etnografico-
participativo, descriptivo- propositivo, desarrollados durante el proceso de

Practica Pedagdgica Integral e Investigativa.

A través del disefio y aplicacion de entrevistas a estudiantes y profesores, guia
de observacion y talleres se lleva a cabo el analisis e interpretacion de la
informacion; siendo asi, se elaboran ensayos como “Explorando encuentro
soluciones”, que hace referencia a la identificacion y categorizacion de
dificultades en la comprension de textos narrativos, en el que se infiere que
dichas dificultades son el resultado de aquellos procesos lectores poco
significativos de ahi que, el fracaso en la comprension lectora en buena medida
se deriva de el tipo de materiales que se le suministra al estudiante: textos poco
interesantes y dificiles de comprender, lo que genera desinterés frente a una
actividad lectora y, “Erase una vez... el fin de la lectura”, basado en las
situaciones que dificultan la comprensién de textos narrativos, donde los
estudiantes presentan desmotivacion al leer un determinado texto narrativo en
el proceso educativo, ya que no encuentran herramientas que faciliten y lleven a
encontrar un aprendizaje con sentido, puesto que, en la mayoria de las veces
el trabajo de aula consiste en explicar conceptos sin tener en cuenta las
necesidades y opiniones de los estudiantes frente a un determinado

conocimiento.



CONCLUSIONES:
De la experiencia en la Practica Pedagogica Integral e Investigativa

La Préactica Pedagogica Integral e investigativa, es un espacio que permite
construir y fortalecer la formacion como futuros educadores a partir de bases
éticas, pedagodgicas y cientificas. Ademas, es una oportunidad para desarrollar
actitudes y competencias a través de un contexto educativo real, dando
posibles soluciones a problemas educativos a través de proyectos de

investigacion.
De la experiencia en la investigacion

La habilidad comprensiva y el gusto por la lectura son herramientas
fundamentales del pensamiento, ya que son elementos vitales para el desarrollo
de todas las éareas y materias del conocimiento en las distintas etapas
educativas. En este sentido, la comprension de textos favorece el desarrollo de
nuevas y mejores expectativas frente a la busqueda de la informacion, toma de

posiciones y expresion de ideas.

Dicho lo anterior, dentro del proceso de Practica Pedagdgica Integral e
Investigativa en la Institucibn Educativa Municipal Luis Delfin Insuasty
Rodriguez INEM J.T. los estudiantes de grado quinto de basica primaria
presentan dificultades en la comprension de textos narrativos, como: falta de
identificacion y diferenciacion de ideas principales y secundarias, dificultad para
sintetizar, elaboracion de conclusiones, capacidad para argumentar y la

intensién comunicativa de un texto afectando su rendimiento escolar.

Dentro del proceso educativo, las caracteristicas de la ensefianza presentan
implicaciones importantes en el aprendizaje, ya que los maestros como
administradores de la educacion deben adecuar las estrategias al estilo y
necesidades de los estudiantes, su practica graduada por una verdadera
vocacion profesional, la responsabilidad y la ejecucion de planes de accién



eficientes garantizan el desarrollo de habilidades en torno a la comprension de

textos y el acercamiento a la lectura.

Como resultado de la investigacion, se plantea una estrategia didactico
pedagogica alternativa que fortalezca la comprension de textos narrativos
basados en competencias comunicativas que promuevan un aprendizaje activo
e independiente, ademas de facilitar la tarea diaria del profesor vy las
perspectivas de la educacion escolar, desde un ambiente de reflexion y

sensibilizaciéon en todas las areas del conocimiento
De donde se recomienda:

A estudiantes y docentes tener en cuenta la estrategia didactico pedagodgica
alternativa La Cartilla Taller “COMPRENDIENDO ES COMO APRENDO” como
guia para que el docente fortalezca y dinamice la comprension de textos
narrativos, abordando talleres didacticos que basados en competencias
comunicativas permitan a los estudiantes desarrollar habilidades para ser entes

criticos y reflexivos de la realidad.
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DESCRIPTION: Research report where the authors present an analysis of the
difficulties in the comprehension of narrative text in the students of the fifth
grade of the Municipal Educational Institution Luis Delfin Insuasty Rodriguez
INEM D.A. as a result of the integral pedagogical and Research Practice,
identifies and categorizes these difficulties in the area of Spanish language,
therefore, is considered the design of alternative educational instructional
strategy that helps students to strengthen and promote the understanding of

narrative text also to promote the development of communicative skills.
CONTENTS: The research is develops in six chapters that are described bellow

The first is the introduction, which presents, describes and formulates the
research question about the difficulties of understanding narrative texts
presented by fifth grade students of School Municipal Luis Delfin Rodriguez
Insuasty INEM D.A In addition, it performs guiding questions, general and
specific objectives, justification of the problem and a brief description of
references and theories underlying the object of study, the same way, there is
provided the focus of research, analysis and interpretation of information where
there is the didactic approach to teaching alternative strategy Book Workshop
"Understanding is how | learn", oriented at stimulating and strengthening the
understanding of narrative texts, ending with conclusions and recommendations

presented in the research process.

The second chapter refers to the reference frame, consisting of history in citing
previous research and studies related to understanding narrative texts,
theoretical and conceptual frame, which sets out concepts and theories about
narrative text comprehension skills and strategies underlying the research, legal

frame in which normative concepts is presented based on the general law of



education and curriculum guidelines of the Spanish language, finally there is the
contextual frame in which detailed history, profiles and pedagogical model of the

educational institution.

In the third chapter evidence the methodology, the qualitative research
approach, type of study: participatory ethnographic and descriptive
propositional, the unit of analysis and work unit also specify the techniques and
means for collecting the information as a guide observation, workshops and

interviews with students and teachers.

The fourth chapter details the analysis and interpretation of information on which
to build arrays of findings from testimony and evidence in order to triangulate
information from the theoretical confrontation and paraphrasing through trials as

response to specific objectives in the investigation.

The fifth chapter corresponds to the approach of alternative educational
instructional strategy Primer Workshop "Understanding is how | learn" enhance
of strengthening the skills and knowledge required to enhance understanding of
narrative texts. This proposal consists of presentation, principles, general and
specific purposes, justification and operability, in light of the pedagogical model

of the institution and the inclusion of communication skills.

The sixth chapter refers to the conclusions and recommendations of the
investigation, in which arise features of teaching narrative texts comprehension,

difficulties and an alternative solution to this problem.

METHODOLOGY: This study "alternative educational instructional strategy for
understanding narrative texts in the fifth grade of the Municipal Educational
Institution Luis  Delfin Insuasty Rodriguez-INEM D.A" follows the route
of qualitative research paradigm, method of Participatory Action Research
(PAR) and type participatory ethnographic study, descriptive — purposing used
during teaching Practice and Investigative Integral.



Through the design and implementation of student and teacher interviews,
observation guide and workshops carried out the analysis and interpretation of
information, if so, are made essays like "Exploring find solutions” refers to the
identification and categorization difficulties in understanding narrative texts,
where it  appears thatthese  difficultiesare the result of those
processes readers insignificant hence the failure in reading comprehension
largely lies in the type of materials to be supplied to student texts uninteresting
and difficult to understand, creating environments of frustration and disinterest
in a reading activity and "once upon a time ... the end of read" based on the
situations  that hinder the understanding of narrative texts, where
students have motivation to read a narrative texts givenin the educational
process because it does notinclude tools to facilitate andlead to finding
a meaningful learning as in most of the time the classroom work is to explain
concepts without taking into account the needs and views students with a

particular knowledge.
CONCLUSIONS:
Experience in investigative and comprehensive educational practice

Integral Pedagogical Practice and research, is a space to build and strengthen
training as future teachers from ethical foundations, educational and scientific. It
is also an opportunity to develop attitudes and skills through a real educational

context, providing solutions to educational problems through research projects.
Experience in research

The comprehensive ability and taste for reading are fundamental tools of
thought, as they are vital to the development of all areas and subjects of
knowledge in the various stages of education. In this sense, the understanding
of texts favors the development of new and better expectations about the search
for information, taking positions and expression of ideas.



That said; in the process of Comprehensive Educational Practice and Research
in the Municipal Educational Institution Luis Delfin Insuasty Rodriguez INEM D.A

fifth grade students of elementary school have difficulties in understanding.

The educational process, the characteristics of education have important
implications for learning, as teachers and educational administrators must adapt
strategies to the style and needs of students, graduate practice by a true
professional vocation, responsibility and implementation of action plans ensure
efficient development of skills around reading comprehension and approach to

reading.
Of where it is recommended:

In the educational process, teaching characteristics have important implications
for learning, teachers and education administrators must adjust their strategies
to the style and needs of their students, graduate practice by a true professional
vocation, accountability and enforcement efficient action plans ensure

satisfactory development of skills and strategies related to reading.

Students and teachers consider alternative educational didactic strategy Primer
Workshop the "LEARN HOW UNDERSTANDING IS" as a guide for the teacher
to strengthen and invigorate the understanding of narrative, addressing
educational workshops based on communication skills that enable students to
develop skills entities to be critical and reflective of reality.
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Descripcion del problema

La lectura como una de las herramientas que favorece el desarrollo de la
inteligencia, y que pone en funcionamiento capacidades como, reconocer,
analizar, sintetizar, comparar y comprender un determinado texto, permite
ademas, la apropiacion de nuevos conocimientos, el fortalecimiento de
competencias basicas, la adquisicion de Iéxico adecuado y la construccion de
significados a partir de la interrelacion del texto y el lector. Ademas la lectura
lleva consigo el desarrollo de la capacidad comprensiva del hombre, entendida
como la habilidad para pensar, actuar con argumentos, elaborar nuevos
significados e interpretaciones, es decir, expresar con palabras propias lo que

se sabe.

Teniendo en cuenta lo dicho y dentro del proceso de Practica Pedagdgica
Integral e Investigativa, se puede evidenciar que los estudiantes de la Institucion
Educativa Municipal Luis Delfin Insuasty Rodriguez- INEM J.T presentan
dificultades al momento de comprender un texto narrativo como: la falta de
identificacion tanto de ideas principales como secundarias y su diferenciacion,
la dificultad para sintetizar, elaborar conclusiones al igual que la capacidad de
argumentacion y, la deficiencia para identificar la intencién comunicativa de un

texto.

De lo anterior, se deducen los motivos que justifican la presente investigacion.
Justificacion

La lectura comprensiva es una de las herramientas fundamentales para la
construccion del conocimiento en el ser humano, ya que contribuye a la
formacion integral del nifio permitiendo desarrollar una base critica y reflexiva

frente a las circunstancias que lo rodean. De ahi que, las autoras del presente

estudio deciden realizar la investigacion en torno a las dificultades de
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comprension de textos narrativos que presentan los estudiantes de grado quinto
de la institucion Educativa Municipal Luis Delfin Insuasty Rodriguez- INEM J.T
Dicho lo anterior, esta tematica es conveniente para que los estudiantes de
grado quinto de basica primaria superen las dificultades que presentan al
momento de comprender un texto narrativo, por ello, es necesario plantear una
solucion orientada a superar dicha dificultad, que promueva en el estudiante la
comprension de textos y la practica lectora, siendo asi, esta habilidad se
convierte en una base sobre la cual el estudiante desarrolle la capacidad para
identificar y reconocer las relaciones entre las ideas y la sintesis suministradas
por el texto, ademas de fortalecer la competencia argumentativa e interpretativa
gue le permita al nifio aumentar el aprendizaje durante su vida.

En este sentido, se pretende que el presente estudio no sélo quede en teoria si
no que sea aplicado y sirva como posible solucién a los diferentes problemas
gue relacionados con la comprension de textos narrativos afectan a las demas

areas del conocimiento.
La investigacion se orienta con fundamento en los siguientes objetivos:

Objetivo General

Analizar las dificultades de comprensién de textos que presentan los
estudiantes de grado quinto de béasica primaria de la Institucion Educativa
Municipal Luis Delfin Insuasty Rodriguez — INEM J.T. para diseflar una

estrategia didactica que fortalezca la comprension de textos narrativos.
Objetivos Especificos

¢ Identificar las dificultades que presentan los estudiantes en la comprension
de textos narrativos.
e Categorizar las dificultades que presentan los estudiantes en la comprension

de textos narrativos.
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e Reconocer las situaciones que dificultan la comprension de textos narrativos
en los estudiantes.
e Elaborar una estrategia didactico-pedagdgica alternativa que fortalezca la

comprension de textos narrativos en los estudiantes.

Marco referencial

La investigacion se efectia en la Institucion Educativa Municipal Luis Delfin
Insuasty Rodriguez INEM cuya sede central ofrece, desde hace 40 afios, los
niveles de basica primaria y secundaria y media diversificada. Institucion
educativa que se esmera por generar y contextualizar los procesos de
ensefianza, entendiendo al estudiante en todas sus dimensiones: cientifica,
tecnoldgica, humanistica, espiritual, cultural y deportiva, basando su educacién

en las diferentes competencias del saber.

La institucion orienta su quehacer a partir de la normatividad expresada en la
Constitucion Politica de Colombia, La Ley General de la Educacion y los
Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, donde se plantea la
educacion como un proceso formativo e integral del educando, y se hace
hincapié en la necesidad de fortalecer los procesos de comprension e

interpretacion de textos narrativos.

De ahi que, el grupo investigativo plantea una estrategia didactica pedagdgica -
alternativa, que contribuya a mejorar la comprension de textos narrativos. Para
tal fin se ha apropiado de varios estudios afines a esta investigacién como el
“fortalecimiento de la comprension lectora a través del género narrativo” el cual
afirma que: “estos se constituyen como una herramienta importante para

mejorar la comprension lectora, ya que permite al estudiante reflexionar sobre
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sus experiencias y desarrollar sus habilidades comunicativas”.?> Ademas, se

hace una revisidbn documental donde se indaga e interpreta sobre los diferentes
conceptos y teorias de autores, cuya investigacion o postulados sirven de

soporte para el presente trabajo.

Metodologia

Asi mismo, el desarrollo de la investigacion se orienta a la luz del paradigma
cualitativo, dado que parte de la aproximacion al escenario escolar donde se
realiza la Préactica Pedagdgica Integral e Investigativa, siguiendo el método de
Investigacion Accidn Participativa, y el tipo de estudio Etnogréfico,-participativo,
descriptivo-propositivo. Se identifican, de esa manera, las dificultades en el
proceso de la ensefianza, de la comprension de textos narrativos. Ademas se
puntualiza en los diferentes medios y técnicas para la recoleccion de la
informacion como la entrevista a estudiantes y docentes, guias de observacién
y talleres aplicados a los integrantes de la Institucién Educativa Municipal Luis

Delfin Insuasty Rodriguez INEM.

Al realizar el estudio etnogréfico participativo, se tiene como poblacién sujeto de
estudio a un grupo especifico, compuesto por los estudiantes de grado quinto
del nivel de basica primaria de la instituciobn mencionada, junto con la docente
titular del area de castellano. Al abordar el componente descriptivo-propositivo
se logra especificar las dificultades del objeto de estudio, situacion que permite
al grupo investigativo elaborar una propuesta pedagégica alternativa, para
intervenir la situacion problema encontrada en los estudiantes del grado quinto

de dicha institucion.

’CARDENAS, Esperanza Ernestina; MEJIA, Ana Luisa; ROJAS, Betty del Carmen.
Fortalecimiento de la comprension lectora a través del género narrativo en el grado tercero de
las escuelas El Charco, El Comin y San Marcos de los municipios de Ipiales y Pupiales. Pasto
(Narifio).2002.p.1. Trabajo de Grado (Especialista en Educacion con Enfasis en Pedagogia).
Universidad Mariana. Facultad de Postgrados.
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Preparacion de la comunidad

Autorizada la entrada a la institucion educativa, las investigadoras revisan lo
relacionado al PEI, para posteriormente realizar la observacion y el trabajo de
aula, con la colaboracion de la docente titular. Ademas se organiza y se da a

conocer a la coordinadora la intension y el objetivo de la investigacion.

Por otra parte, las técnicas empleadas para la recoleccién de la informacion en
coherencia directa con el paradigma de investigacién (cualitativa) se orientan
para identificar y categorizar las dificultades que presentan los estudiantes en la
comprension de textos narrativos, ademas de reconocer las situaciones que

impiden el desarrollo de esta habilidad.

Asi mismo se emplean técnicas como la observacion directa, entrevista a la
docente titular, a estudiantes y, el desarrollo de talleres por parte de los
mismos, para elaborar las matrices de hallazgos (testimonios y evidencias), las
cuales permiten realizar la categorizacion a la luz de los objetivos especificos
del trabajo de grado (matrices deductivas) y los testimonios-evidencias
(matrices inductivas), y finalmente llevar a cabo la triangulacion de la
informacion (teoria, las evidencias y el parafraseo), sustentada en los ensayos:

“Explorando encuentro soluciones” y “ Erase una vez... el fin de la lectura”.

Lo cual, hace posible la construccion y el disefio de una propuesta didactico
pedagégica alternativa Cartilla Taller “COMPRENDIENDO ES COMO
APRENDOQO”, orientada a fortalecer y dinamizar la comprensién de textos
narrativos por medio de la implementacion de talleres didacticos basados en
competencias comunicativas y criterios de desempefio que se desarrollan en
tres saberes: saber ser (valores, actitudes y normas), saber conocer (uso de

herramientas para el procesamiento de informacion) y saber hacer (actuacion
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reflexiva en la realidad), los cuales haran parte de la formacién activa e integral

del estudiante.
Para finalizar se concluye que:

La habilidad comprensiva es una herramienta fundamental del pensamiento, ya
gue ésta a su vez favorece el desarrollo de nuevas y mejores expectativas
frente a la busqueda de la informacion, toma de posiciones y expresion de
ideas, incitando de igual forma el aprendizaje independiente, el razonamiento a

partir de lo leido y el descubrimiento de nuevos conocimientos.

Razon por la cual se recomienda:

A estudiantes y docentes tener en cuenta la estrategia pedagdgica alternativa
La Catrtilla Taller “COMPRENDIENDO ES COMO APRENDQO” sirva como guia
para que el docente fortalezca y dinamice la comprensioén de textos narrativos
empleando talleres didacticos que fundamentados en competencias permitan
a los estudiantes desarrollar diferentes destrezas comunicativas que les permita

ser sujetos criticos y reflexivos de la realidad.
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2. MARCO REFERENCIAL

2.1 ANTECEDENTES

El presente capitulo hace referencia a los diferentes estudios que anteceden a

esta investigacion.

2.1.1 Ambito internacional. En el afio 2005, en la escuela Dr. Jesis Maria
Portillo de la Republica Bolivariana de Venezuela, se realiza la investigacion
titulada: “Estrategia para mejorar la comprension lectora en los nifios de quinto
grado de educacién béasica de la escuela Dr. Jesls Maria Portillo”,* adelantada
por, Yaneth Arcaya, con el proposito de disefiar estrategias de ensefianza
dirigidas a nifios de grado quinto de dicha institucion para mejorar su

comprension lectora, concluyendo que:

La ensefianza de la lengua en esta etapa presenta limitaciones en cuanto a la
implicacion de estrategias, por estar orientadas a esquemas normativos
limitando el desarrollo de competencias, saberes y aprendizajes significativos,
ademas que los docentes muestran una tendencia a la ensefianza tradicional,
debido a la falta de reflexion en el uso de la lengua no tomando su caracter
funcional, ya que el alumno es un ente pasivo y no reflexiona ante los
conocimientos adquiridos, debido a que no hay una buena utilizacion de los
recursos didacticos que apoyen el proceso de ensefianza aprendizaje,

afectando la relacion docente-alumno.

¥ ARCAYA, Yaneth. Estrategia para mejorar la comprension lectora en los nifios de quinto grado
de educacion basica de la escuela Dr. Jeslis Maria Portillo, Maracaibo (Venezuela). 2005. p
7.Trabajo de Grado (Especialista en Ensefianza de la Lengua). Universidad Catdlica Cecilio
Acosta de Venezuela. Facultad de Ciencias de la Educacion [on line]. 2 de mayo de 2011.
Disponible en internet:
http://www.unica.edu.ve/cedill/gradopdf/yaneth_arcayal/yaneth_arcaya.pdf
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De igual manera, en el 2005 en la Universidad Catélica Cecilio Acosta de
Venezuela en la Facultad de Ciencias de la Educacion, Decanato de
Investigacion y Postgrado Especializacion en Ensefianza de la Lengua, el autor
Carlos Andrés Cerpa, realiza la investigacion “Manual para mejorar la
comprension lectora de los alumnos de noveno grado E.B”.* Teniendo como
objetivo, disefiar un manual que ofrezca diversas estrategias de
autoaprendizaje para mejorar la comprension lectora de alumnos de noveno
grado de la Escuela San Ignacio Fé y Alegria, como conclusiones del estudio se

plantea lo siguiente:

Para el disefio de estrategias en relacion con la lectura se debe tener en cuenta
el contexto, la situacién que rodea a los estudiantes, y las dificultades de
comprension de textos que puede ser consecuencia de la forma como fue
escrita y no de la incapacidad del lector, ya que aprender a leer es buscar y

comprender significados y no sélo un desciframiento de signos.

2.1.2 Ambito nacional. El trabajo de grado titulado, “Comprensién lectora de
los textos argumentativos en los niflos de poblaciones vulnerables
escolarizados en quinto de educacién basica primaria”.” Realizado en el 2008
por Esmeralda Rocio Caballero Escorcia, de la Maestria en Educaciéon con
enfasis en Didactica de la lecto-escritura en la infancia, de la Universidad de
Antioquia, Facultad de Educacion, tiene como objetivo principal, mejorar la

comprensién lectora de textos argumentativos en los nifios de quinto grado de

* CERPA, Carlos Andrés. Manual para mejorar la comprensién lectora de los alumnos de
noveno grado E.B. Maracaibo (Venezuela). 2005. p.7. Trabajo de Grado (Especialista en
Ensefianza de la Lengua) Universidad Catolica Cecilio Acosta de Venezuela. Facultad de
Ciencias de la Educacion [on line]l. 2 de mayo de 2011. Disponible en internet:
www.unica.edu.ve/cedill/gradopdf/carlos_zerpa/carlos_zerpa.pdf

> CABALLERO, Esmeralda Rocio. Comprensién lectora de los textos argumentativos en los
nifos de poblaciones vulnerables escolarizados en quinto de educacion basica primaria,
Medellin (Antioquia). 2008. Trabajo de Grado (Magister en Educacion con énfasis en Didactica
de la lecto-escritura en la infancia). Universidad de Antioquia. Facultad de Educacion. p 1Jon
line]. 4 de mayo de 2011. Disponible en internet:
http://tesis.udea.edu.co/dspace/bitstream/10495/188/1/ComprensionLectoraNiniosPoblacionesV
ulnerables.pdf
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basica primaria de la Institucibn Educativa Granjas Infantiles del Municipio de
Copacabana, a partir del andlisis de la superestructura textual, de la cual se

concluye que:

Los textos argumentativos favorecen en los estudiantes la compresion textual.
Por lo tanto, al momento de disefar instrumentos para la evaluacion en
comprension lectora se debe tener en cuenta la adecuada seleccion de los
textos, la claridad en la formulacién de las preguntas y la variedad de éstas,
(abiertas o cerradas) y el nivel que evaltan (literales, inferenciales, y critico-
intertextuales). Ademas, de procurar la indagacion de los elementos micro,
macro y superestructura del texto. Esto para garantizar la objetividad del

proceso evaluativo.

2.1.3 Ambito local. La investigacion “Fortalecimiento de la comprension lectora
a través del género narrativo en el grado tercero de las escuelas El Charco, El
Comun y San Marcos de los municipios de Ipiales y Pupiales”.® Con el objeto de
fortalecer la comprension lectora a través del género narrativo, Esperanza
Ernestina Cardenas Revelo, Ana Luisa Mejia Mueses y Betty del Carmen Rojas,
en la Universidad Mariana, Instituto de formacion avanzada en el afio 2002,

concluyen que:

Todos los niflos son capaces de producir y aprender un texto si se investigan
métodos y estrategias que promuevan el interés y la creatividad para fomentar
la comprension lectora. Por lo tanto, los géneros narrativos constituyen una
herramienta  importante para mejorar esta habilidad, ya que permite al
estudiante reflexionar sobre sus experiencias y desarrollar sus habilidades
comunicativas, para lo cual la escuela debe realizar innovaciones pedagogicas
gue motiven al nifio a despertar su creatividad, la que se vera reflejada a través

de la produccion literaria, logrando asi la vivencia del placer de leer y escribir.

® CARDENAS, Esperanza Ernestina; MEJIA, Ana Luisa; ROJAS, Betty del Carmen.Op. Cit. p.1.
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Vale referenciar el trabajo “Aportes del parafraseo, muestreo, inferencias y
predicciones en el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes de
segundo y tercero de basica primaria de la Institucion Educativa Liceo del
Pacifico del Municipio de Mosquera-Narifio”.” Realizado por Etiel Rengifo Cuero
y Ruperto Gabriel Valentierra Gomez, en la Universidad Mariana, en el afio
2010, con el objetivo de determinar los aportes del parafraseo, muestreo,
inferencias, predicciones en el desarrollo de la comprension lectora de los
estudiantes de segundo y tercero de basica primaria de dicha Institucion”, y
concluyen: el docente es quien debe fortalecer la creatividad en el estudiante a
través de préacticas pedagodgicas acordes a su edad y entorno; ademas, el
trabajo con los estudiantes, debe estar encaminado a la construccion de un
aprendizaje significativo en vez de ser unos lectores pasivos de textos que
transfieren Unicamente siendo productores y emisores de textos con sentido y

significado.

Siendo asi, la motivacion inteligente, es un factor importante para potenciar la
imaginacion, la creatividad, la expresion en el campo de la lectura,
conduciéndolos a un mundo lleno de fantasias, de ilusiones y creacion, dando

paso a nuevos conocimientos.

Asi mismo, en la Universidad de Narifio se han adelantado trabajos de

investigacion referentes a la comprension de textos tales como:

“Alternativa de comprension lectora de los estudiantes del grado once del Liceo

La Presentacién de San Juan de Pasto”.® Realizada en el 2003, por Hernan

’CUERO, Etiel Rengifo; VALENTIERRA, Ruperto Gabriel. Aportes del parafraseo, muestreo,
inferencias y predicciones en el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes de
segundo y tercero de basica primaria de la Institucion Educativa Liceo del Pacifico del Municipio
de Mosquera-Narifio. Pasto (Narifio). 2010. p.1.Trabajo de Grado (Especialista en Educacién
con énfasis en Pedagogia). Universidad Mariana. Facultad de Postgrados.

® BURBANO, Hernan; BURBANO, Maria de los Angeles; ESTRADA, Gladis; MUNOZ, Patricia.
Alternativa de comprensién lectora de los estudiantes del grado once del Liceo La Presentacion
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Burbano, Maria de los Angeles Burbano, Gladis Estrada, y Patricia Mufioz
Caicedo, con el objetivo de determinar la incidencia del manejo de la estructura
del texto en el fortalecimiento de la comprension lectora en los estudiantes del
grado once de la Institucion, concluyendo que los estudiantes del grado once,
desconocen el manejo de la estructura de un texto en el campo de la lectura,
pues reconocen la idea principal del mismo, como su idea inicial, sacrificando
con ello el tépico y la organizacion jerarquica que éste determina en el texto,
debilitando asi la comprension, lo cual se evidencia en los puntajes obtenidos
en la aplicacion del pre-test, que se encuentran por debajo del promedio dado

en las pruebas.

En el 2008, Johana Rocio Paz y Luis Antonio Cabrera, realizan la
investigacion “La incidencia de la metodologia ludica en la comprensién de la
lectura y produccion de textos en el area de Castellano de los estudiantes de
los grados 4-2 de la Institucion Educativa Ciudad de Pasto sede Lorenzo,
jornada de la tarde”,® con el propésito de analizar la incidencia de la
metodologia ladica, en la comprension de la lectura y produccion de textos; en
este estudio, se concluye que las actividades ludicas permiten realizar procesos
lecto-escritores que conllevan a fomentar la investigacion en el aula de clase,
de manera sistematica y reflexiva desde el punto de vista de los sujetos,
procesos y ambientes ludicos; segun esto, la metodologia ludica puede
propiciar una mejor capacidad de ensefianza permitiendo a los docente
clasificar los juegos y sus respectivas reglas forjando elementos lecto-

escritores.

de San Juan de Pasto. Pasto (Narifio). 2003. p.8. Trabajo de Grado (Especialista en Docencia
Universitaria). Universidad de Narifio. Facultad de Educacion.
® PAZ, Roci6 Johana; CABRERA, Luis Antonio. La incidencia de la metodologia Idica en la
comprension de la lectura y produccion de textos en el area de castellano de los estudiantes de
los grados 4-2 de la Institucion Educativa Ciudad de Pasto sede Lorenzo, jornada de la tarde.
Pasto (Narifio). 2008. p.11. Trabajo de Grado (Licenciado en Linguistica e ldiomas). Universidad
de Narifio. Facultad de Ciencias Humanas. [on line]. 6 de mayo de 2011. Disponible en internet:
http://190.66.7.6:8085/atenea/biblioteca/77134.pdf
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Por otra parte, es conveniente para los docentes conocer y determinar
previamente las variables sociales (el comportamiento de los padres) y las
caracteristicas biolégicas (como las predisposiciones genéticas), que
interactian e influyen en el comportamiento; siendo asi, esto conllevaria a
conocer mas especificamente el estado de la cognicién en los estudiantes
debido a que implica en su mismo término el acto o proceso de atencion,
percepcion, memoria, razonamiento, imaginacion, toma de decisiones,

pensamiento y lenguaje.

En esta sintesis de antecedentes, se encuentra el trabajo realizado por Maria
Viviana Enriquez Pantoja, Daissy Jazmin Ortega Andrade y Maria Fernanda
Portilla Moncayo, publicado en el 2008, “Comprension lectora de cuentos
infantiles de grado cuarto Institucion Educativa Municipal Ciudad De
Pasto”,'°cuyo objetivo es apoyar el desarrollo en la comprensién lectora de
cuentos infantiles, en los estudiantes de esta institucion, donde se concluye lo

siguiente:

El cuento es una de las principales estrategias didacticas para apoyar la
comprensién de textos narrativos puesto que, éste posee una gran riqueza en
cuanto a imitacién de voces, animales y caracterizacion de los personajes lo
gue produce en el nifio un gran interés por la comprension lectora, ademas el
cuento tiene la cualidad de animar un mundo material. En esta investigacion se
recomienda la utilizacion de titeres como recurso didactico para que el nifio

desarrolle su interés por la clase de lectura.

Para finalizar, en el 2008, la investigacion titulada “La Comprension lectora en
los estudiantes de los grados cuarto y quinto de primaria de la sede El Jardin

Instituciéon Educativa San Francisco de Asis Municipio de Puerto Asis,

®  ENRIQUEZ, Maria Viviana; ORTEGA, Daissy Jazmin; PORTILLA Maria Fernanda.
Comprensioén lectora de cuentos infantiles de grado cuarto Institucion Educativa Municipal
Ciudad de Pasto. Pasto (Narifio). 2008. p.15. Trabajo de Grado (Licenciado en Lengua
Castellana y Literatura). Universidad de Narifio. Facultad de Educacion.
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Putumayo”.'! Realizada por Miller Eduardo Jiménez, Maria Sara Zamora Galviz
y Maria Trinidad Zamora Galviz, con el objetivo de plantear una propuesta que
permita mejorar las estrategias didacticas para la comprension lectora en los

estudiantes de dicha Institucion, y ultiman diciendo:

En una sociedad en la que el conocimiento nos rodea y su produccion es cada
vez mayor, los contenidos son dinamicos, no so6lo en cuanto a su produccién si
no a sus formas de presentacién, comunicacion y fuentes, por ello se hace
necesario poder procesar grandes cantidades de informacion rapidamente y
con efectividad. La lectura eficiente es la gran herramienta para hacerlo, cuando
leemos no sélo procesamos informacién si no que abordamos los procesos
comunicativos, que implican la capacidad propia de las personas ya que, cada
individuo ha desarrollado esquemas diferentes.

2.2 MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

2.2.1 Comprension de Textos. “Si la lectura contribuye a la formacion de la
personalidad es, sin duda, porque interviene en momentos particularmente
importantes de la personalidad”.*?Esta habilidad aprendida bien sea por la
necesidad de descifrar los signos impresos que se inscriben en una pagina
blanca con tinta negra, o para comprender y dar sentido a un dibujo, o las
palabras que intercambian los personajes, desarrolla la capacidad imaginativa y

argumentativa, ademas de lograr en los nifios descubrir el mundo a través de

' JIMENEZ, Miller Eduardo; ZAMORA, Maria Sara; ZAMORA, Maria Trinidad. La Comprension
lectora en los estudiantes de los grados cuarto y quinto de primaria de la sede El Jardin
Institucién Educativa San Francisco de Asis Municipio de Puerto Asis, Putumayo. Puerto Asis
(Putumayo).2008. p.21. Trabajo de Grado (Especialista en Educacion Administrativa).
Universidad de Narifio. Facultad de Educacion.[on line].6 de mayo de 2011. Disponible en
internet: http://190.66.7.6:8085/atenea/biblioteca/75882.pdf.

 JOLIBERT, J y GLOTON, Robert. El poder de leer, técnicas y procedimientos y orientaciones
para la ensefianza y aprendizaje de la lectura, Espafia: Editorial Gedisa S.A. 1985. p. 50.
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los libros, pero ese mundo debe ser interpretado desde sus conocimientos y su

contexto, que se desarrollara poco a poco a medida que vaya creciendo.

La lectura puede ser tomada como fundamento principal de la actividad cultural,
y toda actividad de elevado nivel pasa por el texto escrito en algin momento,
entonces, “se trata de un actividad de nivel elevado que exige la adquisicion no
s6lo de automatismos, sino también de posibilidades, de medios de
decodificacion de significado. No basta con saber leer, hay que comprender lo

que se lee”.®

Los sujetos como dice Jesus Alonso y Maria del Mar, que “presentan
dificultades al comprender lo que se lee, no s6lo encuentran oportunidades
educativas, laborales y de competencia social limitadas, sino que ademas, no
pueden disfrutar de una de las formas méas placenteras de ocupar su tiempo

libre, la lectura comprensiva”. *

Como menciona el mismo autor, “leer no consiste Unica y exclusivamente en
descifrar un cddigo de signos, sino que ademas y fundamentalmente supone la
comprensioén del significado o mensaje que trata de transmitir el texto”.!® Ya
gue intervienen varios factores perceptivos, linglisticos y cognitivos, entonces,
la comprension se define como una habilidad para extraer del texto su
significado, y va mucho mas alld que el simple hecho de encadenar el

significado de un conjunto de palabras decodificadas.

13 .

Ibid, p. 47
4 ALONSO, Jestis y MATEOS, Maria del Mar. Comprension lectora: modelos, entrenamiento y
evaluacion. [on line]. 21 de mayo de 2011. Disponible en

internet:http://www.google.com/#sclient=psy&hl=es&source=hp&g=comprension+lectora+model
s+entrenamiento+y+evaluacion&ag=f&aqgi=&aql=&og=&pbx=1&bav=on.2,or.r_gc.r_pw.&fp=f82d
50dela02deb8&biw=1345&bih=583.p.1.
Plbid, p. 6
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Debido a ésto, existen modelos que describen el proceso implicado en la
comprension lectora y las diferencias individuales en esta capacidad. Estos
modelos coinciden en considerarla como un proceso multinivel, el texto debe
analizarse en distintos niveles, desde los grafemas hasta considerar el texto

como un todo.

A partir de lo dicho, se puede distinguir tres clases de modelos: modelo de
procesamiento ascendente, modelo de procesamiento descendente y modelo

interactivo.

El primer modelo hace referencia a la propagacion de la informacion siguiendo
un orden jerarquico, de abajo hacia arriba, iniciando desde el reconocimiento de
las letras hasta entender el proceso semantico del texto como un todo, dicho en
palabras de los autores “los distintos niveles de procesamiento de la lectura
mantienen una dependencia unidireccional de modo que los productos finales
de cada nivel de andlisis son prerrequisitos para la ejecucién en el nivel
siguiente de la jerarquia. La informacion se propaga de abajo-arriba a través del
sistema, desde el reconocimiento visual de las letras hasta el procesamiento
semantico del texto como un todo, sin que la relacién inversa sea necesaria”.'®
Este acercamiento a la comprension del lenguaje escrito, surgié por
investigaciones iniciadas con Hunt y continuada por Jackson y Mcclelland,
qguienes centraban sus investigaciones en la velocidad de ejecucion de
procesos cognitivos mecanicos mas basicos. Es abundante la evidencia en
contra de estos modelos en la literatura experimental, en la que se manifiesta
que el procesamiento en un nivel determinado no depende solamente de la
informacion procedente de niveles subordinados, sino que también se ve

afectado por la informacion que procede de niveles de orden superior.

'® |bid, p. 6
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Asi, “las letras se reconocen mas facilmente si estan incluidas en palabras. Las
palabras se leen a mayor velocidad si se encuentran dentro de frases
significativas y las frases se asimilan con mas rapidez si se integran en un texto
coherente”.!” Esto implica que al momento de la lectura el texto sélo es uno de
las fuentes de informacion critica pero no la Unica. Ademas el lector posee un
conocimiento previo al momento de enfrentarse con un texto que puede ser
activado en cualquier nivel permitiéndole completar o anticipar el flujo de la

informacion ascendente.

El segundo modelo, se genera debido a las evidencias en contra del anterior
modelo. Esta teoria postula que al momento de interpretar el significado del
texto, los buenos lectores se sirven anticipadamente mas de sus conocimientos
sinticticos y semanticos antes que de los detalles gréaficos, sin embargo,
estudios sobre movimientos oculares durante una lectura han demostrado que
los buenos lectores fijan su mirada en cada palabra, ésto significa que la

informacion grafica si se procesa en el curso de la lectura.

De acuerdo con lo anterior, el autor concluye que, “estas actividades de
decodificacion, no son evidentes a primera vista en estos sujetos debido a que
estan sobreaprendidas y, por tanto, son aplicadas automaticamente y sin
esfuerzo. Ademas, los datos indican que los buenos y malos lectores se
diferencian no tanto en los procesos de alto nivel como en su destreza para
decodificar. Esto no significa que el procesamiento de arriba-abajo no sea
imprescindible para comprender el texto escrito, sino cuando el reconocimiento
de palabras llega a ser automatico, los macro procesos pueden complementar a

los micro procesos y no sustituirlos”.*®

7 Ibid, p. 6
'8 Ibid, p.6
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El tercer modelo es el interactivo, el significado del texto determinado
parcialmente por el texto en si, la lectura “debe ser un proceso constructivo,
inferencial, caracterizado por la formacion y comprobacion de hipotesis acerca
de lo que trata el texto”.'® Debido a ésto la mayoria de modelos interactivos han
acogido un esquema de conocimiento como un principio explicativo. Los
esquemas son “paquetes” estructurados en los que se organiza el conocimiento
y su utilizacién, ademas contiene una serie de variables interrelacionadas que
no toman valores fijos sino prototipicos. Estas unidades conceptuales, “se
activan en funcion del contexto y la actividad principal consiste en determinar si
un esquema dado proporciona una interpretacion adecuada de la situacion
observada. Una vez aceptado un esquema, nos permite predecir e inferir los
valores que no estan explicitos. Las funciones de los esquemas son multiples
ya que intervienen en distintos procesos cognitivos como la percepcion,
comprensién, memoria, aprendizaje, solucién de problemas y organizacion de la

conducta”.?®

Por lo tanto, el significado no esta en las palabras, en las frases, en los
parrafos, ni en el texto escrito, el significado se encuentra en el lector, que
construye o representa activamente la informacion del texto acomodéandolo a
sus conocimientos sobre el mundo y sus propésitos de comprension. En
consecuencia, la construccion del significado del texto, es el resultado de
interaccion entre los esquemas de conocimiento, el contexto (de tipo linguistico,

situacional, actitudinal, etc.) y el texto.

Para concluir, el modelo general que domina la ciencia cognitiva hace veinte
afios sostiene que, “el procesamiento de un texto implica la construccién de una
representacion coherente del mismo por activacién y verificacion de las

estructuras de conocimiento (esquemas) relevantes a dicho texto a distintos

19 Ibid, p.6
% |bid, p.7
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niveles de abstraccién”. ?* Estos elementos ayudan al lector a interpretar la
informacion explicita, generando expectativas, inferencias, seleccionando la

informacion e integrar el texto.

Por lo tanto, la compresion es un proceso flexible que a los procesos de lectura
se adapta en cada momento. No basta con la interaccion entre flujo
ascendente y descendente de la informacion para asegurar la comprension,
sino que, se debe a la capacidad de procesamiento limitada y la distribucion de
recursos cognitivos de cada lector, entre estos dos procesos se determina si el
texto ha sido comprendido y en qué grado de comprension esta. “Por ejemplo,
si un lector se enfrenta con un texto que abunda en términos poco familiares y
cuya estructura sintactica sea compleja, requerira de aquél centrar la atencién
en procesos de integracion del significado del texto, con lo que la comprensién

quedaria afectada”.??

Por otra parte, “Leer es comprender, siempre que se lee se lo hace para
entender sino careceria de sentido. Un lector comprende un texto cuando
puede encontrarle significado, cuando puede ponerlo en relacién con lo que ya
sabe y con lo que le interesa”.>> La comprensién se relaciona con la visién que
cada uno tiene del mundo y de si mismo, por lo tanto, ante un texto no se

podria obtener una interpretacion Unica y objetiva.

Dicho lo anterior, se plantean tres niveles, nivel literal, nivel inferencial y nivel

critico.

En cuanto al nivel literal se puede decir que:

“ |bid, p.7

2 bid, p.7

23 Concepto de Comprension lectora en el aula [on line]. 23 de mayo de 2011. Disponible en
internet: http://diferencial.bligoo.com/content/view/252918/ COMPRENSION-LECTORA-EN-
ELAULA.html
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“En este nivel se reconstruye lo leido. Corresponde a una reconstruccion del
texto, que no es mecanica”.?* Es decir, donde se recupera la informacion
explicita en el texto para ser reorganizada mediante clasificaciones, resumenes

y sintesis.
Por otro lado, estaria el nivel inferencial que:

“Demanda poder dar cuenta no so6lo de lo que esta escrito en el texto, sino de
otros aspectos implicitos en el. Es el caso de las situaciones en que sin estar
escrito, se puede dar razon de las causas que generan ciertos efectos, que si
estan explicitos en el texto. Son relaciones que se pueden inducir a partir del
texto en su globalidad o que resultan de relacionar partes del texto entre si”.?°
En pocas palabras quiere decir que utilizando los datos evidentes en el texto,
mas las experiencias personales y la intuicién, permiten realizar conjeturas o

hipotesis.
Y por ultimo encontramos el nivel critico en el que:

“El lector puede asumir una posicion frente a lo leido. Esto no quiere decir
simplemente que manifieste acuerdo o desacuerdo con lo que dice el texto, si
no que esta en capacidad de argumentar sobre lo leido”.?® Emitimos juicios
sobre el texto leido, lo aceptamos o rechazamos pero con fundamentos. La
lectura critica tiene un caracter evaluativo donde interviene la formacion del

lector, su criterio y conocimientos de lo leido.

> COLOMBIA. ALCALDIA MAYOR. SANTA FE DE BOGOTA. Op. Cit. p. 15
% Ibid, p.15
% |bid, p.15
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Es importante aclarar que estos niveles no son excluyentes ni sucesivos.

Lo anterior contiene implicaciones pedagdgicas importantes, ya que no hacen
parte de un grado escolar determinado, sino que estan presentes desde que los
alumnos empiezan a relacionarse con la lectura, por lo cual debe promoverse la

comprension de lo leido, involucrando los tres niveles.

Aungue suene un poco extrafio y hasta desconcertante, se pude comprobar que desde
los inicios de la lectura la relacion con los tres niveles es perfectamente posible. El
lector puede hacer el siguiente ejercicio, incluso con un nifio que todavia no asista a la
escuela, léale su cuento favorito e indaguele acerca de aspectos absolutamente
literales, tales como: quiénes son los personajes del cuento, cual es la trama, como se
resuelve, etc. (por supuesto, sin utilizar estas denominaciones, si no otras mas
adecuadas a su edad, como: ¢Quiénes estan en el bosque? O el escenario que sea).
Puede preguntarle ademas por qué pasé lo que pasé y porqué se resolvié asi, qué
piensa de la manera de actuar de alguno de los personajes y por qué piensa eso. Con
seguridad también podra responder estas preguntas, que corresponde al nivel critico.
Eso si, debera tener en cuenta que sus argumentos pueden diferir de los adultos,
porque su conocimiento del mundo es diferente, pero lo podra sustentar desde su

l6gica.?’

Lo anterior es posible realizarlo también con nifios, aun no alfabetizados sin
temor a pensar que al ingresar a la escuela presenten un retroceso en su
proceso de pensamiento que le imposibilita la comprensién lectora, puesto que
el desarrollo de este potencial en los nifios siempre es ascendente y cada vez

mas complejo.

2.2.2 Comprension de Textos Narrativos. Los nifios, desde muy pequefios,
tienen la capacidad de narrar sucesos de la realidad o historias fantasticas e
imaginarias, es decir que cuando el nifio llega a la escuela el texto narrativo le
resulta cercano y que tanto acciones como personajes le son familiares o por lo

menos comprensibles. Siendo asi, la organizacion textual y la secuencia de

* bid, p. 15,16
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hechos del texto narrativo también le es familiar. Es por ello, que los textos de
este tipo son los primeros que se presentan en la escuela. Segun Maqueo la

fantasia es:

Una necesidad en el nifio, la busca, la crea y recrea porque es consustancial a él. Es
capaz de entender e incluso de participar en las acciones, sentimientos, motivos y
emociones de los personajes: de ponerse en su lugar, de estar o no de acuerdo con sus
ideas u opiniones, con su forma de actuar o de vivir la vida, con sus actos, decisiones y
pensamientos. Ademas, el nifio tiene un horizonte de expectativas a través de las
cuales busca un “modelo de vida”, modelo que podria encontrar en hacer una lectura
eficaz de un texto narrativo, en la que los conocimientos y experiencias previas
desempefian un papel fundamental. Dado que desde muy pequefio sabe manejar esta

habilidad en forma oral y escrita.?®

La fantasia es de vital importancia puesto que es un “estimulo de la
creatividad”, ésta permite despertar no solo el interés por la lectura sino que
ademas permite fortalecer la comprension de los textos narrativos, haciendo
gue los estudiantes asimilen y se sientan atraidos hacia ellos. Este tipo de
lecturas fantasticas le permiten al nifio interactuar, construir y comprender
desde su propia experiencia el texto. La fantasia como afirma Victor Montoya
en "El poder de la fantasia y la literatura infantil" es una condicién fundamental
del desarrollo de la personalidad del nifio, le es organicamente inherente y

necesaria para que se expresen liboremente sus posibilidades creadoras.

Por otra parte, “el contenido asume un significado porque se ha suministrado la
informacion necesaria para activar las informaciones que ya se poseian y que
explican y dan significado al contenido del texto”.?° Afirmando entonces que los

primeros conocimientos del nifio asumen un papel muy importante para la

8 MAQUEO, Ana Maria. Lengua aprendizaje y ensefianza. México D.F.: Ed. Limusa, S.A, 2004.
. 245
Eg Concepto del camino de la lectura entre ‘topics’ y marcas de cohesion. [on line]. 25 de mayo
de 2011. Disponible en internet: http://www.ledonline.it/mpw/allegati/uribe09-22.pdf
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comprension del texto y que “la comprension lectora es un proceso dinamico de
interaccién entre las informaciones nuevas que el texto brinda y los

conocimientos presentes en la mente del lector”.*°

Ademas, autores como Aristizabal, Marquez y Gutiérrez, plantean dos niveles
de comprension textual. El primero es el literal, mientras que el segundo nivel,
corresponde con el planteamiento de Peirce sobre el signo, que es lo
denominado “inferencial”. Este primer nivel es fundamental, ya que si no se

parte del texto otros grados de comprension no serian posibles.

Las autoras plantean que las inferencias juegan un papel central, “ya que toda
ficcion narrativa es necesaria, porque aunque el autor construya un mundo con
sus acontecimientos y sus personajes no puede decirlo todo. Por lo tanto, el
lector debe colaborar rellenando una serie de espacios vacios”.®® En este
sentido, la principal operacion mental que se debe hacer durante la lectura del
texto es la inferencia, ya que esta permite partir de lo evidente en el texto
fomentando un pensamiento critico y autbnomo, para las formas de interaccién
entre los estudiantes y su entorno. De ahi que las narraciones leidas o

escuchadas ayudan a la construccion de la personalidad.

En cuanto a los textos narrativos las autoras sostiene que éstos deben permitir
al nifio llevar a cabo una serie de funcionamientos cognitivos tales como
predicciones, clasificaciones e inferencias. Dentro de las précticas reconocidas
en la ensefianza de la lectura, en preescolar por ejemplo se encuentra la lectura

de cuentos, los cuales deben ser acordes a su edad.

* |bid, p.20

> DUQUE ARISTIZABAL, Claudia Patricia; VERA MARQUEZ, Angela Victoria, y HERNANDEZ
GUTIERREZ, Angélica Patricia. Comprension inferencial de textos narrativos en primeros
lectores: una revision de la literatura. p.2 [on line]. 29 de mayo de 2011. Disponible en internet:
http://www.uclm.es/cepli/vl_doc/ocnos/06/ocnos_06_cap3.pdf.
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En este sentido, la lectura como acto significativo en la vida del nifio, implica
una serie de procesos para comprender verdaderamente lo que esta escrito en
un texto: tales como la diferenciacion de ideas principales y secundarias,
capacidad para sintetizar, donde “La sintesis es un proceso de construccion
cognitiva mas complejo y la cuspide de procesos como conceptualizacion,
comprension y andlisis, este procesos conduce a la formacién de estructuras
intelectuales con las que una persona es capaz de interpretar, valorar y
transformar la realidad de forma creativa y original, teniendo en cuenta el nivel

de desarrollo”.*?

De igual forma, argumentar y elaborar conclusiones de una lectura son
aspectos indispensables para el afianzamiento y desarrollo de la comprensién
textual, siendo asi Anthony Weston sefiala que: “los argumentos significan

ofrecer un conjunto de razones o pruebas en apoyo de una conclusién”.*®

Desde un enfoque comunicativo los textos narrativos facilitan elementos
indispensables para la exploracion del conocimiento, lo cual contribuye al
desarrollo activo de una vision reflexiva entre el texto y el lector, tal como afirma
Isabel Juarez: “En el relato literario hay un contrato comunicativo de
cooperacion que se establece entre el autor, el texto y el lector para construir
entre ellos el sentido del texto y poder comprenderlo e interpretarlo, es decir, se

construyen significados de manera compartida”.>*

Mencionado lo anterior se puede decir entonces que para comprender un texto
se necesita, ademas de entender lo que esta escrito literalmente, realizar un

proceso inferencial, que ayude a fomentar un pensamiento critico y libre

*> ARGUELLES, Pabén Denise Caroline, NAGLES, Garcia Nofal. Estrategias para promover

procesos de aprendizaje autbnomo, Bogota; 2001. p.146

* WESTON, Anthony. Las claves de la argumentacién, Espafia; editorial Ariel, S.A. 2005. p.11

** JUAREZ, Isabel Gracida, Galindo Hernandez Austra Bertha. COMPRENSION Y

PRODUCCION DE TEXTOS UN ACTO COMUNICATIVO, México; Imagen editorial. 1998. p.72
51



teniendo en cuenta la estructura profunda que fundamenta los textos narrativos,

ya que esto permitira llevar a cabo una formacién y estructuracion del texto.

Por otra parte, Claudia Cano, plantea la ensefianza del esquema narrativo,

investigacion en la que se da a conocer que:

Los mejores lectores son aquellos que tienen un conocimiento mas desarrollado de la
estructura de un cuento, y que, el esquema narrativo se adquiere gradualmente a partir
de diferentes y variadas experiencias con historias contadas y escuchadas, es
importante acrecentar el saber infantil acerca de la estructura del cuento, de manera
gue su aprendizaje se transforme en sostén de la comprensién y produccion de textos
narrativos. El analisis de la estructura es un medio para el desarrollo del esquema

narrativo y constituye un modelo para el estudio de la comprension y el recuerdo.®

Segun lo expuesto, tentativamente se podria afirmar que la comprension de
textos narrativos, parte principalmente de las historias que los nifios hayan
escuchado por medio del lenguaje oral, lo cual le permite adquirir mayor
conocimiento de como se forma la estructura de éstos. Estructura que como
esquema narrativo sirve como base para mejorar la comprension de los textos

narrativos.

Ademas, la autora indica que los investigadores han notado que cuando el
cuento presenta una estructura candnica es mejor recordado que aquellos que
no poseen todos los constituyentes o presentan alterado el orden. “un cuento
puede ser tan predecible que el nifio sepa lo que sigue a continuacion o la
trama puede sorprenderlos con un giro inesperado”. ** En los dos casos, el
lector confronta su esquema narrativo con la historia para que esta adquiera

sentido.

* CANO, Claudia. El esquema narrativo y la comprensién de cuentos. Sugerencias didacticas.
Instituto San Antonio [on line]. 12 de junio de 2011. Disponible en internet:
http://www.docente.mendoza.edu.ar/documentos/esq_narrativoycomprension.pdf
**Ibid, p.3
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En relacion con lo anterior, la autora desprende la necesidad de ofrecer a los
ninos cuentos que posean regularidad en su estructura. Y propone la lectura y
analisis de cuentos maravillosos como textos narrativos oOptimos para el

desarrollo del esquema narrativo.

2.2.3 Estrategias Implementadas en la Comprension de Textos. Al hablar de
la palabra estrategia, entiéndase ésta como la capacidad o el arte que tiene una
persona para plantear alternativas y soluciones que dirigiran a un grupo de
personas hacia una meta en comun. “Una estrategia no es algo dado, algo fijo o
inamovible, un planteamiento uUltimo o una receta para que algo salga de un
modo predeterminado, si no que “son sospechas inteligentes”, aunque
arriesgadas, acerca del camino méas adecuado que hay que tomar”.%’

Entonces, ¢Qué serd una estrategia didactica para la comprensién?, una
estrategia didactica debera ser el conjunto de alternativas, actividades, juegos y
dindmicas. En otras palabras, disefiar a través de estas micro estrategias como
las llaman Nisbet y Shucksmick, formas de enseflanza que promuevan la
lectura y mejoren la comprension lectora en los estudiantes. “La aplicacion de
una estrategia debe forzosamente contextualizarse de acuerdo con la solucion
de los problemas por resolver. Debe haber un objetivo claro de lo que hay que
solucionar, asi como un seguimiento y evaluacion de lo conseguido de acuerdo

con el objetivo”.*®

De lo anterior, se puede inferir que los maestros pasan la vida tratando de
solventar ciertos problemas que dia a dia enfrentan los estudiantes y que por
obvias razones no se han logrado resolver. El problema se puede evidenciar en
algunos profesores que no logran encontrar elementos que faciliten y lleven a

encontrar el camino hacia un aprendizaje con sentido.

¥ MARTINEZ, Guadalupe Teodora; LOPEZ, Maria Antonieta y JUAREZ, Isabel Gracida. Del
texto y sus contextos. Fundamentos del enfoque comunicativo. México: Editorial Edere. 2002, p.
96
* |bid, p. 96
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La mayoria de las veces el trabajo en el aula consiste en explicar conceptos, en dar
informacion, y en hacer ejercicios para comprobar si esos conceptos se entendieron.
Muchas veces lo que no se explica ni se trabaja son las distintas estrategias o0 métodos
que los alumnos pueden emplear para realizar un ejercicio o0 absorber una determinada

informacion.

Cuando las estrategias no se explican en clase cada alumno se ve obligado a
descubrirlas por su cuenta. Lo que suele suceder es que algunos alumnos, por si solos
y sin necesidad de ayuda, desarrollan las estrategias adecuadas. De esos alumnos
decimos que son brillantes. Pero habra otro grupo de alumnos que desarrollaran
métodos de trabajo inadecuados. Esos alumnos que trabajan y se esfuerzan vy, sin
embargo, no consiguen resultados son casos tipicos de alumnos con estrategias

inadecuadas.

Son como esquiadores intentando esquiar sin esquis 0 con unos esquis rotos, y
compitiendo con otros esquiadores equipados a la dltima, por mucho que se esfuercen

los mal equipados nunca podran ganar la carrera.

Muchas veces esos alumnos (y los mismos profesores) no son conscientes de que el
problema radica en la utilizacién de estrategias inadecuadas y lo atribuyen a falta de

inteligencia.*

Por consiguiente, el problema se establece en el disefio de estrategias para

facilitar la ensefianza de un determinado tema en los alumnos. Este disefo

implica conocer de cerca a los estudiantes y saber cuales son sus preferencias,

Sus gustos, sus deseos y sus pasiones, puesto que no todos son iguales y el

pensamiento es diferente. Por ello, es imposible pensar en guiar una estrategia

simplemente porque los alumnos mas brillantes de un determinado grado

demuestren facilidad y agilidad para comprender cierto tema.

3 QUINTANA, Hilda. La ensefianza de la comprension lectora. [on line]. 12 de junio de 2011
Disponible en internet:
http://www.espaciologopedico.com/articulos/articulos2.php?ld_articulo=498
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Como sefiala Gardner existen siete inteligencias, las cuales son, linguistica-
verbal, l6gica-matematica, fisica-cenestésica, espacial, la musical, interpersonal

e intrapersonal.

Segun ésto, asi como existen inteligencias multiples también habra que pensar
en multiplicidad de estrategias para el aprendizaje de la comprension lectora.

Para ello tenemos los diferentes tipos de estrategias, tales como:

Estrategias de apoyo: se ubican en el plano afectivo-motivacional y permiten al
aprendiz mantener un estado propicio para el aprendizaje. Pueden optimizar la
concentracién, reducir la ansiedad ante situaciones de aprendizaje y evaluacion, dirigir

la atencién, organizar las actividades y tiempo de estudio, etcétera.

Estrategias de aprendizaje o inducidas: procedimientos y habilidades que el alumno
posee y emplea en forma flexible para aprender y recordar la informacioén, afectando

los procesos de adquisicién, almacenamiento y utilizacién de la informacion.

Estrategias de ensefianza: consisten en realizar manipulaciones o modificaciones en
el contenido o estructura de los materiales de aprendizaje, o por extension dentro de un
curso o una clase, con el objeto de facilitar el aprendizaje y comprension de los
alumnos. Son planeadas por el agente de ensefianza (docente, disefiador de

materiales o software educativo) y deben utilizarse en forma inteligente y creativa.*’

Entre otras estrategias se encuentran:

Estrategias de aproximacion a la realidad: permiten generar una conciencia
social ya que facilitan trabajar con textos y otros elementos de uso cotidiano, a
partir de situaciones reales donde por medio de la relaciébn con los
conocimientos se resuelven problemas para la consolidacion del aprendizaje en

el estudiante.

* LOPEZ, Esther. Estrategias didacticas y aprendizaje significativo. 2007. p 1 [on line]. 17 de
junio de 2011. Disponible en internet:
(http://sepiensa.org.mx/contenidos/2007/d_estrategias/estrategiasl.html)
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Estrategias de busqueda, organizacion y seleccion de la informacion:
preparan a los alumnos para la localizacién, sistematizacion, organizacion de
la informacién y el conocimiento, lo cual resulta adecuado para incentivar la
comprension y el uso de metodologias para la generacion y aplicacion del
conocimiento mediante habilidades que promuevan la transformacién de la

realidad.

Estrategias de descubrimiento: incitan el aprendizaje independiente, en
donde el maestro motive al alumno al descubrimiento de nuevos

conocimientos.

Estrategias de extrapolacion y transferencia: permiten que el aprendizaje
pase del discurso a la practica, mediante la relacidbn con otros saberes,
mejorando la calidad de vida de los estudiantes y al mismo tiempo se

reconozca el conocimiento como algo integrado y no fragmentado.

Estrategias de problematizacion: posibilitan la revision de situaciones de la
realidad Incitando a los estudiantes al desarrollo de actividades criticas y
propositivas, que permitan la interaccibn del grupo y el desarrollo de

habilidades discursivas y argumentativas.

Estrategias de procesos de pensamiento creativo divergente y lateral:
estimulan el uso de la intuicion y la imaginacion en la revision, adaptacion, y
creacion de diversos tipos de discursos, orales y escritos, formales e

informales.

Estrategias de trabajo colaborativo: promueven la solidaridad, la tolerancia,
el respeto, la capacidad argumentativa dando paso a nuevas ideas,
procedimientos y formas de entender la realidad; multiplicando las alternativas

y rutas para abordar, estudiar y resolver problemas.
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Estrategias para la motivacion de lectura: estrategias actuales en las que tanto el
estudiante como el docente, desempefian un papel protagénico, ambos son
mediadores en los procesos de ensefianza aprendizaje. El docente sera el encargado
de promover el aprendizaje y el desarrollo de la lectura, asi mismo creara un ambiente

con capacidad de estimular el aprendizaje.41

Al usar estrategias, el docente debe tener claro el valor formativo que
proporcionan los recursos didacticos, pues estos necesitan del buen uso que
ha de darles el estudiante junto con el docente, puesto que, la responsabilidad
dentro de la formacién es movilizar a los alumnos para que actien con

autonomia en su tarea, ademas de motivar al estudiante a la lectura.

No se trata de realizar actividades llamativas, sino de que esas actividades respondan
a los factores que motivan al alumno. Por eso es muy importante conocer a las
personas con las que trabajamos, saber cuales son sus expectativas, su punto de

partida y adaptarnos a ellos para facilitarles el aprendizaje.42
Ademas, el docente debe tener en cuenta que,

El interés y la motivacidon se encuentran determinados por el grado de compromiso de
la persona con el aprendizaje del tema, por lo general si ésta siente una gran atraccién
por el aprendizaje de nuevos conocimientos y habilidades, se mantendra toda su

atencién sobre el tema, alcanzando un alto grado de concentracion en éste.®®

Asi, el estudiante serd motivado al mismo tiempo que comprendera una lectura.

Estrategias para potenciar competencias: en el ambito educativo “las
competencias son procesos generales contextualizados, referidos al
desempeiio de la persona dentro de una determinada area del desarrollo

humano. Son la orientacion del desempefio humano hacia la idoneidad en la

*L Concepto de Estrategias para la motivacién. [on line]. 17 de junio de 2011.Disponible en
internet: file:3/D:/trabajos/consultas/estrategiasparalamotivacion.htm.
*? Concepto de Motivacion. [on line].17 de junio de 2011. Disponible en internet:
file.///c:/[documents%20and%settings/administrador7mis%documentos/estrategias%20para%20l
a%20motivacion.htm.
*® ARGUELLES, Pabon Denise Caroline; NAGLES, Garcia Nofal. Op. Cit. p. 146
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realizacion de actividades y de solucién de problemas”.** Integrando aspectos
como los saberes (saber ser, el saber conocer y el saber hacer), entendidos
como conocimientos teodricos, practicos valorativos —actitudinales en todos los
niveles educativos, con el propdsito de poner en accion procedimientos en

busca de una solucién para un determinado problema.

Saber ser: intervienen procesos de sensibilizacion, personalizacion vy
cooperacion en el desempefio humano, frente a un problema o actividad, bajo
instrumentos afectivos (valores, actitudes y normas) y estrategias (emocionales,
sociales y motivacionales) elementos esenciales para el fomento del interés y la

disposicion.
Pautas docentes del saber ser

* EIl docente debe buscar mecanismos para que los estudiantes visualicen

actitudes que puedan ser tomadas como modelos.

* Orientar a los estudiantes en la toma de conciencia de sus actitudes
mediante preguntas en torno a su desempefio, disposicion al aprendizaje y
su responsabilidad en el estudio.

Saber conocer: hace referencia al uso de herramientas para el procesamiento
de la informacion de forma significativa, mediante un analisis critico y
sistemético en la elaboracion, reconstruccion y aplicacion de la informacion,
caracterizandose por la toma de conciencia y la puesta en accion de
estrategias, mediante la planeacion, monitoreo y evaluacion en el
procesamiento del conocimiento. Dentro de este saber se encuentran las

estrategias meta cognitivas donde la persona reflexiona sobre su desempefio,

detecta logros y errores, e implementa acciones para afrontar dicha errores.

* TOBON, Sergio. Formacién basada en competencias, Bogota: Ecoe ediciones. 2006. p.60
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Pautas docentes del saber conocer

» Tener en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes con el fin de
favorecer la comprension de nuevos conocimientos.

» Proporcionar a los estudiantes oportunidades para examinar, comprender y

analizar conceptos, categorias e instrumentos cognitivos.

Saber hacer: hace alusion a la actuacion en la realidad de manera sistematica y
reflexiva en la obtencion de un fin determinado bajo algunos criterios; no es
hacer por hacer sino adquirir conciencia y control por medio de la planeacion,

monitoreo y evaluacion continua de lo que hace.

Pautas docentes del saber hacer

* Guiar a los estudiantes para conocer y comprender el contexto donde se

efectuaran los procedimientos.

» Dar a conocer guias y técnicas a partir de actividades reales cercanas al
contexto de desempefio.

2.3 MARCO LEGAL

Dado que en las instituciones educativas se presentan dificultades en las
distintas areas del saber, en éste caso en el area del Castellano, es necesario
tener en cuenta el papel indispensable que desempefia el maestro y el deber
gue cumple en las instituciones educativas, como es la de fomentar y practicar
el habito lector y la comprension de lo que se lee, pues asi lo establecen la
Constitucion Politica de Colombia y la Ley General de Educacion, donde muy

puntualmente se define:
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“La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una

funcién social: con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la

técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura”.*®

La educacién es un proceso permanente de formacion determinado desde la norma 67
de la Constitucién Politica, que busca reglamentar el nivel formativo brindado por todas

las instituciones del pais.

Los fines de la educacion dentro de los cuales se plantean el proceso formativo integral
del individuo, su formacion en valores, su sentido de pertenencia a nuestro pais,
resaltando los valores civicos y el reconocimiento de la realidad colombiana para la
busqueda de soluciones a las problematicas planteadas y la creacion de habitos
intelectuales en todas las &reas del conocimiento utilizando las herramientas

tecnol6gicas del momento.

En general uno de los objetivos de la educacion basica es desarrollar las habilidades
comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse

correctamente en lengua castellana con tradicién linglistica propia, asi como el fomento

- 46
de la aficion por la lectura.

“El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer, comprender,
escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y
también en la lengua materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicién

lingliistica propia, asi como el fomento de la aficién por la lectura”.*’

Otro de los aspectos que respalda la presente investigacion corresponde a los
Lineamientos Curriculares de la Lengua Castellana, donde se resalta que:

** COLOMBIA. CONSTITUCION POLITICA DE COLOMBIA. p. 17. [on line]. 20 de junio de
2011. Disponible en
internet:http://wsp.presidencia.gov.co/Normativa/Documents/ConstitucionPoliticaColombia_2010

0810. pdf.
“® COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley General de Educacion. p.1 [on
line].20 de junio de 2011. Disponible en

internet:http://www.col.opsoms.org/juventudes/Situacion/LEGISLACION/EDUCACION/EL11594.
HTM
" Ibid, p. 6
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El uso social del lenguaje y los diferentes contextos implican la existencia de
distintos tipos de textos periodisticos, narrativos, cientificos, explicativos, entre
otros, segun ésto, los estudiantes deben estar en condiciones de
comprenderlos, interpretarlos y analizarlos de acuerdo con las necesidades de

accion y comunicacion, tal como lo afirma el siguiente parrafo:

Por estas razones, es necesario ganar claridad sobre los diferentes elementos que
conforman un texto, lo mismo que sobre los procesos de comprender, interpretar y
producir textos y las competencias asociadas a los mismos. En este sentido, estamos

entendiendo el texto como un tejido de significados que obedece a reglas estructurales

Lo s " 48
semanticas, sintacticas y pragmaticas.

Dicho lo anterior se pueden considerar tres tipos de procesos:

- Nivel intratextual que hace referencia a estructuras semanticas y sintacticas,
presencia de micro estructuras y macro estructuras.

+ Nivel intertextual que tienen que ver con la posibilidad de reconocer las
relaciones existentes entre el texto y otros textos.

« Nivel extratextual basado en lo pragmatico, que tienen que ver con la
reconstruccién del contexto o situacién de comunicacion en que se producen o

aparecen los textos.

*® COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos Curriculares de la
Lengua Castellana [on line]. 20 de junio de 2011. Disponible en internet: http://www.
http://menweb.mineducacion.gov.co/lineamientos/castellana/desarrollo.asp?id=27
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Misién

INEM de Pasto es una Institucién Educativa Municipal de caracter oficial que
atiende los niveles de educacion preescolar, basica y media diversificada
(académica y técnica); con la corresponsabilidad de la comunidad educativa
centra su quehacer en la formacion integral de los educandos, especialmente
en las dimensiones cientifica, tecnoldégica, humanistica, espiritual, cultural y
deportiva, mediante la formacién basada en competencias basicas, ciudadanas,
laborales generales y especificas que les permiten desarrollar relaciones
positivas consigo mismo, con los demas y con el entrono atendiendo su
proyecto ético de vida y las necesidades del contexto, con lo anterior los
estudiantes se facultan para integrarse a la educacion superior, para vincularse

al mundo laboral y para contribuir efectivamente al desarrollo de su comunidad.
Vision

La Institucion Educativa Municipal INEM de Pasto en el 2014 sera reconocida,
como lider entre las instituciones educativas oficiales del departamento de
Narifio, por haber establecido procesos de mejoramiento continuo con la calidad
y alianzas interinstitucionales para garantizar CADENAS DE FORMACION
hacia la educacion técnica, tecnolégica y profesional, posibilitando mejores
oportunidades de desarrollo humano, académico y/o laboral y de creacién de

empresas a los educandos.
Perfil del estudiante

El estudiante Inemita como ser humano se desenvuelve eficazmente en su
practica formativa e integral, caracterizado por una serie de cualidades,

competencias y fortalezas, tales como:
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» Un profesional coherente en su pensar, sentir y actuar; guia y estimula a los

estudiantes en su proyecto de vida.

* Orientador de procesos de formacion integral y estrategias innovadoras para
la ensefianza y el aprendizaje segun las expectativas sociales éticas y morales

de la sociedad.

*Un profesional con sentido de pertinencia, actitud positiva hacia la
transformacién, avances en la ciencia y la tecnologia para el mejoramiento

permanente de su préactica.

» Un profesional comprometido con las politicas e ideales institucionales para

gue contribuyan con la formacién de calidad.
Perfil del padre de familia

Dentro del proceso de formacion del estudiante es indispensable la

participacion de los padres de familia caracterizados como:

* Responsables en el cumplimiento de los deberes y normas que establece la

institucion.

* Establece vinculos de didlogo permitiendo la comprensiéon y formacién en su

entorno familiar.

» Establece normas en consenso con toda la familia permitiendo una

convivencia e armonia.

* Se interesa por los procesos de formacion y desarrollo de la personalidad de

sus hijos.

* Participa activamente en las actividades institucionales en beneficio a la

educacion de sus hijos.
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Objetivos institucionales

» Ofrecer una educacion oficial con calidad y eficiencia financiada por el estado

para lograr el reconocimiento de la institucion a nivel local, regional y nacional.

* Propiciar el mejoramiento continuo de la institucion mediante el
establecimiento de sistema que garanticen la informacion y comunicacién
oportuna, eficiente de programas y proyectos adecuados a los procesos

institucionales.

» Generar condiciones favorables al desarrollo del estudiante, la administracion
eficiente y transparente de recursos econdmicos, bienes naturales, servicios y

apoyo a la gestion institucional de acuerdo con el proyecto educativo.
Objetivos de calidad

- Mantener altos niveles de satisfaccion y expectativas de nuestros usuarios y/o
beneficiarios en todos los procesos.

- Ofrecer educacion pertinente y de calidad en los niveles de preescolar,
primaria, basica y media diversificada, que cumpla con los requisitos

establecidos en la normativa vigente.

- Consolidar la articulacion e integracion con instituciones de educacién técnica,

tecnoldgica y superior a nivel regional y nacional.

« Implementar, mantener y mejorar el sistema de Gestion de la Calidad.

« Promover un clima organizacional basado en relaciones reciprocas de
armonia, respeto, colaboracion, tolerancia y trabajo en equipo acorde con los

principios y valores institucionales.

« Buscar la generaciéon de recursos propios que permitan mejorar la calidad de

los servicios prestados.
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3. METODOLOGIA

3.1 ENFOQUE DE INVESTIGACION

El presente estudio “Estrategia didactico - pedagogica alternativa para la
comprensién de textos narrativos en el grado quinto de la Institucion Educativa
Municipal Luis Delfin Insuasty Rodriguez — INEM. J.T”, sigue la ruta del
paradigma cualitativo, dado que se parte de la aproximacion al contexto
escenario de la Practica Pedagdgica, se observa el trabajo de aula, se identifica
las dificultades en torno al proceso ensefianza-aprendizaje de la comprension
de textos, se registra las evidencias y se interviene la situacion, siguiendo el
método I.A.P.

Un método de estudio y accién que va al paso con una filosofia altruista de la vida, para
obtener resultados Utiles y confiables en el mejoramiento de situaciones colectivas,
sobre todo para las clases populares. Reclama que el investigador o investigadora
deben basar sus observaciones en la convivencia con las comunidades, de la que
también obtiene conocimientos validos, sin perder el compromiso existencial con la

filosofia vital del cambio que la caracteriza.*

3.2 TIPO DE ESTUDIO

Etnografico — participativo. Se trabaja con un grupo de personas (profesora 'y
estudiantes del 5° de basica primaria) en la actividad investigativa de formacion
y conocimiento de la realidad donde el equipo investigador se involucra y

adquiere un compromiso frente al fendmeno y su posible solucion.

% PUENTES, Jairo. Homenaje a Orlando Fals Borda. p. 6. [on line]. 12 de agosto de
2011.Disponible en internet http://es.scribd.com/doc/19194023/UDENAR-PERIODICO-3
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Descriptivo-propositivo Se detalla las dificultades del objeto de estudio y se
disefia una propuesta alternativa que contribuya a la solucién de dicha

problematica.
3.3 UNIDAD DE ANALISIS Y UNIDAD DE TRABAJO

3.3.1 Unidad de Andlisis. Para la presente investigacion se toma como unidad
de analisis los grados quintos en el area de Castellano de la Institucion

Educativa Municipal Luis Delfin Insuasty Rodriguez INEM- jornada de la tarde.

RELACION CON LA
INSTITUCION PROFESORA ESTUDIANTES TOTAL
GRADO QUINTO | GRADO 5.4y 5.5

UNIDAD DE
ANALISIS 1 72 73

3.3.2 Unidad de trabajo. Grupo con el cual se adelanta el trabajo, es una

unidad definida por criterios, no probabilistica.

RELACION CON
LA INSTITUCION PROFESORA ESTUDIANTES | TOTAL
GRADO 5.4 5.4
UNIDAD DE 1 35 36
TRABAJO
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3.3.3 Criterios para seleccionar la unidad de trabajo

» La profesora es la titular que trabaja con los dos quintos, en el area de

castellano.

*El grado 5.4 curso en el cual son méas evidentes las dificultades en

comprension de textos narrativos.

3.4 MOMENTOS DE LA INVESTIGACION

El proceso de investigacion se desarrolla en cinco momentos que corresponden

a los momentos de la P.P.L1, los cuales se describen de la siguiente manera:

3.4.1 Momento uno. Acercamiento a la realidad. El equipo investigador inicia
la Practica Pedagdgica Integral e Investigativa con una serie de visitas de
observacion periddica a la institucion educativa, escenario escolar, estudio y
analisis del PEI y del componente pedagdgico registrados en el diario de
campo, ademas del disefio del pre-plan de accién en el cual se incluye el taller
denominado “El poder de la palabra” con el objetivo de concienciar frente al

maltrato verbal de algunos padres de familia hacia sus hijos.

3.4.2 Momento dos. Fundamentacion Teolrica. Se realiza una revision
bibliogréfica, confrontacion de la teoria en investigacion educativa de acuerdo a
la realidad conocida en el momento uno, Yy el estudio y consulta del paradigma
de investigacion (cualitativa), teniendo en cuenta el método etnografico.
Ademas, se lleva a cabo el foro con los docentes denominado “La importancia
de la lectura”, con base en la teoria expuesta por Michéle Petit y Evelyn Torres
con el proposito de promover la lectura como habito desde la infancia y

visualizarla desde la imaginacién del nifio, sin obstruir su creatividad.

Entre otras actividades, se efectua el taller “Rayuela”, con el fin de fomentar la

promocion de la lectura, la celebracion del dia de la tierra mediante una
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ponencia sobre la contaminacion y el cuidado del planeta y la celebraciéon del

dia del nifio para fortalecer la interaccion con los estudiantes.

Lo anterior se fundamentdé en la teoria de: Orlando Fals Borda, Kurt Lewin,

Stephen Kemnis (tedéricos I.A.P) y Robert Gloton (motivacion lectora).

3.4.3 Momento tres. Formulaciéon de planes de accién y elaboracién del
proyecto. Se elabora el proyecto de investigacion titulado “Estrategia didactico-
pedagdgica alternativa para la comprension de textos narrativos en el grado
quinto de la Institucion Educativa Municipal Luis Delfin Insuasty Rodriguez —
INEM J.T”, a la luz de la teoria sobre investigacion trabajada en el segundo
momento. A partir de lo cual, se hacen ajustes, correcciones para determinar
tiempos, recursos, espacios y participantes para la investigacion, donde se
detecta y delimita el problema de investigacion, en cuanto a las dificultades en
la comprension de textos narrativos en los estudiantes. Ademas, se realizan
actividades de aula para la elaboracién del plan de accion, tales como: lectura

de cuentos, talleres y audio cuentos.

3.4.4 Momento cuatro. Ejecucién de proyecto- actividades de docencia. Se
procede a la ejecucion del proyecto a través de actividades de docencia (trabajo
en el aula) tales como: talleres relacionados a la comprension de textos
narrativos, entrevistas a estudiantes y docentes, teniendo en cuenta el énfasis
Lengua Castellana y Literatura para el desarrollo de estrategias de ensefianza,
con el propésito de adquirir habilidades y destrezas en el manejo de grupo,
manejo de contenidos, evaluacion de procesos, asesoria a estudiantes y

elaboracion de materiales de apoyo.

3.4.5 Momento cinco. Proceso de sistematizacion de la informacion y
disefio de la propuesta. Las autoras del presente estudio, ademas de asumir
actividades de docencia, con fundamento en las experiencias de aula, las
observaciones del desempefio de la profesora titular y los talleres de lectura
trabajados con los estudiantes con el acompafamiento de las practicantes,
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procesan la informacién, construyen la propuesta y estructuran el informe final

del Trabajo de Investigacion.
3.5 TECNICAS Y MEDIOS PARA RECOGER LA INFORMACION
3.5.1 Técnicas

Técnicas utilizadas para la recoleccion de informacion

» Observacion
* Entrevistas
* Talleres

» Diario de campo

3.5.2 Medios

* Guion de observacion.
» Guidn de entrevista (preguntas abiertas)
» Matriz de registros

* Guiasy lecturas
3.6 TECNICAS DE ANALISIS DE LA INFORMACION

Matrices de hallazgos (testimonios y evidencias); categorizacién para posibilitar
la triangulacion de la informacion, construir el texto con el registro de hallazgos,

paréafrasis y confrontacién con la teoria.
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4. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS HALLAZGOS

En este capitulo se describe el proceso de sistematizacion de hallazgos
(observacion de aula, entrevistas, talleres) aplicados a estudiantes y docente
del area de castellano del grado quinto de la Institucibn Educativa Municipal
Luis Delfin Insuasty Rodriguez INEM, participes de la investigacion.

La organizacion de los medios para la recoleccion de la informacion, se
orientan para identificar y categorizar las dificultades que presentan los
estudiantes en la comprension de textos narrativos, ademas de reconocer las
situaciones que impiden el desarrollo de esta habilidad. Por lo tanto, estos

medios se estructuran de la siguiente manera:

El guidn de observacién constituido por nueve (9) pautas planteadas con el fin
de analizar los diferentes aspectos en torno a la ensefianza- aprendizaje en la
aplicacién de un taller de lectura de textos narrativos, ademas de observar la
metodologia, el desempefio de la docente y la actitud de los estudiantes frente

a la lectura.

El guion de entrevista a estudiantes conformado por ocho (8) aspectos,
propuestos con el fin de indagar sobre gustos y preferencias de los estudiantes
por la lectura y las estrategias utilizadas por la docente para posibilitar la lectura

comprensiva.

El guién de la entrevista a la docente estructurado por diez (10) aspectos,
formulados con el objetivo de analizar la metodologia empleada en el proceso

ensefanza-aprendizaje de la lectura.

En cuanto a Guias y lecturas (talleres) fueron disefiados con lecturas, imagenes
y diferentes tipos de preguntas pertinentes con cada lectura, con el propésito de

identificar las dificultades presentadas por los estudiantes al momento de
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comprender un determinado texto. Una vez estructurados los instrumentos y

medios se procede a su administracion.

A partir de la informacién captada se construye las matrices de hallazgos
(testimonios y evidencias), las cuales permiten realizar la categorizacion a la luz
de los objetivos especificos del proyecto (matrices deductivas) y, testimonios-
evidencias (matrices inductivas), desde este momento se elabora el analisis de
la informacion, se triangula la teoria, las evidencias y el parafraseo, cuyo tejido

intertextual se presenta a continuacion:
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EXPLORANDO ENCUENTRO SOLUCIONES

(Objetivos 1y 2; Anexo E)
CATEGORIZACION

“Con mis maestros he
aprendido mucho; con mis
colegas, mas; con mis
alumnos todavia mas.”

Proverbio hindu

El gusto por la lectura y la habilidad comprensiva son herramientas
fundamentales del pensamiento, éstas a su vez son puertas intelectuales que
se abren a otros tipos de aprendizaje orientados a la busqueda de la
informacion, toma de posiciones y expresion de ideas. Comprender una
determinada lectura genera nuevas expectativas frente al placer vy
entretenimiento en textos literarios, de igual forma incita el aprendizaje
independiente, el descubrimiento de nuevos conocimientos y el razonamiento a

partir de lo leido.

Por otra parte, la comprension es un proceso adaptable a los momentos de la
lectura, donde el lector es quien construye y adecua activamente la nueva
informacioén a los conocimientos previos y a sus propésitos como lector. Siendo
asi, segun lo expresado por Maria Elena Camba “Leer es comprender, siempre
gue se lee se lo hace para entender sino careceria de sentido. Un lector
comprende un texto cuando puede encontrarle significado, cuando puede
ponerlo en relacion con lo que ya sabe y con lo que le interesa. La comprension
se vincula entonces estrechamente con la vision que cada uno tiene del mundo
y de si mismo, por lo tanto, ante un mismo texto, no podemos pretender una

interpretacion Gnica y objetiva”.>*

> Concepto de Comprension lectora en el aula [on line]. 12 de junio de 2011. Disponible en
internet: http://diferencial.bligoo.com/content/view/252918/COMPRENSION-LECTORA-EN-
ELAULA.html
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De ese modo, se plantean tres niveles en la comprension de textos, nivel literal,

nivel inferencial y nivel critico.

En cuanto al nivel literal, se puede decir que: “Corresponde a una
reconstruccion del texto, que no es mecanica”.>? Es decir, donde se recupera la
informacion explicita en el texto para ser reorganiza a través de clasificaciones,
resimenes y sintesis. Por otro lado, se encuentra el nivel inferencial que:
“Demanda poder dar cuenta no sélo de lo que esta escrito en el texto, sino de
otros aspectos implicitos en el. Es el caso de las situaciones en que sin estar
escrito, se puede dar razon de las causas que generan ciertos efectos, que si
estan explicitos en el texto. Son relaciones que se pueden inducir a partir del
texto en su globalidad o que resultan de relacionar partes del texto entre si”.>®
En otras palabras, al utilizar los datos evidentes en el texto, mas las

experiencias personales y la intuicién, permiten realizar conjeturas o hipotesis.

Y por ultimo se encuentra el nivel critico en el que: “El lector puede asumir una
posicion frente a lo leido. Esto no quiere decir simplemente que manifieste
acuerdo o desacuerdo con lo que dice el texto, si no que esta en capacidad de
argumentar sobre lo lefido”.>* En este nivel la lectura critica tiene un caracter
evaluativo donde interviene la formacion del lector, su criterio y conocimientos

de lo leido.

Dicho lo anterior, la comprension lectora es quizas una de las habilidades que
mas interviene en el correcto proceso de aprendizaje de los nifios, ya que es
vital para el desarrollo de todas las areas y materias de conocimiento en las
distintas etapas educativas. Ademas permite al estudiante generar ideas,
compararlas y relacionarlas con experiencias anteriores. En este sentido, la

comprensién es una herramienta fundamental para que el estudiante se

2 COLOMBIA. ALCALDIA MAYOR. SANTA FE DE BOGOTA. Op. Cit. p. 15
> |bid, p.15
* bid, p.15

76



convierta en un ser pensante, reflexivo, autbnomo y con mayores posibilidades

de desenvolvimiento en el &mbito académico.

Sin embargo, dentro del proceso de Practica Pedagbgica Integral e
Investigativa, durante las actividades de docencia, registros en el diario de
campo y, el disefio y aplicacion de talleres, se puede evidenciar que los
estudiantes de grado quinto de basica primaria de la Institucion Educativa
Municipal Luis Delfin Insuasty Rodriguez INEM, presentan dificultades en la
“identificacion y diferenciacion de ideas principales y secundarias” (t1pa,e1),

evidenciada en la “organizacion de la estructura de la oracion” (t1 pa,e2).

En esta situacion, la lectura como acto significativo en la vida del hombre
implica una serie de procesos para comprender realmente lo que esta escrito en
un texto. Dicho esto, una determinada lectura esta organizada por péarrafos, los
cuales contienen ideas complementarias a la idea central, lo cual define el tema
principal del texto, “El dominio de lo leido comprende las caracteristicas propias
del objeto con el que interactian los estudiantes para resolver las tareas: el
texto y sus unidades constitutivas presentan distintas cualidades que inciden de
modo diferente en las posibilidades de leer o en las condiciones de la lectura”.>
Es decir, las ideas centrales del texto se identifican cuando el alumno posee
alguna informacién previa relacionada con el tema en estudio, por ello al
implementar actividades que permitan a los estudiantes utilizar los
conocimientos previos se asegura una competencia exitosa del tema en

cuestion.

Considerando lo anterior, al hablar de sintetizar un texto, se hace evidente en
esta operacion el papel que juega la identificacion de ideas principales y
secundarias. Saber resumir un texto consiste entonces en saber identificar las

ideas principales asi como reconocer la relacion que hay entre ellas, y como

>> Concepto de lectura [on line]. 15 de junio de 2011. Disponible en internet:
http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001802/180220s.pdf.p.26.
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consecuencia ser capaz de sintetizar la informacion. Desde este punto de vista,
los estudiantes presentan “dificultad para sintetizar”, en donde la “transcripcion
de pérrafos” (typpei1) Yy la “incoherencia en la produccién de un resumen”
(t2,ps.e7), son factores que impiden la reconstruccion activa de la informaciéon y
la organizacién coherente de ideas. De este modo, es importante generar en el
estudiante un vinculo de interaccién entre el texto y su interpretacién, dando
paso a la profundizaciéon de los conocimientos adquiridos y atribucion del
significado propio, tal como afirma Denice Arguelles, “La sintesis es un proceso
de construccidn cognitiva mas complejo y la cuspide de procesos como
conceptualizacién, comprension y analisis, este proceso conduce a la formacion
de estructuras intelectuales con las que una persona es capaz de interpretar,
valorar y transformar la realidad de forma creativa y original, teniendo en cuenta

el nivel de desarrollo”.*®

En este orden de ideas, es importante mencionar otras razones que
obstaculizan la comprension de textos narrativos como la “dificultad para
elaborar conclusiones” (t3,pa,€1), y la “dificultad para argumentar” (t;psei),
aspectos que causan limitacion en los estudiantes al momento de plantear
razones frente al desarrollo de ideas en un determinado texto; frente a esta
situacion Anthony Weston sefiala: “Los argumentos significan ofrecer un
conjunto de razones o pruebas en apoyo de una conclusién”.®>’ Siendo asi,
argumentar es una practica que debe ser efectuada de tal manera que se
garantice que las razones que se ofrecen para aceptar algo sean el elemento

principal de esa aceptacion.

Por otra parte, comprender los propésitos de un determinado texto equivale a
responder las preguntas: ¢Qué leer?, ¢Por qué / Para qué leer? Desde un
enfoque comunicativo los textos narrativos proporcionan elementos

indispensables para la exploracibn del conocimiento, contribuyendo al

*® ARGUELLES, Pabén Denise Caroline; NAGLES, Garcia Nofal. Op. Cit.p.146

> WESTON, Anthony. Op. cit. p.11.
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desarrollo activo del aprendizaje y la construccién de una vision reflexiva
entorno al proceso de comprension en los estudiantes. Sin embargo, la
“dificultad para identificar la intencion comunicativa de un texto” (t,pi,es) se
hace evidente en el desarrollo de actividades en torno a la comprension de
textos, lo que impide el desarrollo de habilidades o competencias cognitivas
indispensables a las nuevas necesidades afrontadas por los estudiantes en el

proceso escolar.

En esta situacion, en la que los estudiantes presentan dificultades en la
“diferenciacion entre el tema y el propdsito comunicativo de un texto” (t2,p1,€9)
es necesario plantear el disefio de actividades compartidas entre el texto y el
lector, estar sujetas al interés de la tematica de manera general y la toma de
posicion frente al significado esencial que desea dar a conocer el autor y la
reflexion del estudiante frente a la misma, en este sentido, Isabel Juares afirma:
“En el relato literario hay un contrato comunicativo de cooperacién que se
establece entre el autor, el texto y el lector para construir entre ellos el sentido
del texto y poder comprenderlo e interpretarlo, es decir, se construyen

significados de manera compartida”.®

Por lo tanto, “Leer no consiste Unica y exclusivamente en descifrar un codigo de
signos, sino que ademas y fundamentalmente supone la comprension del
significado o mensaje que trata de transmitir el texto”.>® El lector, es quien
construye o representa activamente la informacion del texto acomodandolo a
sus conocimientos sobre el mundo y sus propésitos de comprension. En
consecuencia, la construccién del significado del texto, es el resultado de
interaccion entre los esquemas de conocimiento, el contexto (de tipo linguistico,

situacional, actitudinal, etc.) y el texto.

8 JUAREZ, Isabel Gracida, Galindo Hernandez Austra Bertha. COMPRENSION Y
PRODUCCION DE TEXTOS UN ACTO COMUNICATIVO, México: Imagen editorial. 1998.p.72.

9 ALONSO, Jests y MATEOS, Maria del Mar. Op. Cit. 15
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En consecuencia, las dificultades presentadas en la comprension de textos
narrativos son el resultado de aquellos procesos lectores poco significativos. De
ahi que, el fracaso en la comprension lectora en buena medida reside en el tipo
de materiales que se le suministran al estudiante: textos poco interesantes,
dificiles de comprender l|éxica, gramatical y tematicamente, lo que genera
ambientes de desinterés, desaliento y frustracién frente a una determinada

actividad lectora.

Por esta razon, es importante cuestionar ¢por qué en las instituciones
educativas aun se insiste en proponer al estudiante actividades que no lo
conducen a la comprension de textos narrativos? si no al desconcierto que
causa aquello que no se entiende, y el rechazo hacia la lectura, perdiendo asi el
interés por perfeccionar habilidades y capacidades relacionadas con el proceso

lector.

Para finalizar, se puede inferir que los maestros pasan la vida tratando de
solventar ciertos problemas que dia a dia enfrentan los estudiantes y que por
obvias razones no se ha logrado resolver. El problema se puede evidenciar en
algunos profesores que no logran encontrar elementos que faciliten y lleven a
encontrar el camino hacia un aprendizaje con sentido, ya que la mayoria de las
veces el trabajo en el aula consiste en explicar conceptos, dar informacién y, en
hacer ejercicios para comprobar si esos conceptos se entendieron, sin tener en
cuenta las necesidades y puntos de vista que el estudiante presenta frente al

conocimiento.

Por lo tanto, lograr las condiciones necesarias para el desarrollo de la

comprension de textos narrativos es un verdadero reto para los maestros,

puesto que son los promotores del disefio e innovacién de estrategias

didacticas orientadas a la conquista de nuevos y mejores métodos de

ensefanza. Para ello, es necesario considerar cada uno de los detalles que se

presentan en el aula de clase con el objeto de propiciar una intervencion
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inmediata a través de alternativas que justifiquen el fin ultimo de la lectura:

“comprender el mensaje escrito”.
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ERASE UNA VEZ... {EL FIN DE LA LECTURA!

(Objetivo: 3; Anexos: F — G)
CATEGORIZACION- EVIDENCIAS

“Ensefiar no es transmitir
ideas a otro. Sino favorecer

gue el otro las descubra.”

Ortega y Gasset

Al salir de su casa desed que esta vez las cosas fueran diferentes, que la rutina
sea otra o que simplemente no hubiera rutina, aunque a muchos estudiantes no
les gusta leer, éste no era el caso de Camila, ella era un nifia muy inteligente y
activa a pesar de la mala situacion econdémica que viva en su casa, siempre
estaba dispuesta a aprender cada dia y de cada materia que veia en su
escuela, pero ese dia tal vez todo seria distinto o tal vez igual, mas normal que

diferente o tal vez solo seria un dia como cualquier otro.

La materia favorita de Camila era espafol, le gustaba esta materia por las
lecturas que su profesora le dejaba, le encantaban las “leyendas, mitos, y los
cuentos infantiles” (o,dt,p1), en otras palabras le atraia la literatura infantil
(e1,dt,ps), ya que al mismo tiempo que la divertian, la ayudaban a comprender y
estimular el desarrollo de su personalidad, puesto que la fantasia es una
condicién vital para el desarrollo de ésta, le es inherente y necesaria para
expresar libremente sus capacidades creadoras, ademas le parecian muy
cercanas y se identificaba con los personajes o comprendia sus actitudes,
sofiaba y vivia cada lectura, era muy apasionada y sofiadora, “participaba en
clase saliendo al tablero cuando su maestra hacia una pregunta relacionada
con la lectura 'y leia en voz alta el cuento que la profesora entregaba” (o,dt,p, —
o,dt,ps). Tal vez, Camila pudo tener mas entusiasmo y pudo haber
comprendido mejor cada lectura, si su profesora no solo se hubiera quedado
con el manejo de “elementos basicos como el tablero y la distribucién de guias

de trabajo” (0,dt,p3) y si las preguntas hubieran sido mejor elaboradas. A pesar
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de eso, Camila llegdb con el mejor animo y disposicion para aprender y
comprender nuevos textos y con la ilusion de tener una clase distinta, mas
animada y motivadora, este era su pensamiento, y aunque ella no se daba
cuenta, su motivacion y gusto por la lectura se estaba acabando, ya que el
Unico motivador e incentivador que tenia Camila era su escuela y mas
especificamente su profesora, en su casa no podia leer porque su mama
simplemente no le daba el animo necesario para fortalecer la competencia
interpretativa fundamentada ésta en la comprension de la informacion,
determinando el significado a través del andlisis de textos, graficas, gestos y
expresiones orales, teniendo en cuenta aspectos como lo expresado por Sergio
Tobdn: “comprension del mensaje global de un texto, entendimiento del sentido
dentro de un contexto, andlisis de la estructura de los conceptos”,?® lo cual

necesitaba para mejorar su formacion.

Por otra parte, a Camila se le estaba agotando el “gusto por la lectura” (o,dt,ps),
y tal vez a sus compaiieros les estaba pasando lo mismo, estaban
desmotivados, sin interés; al respecto Denise Pabon y Nofal Nagles dicen: “el
interés y la motivacion se encuentran determinados por el grado de compromiso
de la persona con el aprendizaje del tema, por lo general si ésta siente una
gran atraccion por el aprendizaje de nuevos conocimientos y habilidades, se
mantendra toda su atencion sobre el tema, alcanzando un alto grado de
concentracion en éste”’; por el contrario, los estudiantes no encontraban un
incentivo en la metodologia de su profesora que lograra despertar el agrado por
la lectura, pues no podian hacer mucho para solucionar este problema ya que

creian que ellos eran simplemente unos receptores del conocimiento.

Mientras pensaba y reflexionaba, camino a la escuela se encontr6 con su
profesora, ella le dijo que éste seria un dia diferente, que el taller de lectura

seria motivador, que promoveria y facilitaria la educacion integral como lo

* TOBON, Sergio. Op. Cit. p.69
1 ARGUELLES, Pabon Denise Caroline; NAGLES, Garcia Nofal. Op Cit. p.83
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afirma Arnobio Betancourt, un taller “en el cual alumnos y docentes desafian en
conjunto problemas especificos®®; al parecer la profesora y la estudiante
estaban pensando del mismo modo, estas palabras animaron a Camila, quien

esper6 ansiosamente la clase de castellano.

Después del recreo, Camila fue la primera en llegar al salon para esperar a la
profesora; iniciada la clase la profesora entregd una lectura, se trataba de un
mito universal e iniciaron leyendo el titulo, hasta ahora todo iba bien, luego
“leyeron en voz alta junto con la profesora” (o,dt,p,), pero cuando se
equivocaban los “corregia con gestos bruscos y cuando leian bien no reconocia
el esfuerzo de los estudiantes” (0,dt,ps) aunque contestaban acertadamente a
las preguntas que formulaba minutos después de hacer la lectura. Para este
momento, Camila no encontraba ningin cambio, pero siguié muy atenta a la
clase. Después de las preguntas la profesora propuso realizar un taller para
“comprender” el mito, y esta vez dejo que lo desarrollaran en grupo, aunque no
produjo discusién sobre los puntos de vista de los estudiantes, porque no habia
ninguna pregunta que permitiera la confrontacion y participacion de los
integrantes del grupo, dej6 que ‘“escribieran textos cortos, desarrollando
algunas competencias lectoras y, terminar al fin con un comentario sobre la
lectura” (e.dt,p3); durante el desarrollo de la clase lo Unico nuevo que encontrd
fue el desarrollo de crucigramas y sopa de letras (e;dt,ps) que no alcanzé a
desarrollar porque entre tantos regafios el tiempo corria desaprovechando la

hora de lectura.

Al final de la clase, Camila se preguntaba si hasta ese dia habia durado su
gusto y animo por leer y comprender correctamente un texto narrativo que le
ayudara segun lo expresan Jolibert J y Robert Gloton: a “descubrir el mundo a
través de los libros, pero ese mundo debe ser interpretado desde sus

conocimientos y su contexto, que se desarrollara poco a poco a medida que

> BETANCOURT, Maya Arnobio. El taller educativo. Bogota: Editorial gente nueva. 1991. p.21
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vaya creciendo”,®® o si su profesora notara en algunos recursos didacticos un

instrumento que facilitara su tarea diaria y que ademas ampliara las

perspectivas reales de la educacion escolar.

Narrado el caso anterior, se deduce que, la metodologia y la actitud del
docente frente al estudiante influyen de manera significativa en el aprendizaje
de estos, caso especifico la comprensién de textos narrativos. Fundamentado lo
dicho, segun el Pacto Social de Convivencia de la Instituciéon INEM, el profesor
es un “orientador de procesos de formacion integral y estrategias innovadoras
para la ensefianza y el aprendizaje segun las expectativas sociales, éticas y
morales de la sociedad”,** ya que la implementacion de los recursos cotidianos
no incentiva a la “investigacion de temas” (0,dt,p3) convirtiéndose este en un
aprendizaje pasivo, en el que la persona es un mero receptor de la informacién
gue ha sido planeada, organizada y entregada por el docente, en el que refleja
los objetivos de él y no los del estudiante, por ello, las “estrategias empleadas
por la docente” (eidt,p;) deben ser “estrategias actuales en las que tanto el
estudiante como el docente, desempefian un papel protagonico, ambos son
mediadores en los procesos de ensefianza aprendizaje. El docente sera el
encargado de promover el aprendizaje y el desarrollo de la lectura, asi mismo
creara un ambiente con capacidad de estimular el aprendizaje”,®® puesto que, el
profesor debe tener claro el valor formativo que proporcionan los recursos
didacticos, pues éstos por si solos no actian, sin el buen uso que ha de darles
el estudiante junto con el profesor se convierten en recursos inactivos. Por lo
cual, el profesor buscard ver en ellos una herramienta que haga mas facil y

dindmica su tarea diaria ampliando las perspectivas de la educacién escolar.

% JOLIBERT, J y GLOTON, Robert. Op. cit. P.50.
* COLOMBIA. Institucién Educativa Municipal INEM — Luis Delfin Insuasty Rodriguez. Op. Cit.
p. 120
% Concepto estrategias para la motivacion. [on line].15 de junio de 2011. Disponible en internet:
file:3/D:/trabajos/consultas/estrategiasparalamotivacion.htm.
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Por otra parte, la “motivacion del docente por la lectura” (o,dt,pg) es importante
puesto que, el habito de leer se ha convertido en los estudiantes en algo
monotono y aburrido, muchos estudiantes prefieren desarrollar diferentes
actividades a la tarea de sentarse a disfrutar de un buen libro. ¢Pero a qué se
debe esta problemética? pues bien, una de las razones suele ser el mal uso, o
las estrategias mal empleadas al momento de ensefar a los estudiantes a leer,
ya que la “responsabilidad dentro de la formacién es movilizar a los alumnos
para que actien con autonomia en su tarea. No se trata de realizar actividades
llamativas, sino de que esas actividades respondan a los factores que motivan
al alumno. Por eso es muy importante conocer a las personas con las que
trabajamos, saber cuales son sus expectativas, su punto de partida y

adaptarnos a ellos para facilitarles el aprendizaje”.®®

Finalmente, las caracteristicas de la ensefianza presentan importantes
implicaciones en el aprendizaje, los maestros como administradores de la
educacion deben ajustar sus estrategias al estilo y necesidades de sus
estudiantes, su practica graduada por una verdadera vocacion profesional, la
responsabilidad y la ejecucidon de planes de accion eficientes garantizan
satisfactoriamente el desarrollo de habilidades o estrategias ligadas a la

comprension de textos y el acercamiento a la lectura.

® Concepto de motivacion. [on line]. 20 de junio de 2011. Disponible en internet:
file:///c:/[documents%20and%settings/administrador7mis%domentos/estrategias¥%20para%20la
%20motivacion.htm.
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5. PROPUESTA

(Objetivo: 4; Anexo: H)
CATEGORIZACION- TESTIMONIOS

“COMPRENDIENDO ES COMO APRENDO.”

“En la infancia todos los libros contienen
presagios, nos sefialan el futuro, y como la
adivinadora de las cartas vislumbra un largo
viaje o el peligro de morir ahogados, los libros

influyen en nuestro destino.”

Graham Greene.

5.1 PRESENTACION

En la busqueda del fomento de la comprensiéon de textos narrativos y el
mejoramiento de la calidad educativa, se da inicio dentro del proceso de
Practica Pedagdgica Integral e Investigativa el disefio y construccién de una
propuesta didactico - pedagdgica alternativa, a la luz de la importancia de la
lectura como potenciadora de capacidades cognitivas y comunicativas y la
deteccion de dificultades en la comprensién de textos, como resultados del
trabajo de campo, trabajo de aula, hallazgos, testimonios, revision y analisis del

PEI y del modelo pedagdgico de la institucion.

Dicho lo anterior, las autoras presentan la Cartilla Taller “COMPRENDIENDO
ES COMO APRENDOQO”, como una propuesta didactico - pedagdgica alternativa
orientada a fortalecer y dinamizar la comprension de textos narrativos, de ahi la
importancia del trabajo integral del conocimiento por medio de competencias

comunicativas y criterios de desempenio.
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En cuanto a competencias comunicativas, estas seran entendidas como
aquellos requerimientos que un estudiante debe demostrar y aplicar en la
solucion de problemas en contextos reales, bajo un enfoque cognoscitivo en el
gue se promuevan capacidades para realizar diferentes procesos mentales, que
favorezcan el desempeio en la sociedad, un enfoque emocional donde se
manifiesten capacidades para la identificacion y respuesta constructiva de
emociones propias y de los demas, y un enfoque comunicativo en el cual se
establezcan confrontaciones constructivas con el fin de comunicar puntos de

vistas, necesidades, ideas e intereses.

Con respecto a la integracion de criterios de desempefio, estos se desarrollaran
en tres saberes: saber ser (valores, actitudes y normas), saber conocer (uso de
herramientas para el procesamiento de informacién) y saber hacer (actuacion
reflexiva en la realidad), los cuales haran parte en la formacién activa e integral

del estudiante.

La Cartilla Taller esta compuesta por diferentes talleres basados en lecturas de
interés para el estudiante y actividades que fortalezcan la comprension lectora.
Los textos han sido pensados para la motivacion de la lectura, y su desarrollo

esta organizado en las siguientes etapas:

Etapa | (leeré), conformada por procesos curriculares y exploro la lectura, la
primera hace referencia al proceso de comprension de textos; tipo de lectura
(cuentos, fabulas, mitos y leyendas); objetivo, planteado de acuerdo con los
logros o resultados concretos que se esperan en el proceso de aprendizaje;
competencia, desarrollada de acuerdo con el tipo de lectura; estandar, metas
especificas que se deben alcanzar por los estudiantes. Posteriormente se
pondra a prueba los conocimientos previos del estudiante y la identificacion del

tipo de texto.
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Etapa Il (leo) Manejo la lectura, en esta etapa el estudiante se apropiara de la
lectura, enriquecera su vocabulario, conocera una breve biografia del escritor, y

se informara de algunos datos de interés con relacion a la lectura.

Etapa lll (lei) Manos a la obra, en esta etapa se aplicaran las competencias
descritas en el proceso curricular, manejando habilidades cognoscitivas como,
argumentar (explicar y dar razones de sucesos, teorias y planteamientos en una
determinada &rea del conocimiento), interpretar (comprension de la informacion,
determinando el significado a través del analisis de textos), proponer (plantear
hipGtesis para dar explicacion y solucidbn a determinadas situaciones), las
cuales podran ser complementadas con las competencias comunicativas y

emocionales.

Para finalizar, esperamos que la Catrtilla Taller “COMPRENDIENDO ES COMO
APRENDO” sea una alternativa para fortalecer la comprension de textos
narrativos en los estudiantes del grado quinto de la Institucion Educativa
Municipal Luis Delfin Insuasty Rodriguez INEM J.T, ademas, se invita a los
profesores para el disefio y manejo de estrategias didacticas en competencias
como una propuesta de reflexion y sensibilizacion en todas las areas del

conocimiento.
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5.2 PRINCIPIOS

La Cartilla taller “COMPRENDIENDO ES COMO APRENDO” es una estrategia
didactica que brinda oportunidades a los estudiantes para la comprension de
conocimientos mediante la practica para aplicarlos en contextos reales. Esta

propuesta esta basada en los siguientes principios:

Innovacion: Se desarrollara talleres fundamentados en la potenciacion de
competencias gque integradas al proceso educativo fortaleceran la comprension

de textos narrativos.

Creatividad: La comprension de textos estara basada en el desarrollo de
diferentes talleres fundamentados en competencias y en lecturas de interés
para los estudiantes. Estos a su vez estaran compuestos por etapas: etapa |
Leeré, etapa Il Leo, etapa Il Lei, con el fin de fortalecer y facilitar la

comprension de un texto narrativo.

Motivacioén: Los talleres estaran organizados y estructurados en habilidades
formativas, de tal forma que, se potencien las competencias y los saberes que
se requieren para lograr la comprensién de textos narrativos, habilidades como:
pongo a prueba mis conocimientos previos, enriquezco mi vocabulario, conozco
el autor, sabias que, manos a la obra, expreso emociones, son la base para

cautivar la atencién del estudiante para la lectura.

5.3 PROPOSITOS

5.3.1 Propoésito General:

Brindar a los estudiantes del grado quinto de la Institucion Educativa Municipal
Luis Delfin Insuasty Rodriguez — INEM J.T, una Cartilla Taller didactico-
pedagodgica basada en competencias comunicativas para fortalecer la

comprension de textos narrativos.
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5.3.2 Propésitos Especificos

» Fortalecer por medio de talleres la comprensién de textos narrativos.
» Explorar nuevos conocimientos a través de espacios informativos.

 Fomentar la motivacion lectora de textos narrativos.

5.4 JUSTIFICACION

La comprension lectora se ha visto afectada por el mal manejo y la mala
implementacion de los recursos didacticos que son indispensables a la hora de
trabajarla; de acuerdo con lo dicho, se propone la implementacion de talleres
didacticos basados en competencias para fortalecer y contribuir al mejoramiento
del rendimiento académico de los estudiantes. Los talleres resultan una
herramienta apta para la formacion, desarrollo y perfeccionamiento de
habilidades y capacidades, que permiten al estudiante aplicar el conocimiento
adquirido en contextos reales, ademas promueven y facilitan una educacion
integral entre alumno y docente, dejando a un lado el concepto de educacion

tradicional.

De esta forma, las investigadoras brindan a la comunidad educativa la Cartilla
Taller “COMPRENDIENDO ES COMO APRENDO”, la cual presenta un
conjunto de talleres disefiados y pensados para intervenir las dificultades que
presentan los estudiantes en la comprension de textos narrativos. De igual
forma se aspira que este tipo de talleres didacticos basados en competencias
comunicativas sean una herramienta para que el docente despierte el gusto y

el interés del estudiante por la lectura, formando asi lectores competentes.

5.5 OPERATIVIDAD
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PROCESOS CURRICULARES

Proceso: comprension de textos harrativos.

LLogro deseado: Argumentar desde su punto de Vista el sentido global del
texto proponiendo posibles finales. Ademas de expresar sentimientos
frente al mensaje de la fabula.

Competencias: BasiCas (argumentativa, propositiva) y emocional.

Estdndar: Comprendo diversos tipos de texto, utilizando algunas
estrategias de busqueda, organizacion y almacenamiento de la
informacion.

Ihdicador de |ogro: Argumenta desde su punto de Vista el

sentido global del texto “[La rana que queria ser una rana

autentica”, proponhiendo sus puntos de Vista sobre el mensaje a

traVveés de| proceso de sensibilizaCidon en cuando al verdadero sentido de
la autentiCidad.

Leeré.

PONGO A PRUEBA MIS CONOCIMIENTOS PREVIOS

iSaber conocer!

Escribo qué es una fabula

ldentifico la estruCtura de uha fabula iSaber haceri

iSaber ser!
Aplico |a ensefnanza de la fabula
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. MANEJO LA LECTURA.

LARANA, QUE QUERIA SER UNA RANA AUTENTICA

Habia una vez una raha que queria ser unha Rana auténtica, Y todos |os dias se

esforzaba en ello.

Al princCipio se compro un espejo en el gue se miraba largamente buscando su ansiada

autenticidad. ({Jnas veces pareCia encontrarla Y
otras ho, segln el humor de ese dia o de la hora,
hasta que se canso de esto Y guardo el espejo en un
badl.

Por fin pensd que la Unica forma de conocer su
propio Valor estaba en la opinidn de la gente, Yy
comenzd a peinarse Yy a Vestirse Y a desvestirse
(Cuahdo no |e quedaba Otro recurso) para Saber Si
los demas la aprobabah Yy reconocian gue era una
TRana auténtica.
Un dia observo que (o gue mas admirabah de ella era
Su cuerpo, especCialmente Sus piernhas, de mahera
que se dedicoé a hacer sentadillas ¥ a saltar para
tener unas ancas Cada vez mejores, Yy sentia que
todos |a aplaudian.

Y asi seguia

haciendo

Enriquezco mi
VoCabulario

Auténtico: persona que
actla siguiendo su forma
de sentir 0 pensar.

Amargura: disgusto o
tristeza, espeCialmente
por ho haber podido
satisfacer unha necesidad
O deseo

esfuerzos hasta que, dispuesta a Cualquier COSa
para lograr que la consideraran una Rana auténtica,
se dejaba arranCar las ancas, Y l0s otros se [as
comian, Y ella todavia alCanzaba a oir con amargura
Cuando decian que qué buena rana, que pareCia

pollo.

Fuente:

Augusto Monterroso Bonilla.

http://es.scribd.com/IsraelProfedelengua/d/3756410-
Cuentos-y-fabulas-de-Augusto-Monterroso.
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Conozco el
qutor

Augusto Monterroso Bonilla.
Nacié el 21 de diciembre de 1921 en Tegucigalpa, capital de Honduras.
Posteriormente vivi6 en México. Fue narrador y ensayista, y es
considerado como uno de los maestros de la mini-ficcién, puesto que
emplea temdticas fascinantes que deleitan a sus lectores, lo cual lo llevé
a hacer merecedor de muchos premios. Este gran escritor de fdbulas y
cuentos breves muere el 7 de febrero del 2003.

iEh algunos |ugares de FrancCia, Espafa Y China las ahcas de
raha Soh consideradas Como uno de |0s platillos mas
apetecidos Y deliciosos. !

Lel.  \ ANOSA LA OBRA.

Argumento.

iSaber ser!
(Crees que la actitud de 1la rana al tratar de Sser
auténtiCa es correcta?
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EXxpreso

) emociones /
iSaber sert \/\
¢COmo se sentia la raha Con sU aspecto fisico?

Conhfronto
. Mis ideas

iSaber haceri

De acuerdo con o leido, dibuja ¢cdmo Crees que era |a
raha?
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PROCESOS CURRICULARES

Proceso: comprension de textos harrativos.

Logro deseado: Argumentar Y plantear ideas desde su punto de Vista
frente a la tematiCa presentada en el texto, ademas de comuniCar
emociones sobre |a situacCion planteada en la lectura.

Competencias: BasiCas (argumentativa, interpretativa) emocionales Y
comunicativas.

Estadndar: Comprendo diversos tipos de texto, utilizando
algunas estrategias de busqueda, oOrganizacion Y
almacenamiento de |a informacion.

Ihdicador de |ogro: ExXpone argumentos en cuahto al

mensaje de la lectura “El hada ¥ la sombra” e interpreta la situacCion de
lealtad Yy compromiso, ademas Comparte COnocimientos Ccon Ssus
compaferos.

Leeré.

PONGO A PRUEBA MIS CONOCIMIENTOS PREVIOS

iSaber conocer!  EsCribo Ccon mis propias palabras gué es un
cuento.

ldentifico |a estrucCtura de un cuento. iSaber haceri
iSaber ser! Aplico |3 ensehanza del cuento.
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MANEJO LA LECTURA

El hada Yy la sombra

Hace mucho, mucho tiempo, antes de gue [0s hombres
Y Sus ciudades llenaran la tierra, antes inCluso de que
muchas Cosas tuvieran un nombre, existia un lugar
misterioso custodiado por el hada del lago. Justa Y
generosa, todos SUS Vasallos siempre estabah
dispuestos a servirle. Y cuanhdo uhos malvados seres
amenazaron el [ago Y sus bosques, muchos se uhieron al
hada cuando les pidid que la acompafharan en un
peligroso Viaje a traVveés de rios, pahtahos y desiertos en
busca de |a Piedra de Cristal, la UniCa salvacCion posible
para todos.

El hada advirtid de |os peligros y dificultades, de [0
dificil que seria aguantar todo el Viaje, pero hinguno se
asusto. Todos prometieron acompanaria hasta donde
hiciera falta, ¥ aquel mismo dia, el hada Y sus 50 mas
leales Vasallos comenzaron el Viaje. EI Camino fue aun
mas terrible ¥ duro que |o que habia anhuncCiado el
hada. Se enfrentaron a bestias terribles, Caminaron dia
Y hoche Y vagaron perdidos por e| desierto sufriendo el
hambre Y la sed. Ante tantas adversidades muchos se
desanimaron Yy terminharoh por abanhdonhar el Viaje a
medio Camino, hasta que sOl0 quedd uno, llamado
Sombra. NO era el mas Valiente, ni el mejor luchador, hi
siquiera el mas listo o divertido, pero continud junto al
hada hasta el final. Cuando ésta le preguntaba que por
qué no abandonaba como |0s demas, Sombra respondia

Enriguezco mi
VocCabulario.

Custodiado:
Resguardar algo 0 a
alguien con VigilancCia ¥
Cuidado.

Vasallo: Persona que
reconoce a Otro por
superior o depende de
él.

Vasgar: Andar o pensar
libremente sin uha
finalidad hi un destino
determinado.

Adversidades:
Situacion contraria, de
mala suerte o
infortunio en que se
encuentra una persona.

siempre [0 mismo “Os djje gue os 3Companaria d pesar de [as dificultades, y eso
es [o que hasgo. No Voy 3 dar media vuelts SOlo porgue haya sido Verdad que iba

a ser guro’.
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GracCias a su leal Sombra pudo el hada por fin encontrar |a Piedra de Cristal,
pero el monstruoso Guardian de |a piedra no estaba dispuesto a entregarsela.
Entonces Sombra, en un Ultimo gesto de |ealtad, se ofreCid a Cambio de la
piedra quedandose al servicio del Guardidn por el resto de

sus dias...
La poderosa magia de la Piedra de Cristal permitio al hada
regresar al (@80 Yy expulsar a oS seres malvados, pero Cada
nhoche (loraba la ausencCia de su fiel Sombra, pues de aquel
firme Y generoso compromiso surgidé un amor mas fuerte que
ningln otro. Y en su recuerdo, gueriendo mostrar a todos el
Valor de |3 lealtad Yy el compromiso, regald a Cada ser de la
tierra su propia sombra durante el dia; pero al llegar la
noche, todas las sombras acuden al lago, donde consuelan ¥y

acompahanh a su triste hada.
Pedro Pablo Sacristan..

Fuente: http://cuentosparadormir.com/infantiles/cuento/el-hada-y-la-sombra

Conozco el
autor
N
‘Pedro Pablo Sacristan.

Nacié en Madrid, en 1973. Inicid escribiendo
cuentos que narraba a sus hijos antes de dormir.
Ctualidad se dediCa a la docencCia Y a la

iCacion de historias infantiles.
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iL,as hadas soh Criaturas fahtastiCas, Conh aspecto de mujer Yy
generalmente tienen alas, ademas de ser protectoras de |a
naturaleza!

Lei.
MANOS A LA OBRA

Argumento.

iSaber hacer!

¢Por qué sombra decide seguir al hada hasta el final?

iSaber hacer!

¢COmo demostro sombra su lealtad, Cudles Crees que fueron [0S motivos para
hacer|o?
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“El hada ¥ la sombra.”
Partes de| cuento.

v v v

Inicio. Nudo. pesenlace.




iSaber ser!

¢Si hubieras sido uno de [0s acompafantes del hada, gué
decCision habrias tomado? EsCribe razones de tu
respuesta.

iCohfronto
tis ideas! /

iSaber hacer! \_/_ N

Describe coOmo crees que era el hada, Compara tus
ideas con las de tus compaferos.
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PROCESOS CURRICULARES

‘Proceso: comprension de textos narrativos.

Logro deseado: Interpretar | SituaCion planteada por el texto, ademas
de proponer Yy comuhiCar reflexiones e ideas sobre |a tematiCa.

Competencias: Basicas (interpretativa, propositiva), emocionales Yy
comunicativas.

Estandar: Comprendo diversos tipos de texto, utilizando alguhas
estrategias de busqueda, organizaCion Yy almacenamiento de la
informacion.

Identificador de (ogro: Interpreta la SituaCion comunicCativa planteada
por e| texto “(Uha historia Ccon mil monos”. ReCrea Y propone hechos
entorno a personajes Y ambientes, expresa de forma Clara ideas Y
sentimientos frente a (3 intension comuniCativa del texto.

Leeré.

PONGO A PRUEBA MIS CONOCIMIENTOS PREVIOS

Saber conocer!

1. QUE Clase de cuentos reconozco.

iSaber hacer

2. IdentifiCo |a estruCtura de un cuento.

PACHOmMEEPEOROCOXM
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iSaber ser!

3. Aplico |a ensenanza del cuento.

iSaber ser!

4. Planhteo [0 que me dice el titulo del cuento.

MANEJO LA LECTURA

Unha historia con mil mohos

En mi pueblo vivia un sabio muy sabio, el doctor Eduardo Cuaresma, que intentaba
descubrir el remedio para uha enfermedad. Para su

experimento hecesitaba UnOS mMONhoS; entonces, e

mandd un telegrama a Jeremias, un amigo suyo que

ViVa en la selva amazonica. E| telegrama decCia:

MANDE UNO O DOS MONOS. ABRAZOS-
CUARESMA.

Unos dias después, en el tren de |as dos, llegaron doce
monos. El doctor, muy contento, se fue a trabajar.
Pero el dia siguiente, con el tren de las dos, illegaron
otros doCe monos! Desde entonces, puntualmente e|
tren de las dos traia un huevo Cargamento de monos.
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El doctor, entonces, empezd a desesperarse: - éserd que Jeremias se ha vuelto |oco?- se
preguntaba. Entonces, fue a ver al sehor 2eca, el despistado telegrafista del pueblo, ¥
cuando examind el telegrama l0 comprendid todo: ien vez de uno o dos monos el
telegrafista habla esCrito Ciento dos monos! jel asunto era muy grave!, el doctor
Cuaresma decidid mandar otro telegrama, gue dijera:

PARE DE MANDAR MONOS.

- ¢no serd mejor explicarselo mas Claro? Para que [0 entienda... - dijo el sefior ZecCa.

iNo! iPare de mandar monos! —insistid el doctor Cuaresma. Entonces, el sefior 2eCa

Ebriquezco mi
VOoCabulario.

Telegrama: Mensaje
trahsmitido g traves
de| telégrafo.

Telégrafo: sistema de
comunicacion que
transmite con rapidez
Y @ distanCia
comunicaciones
esCritas mediante un
codigo.

tomd nota Y envio el telegrama:

NO PARE DE MANDAR MONOS.

Y bhaturalmente, |0S mOnos ho paraban de llegar. El
doctor Cuaresma Se fue Una vez mas a la OfiCina de
telégrafos, donde Vio el huevo error del telegrama. iNO se
imagina todo |0 que el doctor e dijo a 2eca! Al dia
siguiente, cuando |legd el tren de las dos, mientras |0s
empleados de [a estaCion bajaban [0s monos por un lado,
el doctor Cuaresma se subid por e| otro. Pero antes de
irse escribié unha Cartita, Copia para todo el mundo:

ME VOY DE ESTA CIUDAD, PERO DEJO TODOS
MIS BIENES A MI QUERIDO AMIGO ZECA. EL
TELEGRAFISTA. ATT EDUARDO CUARESMA.

Y de este modo, e| sefior ZeCa recibié como regalo... ila
monada entera!

Ruth Rocha. Adaptacion

Fuente: http://siempreleyendo5-6.blogspot.com/2009/11/una-historia-con-mil-

monos_11.html
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Conozco el
autor

9 9 9

es ConhocCida pOor sus traba)jos relaciohados con la
promocion de |a lectura Y por sus libros
dedicados a |3 literatura infantil.

iEnh Brasil, |a selva amazonica, tiene mayor diversidad de
pritmates nativos en el mundo, Con hoventa Y CinCo
especies!

- Lei MANQOS A LA OBRA
Inhterpreto
iSaber hacer!

Escribe |a idea prinCipal del cuento.
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iSaber sert EXpreso en forma Clara mis ideas Y sentimientos
segun |a situaCion comunicativa de |a leCtura.

Confronto mis

ideas /

iSaber sert
¢Cuadl es el mensaje planteado en |a lectura?
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FPRCAOHWECIPECOZOCOXH

PROCESOS CURRICULARES.

Proceso: Comprension de textos narrativos.

Logro deseado: Argumentar (3 SituaCion planteada por el texto, de igual
forma establecer alternativas de solucion y toma de posicion frente al
mismo. Ademas de expresar emociones frente a la tematiCa presentada,
comunicando puntos de Vista.

Competencias: PBasicas (argumentativa, propositiva), emocional Y
comunicativa.

Estdndar: Comprendo diversos tipos de texto, utilizando
algunas  estrategias de  busqueda, oOrganizacion Y
almacenamiento de |a informacion.

Ihdicador de |ogro: ExXpresa razonhes Yy proponhe alterhativas de
solucion explicando comportamientos en |0S personajes. Ademas, expone
ideas reflexivas frente a la situacion planteada en “[a leyenda de |oS
ocho soles”.

[eeré

PONGO A PRUEBA MIS CONOCIMIENTOS PREVIOS

iSaber conocer! Escribo qué es una leyenda.

ldentifico |a estruCtura de una leyenda. iSaber haceri

iSaber ser! Aplico la ensehanza de la leyenda.
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MANEJO LA LECTURA.

Gustavo Adolfo Bécquer
Nacid en Sevilla el 17 de febrero de 1836, esCritor Y poeta.
Sus mas conocidos trabajos son sus Rjmas ¥y Leyendas. 1,os
poemas e historias inCluidos en su coleccCion son esenciales
para el estudio de |a Literatura. Muere en Madrid, 22 de
diciembre de 1870.

iEl sol es una estrella de tamano mediano
mas Sin embargo, su peso es 330.000 Veces
mayor que la tierra!
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La leyenda de [0s ocho soles

Hace mucho tiempo, |a tierra estaba
iluminada por ocho soles. [a
radiante |uz deslumbraba a lOS
hombres ¥ el inmenso Calor seCaba a
tierra.

Un dia |os hombres decCidieroh que
ocho soles erah demasiados para
iluminar la tierra Y gue con uno sélo
bastaria.

- iVamos a Cazar siete, |les Vamos a
dar miedo y se apagaran!- pactaron
(os hombres.

Fueron a busCar a uh buen arquero,
el gue mejor punteria tenia. Al disparar sus flechas |os soles se asustarian y se
apagarian. Al disparar la pritmera flecha, un sol se apago.

Dispard una segunda y otro desaparecCio. Y asi fue hasta llegar a la séptima
flecha, que hizo que se apagara el séptimo so| pero también el oCctavo Y Ultimo.

Enhtonces |a osCuridad reind en |a tierra, la tierra era sombria Yy frig Y |os
hombres desgraCiados. Necesitabah |a luz del SOl para Vivir.

“Tenemos que hacer volver al Ultimo sol- se lamentaban [as mujeres.
-Tiene miedo de nosotros- respondian |0s hombres.

- Eh ese Caso — contestaron |as mujeres- pediremos a |0S ahimales que nos
ayuden a hacer volver al sol.

Hicieron venir a una Vaca, que mugidé y mugid pero el sol no Vvino. [lamaron
entonces a unh tigre, que estuvo rugiendo mucho rato. [L,os hombres Yy las
mujeres temblaban de miedo y seguramente el so| también tuvo miedo porque
no aparecio.

113



Hicieron venir @ un buho, que ululd toda la noche, pero el SOl tampoCco
aparecio, Si que [0 hizo en cambio una [una blanCa que ilumind la tierra.

Entonces (os hombres y las mujeres llamaron al gallo. Se puso @ Cahtar tah
fuerte que su Cresta se enrojecio. Pero siguid cantando Y Cantando con toda
su garganta.

Entonces, timidamente, una |uz amarilla ¥y Calida Ennquezco mi
aparecio sobre |a tierra. Era un sol gue despuntaba vocabulario.
sobre [a lihea del horizonte. Poco a poco, mientras

el gallo seguia Cantando, el sol se iba alzando en el | pesjumbrar: emision de
cielo e iluminaba las Caras de todos aquellos que |0
esperaban.

mucha luz.

{Jlulé: sonidos

desde ese momento Cad Naha e o) .
Y des se momen ada mahana el gallo Ilama al B cios or el biiho

SOl para que ilumine |a tierra.
Gustavo Adolfo Bécquer.

Fuente: http://angel-o-demonio.espacioblog.com/post/2008/04/29/la-leyenda-los-ocho-
soles

Lei. MANOS A LA OBRA.

Argumento.

iSaber ser!
(Crees que |a actitud de |os hombres de apagar |0s soles fue
correcta?
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iSaber ser!

¢(Plantea otras soluciones de acuerdo al problema que
presentaban |os hombres?

iSaber ser!

¢ProvocCar miedo en otras personas es CorreCto?

Propongo.
iSaber hacer i

¢Qué otro animal Crees gue pudo ayudar a los hombres a llamar al 0Ctavo so|?

115



Expreso
emociones

Saber sert

¢COmo Crees que se sintieron |0s soles coh |3 actitud de
los humanos?

Confronto mis

ideas /
iSaber sert \/\

¢Qué Valores comunicCa la Leyenda de (0s ocho soles?
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PROCESOS CURRICULARES.
Proceso: comprension de textos narrativos.

[Logro deseado: Inhterpretar Y propoher ideas desde su punhto de Vista en
Cuanto a los hechos planteados. Ademas de comuniCar sentimientos Yy
emociones frente a la lectura.

Competencias: BasiCas (interpretativa, propositiva) emocional Y
comuniCativa.

Estandar: Comprendo diversos tipos de texto, utilizahdo
algunas estrategias de busqueda, Organizacion vy
almacenamiento de |a informacion.

Identificador de |ogro: Interpreta Y propone ideas reflexivas

en torno a |a tematica del texto “ILa bruja de la bandera negra”,
comunhicanhdo sentimientos Y emociones en relaCion a la aparicion de
brujas.

Leeré.

PONGO A PRUEBA MIS CONOCIMIENTOS PREVIOS

Saber hacer
1. Escribo que es un mito

Saber hacer
2. identifiCo |as diferencCias que hay entre un mito y
una leyenda. Las esCribo.

PACAONMCPCORBOC OXM
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MANEJO LA LECTURA.

LA BRUJA DE LA BANDERA NEGRA

Entre |a marafa espesa que bordea el
pefasco del rio Guitard, entre [0S poblados
de Bombona, el Yunguita, Ales ¥ EI Cid, ho
se deja de respirar el olor g tierra frescCa Y
flores nativas, se oye el zumbido de [0S
abejones, el Croar de [0S sapos Y el rechinar
de |os arboles.

NO es menos Cierto que se evidencCia unh
ventarron muy gélido, que por esos parajes
se siente y sabe el veCindario que cuanhdo |a
borrasCa se siente un extraNo personaje de
[as hoches osCuras llega; dicen |os aldeanos
que la han visto que es LA BRIJJA DE LA
BANDERA NEGRA.

Cale a ondear Y flamear su banhdera, es entonces cuanhdo el viento se pone
acelerado Y ruge sin cesar, tah fuerte Como un Ciclon gue arrasa |os techos de
las Casas pajizas, el mayor temor es que |0s encuentre dormidos porgue con
fiereza empuwja las puertas Como queriendo entrar Y se afirma se ha llevado a
algunos. [La gente asustada se levanta a rezar.

Cuentan |os caminantes que han llegado a la regidn en horas muy avanzadas de
la hoche, que es una mujer de muchos afos, muy flaCa pero agil para Volar de
un lado @ otro coh su banhdera al hombro, de ropas lleva puesto un follado
negro, alpargatas puntiagudas de manta Y Con un sombrerdn cubre su Cabeza.
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Enriquezco mi
vocCabulario

Marafia: SituaCion o asunto
intrincado o de dificil solucion

Penasco: Pefna Srande Yy elevada.

Ventarrdn: Viento gue sopla con
mucha fuerza

Gélido: Helado, muy frio

Borrasca: Cambio atmosférico
CaracCterizado por Viento Y (luVia.

BRAULIO BERNARDO CERON ALVAREZ

FECHA DE NACIMIENTO: 27 DE MAYO DE
1953

LUGAR DE ORIGEN: GUAITARILLA (NARINO)
PROFESION: DOCENTE


http://pro-

Saber jconocer!

- De acuerdo con [a anterior informacion ¢Qué puedes decCir acerca
de quien escribid el Mito “La bruja de |la bandera negra”?

~Hinllian_guill

{Hay diferencia entre el mito Y el cuento
popular? Pues si, mientras gue |0s
primeros se presentah Como ficciones, |0s
segundos se planteah Como historias
verdaderas

Lel MANOS A LA OBRA.

Interpreto.

iSaber conoceri
¢Como es el lugar donde permanece la bruja de la bandera negra?
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Propongo.

iSaber conocerij

¢Conoces otros medios para evitar la aparicion de brujas?

EXxpreso
emociones /

iSaber ser! \/\

LQué sentiste al leer el mito “La bruja de la bandera negra”?

Confronto mis
ideas
iSaber conocer!

iQué Clase de mitos conoces de tu region?
Comparte tu respuesta Con tus compafneros.
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6. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

De la experiencia en la Practica Pedagodgica Integral e Investigativa

La Préactica Pedagogica Integral e Investigativa, es un espacio que permite
construir y fortalecer la formacién como futuros educadores a partir de bases
éticas, pedagogicas y cientificas. Ademas, es una oportunidad para desarrollar
actitudes y competencias a través de un contexto educativo real, dando
posibles soluciones a problemas educativos a través de proyectos de

investigacion.
De la experiencia en la investigacion

La habilidad comprensiva y el gusto por la lectura son herramientas
fundamentales del pensamiento, ya que son elementos vitales para el desarrollo
de todas las éareas y materias del conocimiento en las distintas etapas
educativas. En este sentido, la comprensién de textos favorece el desarrollo de
nuevas y mejores expectativas frente a la busqueda de la informacion, toma de

posiciones y expresion de ideas.

Dicho lo anterior, dentro del proceso de Practica Pedagdgica Integral e
Investigativa en la Institucion Educativa Municipal Luis Delfin Insuasty
Rodriguez INEM J.T. los estudiantes de grado quinto de basica primaria
presentan dificultades en la comprension de textos narrativos, como, falta de
identificacion y diferenciacion de ideas principales y secundarias, dificultad para
sintetizar, elaboracion de conclusiones, capacidad para argumentar y la

intensién comunicativa de un texto afectando su rendimiento escolar.
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Dentro del proceso educativo, las caracteristicas de la ensefianza presentan
implicaciones importantes en el aprendizaje, ya que los maestros como
administradores de la educacion deben adecuar las estrategias al estilo y
necesidades de los estudiantes, su practica graduada por una verdadera
vocacion profesional, la responsabilidad y la ejecucion de planes de accién
eficientes garantizan el desarrollo de habilidades en torno a la comprension de

textos y el acercamiento a la lectura.

Como resultado de la investigacién, se plantea una estrategia didactico-
pedagogica alternativa que fortalezca la comprension de textos narrativos
basados en competencias comunicativas que promuevan un aprendizaje activo
e independiente, ademas de facilitar la tarea diaria del profesor y las
perspectivas de la educacién escolar, desde un ambiente de reflexiéon y

sensibilizacion en todas las areas del conocimiento
De donde se recomienda

A estudiantes y docentes tener en cuenta la estrategia didactico- pedagogica
alternativa La Cartilla Taller “COMPRENDIENDO ES COMO APRENDO” como
guia para que el docente fortalezca y dinamice la comprensién de textos
narrativos, abordando talleres didacticos que basados en competencias
comunicativas permita a los estudiantes desarrollar habilidades para ser entes

criticos y reflexivos de la realidad.
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ANEXO A
UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANAY LITERATURA
PRACTICA PEDAGOGICA INTEGRAL E INVESTIGATIVA

GUIA DE OBSERVACION DE CLASE

FECHA: Septiembre 14 de 2010 HORA: 1:00 PM LUGAR: salén de clase 4.3

OBSERVADO: Desempefio de profesora y estudiantes del grado 4.3 de la instituciéon educativa
Municipal Luis Delfin Insuasty Rodriguez- INEM. Jornada de la tarde, durante un taller de
lectura.

OBSERVADORAS: Milena Calpa, Sonia Chapal, Paola Guzman y Sandra Rosero.

OBJETIVO: Observar y analizar los diferentes aspectos en torno a la ensefianza-aprendizaje en
la aplicacién de un taller de lectura.

1. Tipo de lectura utilizada por la docente para el desarrollo de la clase
Textos de cuentos infantiles, leyendas regionales, mitos regionales y universales.

2. Metodologia utilizada por la docente

La docente distribuye fotocopias de textos narrativos; realiza lectura del texto en voz alta con la
participacion de los estudiantes, finalmente hace preguntas sobre lo leido.

3. Desemperio de la docente

3.1Didactico- Metodolégico
La docente maneja las tematicas con seguridad y dosifica el tema.

3.2 Apoyo didéctico

Hace uso de elementos basicos: tablero, guias de trabajo (fotocopias) y diccionario.

3.3 Actitud de la docente frente al estudiante

La docente es exigente y se preocupa por desarrollar el contenido de la clase, lleva registros de

su trabajo pedagégico, cumple con el horario de clase, pero corrige a los estudiantes con gestos
bruscos y palabras rudas.

No modula, su tono de voz es demasiado alto y desagradable, ocasionando la pérdida de
entusiasmo e interés del estudiante por la lectura.
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No reconoce el esfuerzo de los estudiantes en la realizacion de talleres. Ademas, no promueve,
ni motiva a los estudiantes a la investigacion de los temas.

4. Tipo de evaluacion utilizada por la docente

Preguntas, salidas al tablero y participacion en clase.

5. Gusto por la lectura

En los estudiantes hay gusto por leer, les interesa y lo demuestran cada vez que se realizan
talleres.

6. Actitud de los estudiantes frente a la docente

La actitud de algunos estudiantes es buena, aunque en ocasiones se genera un ambiente de
temor e irrespeto afectando la relacion docente- estudiante.

7. Actitud de los estudiantes frente a la lectura

Hay gusto por leer, se ve reflejado en la participacién y el entusiasmo que demuestra los
estudiantes en la clase de lectura.

8. Respuesta de los estudiantes en el desarrollo de un taller de lectura.

La respuesta varia de acuerdo al nivel de comprensiéon de los estudiantes, en algunas
ocasiones es favorable, en otras no responden correctamente, y en otros casos no logran
responder la totalidad de la preguntas.

9. Motivacion de la docente a la lectura

No hay motivacién e innovacion por parte de la docente hacia la lectura.
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ANEXO B

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANAY LITERATURA
PRACTICA PEDAGOGICA INTEGRAL E INVESTIGATIVA

ENTREVISTA A ESTUDIANTES DEL GRADO 4-3 DE LA INSTITUCION EDUCATIVA LUIS
DELFIN INSUASTY RODRIGUEZ —INEM. JORNADA TARDE.

ENTREVISTADORAS: Milena Calpa, Sonia Chapal, Paola Guzman y Sandra Rosero.
OBJETIVO: indagar sobre gustos y preferencias de los estudiantes hacia la lectura.

ENTREVISTA A ESTUDIANTES -1

1. ¢(Te gusta leer?
La lectura me ayuda a tener buena ortografia para expresar todas mis ideas.

2. ¢(Qué clase de lecturas te gusta leer?
Cuentos, fabulas, mitos y leyendas.

3. ¢En qué lugares te gusta leer?
En mi casa cuando llego de estudiar y en las bibliotecas, porque no hacen ruido.

4. ¢Tu profesora realiza talleres de lectura, c6mo son?
Talleres de andlisis con preguntas y respuestas.

5. ¢Te gustan las lecturas que tu profesora te brinda?
Si, porque las lecturas que nos da son bonitas.

6. ¢Qué entiendes por comprensién de lectura?
Prestar atencién cuando se lee para luego responder las preguntas que deja la profesora.

7. ¢Como te gustaria que fueran los talleres de lectura?
Dibujar, pintar y leer cosas interesantes.

8. ¢Qué clase de textos tienes en tu casa?
Textos de ciencias naturales, lecturas comprensivas y fabulas.

ENTREVISTA A ESTUDIANTES -2

1. ¢(Te gusta leer?
Me gusta la lectura porque deja una moraleja.

2. ¢Qué clase de lecturas te gusta leer?
Cuentos, fabulas, mitos, leyendas y cuentos de terror.

3. ¢En qué lugares te gusta leer?
En la sala porque no hacen ruido.
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4. ¢Tu profesora realiza talleres de lectura, c6mo son?
Realiza talleres complementarios y evaluativos.

5. ¢Te gustan las lecturas que tu profesora te brinda?
Si, son divertidos.

6. ¢Qué entiendes por comprension de lectura?
No se.

7. ¢Cbomo te gustaria que fueran los talleres de lectura?
Pintar, dibujar y leer cosas interesantes.

8. ¢Qué clase de textos tienes en tu casa?
El gato con botas, blanca nieves y los siete enanitos, libros de castellano.

ENTREVISTA A ESTUDIANTES -3

1. ;Te gusta leer?
No me gusta leer porque me obligan en los tiempos libres y hay cosas mas interesantes que hacer.

2. ¢Qué clase de lecturas te gusta leer?
Las historietas, el periddico, comedias de spiderman y de terror, me gustan por los dibujos
porgue me dan creatividad, soy muy buen artista.

3. ¢En qué lugares te gusta leer?
En mi habitacion para concentrarme.

4. ¢Tu profesora realiza talleres de lectura, c6mo son?
Los talleres son muy largos, solo me gusta el de la pata sola.

5. ¢Te gustan las lecturas que tu profesora te brinda?
Las lecturas que leemos en clase no me gustan porque son muy largas y dificiles de entender.

6. ¢Qué entiendes por comprension de lectura?
No se.

7. ¢Como te gustaria que fueran los talleres de lectura?
Me gustaria que fueran lecturas interesantes para dibujar.

8. ¢Qué clase de textos tienes en tu casa?
Cuentos, historietas, textos informativos, mitos y leyendas.

ENTREVISTA A ESTUDIANTES -4

1. ¢Te gusta leer?
Me gusta mucho leer porque me ensefia a comprender los textos.

2. ¢Qué clase de lecturas te gusta leer?
Cuentos y leyendas.

3. ¢En qué lugares te gusta leer?
En la biblioteca, porque es silencioso y calmado.
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4. ¢Tu profesora realiza talleres de lectura, cbmo son?
Estos talleres son bonitos, porque que me ayudan a aprender muchoy a entender mas
el texto.

5. ¢Te gusta las lecturas que tu profesora te brinda?
Las lecturas que me brinda la profesora son interesantes como los cuentos fantasticos, mitos,
leyendas, el duefio de la luz y las nifias del agua.

6. ¢Qué entiendes por comprensioén de lectura?
Sacar un resumen de lectura teniendo en cuenta las ideas principales.

7. ¢Cbomo te gustaria que fueran los talleres de lectura?
Talleres cortos y preguntas acordes con la lectura.

8. ¢Qué clase de textos tienes en tu casa?
Libros de cuentos, mitos, leyendas, libros como de caperucita roja, el cuello de lajirafay
el hombre de piedra.

ENTREVISTA A ESTUDIANTES -5

1. ¢(Te gusta leer?
Me gusta leer porque aprendo a sacar resumenes y ademas me ayuda a leer bien.

2. ¢Qué clase de lecturas te gusta leer?
Cuentos, leyendas.

3. ¢En qué lugares te gusta leer?
En la terraza, y en el patio.

4. ¢Tu profesora realiza talleres de lectura, como son?
Algunos son largos y divertidos, de preguntas y respuestas.

5. ¢Te gusta las lecturas que tu profesora te brinda?
Si, son lecturas que tenemos que leer.

6. ¢Qué entiendes por comprension de lectura?
Primero debo leer y le digo a la profesora sobre lo que entendi, se lee para que quede en la
cabeza.

7. ¢Como te gustaria que fueran los talleres de lectura?
Me gustaria que fueran largos y divertidos.

8. ¢, Qué clase de textos tienes en tu casa?
El gato con botas, la cenicienta, la bella durmiente, la gallina de oro que ponia huevos de oro, y
la pobre viejecita.

ENTREVISTA A ESTUDIANTES -6

1. ¢(Te gusta leer?
Me gusta leer porque aprendo a analizar y a escribir.

2. ¢(Qué clase de lecturas te gusta leer?
Cuentos fantasticos como los de caperucita roja y Ariel.
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3. ¢En qué lugares te gusta leer?
En mi casa, en la biblioteca y en el cuarto porque es tranquilo.

4. ¢Tu profesora realiza talleres de lectura, como son?
Lecturas cortas, guias y consultas.

5. ¢Te gustan las lecturas que tu profesora te brinda?
Si, aunque algunas son largas

6. ¢, Qué entiendes por comprension de lectura?
Sacar una moraleja o una ensefianza que deja el cuento

7. ¢, Como te gustaria que fueran los talleres de lectura?
Los talleres deberian ser creativos y dindmicos.

8. ¢ Qué clase de textos tienes en tu casa?
Textos de sociales, de ciencias naturales, de matematicas, de lengua castellana.
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ANEXO C

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA
PRACTICA PEDAGOGICA INTEGRAL E INVESTIGATIVA

ENTREVISTA REALIZADA A LA DOCENTE TITULAR DE LA ASIGNATURA DE LENGUA
CASTELLANA DEL GRADO 4-3 DE LA INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL LUIS
DELFIN INSUASTY RODRIGUEZ INEM JORNADA DE LA TARDE.

ENTREVISTADORAS: Milena Calpa, Sonia Chapal, Andrea Paola Guzman y Sandra
Rosero.

ENTREVISTADA: Docente del area.

OBJETIVO: analizar la metodologia empleada por la docente en la ensefianza aprendizaje
de la lectura.

1. ¢/Qué clase de lectura utiliza para el desarrollo de la clase?
Para el desarrollo de mi clase utilizo lecturas informativas, descriptivas, recreativas y lecturas
de textos literarios.

2. ¢Qué estrategias didacticas maneja para el fomento de la lectura?
Realizar lecturas individuales, grupales y lecturas de textos que les llamen la atencién, como
son cuentos.

3. ¢Como promueve la comprension lectora en los estudiantes?
Desarrollando las competencias lectoras. Escribiendo un texto corto. Comentar sobre lo
leido.

4. ¢Sus estudiantes presentan gusto por la lectura, que tipo de lecturas?
Si presentan gusto por la lectura de literatura infantil.

5. ¢Realiza actividades en donde se desarrolle la comprensioén lectora en los
estudiantes?

Si, resolviendo crucigramas, sopa de letras y respondiendo preguntas formuladas sobre el
texto leido.

6. ¢Cual es la actitud del nifio frente a una determinada lectura?
Si, la lectura es de su agrado, la actitud es positiva.

7. ¢Responden los estudiantes a la metodologia que usted emplea para compresion
lectora? De que modo?

Al evaluar las competencias lectoras, veo que responden a la metodologia empleada en la
comprension lectora.
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8. ¢Qué aspectos tienen en cuenta al momento de evaluar la comprension lectora?
Analisis del texto con; interpreto; interpreto y argumento, en contexto con la lectura
propuesta.

9. ¢Realiza la institucién actividades que fomenten el habito lector?
No

10. ¢ Presentan los padres de familia interés por el fomento de la lectura?
Algunos
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1. Objetivo

Identificar las ideas principales de un texto determinado para realizar un buen resumen.

2. Introduccién

La estrategia consiste en la realizacién de un conjunto de actividades que ayudaran al
estudiante a adquirir habilidades hacer resimenes sobre cualquier clase de texto.

3. Instrucciones

Lee el siguiente texto, subraya las ideas principales de cada parrafo y elabora preguntas.
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1.0Objetivo

Interpretar correctamente la lectura.

2.Introduccion

Para que haya una verdadera lectura debe interpretarse un texto de forma correcta, lo que
se pretende es conocer y reconocer situaciones y hechos que se desarrollan en el cuento.
3.Instrucciones

Lee el siguiente cuento y contesta las preguntas.

«1.08 TRES PRINGIPES ¥ LA PLUMA DE LA PAZ".

Habia una vez un Rey que tenia tres hijos. Era un Rey muy malo porque tenia planes malvados. Un
dia un hijo suyo lo descubrié e intentd detenerlo y entonces el Rey mandé que lo introdujeran en un
pudridero. Otro hijo fue a rescatar a su hermano pero lo descubrieron, entonces él también fue
atrapado. El Rey se sentia angustiado por lo que habia hecho con sus hijos y ordend a sus caballeros
que los sacaran.

Los meses pasaron, el Rey enfermé y al poco tiempo fallecié. Antes de que esto sucediera, dejé una
nota informando a sus hijos, que rey seria aquel que ganara una competencia de valentia. La
competencia consistia en luchar contra el Dragdn de la Montafia Roja. Los tres hermanos aceptaron
el desafio y partieron hacia alla.

El camino era largo y espantoso porque siempre era de noche y nunca se veia el sol. El Dragén de la
Montafia Roja era un enorme animal con cuerpo de serpiente, cola de ledn, patas de caballo y alas de
aguila. Su cola era un arma terrible. Podia volar y echar fuego por la boca. Al llegar al pie de la
montafia los tres hermanos decidieron llevar a cabo el desafio haciéndolo cada uno por su lado.
Entonces llegaron a un acuerdo y por sorteo le tocé al hermano menor ir primero a intentarlo.
Cuando el hermano pequefio llegd al pie de la montafa, descubrié que habia una entrada secreta, en
forma de cueva, que estaba tapada por el boscaje, decidid entrar y lo que vio fue un monstruo fuerte
y feo que le atacd sin piedad, pero el apuesto Principe se defendié y lo matdé con su espada.
Pero cuando el Principe se dio la vuelta victorioso y dispuesto a salir de la cueva para contarle a sus
hermanos su triunfo un terrible sonido le dejoé inmovilizado de terror, un viento helado surgié de su
espalda y aunque le dieron ganas de salir corriendo, la curiosidad le vencié y volvié su rostro hacia
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atrds y cual fue su sorpresa, que al girarse, se encontrd con un nifio. El Principe le pregunté como
habia llegado hasta la cueva, y el nifio respondié que habia sido hechizado por una bruja malvada,
encerrandolo en el corazén del monstruo y que al derrotarle habia quedado liberado del hechizo y asi
los dos juntos salieron de la cueva dando saltos de alegria.

Fueron corriendo a contdrselo a los otros dos Principes, y los cuatro se alegraron mucho de verse. El
Principe mds pequeiio le contd a sus hermanos lo que habia pasado. Los otros dos hermanos se
quedaron muy sorprendidos y le preguntaron al nifio: «jes verdad eso! y épor qué te hechizaron?» y
el nifio contestd: «porque yo era el Principe de Francia y queria casarme con la Princesa de Italia».
Esas palabras extrafiaron a todos y pronto se dieron cuenta de que el nifio hablaba con acertijos, por
lo que su felicidad no podia ser completa, por eso decidieron enviarlo a su castillo para que
descansara y pudiera recuperarse de la terrible experiencia que habia vivido.

Cuando los tres Principes se quedaron solos se abrazaron y cada uno se marché por un camino
diferente hacia la cima de la Montaifia Roja donde vivia el Dragdn contra el que tenian que luchar,
pero de pronto soplé un viento muy fuerte, el cual hizo que los tres Principes se encontraran con el
Dragdn, que era mas grande que un castillo de un milldn de pisos. Los tres se aterrorizaron y se
marcharon corriendo. Pero a mitad de camino, los tres Principes se dieron la vuelta y demostrando su
valentia se dispusieron a luchar contra el Dragdn y tras una intensa pelea consiguieron vencerle. Al
cabo de unos instantes el Dragdn se fue transformando lentamente en un anciano que les dijo que
habia sido hechizado por un malvado Rey, que a su vez era un temible brujo, y este brujo era el padre
de los tres Principes.

Entonces los Principes al conocer la noticia quedaron decepcionados. La maldad de su padre habia
guedado sembrada por todo el reino y ellos no querian heredar nada que estuviese relacionado con
el Rey (su padre). Renunciaron al reino y disfrazandose de simples campesinos emprendieron camino
hacia un lejano lugar.

Viajaron hasta llegar a una tierra desconocida lejos de la maldad de su padre. Los tres hermanos
sufrieron mucho pues estaban acostumbrados a la vida lujosa del palacio y el campo era algo muy
diferente. Por dias enteros, sufrieron hambres y miserias hasta que un dia su suerte cambid,
encontraron un Ave Fénix que les dijo que si rozaban a cada nifio que naciera con una de sus plumas,
lograrian encontrar la paz que tanto ansiaban. Entusiasmados con la idea los tres hermanos
celebraron su dicha dandose abrazos y emitiendo pequefios gritos. El menor de los Principes tomé la
pluma que el Fénix le ofrecia. Al tocarla una sensacidn calida nacié en la punta de sus dedos, la cual le
protegid del frio. Sus hermanos le imitaron y juntos partieron rumbo a la aventura. Pero al cabo de
un rato, un cuervo les robd la pluma y se la llevé a la montafia donde habitaba, un alejado lugar
donde moraban p3ajaros gigantescos, animales tan antiguos como el principio de la Tierra. El cuervo
escondié la pluma en su nido, donde sus crias esperaban desde hacia tiempo el calor suficiente para
salir de su cdscara y la pluma se lo proporcioné. Cuando nacieron fue inevitable que rozaran la pluma
del Ave Fénix, lo que provocd en los Principes un gran desasosiego, ya que las crias del cuervo eran
tan malas como él, pero sucedié que cuando las crias del cuervo rozaron la pluma murieron todas
porque la pluma del Ave Fénix podia vencer la maldad.

Pero todas no eran crias de cuervo; también habia en el nido un huevo de paloma y con el calor que
le proporciond la pluma nacié una preciosa y blanca paloma, simbolo de la paz, que ayudaria a los
Principes a llevar en el pico la pluma del Ave Fénix por todas partes del mundo, rozando con ella a
todos los nifios recién nacidos. Asi se fue extendiendo la paz por la tierra que, poco a poco, se fue
transformando en un lugar lleno de paz, armonia y felicidad. Y asi los tres principes volvieron a su
reino donde vivieron los tres, juntos, felices y contentos. Y colorin, colorado, este cuento se ha
acabado.
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¢Al leer el titulo de qué crees que se trata el cuento?

¢, Qué paso y que encontrd el menor de los hermanos cuando entré en la cueva?

¢ Cual era la verdadera identidad del padre de los tres principes?

¢ Qué poderes tenia el objeto que los salvaria de su desventura?

¢,Con la ayuda de quien y como lograron los principes volver a su hogar?

¢, Quién gané la competencia de valentia que ordeno el rey para elegir a su sucesor?

¢ Quién era el dragén de la montafia roja?

Escribe un resumen del cuento “los tres principes y la pluma de la paz”.
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1. Objetivo

Inducir al estudiante a la practica y elaboracién de conclusiones a través de un
texto argumentativo.

2. Introduccién

¢, Como podemos colaborar para evitar la contaminacién?

3. Instrucciones

De acuerdo a la lectura “jShh, por favor, baja la voz!” elabora cinco
conclusiones y con base en éstas, escribe un ensayo.

IShh, por faver baja la vezY

No solo contaminamos con basuras del hogar y con desechos industriales, jno sefior!,
también lo hacemos con ruido.

Los expertos dicen: “El ruido ocasiona algunos

de los males fisicos y psicoldgicos mas

traumatizantes y es uno de los contaminantes

mas dificiles de controlar y reducir, en parte

porque sus victimas no suelen darle mucha

importancia.”

Es cierto que quien produce mas ruido es el

sector industrial, ocasionando con esto

enfermedades ocupacionales. Pero nosotros, en algunas ocasiones, ayudamos para
que el ruido se produzca en nuestro hogar: prendemos al mismo tiempo el televisor,
el equipo de sonido, gritamos o hablamos e voz muy alta y, como es dificil oir,
entonces le subimos volumen a todo.

No pasa mucho tiempo antes de que empecemos a sentir incomodidad y deseos de no
estar alli. O, en muchos casos, ni nos enteramos de qué es lo que nos molesta,
permitiendo de esta manera que el ruido entre por nuestros oidos y ocasione
estragos.
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ANEXO E

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION

LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA
PRACTICA PEDAGOGICA INTEGRAL E INVESTIGATIVA
MATRIZ DE HALLAZGOS: CATEGORIZACION
(EVIDENCIAS)
TALLERES

NO

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

CODIGO

EVIDENCIAS

Identificacion y diferenciacion
de ideas principales 'y
secundarias.

Dificultad en la organizacién
de la estructura de la oracion
para formular ideas
principales y secundarias

t1,Pa €1

En el desarrollo del taller “los animales
también juegan” a los estudiantes se les
dificulta la organizacion de la estructura de la
oracion para la identificacién y diferenciacién
de ideas principales y secundarias.

Ej 1:

“Los hipop6tamos interrumpen el tranquilo
trotar de sus crias.”
(transcripcion parcial
identificacién de ideas)

del parrafo sin la

t1,Pa €2

Ej 2: “Pero lo mas importante y divertido son
sin duda los simios que ademas de jugar
aprovechan a educarse y saltan de rama en
rama y fingen ser perseguidos.”

Dificultad para sintetizar.

Transcripcion de parrafos
para la elaboracién de un
resumen.

Los estudiantes al momento de sintetizar
una lectura transcriben textualmente
parrafos, como se observa en la lectura “los
animales también juegan”

t,p,e = taller, pregunta, estudiante.
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No

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

CODIGO

EVIDENCIAS

t1,Pp,€1

Ej:

“Ijos hipopétamos interrumpen el tranquilo
trotar sus crias para que no tengan peligro
pero lo mas divertido son, sin duda, los
simios que ademas de jugar aprovechan a
educarse y saltan de rama en rama.”

Dificultad para sintetizar

Incoherencia en la
produccion de una resumen.

t2,Ps €7

Ademas, de la incoherencia en la
produccién de un resumen, observado en el
taller “los 3 principes y la pluma de la paz.
Ej:

“Que los tres principes lograron encontrar un

fénix y una de sus plumas dio paz y vencié6 al
mal.”

Dificultad para  elaborar

conclusiones.

Limitacién para el desarrollo
de unaidea

t3,Pa,€1

En los alumnos se evidencia cierta limitacion
para desarrollar una idea al momento de
responder una pregunta, esto se demuestra
en el taller 3, de la lectura “shh, por favor
baja la voz". Ej:

“Es importante colaborar con la persona en

evitar el ruido porque puede dejar lesiones
irreversibles como la sordera.”

Dificultad para argumentar

Dificultad para plantear
razones al momento de
desarrollar una idea.

t2,p5 €1

Los estudiantes presentan dificultades para
plantear razones al momento de desarrollar
una idea, tal como se observa en la lectura, “los
tres principes y la pluma de la paz”, en el taller
2. Ej:

“Con la pluma de la paz.”

t,p,e = taller, pregunta, estudiante.
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N° CATEGORIAS SUBCATEGORIAS CODIGO EVIDENCIAS
5 Deficiencia para identificar la | No hay diferenciacion entre | t,,p; €5 Los estudiantes presentan dificultad para
intencion comunicativa de el tema y propésito diferenciar el _tema y el propésito
un texto. comunicativo del texto comunicativo del texto, como se observa en
la lectura “los tres principes y la pluma de la
paz” del taller 2. Ej 1:
“Se trata de que los principes no fueran mas a
pelear.”
t2,p1€9 Ej 2: “Se trataba de la paz del mundo y que no

vuelvan a haber brujos o brujas.

t,p,e = taller, pregunta, estudiante
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MATRIZ DE HALLAZGOS: CATEGORIZACION

ANEXO F
UNIVERSIDAD DE NARINO

FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA
PRACTICA PEDAGOGICA INTEGRAL E INVESTIGATIVA

(EVIDENCIAS)
OBSERVACION DE AULA

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS SUB-SUBCATEGORIAS CODIGO EVIDENCIAS
1.Tipo de lectura | 1.1 Cuentos infantiles 0,d,py Textos de cuentos infantiles, leyendas
utilizada por la | 1.2 Leyendas regionales, mitos  regionales vy
docente regionales. universales.
1.3 Mitos regionales.
1.4 Mitos universales.
2.Metodologia de | 2.1 Distribucién de 0,dt,p, La docente distribuye fotocopias de
la docente fotocopias de textos textos narrativos; realiza lectura del
narrativos. texto en voz alta con la participacién
2.2 Lectura en voz alta de los estudiantes, finalmente hace
docente y estudiantes. preguntas sobre lo leido.
2.3 Preguntas sobre lo
leido.
3.Desempefio de | 3.1 Didactico- 3.1.1 Manejo seguro de las 0,dt,3 La docente maneja las tematicas con
la docente metodoldgico. tematicas. seguridad y dosifica el tema.
3.1.2Dosifica el tema.
3.2 Apoyo didéctico. 3.2.1Elementos bésicos: 0,dt,p3 Hace uso de elementos bésicos:
tablero. tablero, guias de trabajo (fotocopias)
3.2.2Guias de y diccionario.

trabajo.(fotocopias)
3.2.3 Diccionario.

0,dt, p =observacién, docente titular, pregunta
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CATEGORIAS SUBCATEGORIAS SUB-SUBCATEGORIAS CODIGO EVIDENCIAS
3.3 Actitud de la 3.3.1 Exigente. 0,dt,p3 La docente es exigente y se preocupa
docente frente al 3.3.2Preocupada por el por desarrollar el contenido de la
estudiante. desarrollo del contenido. clase, lleva registros de su trabajo
3.3.3Lleva registros de su pedagdégico, cumple con el horario de
trabajo. clase, pero corrige a los estudiantes
3.3.4Cumple con el horario. con gestos bruscos y palabras rudas.
3.3.5Corrige con  gestos No modula, su tono de voz es
bruscos. demasiado alto y desagradable,
3.3.6Corrige con palabras ocasionando la pérdida de entusiasmo
rudas. e interés del estudiante por la lectura.
3.3.7Tono de voz demasiado
alto y desagradable. No reconoce el esfuerzo _ge los
estudiantes en la realizacion de
3.3.8 No reconoce el talleres. Ademdas, no promueve, ni
eSfuerZO de |OS estudiantes. motiva a |OS estudiantes a |a
3.39 No motiva a la investigacion de los temas.
investigacion de los temas.
4. Tipo de | 4.1 Preguntas. 0,dt,py Preguntas, salidas al tablero y
evaluacion 4.2 Salidas al tablero. participacion en clase.
4.2 Participacion en
clase.
5.Gusto  por la | 5.1 Interes de los 0,dt.ps En los estudiantes hay gusto por leer,

lectura

estudiantes.

les interesa y lo demuestran cada vez
gue se realizan talleres.

0,dt, p =observacion, docente titular, pregunta
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CATEGORIAS SUBCATEGORIAS SUB-SUBCATEGOIRAS CODIGO EVIDENCIAS

6.Actitud de los | 6.1 Temor. 0,dt,ps La actitud de algunos estudiantes es

estudiantes frente | 6.2 Irrespeto buena, aunque en ocasiones se

a la docente genera un ambiente de temor e
irrespeto  afectando la relacién
docente- estudiante.

7.Actitud de los | 7.1 Gusto por la lectura. o,dt,p.; Hay gusto por leer, se ve reflejado en

estudiantes frente | 7.2 Entusiasmo la participacién y el entusiasmo que

ala lectura 7.3 Participacion. demuestra los estudiantes en la clase
de lectura.

8. Respuesta de | 8.1 Respuestas 0,dt,pg La respuesta varia de acuerdo al

los estudiantes | favorables nivel de comprensibn de los

en el desarrollo | 8:2 Respuestas estudiantes, en algunas ocasiones es

de un taller de incorrectas. favorable, en otras no responden

8.3 No responden las correctamente, y en otros casos no
lectura. preguntas en su logran_responder la_totalidad de la
totalidad. preguntas.

9. Motivacién de | 9.1 No hay motivacion. 0,dt,pg No hay motivacion e innovacion por

la docente a la | 9-2 No hay innovacion parte de la docente hacia la lectura.

lectura.

0,dt,p= observacion, docente titular, pregunta
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ANEXO G

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA
PRACTICA PEDAGOGICA INTEGRAL E INVESTIGATIVA
MATRIZ DE HALLAZGOS: CATEGORIZACION
(TESTIMONIOS)

ENTREVISTA A DOCENTE TITULAR

Ne° CATEGORIAS SUBCATEGORIAS CODIGO EVIDENCIAS

1 Lecturas utilizadas por la 1.1Lecturas informativas ey dt,p; Para el desarrollo de mi clase utilizo
docente para un taller de 1.2Lecturas descriptivas lecturas _informativas,  descriptivas,
lectura 1.3Lecturas recreativas recreativas y textos literarios

1.4Textos literarios

2 Estrategias didacticas 2.1 lectura de cuentos e, dt,p, Realizo lectura de cuentos de forma
empleadas por la docente 2.2lecturas individuales individual y en_grupos _acordes al
para la motivacion de la 2.3 lecturas grupales interés de los estudiantes.
lectura.

3 Fomento de la comprension | 3.1Desarrollar competencias e,,dt,ps Desarrollar las_competencias lectoras.
lectora en los estudiantes lectoras Escribir un texto corto. Comentar sobre

3.2 Escribir textos cortos. lo leido.
3.3 Comentar la lectura.

4 Lecturas de interés para los | 4.1Literatura infantil. e1,dt,p, Presentan interés por la literatura
estudiantes desarrollo de la infantil.
clase.

5 Actividades para el 5.1Crucigramas e;,dt,ps Resolver crucigramas, sopa de letras y
desarrollo de la 5.2Sopa de letras respondiendo_preguntas formuladas
comprension lectora en los | 5.3Preguntas formuladas sobre sobre el texto leido.
estudiantes. el texto

e, dt,p = entrevista, docente titular, pregunta
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N° CATEGORIAS SUBCATEGORIAS CODIGO EVIDENCIAS
Actitud del nifio frente a | 6.1Actitud positiva ey, dt,ps La lectura es de su agrado, la actitud es
una determinada lectura positiva.
Respuesta de los | 7.1Responden a la e, dt,p; Los estudiantes responden a la
estudiantes frente a la | metodologia. metodologia empleada en la comprension
metodologia  propuesta lectora, evaluadas en las competencias
por la docente. lectoras.
Aspectos en la evaluacion | 8.1Interpretacién e, dt,ps Analisis del texto en relacién con la

de la
lectora.

comprensién

8.2Argumentacion.

interpretacién y argumentacion en
contexto con la lectura propuesta.

e,dt,p= entrevista, docente titular, pregunta
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ANEXO H

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA
PRACTICA PEDAGOGICA INTEGRAL E INVESTIGATIVA
MATRIZ DE HALLAZGOS: CATEGORIZACION

(TESTIMONIOS)

ENTREVISTA A ESTUDIANTES.

N° CATEGORIAS SUBCATEGORIAS CODIGO EVIDENCIAS
1.1 Promueve la ortografia e, e La lectura me ayuda a tener buena ortografia para
Gusto por la 1.2 Expresion de ideas. expresar todas mis ideas.
lectura. 1.3 Moraleja. e1,e; Me gusta la lectura porque deja una moraleja
1.4 Desinterés por la lectura e1,es3
1.5 Lectura obligada No me gusta leer porque me obligan en los tiempos
libres y hay cosas mas interesantes que hacer
1.6 Promueve la €1,64
comprension de textos. Me gusta mucho leer por que me ensefia a
comprender los textos
1.7 Elaboracion de €1,es
resimenes Me gusta leer porque aprendo a sacar resumenes y
1.8 Afianzamiento de la ademas me ayuda a leer bien.
lectura
1.9Analisis de lectura. €1,66 Me gusta leer porque aprendo a analizar y a escribir.
1.10 Escritura
2.1 Cuentos €1,e1
2.2 Fébulas
2.3 Mitos Cuentos fabulas mitos y leyendas.
Lecturas de 2.4 Leyendas
interés. 2.5Cuentos de terror e1,e2 Cuentos, fabulas, mitos, leyendas y cuentos de terror.

e, e= entrevista, estudiante
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N° CATEGORIAS SUBCATEGORIAS CODIGO EVIDENCIAS
2.6 Cuentos fantasticos €1, Cuentos fantasticos como los de caperucita roja y
Ariel.
3 Espacios para la | 3.1 Casa e,e; En mi casa cuando llego de estudia y en las
lectura. 3.2 Biblioteca bibliotecas, porque no hacen ruido.
3.3 Sala. e.e; En la sala porque no te hacen ruido.
3.4 Habitacion. €1,63 En mi_habitacién para poderme concentrar
3.5 Terraza €1,65 En la terraza, y en el patio.
3.6 Patio.
4 Tipos de talleres | 4.1 Talleres de analisis €1,e1 Talleres de andlisis con preguntas y respuestas.
realizados por la | 4.2Talleres con preguntas y
docente respuestas
4.3 Talleres €1,62 Realiza talleres complementarios y evaluativos
complementarios
4.4 Talleres evaluativos

e;, e= entrevista, estudiante
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No° CATEGORIAS SUBCATEGORIAS CODIGO EVIDENCIAS
5 Gusto por las | 5.1Las lecturas no son del €1,63 Las lecturas que leemos en clase no me gustan
lecturas agrado del estudiante porque son muy largas vy dificiles de entender.
propuestas por la | 5.2Lecturas interesantes €1,64 Las lecturas que me brinda la profesora son
docente. interesantes como los cuentos fantasticos, mitos,
leyendas, el duefio de la luz y las nifias del agua.
6 Concepto de | 6.1Prestar atencion al leer €1,e; Prestar atencion cuando se lee para luego responder
comprension de | un texto. las preguntas que deja la profesora.
lectura en los
estudiantes 6.2Desconoce el concepto €1,63 No. la verdad es que no sé.
de comprension lectora.
6.3Elaborar un resumen €1,64 Sacar un resumen de lectura teniendo en cuenta

6.4ldeas principales.

las ideas principales,

e; e= entrevista, estudiante
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N° CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

CODIGO

EVIDENCIAS

7 Opciones de
talleres de lectura
propuesto por los

7.1Leer
7.2Dibujar
7.3Pintar

€1,6;

Dibujar, pintar y leer cosas interesantes.

estudiantes.

7.4 Talleres cortos
7.5Preguntas acordes a la
lectura.

€1,84

Talleres cortos y preguntas acordes con la
lectura.

7.5Talleres creativos
7.6Talleres dindmicos

€1,66

Los talleres deberian ser creativos y dinamicos.

8 Textos que poseen
los estudiantes en
sus hogares

8.1ciencias naturales
8.2lecturas comprensivas
8.3fabulas

€161

Textos de ciencias naturales, lecturas
comprensivas Yy fabulas.

8.4cuentos
8.5historietas
8.6textos informativos
8.7mitos

8.8leyendas

€1,63

Cuentos, historietas, textos informativos, mitos y
leyendas.

8.9Textos de ciencias
sociales
Textos de ciencias
naturales
Textos de
matematicas
Textos de lengua
castellana

€1,66

Textos de sociales, de ciencias naturales, de
matematicas, de lengua castellana

e, e= entrevista, estudiante
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