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Resumen

La presente investigacion presenta un acercamiento a la ethomatematica propia de la comunidad
Caméntsa, ademas propone una secuencia de ensefianza dirigida a estudiantes de grado séptimo
de la Institucion Etnoeducativa Rural Bilinglle Artesanal Caméntsa, desde un enfoque
etnomatematico. Las actividades presentadas se disefian teniendo en cuenta el signo cultural: el
tejido de la faja tradicional “tSombiach", la simbologia y su interpretacion desde la cosmovision
Caméntsa. Por tanto, fue necesario en primera instancia, investigar sobre el “contenido” a ensefiar,
mediante la etnografia; luego, sistematizar y describir el pensamiento ancestral y ethomatematico
para su andlisis siguiendo las investigaciones de Gerdes (2007) y Aroca (2007) y posteriormente
disefiar la propuesta de ensefianza teniendo en cuenta los indicadores de idoneidad etnomatematica
propuestos por Blanco-Alvarez (2017, 2020).
Abstract

This research presents an approach to the ethnomathematics characteristic of the Caméntsa
community, also proposes a teaching sequence directed to seventh grade students of the Bilingual
Artisan Caméntsa school, from an ethnomathematical approach. The activities presented are
designed taking into account the cultural sign: The weaving of the traditional “tSombiach” sash,
the symbolism and its interpretation from the Camént$a worldview. Therefore, it was necessary in
the first instance to investigate the “content” to be taught, through ethnography; then, systematize
and describe ancestral and ethnomathematical thinking for analysis following the research of

Gerdes (2007) and Aroca (2007) and later design the teaching proposal taking into account the

proposed ethnomathematical suitability indicators by Blanco-Alvarez (2017, 2020).




TABLA DE CONTENIDO

TABLA DE CONTENIDO ..ottt iX
LISTA DE TABLAS ...ttt ettt nne st Xi
LISTA DE ILUSTRACIONES ..ottt Xii
LISTA DE ANEXOS ...ttt sttt sttt st seeneane e Xiii
GLOSARIO ..ottt ettt e bttt r e s Xiv
INTRODUGCCION ..ottt st ne st teneane e 16
Capitulo I: Aspectos Generales de 1a INVeStigacion............ccccvvviieieierenese e 18
1.1 Planteamiento del ProbIemaL...........ccooviiiiiiiieie e 18

1.2 ODJELIVOS ...ttt bbbttt 23
1.2.1 ODJEtiVO GENEIAL:.....c..ccvieieee et 23

1.2.2 Objetivos ESPECITICOS .....cviieieieiesie st 23

1.3 JUSEIFICACION ...ttt nes 23

1.4 MarcoS de RETEIENCIA . ........eeiuereeieeie et nee s 26
1.4.0 ANEECRABNTES ..ottt ettt st sre e ne e 26

I \V T U olo T =T o] g T o BSOS 30

1.5 MELOUOIOGIA. .. vttt enes 34
1.5.1. Disefio Metodol0gico Fase UNO. .........ccccveieieieie i 35

1.5.2. Disefio MetodolOgiCO Fase DOS .........ccccvuieierieieniesie s 36
Capitulo . ANALISIS FIGUIAL ........ocviieecce e 37
2.1 Origen Y PENSAMIENTO .......coviiiieiiiiieiie s 37

2.2 Tejido, Educacion Propia y COSMOVISION .......c.ccevveiieieiieiece e 38

2.3 Simbologia TradiCional .............ccoiiiiiiii s 42

2.4 ANALISIS FIQUIAl .....oviieiiceccce e e 49

2.5 EQUITIDIIO Y AMMONTA. ..o s 60
Capitulo 111: Hacia una propuesta eduCatiVa............cccceeeveiiieiicieiesese e 66
KT8 A oo [0 Tod o] o o PSSP 66

3.2 IMAICO TEOTICO .vvevienieie sttt ettt bbbttt bbbt nreeneas 67
3.2.1 La EtNOMAEMALICA ...vveveeieieie ettt 67

3.2.2 1doneidad DIdACHICA........ccvervirieriiieiie e 68

3.2.3 Pensamientos Matematicos y Estandares de Competencias..........c.ccoceeveveneen. 69

3.2.4 Indicadores de Idoneidad EtNOmMatemMAtiCa............coovvrvririerienieneneseseeeanas 70







LISTA DE TABLAS

Tabla 1. Indicadores de idoneidad etnomatematica para tener en cuenta en el disefio de la
PrOPUESTA & BNSEIIANZA ... e.vieiieiiieie ettt bbbttt bbbt 31

Tabla 2. Estandares y pensamientos vinculados al estudio de geometria (simetrias,

transformaciones figurales) y resolucion de problemas............ccocooiiiiiiiiieinine 34
Tabla 3. Sistematizacion de los patrones, base y complementario y su grafico ............cc.ccceue.e. 59
Tabla 4. Reflexiones respecto a los ejes de simetria, en este caso, vertical y horizontal............. 64
Tabla 5. Planeacion global Momento L. ...t 75
Tabla 6. DescripCion tareas MOMENTO L........ccciereieierieieierese e sre e ereeneenes 77
Tabla 7. Planeacion global MOMENTO 2.........cceiiieiiieiisieeieese e 78
Tabla 8. DescripCion tareas MOMENTO 2........c.cvuerueiereieieeieriese e sre e e e sre e sre e eneenes 80
Tabla 9. Planeacion global MOmeNto 3..........cooiiiiiiiiiiee s 82
Tabla 10. DescripCidn tareas MOMENTO 3.........coeiverereieieeeeriesie e sre e e e e sresresre e eneenes 84
Tabla 11. Planeacion global MOmeNto 4 ..o 86
Tabla 12. DescripCidn tareas MOMENTO 4 .........ccueveieieeeieeeeriese e sre e sre e sre e e enes 88
Tabla 13. Planeacion global momento 5..........cceieiiiiieiicecee e 90
Tabla 14. DescripCidn tareas MOMENTO 5.........cceieieiiiecieeesese e ens 92




LISTA DE ILUSTRACIONES

llustracion 1. Talanquera. Sitio desde donde la muchacha cuidaba el Jajafi...............ccceeneee. 44
Hustracion 2. Camino qUE dejO €l 0S0. .......cceiiiiirrieeree e 44
Hustracion 3. El Oso que se llevo a la muchacha. ... 45
lustracion 4. Sitio de la montafia donde Vivia €] OS0.........ccceieieiiiininieiesee e 45

llustracién 5. Shinye o Sol. Antiguamente los mayores adoraban al Sol hasta que llegaron las
MISIONES EVANGEIIZAUOIAS. .......i i 48
llustracion 6. Yagé en la persona y la piedra de adivinar, se utilizan en el ritual sagrado de
T 1T o [0 OSSPSR PSSR 48
llustracién 7. Culebra que maté a la nuera miserable. Cuento de la Nuera Miserable. ............ 48

llustracion 8. Varas de mando de los miembros del cabildo indigena. Se encuentran en la Casa

CADTIHOD. .. 49
Hustracion 9. Partes de la faja tradicional............c.cooiiiiiiiii e 50
Hustracion 10. Shinye “Sol”. Faja de 5 Pares. ...........cccooeoioiiiiiiiiiieiiinenese e 51
Hustracion 11. Shinye “Sol”. Faja de 11 PAres. ...........c.couoioiieiiiiiieniiiiiiesesesee e 52
Hustracion 12. Shinje “Sol”. Faja de 15 pares. .........cccccucceeeiceiieiiesieiiiaiieiesiesiesiese e sesaaeanens 52
lHustracion 13. Ejes de simetria de la figura tradicional Shinye. ...........cccoeiininniiniinns 54
llustracion 14. Identificacion de patrones, repeticiones de 10s cruzados. ..........ccccvevvevverveneenne. 55
llustracién 15. Cruzados (4k +1) (2,-2,2) y (4k+3) (-2,2,-2) con k=0, 1, ..., 8. cccvvvvivviriranrannn. 56
Hustracion 16. Cruzados Sin el PAtrON DASE. .........ccciiiiiieiierec s 58
Hustracion 17. Simetrias globales 1. ..o e 65
Hustracion 18. Simetrias globales 2. ..o 65




LISTA DE ANEXOS

Anexo 1. Mama Narcisa Chindoy de Muchavisoy, visita 7 de octubre 2019. ...........c..coceveneenee. 109
Anexo 2. Bata Clementina Agreda, visita 22 de agosto 2019 ........cccevveievieviiecie e 110
Anexo 3. Mama Pastora Juagibioy, visita 22 Julio 2019...........ccccocriiiiininineeeee e 111
Anexo 4. Taller para el eStUAIANTE ..........cooviiiiic e e 112
Anexo 5. Preguntas base del investigador dirigidas a las Mamitas tejedoras ..........ccc.cceevevenee. 123
Anexo 6. Constancia de realizacion trabajo de campo Colegio BilingUe..........cc.ccoevriiciinnnnns 124

Xiii




GLOSARIO

Aculturacion: Adaptacion a otra cultura

Béngbe Tsbatsanamama: Nuestra Madre Tierra

Bétsknaté: Dia grande o fiesta tradicional de la comunidad Caménts$a donde se celebra por un afio
mas de vida y se agradece por todo lo recibido en el afio

Buangan: Color rojo

Camént$a: Comunidad Indigena originaria del Valle de Sibundoy-Putumayo-Colombia
Caméntsa: Lengua Nativa

Camuents$a yentSang Camént$a biyang: Hombres de Aqui mismo, con pensamiento y lengua
propia

Canye tsak: Unidad

Canyifi: Colectividad

Chagra o Jajain: Espacio de vida y aprendizaje donde se cultiva los alimentos y plantas
ornamentales-medicinales del pueblo Caméntsa

Cosmovisidn: Manera de ver o interpretar el mundo

Enabuatambayéng: Un sistema de trabajo comunitario propio de la comunidad Caméntsa que
unifica el vinculo entre el ser Caméntséa y la Madre Tierra.

Jenebtbiaman Jenoyeunayan: Sentarse a dialogar para llegar a acuerdos en lengua materna
Jenojuaboyam: Pensar

Jtabjabuacan: Conducir, limpiar, renovar

Jtsatacochbuacham: Mantener, sostener

Jtsatatébuanyan: Cuidar

Jtsateneb batmanan: Esperanza mutua




Jtsateninyenan: Protegerse, cuidarse

Jtsatsbonynayan: Encargar semilla, la vida

Jtsebobonshanan: Respetar, querer, apreciar, valorar, conocer, cuidar

Jtsenatsetsnayam: Comunicacion permanente

Mochjébtsenyengakay: Heredar, entregar, generaciones

Nyetsknasoyéng: Biodiversidad

Retorcedor: Elemento con el cual se da a la lana un mayor grosor

Rosy: Color rosado

Shinyak o tulpa: Espacio sagrado de los Camént$a donde se comparte la palabra y se cocinan los
alimentos, espacio donde se pone la lefia y se prende candela

Simbologia tradicional — figuras tradicionales: Representaciones figurales de las costumbres de
la comunidad Camént$a que se plasman en la faja tradicional

TSombiach: Cinturon del atuendo tradicional de la mujer Caméntsa

Uaman Tabanok: Nuestro sagrado Lugar de Origen

Uasnanéya: Falda o manta de la mujer, hace parte del atuendo tradicional.

Urdir: Proceso de entretejido de las lanas para darle forma a la faja antes de empezarla a tejer

Usiacuri: Municipio del departamento del Atlantico-Colombia




INTRODUCCION

Los avances de la educacion en Colombia, se han dado de manera gradual y en este proceso,
las experiencias llevadas a cabo apuntan cada vez méas hacia programas y politicas de
reconocimiento de la diversidad cultural. En particular, se ha venido implementando programas
sobre educacion campesina, educacién indigena, educacion intercultural bilingle y educacidn intra
e intercultural como modelo para toda la sociedad (Pefia-Rincon & Blanco-Alvarez, 2015).

Las nuevas propuestas que

[...] se enmarcan dentro de la educacion intercultural se sostienen en la incorporacién de

conocimientos indigenas, es decir, en espacios de reconocimiento, revalorizacion y

promocién de sus formas de concebir, comprender y desenvolverse en el mundo. Las

experiencias historicas de los pueblos, sus conocimientos, saberes y cosmovisiones
representan un denso entramado e interpelan y reclaman mayor presencia como forma de

empoderamiento en un mundo intercultural. (Unesco & Orealc, 2019, p. 12)

En ese sentido se realiz6 este trabajo con la importancia de continuar un proceso de
descolonizacion en términos educativos; de fortalecer la perspectiva pedagdgica propia de la
comunidad Caméntsa; de avivar la educacién y establecer conexiones con lo aparentemente
desconocido; de educar teniendo en cuenta el pensamiento y educando en el pensamiento, sin dejar
de lado el sentir como hermanos, el hacer y la sabiduria; y en esencia, del comprender que la
educacion sin territorio, lengua, abuelos, autonomia, interculturalidad, justicia, no tiene sentido.

El presente trabajo es el resultado de una investigacion en el campo de la educacion
matematica, desde un enfoque etnomatematico. Es un acercamiento a la etnomatematica propia

del pueblo Caméntsa, comunidad indigena originaria del Valle de Sibundoy, Putumayo, el cual se

enmarca dentro del programa de formacion de maestros desde la etnomatematica de la Universidad




de Narifio. Una de las finalidades de este trabajo es visibilizar la labor de la Institucion

Etnoeducativa Rural Bilingiie Artesanal Caménts$a (en adelante I.E.R.B.A.K) en el campo de la
educacion en matematicas y el fortalecimiento de los valores culturales de la comunidad. Para esto,
en primer lugar, se realiz6 un estudio del curriculo de la I.E.R.B.A.K, las précticas culturales y los
conocimientos tanto tradicionales como occidentales que incorporan en el aula de clase, en
particular de matematicas.

Este estudio se plasmo en las memorias de la revista ANALES de la Universidad Central
del Ecuador y es el documento que apertura esta investigacion. Posteriormente, se continta con la
realizacion de esta investigacion siguiendo el proposito de reconocer los valores y conocimientos
propios en matematicas de la comunidad Caméntsa y de fortalecer y encaminar la ensefianza de
las matematicas en la .LE.R.B.A.K, desde una perspectiva ethomatematica; formalizando los
saberes propios de la comunidad Caméntsa y los saberes escolares occidentales en el curriculo
etnoeducativo. Los avances de esta investigacion: capitulo 1y capitulo 2 se socializaron en eventos
académicos.

En el primer capitulo presentamos los aspectos generales de la investigacion, en el segundo,
el andlisis figural obtenido de la investigacién etnografica realizada en la comunidad Caméntsa,

en el tercer capitulo, el disefio de la propuesta de ensefianza para estudiantes del grado séptimo de

la I.LE.R.B.A.K y finalmente en el capitulo cuarto, las conclusiones y reflexiones finales.




Capitulo I: Aspectos Generales de la Investigacion

1.1 Planteamiento del Problema

El contexto del problema se enmarca en el campo educativo y cultural. En el educativo, en
el proceso de educacion que ha vivido la comunidad Caméntsa, desde sus origenes, la colonizacion
y el dia de hoy. En lo cultural, en el proceso de aculturacion, es decir pérdida parcial de la cultura,
particularmente los usos y costumbres que se han transmitido de generacion en generacion desde
tiempos milenarios; aqui se puede nombrar cuatro fendmenos principales: la guerra, el comercio,
la religion y la educacion (Serge, 1990 citado en Aroca, 2007). En este trabajo se tiene en cuenta
unicamente el altimo de los fendmenos anteriormente mencionados, centrandose en la basqueda y
reconocimiento de algunas caracteristicas presentes en el pensamiento geométrico de la comunidad
Caméntsa, en particular, el pensamiento matematico de la faja tradicional “tsombiach” (en el
apartado “Andlisis Figural” del Capitulo Il definimos su significado y algunas de sus
caracteristicas) y en el disefio de actividades desde una perspectiva etnomatematica, plasmadas
en una propuesta de ensefianza dirigida a los estudiantes de la I.E.R.B.A.K desde su contexto
cultural.

Hacia el afio de 1558, fue cuando se dio el asentamiento definitivo de la comunidad
Franciscana en el Valle de Sibundoy y posteriormente arribaron nuevas misiones religiosas
evangelizadoras como los Dominicos, Jesuitas y Capuchinos (Sandoval & Lasso, 2014). Desde
ese entonces, hasta la década de los 70 — 80 la comunidad Caméntsa sufrié la colonizacion en todos
sus aspectos, cultural, educativo, politico, econdémico, creencias, territorialidad, pensamiento,
entre otros. La mal Ilamada civilizacion por parte de los espafioles habia llegado con su imposicién

de su lengua, religion, su pensamiento occidental y su forma de vida, sin tener en cuenta que los

indigenas Caméntsa y deméas comunidades presentes de la época, tenian su forma de vida, propios




principios, justicia propia, educacion basada en su cosmovision indigena y su armonia con la

madre tierra.
Alli los misioneros empezaron su labor con intérpretes de las mismas comunidades hasta
que ellos se familiarizaron con la lengua de sus catequizados lo suficiente para su tarea de
evangelizacion, castellanizacion y sacramentalizacion. [...] Entonces, se colonizo la vida
cotidiana del indigena, convirtiéndose éste en el primer proceso europeo de modernizacion,
de civilizacidn, pero ya no a través de una praxis guerrera de violencia pura, sino de una
praxis erética, pedagogica, cultural, politica, economica... Es el comienzo de la
domesticacion, estructuracion, colonizacion del modo como aquellas gentes vivian y
reproducian su vida humana (Dussel, 1992 citado en Sandoval & Lasso, 2014, pp. 6-10)
Lo que trajo consigo una ruptura en los diferentes aspectos de la comunidad mencionados
anteriormente, particularmente en la educacion, que como pueblo Caméntsa de acuerdo a la
filosofia de los abuelos mayores y la ruta metodologica Jenebtbiaman Jenoyeunayan “sentarse a
dialogar para llegar a acuerdos” (Cabildo Indigena Caméntsa Biya Sibundoy & Ministerio del
Interior, 2014), se concluye que, el educarse hace referencia a establecer la conexion armdnica
hombre-naturaleza. En efecto, como se manifiesta a continuacién, se evidencia el impacto
generado por la colonizacion.
En el primer paso de la ruta metodoldgica Jenojuaboyam “pensar, reflexionar, recordar” se
evidenci6é que el proceso de educacion propia del Caméntsa se desconfigurd desde la
llegada e instalacion de invasores y foraneos en el territorio ancestral Uaman Tabanok
“Lugar de origen de los Caméntsa” [...] Aqui se originé el primer desplazamiento forzado

de las familias Caméntsa, a través del proceso paulatino de ocupacion territorial, mediante

estrategias como: la “evangelizacion y adoctrinamiento a la cultura occidental en la




escuela” el cual generd impactos y grandes afectaciones; entre ellas la ruptura de formacion

del Caméntsa en la familia y espacios comunitarios, imposicion del aprendizaje de otra

lengua, obligacion a abandonar su territorio de origen Tabanok y ocupar otros territorios.

Abandonar sus propias creencias, formarse bajo los principios catolicos, adoptar un nuevo

modelo educativo, social, politico y de sustento ajenos. Obligado a desarraigarse de su

identidad a partir de su origen, lengua y pensamiento propio, evidenciado en el cambio
sobre la percepcion del mundo y su relacion con él (Cabildo Indigena Caméntsd Biya

Sibundoy & Ministerio del Interior, 2014, p. 39).

En sintesis, los Caméntsa desde ese tiempo se enfrentan a un sistema educativo que de
cierta manera difiere de sus principios y filosofia de conservar su identidad cultural. Fue asi como
en el afio de 1979 se inicia un proceso de educacion propia, gracias a lideres Caméntsa y el asocio
con la educacion contratada, con la creacion de la Escuela Rural Bilinglie Las Cochas. Cuya
finalidad fundamental es inculcar en los nifios, sentido de identidad y pertenencia hacia la
comunidad, fortaleciendo la lengua materna, la chagra y medicina tradicional, territorio, artesanias
y demas costumbres de la misma (Institucion Bilingue Artesanal Camentsa, 2015).

Posteriormente, se continua con la creacion del Colegio Bilingie sede secundaria, donde
inicialmente, por una parte, se trabajaba las areas fundamentales y obligatorias establecidas por el
Ministerio de Educacion Nacional de Colombia y por otra, el fortalecimiento de los valores
culturales a través de las artesanias, el territorio, la chagra y la medicina tradicional y el territorio.

En cuanto a los contenidos que se ha venido trabajando en las distintas areas, en particular,
en matematicas, como menciona docente Miguel Antonio Mutumbajoy, se basan en los libros de

texto estandarizados, en este caso, de la matematica escolar convencional regidos bajo los

lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional. En la malla curricular de matematicas se




evidencia que, si bien el propoésito de la educacion matematica para la 1.E.R.B.A.K, consiste en

fortalecer el modelo constructivista del conocimiento, en particular, el aprendizaje de las
matematicas como una construccion social, asociado a los saberes culturales y a actividades
humanas cotidianas en general (Institucion Bilingue Artesanal Camentsa, 2017) los contenidos
para desarrollarse en el aula de clase y la puesta en acto, aun es un gran reto, dado que los centros
educativos y en general la educacion publica de hoy en dia practicamente se ha convertido en zonas
de “entrenamiento” para las pruebas de estado. Los maestros, deben regirse a los lineamientos
establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional, cumplir a cabalidad con los objetivos de
una educacién convencional que no tiene en cuenta su contexto cultural.

Resulta paradéjico que el Ministerio de Educacion Nacional, en la Ley General de
Educacion (Ministerio de Educacién Nacional, 1994) y todo el marco legal que cae en estos casos,
garanticen y brinden autonomia a las instituciones educativas con una educacion bilingie e
intercultural, en la construccion de su Proyecto Educativo Institucional (PEI), basado en sus
necesidades y sus principios; sin embargo, las exigencias en las pruebas estandarizadas son las
mismas para todos. Como mencionaron algunos docentes en la minga de pensamiento realizada
en la .LE.R.B.A.K con estudiantes de noveno semestre de Licenciatura en Matematicas de la
Universidad de Narifio:

“Estamos con la presion encima de las pruebas saber, lo que nos dificulta en cierta manera

el ensenar las areas que son de nuestra cultura, ..., es complicado, el tiempo es muy

limitado y a veces no se alcanza a ensefiar ni siquiera lo convencional” (M. Sigindioy,

comunicacion personal, 20 de abril 2018).

Un acercamiento mas detallado de la experiencia etnoeducativa que ha venido

desarrollando la I.E.R.B.A.K se puede encontrar en (Jacanamejoy-Juajibioy et al., 2018). Por lo




tanto, se analizé el Plan de Estudios del area de matematicas desde el grado preescolar hasta el

grado undécimo actualizado en el afio 2017, se realiz6 un acercamiento a los libros de texto
escolares centrandose en el campo de la geometria y algunas nociones de fraccion, se entrevistaron
a profesores encargados del &rea de matematicas, y se indagd consignas de los estudiantes de grado
séptimo de la institucion y se encontrd los siguientes aspectos que constituyen el problema de
investigacion.

o En el plan de estudios del area de matematicas, especificamente el componente
geomeétrico, no se tiene en cuenta los saberes culturales.

. Necesidad de aprender las matematicas desde lo cultural.

o No hay evidencia de textos o actividades que se usen en el aula de clase para
aprender matemaéticas desde lo cultural, en particular, de geometria.

o En la comunidad Caméntsa, si bien se han realizado investigaciones dirigidas al
fortalecimiento de la educacion propia, en matematicas, el material es muy poco.

o Necesidad de sistematizar el pensamiento matematico Caméntsa propio.

De razones como estas y el querer preservar la cultura Caméntsa, surge este trabajo que
principalmente indaga y hace visible algunas caracteristicas del pensamiento matematico propio
“congelado” en la faja tradicional. Permite la inclusion de la etnomatematica en el aula de clase,
mediante el disefio de actividades que tienen en cuenta los saberes culturales Caméntsa, en el
campo de la geometria. Es ese sentido, se planted la siguiente pregunta de investigacion: ¢Cudles
son algunas caracteristicas que posee el pensamiento geométrico de la comunidad Caméntsa,
particularmente el pensamiento geométrico de la faja tradicional “tSombiach” y como articularlas

en una propuesta de ensefianza de matematicas para estudiantes de grado séptimo de la Institucion

Etnoeducativa Rural Bilingiie Artesanal Caméntsa?




1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo General:

Identificar algunas caracteristicas del pensamiento geométrico de la comunidad Caméntsa,
principalmente el pensamiento geométrico de la faja tradicional “tSombiach” y articularlo en una
propuesta de ensefianza de matematicas dirigida a estudiantes del grado séptimo del Colegio
Bilinglie Artesanal Caméntsa.

1.2.2 Objetivos Especificos

Sistematizar y describir algunas caracteristicas del pensamiento geométrico existente en la
comunidad Caméntsa en el tejido de la faja tradicional “tSombiach”.

Disefar actividades plasmadas en una propuesta de ensefianza, desde una perspectiva
etnomatematica, teniendo en cuenta las caracteristicas del pensamiento geométrico de la faja
tradicional Caméntsa, dirigida a los estudiantes de grado séptimo del Colegio Bilingiie Artesanal
Caméntsa.

1.3 Justificacion

Las razones que justifican la realizacion de esta investigacion desde el &ambito cultural son
las siguientes:

Fortalecer la cultura, en este caso los saberes de la comunidad Caméntsa: El “tsombiach”
la faja tradicional, las configuraciones geométricas (Figuras Tradicionales) que se plasman alli
desde tiempos inmemorables y la misma cultura Camént$a hacen parte del patrimonio cultural
colombiano, mas aun, parte del patrimonio de la humanidad (Jamioy, 1997). Con este trabajo de
investigacion, y mediante la etnoeducacién, se muestra que es posible valorar y describir el

pensamiento matematico propio de una comunidad e integrar saberes de culturas ancestrales, en

particular de la cultura Caméntsa, en el aula de clase de matematicas y a su vez fortalecer las




costumbres, que han sobrevivido gracias a la lucha constante de generaciones enteras, que no se

han dejado influenciar de la cultura occidental.

Hasta el presente no se cuenta con un programa de educacion CaméntSa propio en
matematicas, por lo tanto, se carece de curriculos propios (en matemaéticas) y otros elementos
esenciales como actividades desde un enfoque etnomatematico apropiados para el fortalecimiento
de la cultura Caméntsa.

La imposicion de la educacion escolarizada traida de la colonizacion y la evangelizacion
ha afectado de manera negativa al pueblo Caméntsa, porque no se les ha dado la importancia
necesaria a los conocimientos ancestrales. Se identifico dentro de este proceso un alto nivel de
poblacion estudiantil Caméntsa dentro de centros educativos no bilingues (Cabildo Indigena
Caméntsa Biya Sibundoy & Ministerio del Interior, 2012). Pensamos que, la inclusion de la
etnomatematica en el curriculo escolar, en particular en el aula de clase, permite ver las
matematicas desde una perspectiva interesante que capte la atencion de los estudiantes, y mas que
eso, amplie la mirada que tienen los estudiantes indigenas y no indigenas a cerca de las
matematicas y a su vez fortalezcan su identidad cultural.

Es necesario realizar trabajos de profundizacion e investigacion sobre el tema de la
Etnomatematica enfocada a la educacién, identificar y analizar actividades de matematicas que
estén disefiadas para el aula con el enfoque etnomatematico, cumpliendo con los indicadores de
idoneidad etnomatematica, para rescatar los valores culturales de los nifios indigenas que se han
venido perdiendo a través del tiempo (Mosquera, 2018).

A través del contraste de los saberes y practicas que crean pensamiento matematico, se

conozca mas de las mismas matematicas como un fendmeno cultural. En otras palabras, ampliar

la mirada sobre la naturaleza de las matematicas y las relaciones entre la etnomatematica (Aroca




et al., 2016). En los contrastes se encuentra el fundamento de analizar similitudes, diferencias,

variantes, etc. Lo que permite reconocer al otro, en este caso, al indigena Caméntsa.

La presente propuesta se construye con el fin de valorar y explicar algunas caracteristicas
del pensamiento matematico (geométrico) presente en la faja tradicional “tSombiach” de la
comunidad Caméntsa y los conceptos matematicos que se ponen en acto, los que tiene varias
caracteristicas: muestran el pensamiento que surge de la actividad de plasmar las figuras
tradicionales en el tsombiach y se establece una comparacién con otras expresiones de la cultura
occidental, a partir de situaciones de la vida cotidiana. Proporciona una mirada mas amplia de las
matematicas a través de la realizacion de actividades desde la artesania (tejido) y desde la
matematica escolarizada. Este proceso permite al Caméntsa explorar, valorar y reconocer que las
matematicas son un producto cultural y que la escuela es un espacio incluyente de la diversidad
sociocultural.

Partiendo de una practica comin como es el disefio del zsombiach, o faja tradicional, a
partir de ejemplos elementales tomando como referencias las figuras tradicionales que se plasman
en ellas, se pretende que el educador pueda explicar los distintos fendmenos que surgen. En
sintesis, se plantea una propuesta educativa que: se dirige a una comunidad indigena, en este caso
la comunidad Caméntsa que hace parte del patrimonio cultural de la humanidad; que pretende
encaminar la ensefianza de geometria desde el ambito cultural; que propone un proceso
metodologico de construccion de actividades con enfoque etnomatematico; que serd una
sugerencia de analisis retroactivo para todas las comunidades indigenas, por lo menos, de
Colombia; y que como principal finalidad, posibilita al indigena Camént$a reconocer las

matematicas como un fendémeno cultural y ver que existen distintas matematicas igual de validas

como las que normalmente conocemos.




1.4 Marcos de Referencia

1.4.1 Antecedentes

A continuacion, se describen los aspectos mas importantes de los estudios llevados a cabo
entorno a la importancia de la integracion de la etnomatematica en el aula; a herramientas
metodologicas que a futuro puedan incluirse en investigaciones; y algunas propuestas de
ensefianza que se asemejan a lo que aqui se plantea, resaltando que en la busqueda se registran
baja cantidad de estos, es asi que:

En Colombia, Aroca (2007), desarrollo un estudio denominado Una Propuesta de
Ensefianza de Geometria desde una Perspectiva Cultural, donde es presentada una propuesta
metodoldgica en etnomatematica, partiendo de la pregunta de investigacién ;Como elaborar una
propuesta de ensefianza de geometria transformacional que le permita al indigena Arhuaco,
desplazarse desde la particularidad de algunas de las formas geométricas inscritas en su contexto
cultural, hasta la generalidad de un sistema geométrico transcultural?, llevando a cabo una
descripcién de los procesos geométricos que utilizan los indigenas Arhuacos al tejer mochilas, se
resalta el analisis realizado frente al significado cosmogonico, cosmoldgico asi como también a la
cosmovision de la cultura, llevando a obtener resultados tales como identificar elementos de juicio
para establecer el significado social/cultural del objeto estudiado de igual manera un analisis
matematico de este, y por Gltimo se presenta la posibilidad de crear una propuesta educativa para
contextos culturales diferentes.

Aroca et al. (2016), realizan un estudio denominado Etnomatematica y Formacion inicial
de Profesores de Matematicas: el caso Colombiano; cuyo principal objetivo es analizar las razones

de la poca receptividad de la etnomatematica en procesos de formacion inicial de profesores del

area, razones de la integracion y no integracion de la etnomatematica. Obteniendo como




justificaciones para la integracion: la diversidad étnica, aporte de la etnomatematica a ampliar la

mirada sobre la naturaleza de las matematicas y las relaciones entre la etnomatematica, la
educacion matematica y la didactica de las matematicas y para la no integracion: la matematizacion
del curriculo, la falta de recurso humano formado en etnomatematica y la tension administrativa.

Owens (2013), en Australia desarrolla un estudio denominado Diversifying our
perspectives on Mathematics about Space and Geometry: an ecocultural approach que traduce:
Diversificando nuestras Perspectivas sobre Matemaéticas sobre Espacio y Geometria: un enfoque
ecocultural; en el que se presenta una vision general de los diferentes enfoques de los aspectos del
espacio y la geometria, basandose en la literatura linguistica y cultural, en una investigacion
colaborativa en Papua Nueva Guinea dirigida por el mencionado autor y en las comunicaciones
personales con colegas indigenas de Australia y otros paises. Donde para ayudar a reconocer las
matematicas ecoculturales en el espacio y la geometria, se establecen y discuten 4 principios sobre
estructuras linglisticas, lineas de referencia y puntos, medidas del espacio y cosmovisiones e
interpretaciones del espacio como lugar.

Gorgorid y Planas (2001), en su trabajo Teaching Mathematics in Multilingual Classrooms
(Ensefianza Matematica en Aulas Multilinglies) presentan la manera en que las cuestiones
linglisticas se han convertido en un factor relevante en la investigacion que pretende estudiar
aspectos socioculturales de la educacion matematica en las aulas con un alto porcentaje de
estudiantes inmigrantes. Centrandose particularmente en dos aspectos: el lenguaje como
herramienta social dentro del aula de matematicas y el lenguaje como transporte en la construccién
del conocimiento matematico. Presentan el problema dentro de esta area. En este estudio destacan

la naturaleza integrada de los aspectos sociales, culturales y linguisticos de la ensefianza y el

aprendizaje de las matematicas, e ilustra el hecho de que, incluso si el lenguaje matematico puede




considerarse universal, el lenguaje de "hacer matemaéticas dentro del aula” esta lejos de ser

universal.

Noor (2010), desarrollé un estudio denominado Mutual Interrogation: A Methodological
Process in Ethnomathematical Research (Interrogatorio Mutuo: un Proceso Metodoldgico en la
Investigacion Etnomatemaética) en el que describe una adaptacion de una metodologia llamada
interrogacion mutua a un estudio etnomatematico sobre tejido malayo. Considera la interrogacion
mutua como el proceso de implementacion de un didlogo critico entre dos sistemas de
conocimiento; conocimiento matematico y conocimiento cultural. Propone una forma de resolver
problemas usuales del conocimiento matematico en la practica cultural encontrados en
investigaciones. Utilizando este enfoque, implementa un didlogo entre tejedores Tudung Saji y
tejedores malayos. Menciona el descubrimiento de distintas perspectivas que abordan las criticas
de la investigacion en etnomatematica gracias a las interacciones entre acuerdos de los tejedores y
las concepciones de los matematicos.

Brandt y Chernoff (2014), en su trabajo de investigacion llamado The Importance of
Ethnomathematics in the Math Class (La importancia de la Etnomatematica en la Clase de
Matematicas) sostienen que el aprendizaje y ensefianza de las matematicas deben promover
diversidad cultural que se encuentra en las aulas y en la sociedad. Buscan comunicar que la
etnomatematica, debe ser incluida con mayor frecuencia en el aula de clases. Discutiendo su
significado y el por qué la integracion en los curriculos. Presentan ejemplos de insercion de la
etnomatematica en las clases de matematicas y finalmente aportan que la ethomatematica tiene un

potente rol en lo que concierne a mostrar las relaciones de contextos culturales con la matematica,

que proporcionan a estudiantes desarrollar un mayor interés en el estudio de esta.




Condori-Vizaetal. (2017) en su trabajo denominado Cultura Arica: Un caso para el estudio

y educacién de la geometria presente en textiles prehispanicos mediante un trabajo
interdisciplinario realizan una revision de estudios de etnomatematicas en el &rea andina, y
analizan los elementos geométricos presentes en textiles prehispanicas pertenecientes a la cultura
Arica. Posteriormente disefiaron herramientas didacticas incluyendo los elementos geométrico-
culturales encontrados, para su aplicacion en estudiantes de la Academia de Etnomatematicas, lo
que les permitié no solo identificar diversos elementos de geometria como transformaciones
isométricas, sino que también valorar el pensamiento matematico presente en contextos
socioculturales distintos.

Morales et al. (2018), en su articulo: Etnomatematicas y Educacion Matematica: Analisis a las
Artesanias de Usiacuri y Educacion Geométrica Escolar presentan el resultado de una investigacion
enmarcada en el disefio de situaciones didacticas para la ensefianza y aprendizaje de los movimientos
y transformaciones en el plano, teniendo en cuenta los lineamientos curriculares establecidos por el
Ministerio de Educacion Colombiano y las nociones geomeétricas que se emplean en la construccion
de artesanias de la comunidad Usiacuri. Realizando en la primera parte, una investigacion etnografica
con los artesanos que buscé el analisis de los patrones geométricos presentes en las artesanias, para
posteriormente la problematizacion de los elementos encontrados, con estudiantes del grado septimo
de una Institucion Educativa de Usiacuri. Encontraron que, en efecto, en las artesanias, se encuentran
inmersas nociones de geometria que son Utiles la creacion de propuestas de ensefianza y que estas
propuestas generen situaciones de aprendizaje significativo en las instituciones, basado en experiencias
0 précticas cotidianas.

Con base a todo lo anterior, se puede evidenciar que los estudios tanto internacionales como

nacionales realizan un analisis frente a la importancia de la inclusion de la ethomatematica en el aula

de clase. Proporcionan herramientas metodoldgicas para emplear en el estudio de las matematicas en




culturas indigenas y poblaciones marginadas. Incitan a formular estrategias o propuestas de ensefianza

que aporten al desarrollo y ampliacion de las matematicas, su vision y su interaccion con el contexto
cultural de comunidades indigenas, en este caso la comunidad indigena Caméntsa.
1.4.2 Marco Teorico

A continuacion, se presentan los referentes tedricos que fundamentan la realizacion de este
trabajo. La Etnomatematica, entendida como la matematica practicada por grupos culturales tales
como comunidades urbanas Yy rurales, grupos de trabajadores, grupo de profesionales, nifios de
cierta edad, sociedades indigenas y otros que se identifican por objetivos o tradiciones comunes
(D’ Ambrosio, 2014 citado en Mosquera, 2018). En efecto, para este trabajo, adaptamos la
etnomatematica en dicho sentido, es decir, nos centramos en, por un lado, las actividades
matematicas que subyacen de los quehaceres o las practicas culturales que tiene la comunidad
Caméntsa, en este caso el tejido de la faja tradicional, y por otro lado, los saberes propios utilizados
en dichas précticas, partiendo la pregunta base ;Coémo se concibe el tejido desde la cosmovision,
cudl es el aporte de la matematica convencional y como se refleja en el diario vivir del ser
Caméntsa? por ejemplo, desde la practica del tejido en lana, como construyen; con sus saberes
propios; una figura simétrica y qué entienden por este concepto.

Dado que parte de esta investigacion es el disefio de la propuesta de una ensefianza teniendo
en cuenta los saberes culturales, en este caso, el pensamiento geométrico de la faja tradicional
“tSombiach” de la comunidad CaméntSa, fue necesario guiar dicha propuesta bajo ejes
conceptuales sobre los cuales se apoya el disefio de la clase. Asi, consideramos los indicadores de
idoneidad etnomatematica propuestos en Elementos para la formacién de maestros desde la
etnomatematica (Blanco-Alvarez, 2017, 2020) y la Idoneidad etnomatematica de una actividad de

matematicas de Blanco-Alvarez et al. (2017), como apoyo y ejemplo de disefio bajo estos

indicadores.




Para la elaboracion de la propuesta de ensefianza, se considero los indicadores de idoneidad

etnomatematica que se muestran en la tabla 1, como ya hemos mencionado, implementando el

mayor indice posible de indicadores etnomatematicos y dejando claro que el objetivo de la

actividad es que se puede integrar las matemaéticas desde un enfoque cultural. Lo anterior, con el

fin de que la actividad tenga mayor control de progresion del aprendizaje de las diferentes

actividades matematicas en los pensamientos donde se manifiestan, al igual que, mediante las

actividades propuestas, se complemente el pensamiento matemético extra-escolar, con el

pensamiento matematico estandarizado, permitiendo enriquecer y valorar la diversidad de

matematicas existentes.

Tabla 1. Indicadores de idoneidad etnomatematica para tener en cuenta en el disefio de la

propuesta de ensefianza

Dimensién Educativa

Componente

Indicadores

Adaptacion al curriculo

Se adecuan los contenidos a los fines de la educacion
intercultural  bilingle de comunidades indigenas o
afrodescendientes.

Se adecuan los contenidos a los curriculos propios locales o

proyectos institucionales comunitarios.

Conexiones intra e

interdisciplinares

Se hacen conexiones de las matematicas con la fisica, la
antropologia, la historia, la sociologia, etc.

Interaccion con la comunidad

Se tiene en cuenta a la comunidad en el disefio de la clase,

proyectos educativos, curriculo, etc.

Interacciéon docente-estudiante-

comunidad

Se favorece la participacion de la comunidad en la gestion de

la clase o de proyectos

Recursos materiales
(manipulativos, calculadoras,

computadores)

Se usa material didactico contextualizado, textos escolares

disefiados desde una perspectiva etnomatematica o




herramientas disefiadas por la comunidad para resolver

problemas matematicos, por ejemplo, el quipu, la yupana.

Metodologias

Se proponen métodos que tengan en cuenta el saber cultural,
por ejemplo los Microproyectos (oliveras,1996), que tengan
relacion con signos culturales de la comunidad

Emociones

Se favorece la motivacion de los estudiantes, para que se
interesen y participen

Se mejora su autoestima al estudiar contenidos
etnomatematicos relacionados con su comunidad, con su

cultura, con su cosmovision

Dimension Politica

Reconocimiento a la diversidad

cultural

Se promueve la reflexion sobre las etnomatematicas de
diversas culturas
Se explicita el reconocimiento y la valoracion del pensamiento

matematico extraescolar

Justicia social

Se contempla la promocién de la equidad, la inclusion social y

la democracia.

Dimension Conceptual

Situaciones problema

Se hacen explicitos los objetos matematicos extraescolares o
etnomatematicos en las situaciones problema

Se resuelven situaciones problema usando diferentes
procedimientos, algoritmos escolares y extraescolares

Se promueve la reflexion sobre las etnomatematicas de

diversas culturas

Reglas (definiciones,
proposiciones, procedimientos)

Se presentan procedimientos, definiciones, representaciones de

objetos matematicos extraescolares

Argumentos

Se valoran y respetan argumentos basados en logicas distintas

a la occidental




Relaciones

Se establecen comparaciones, relaciones entre los
procedimientos, definiciones, representaciones de objetos

matematicos escolares y extraescolares

Dimension Epistemolégica

Naturaleza o postura filosofica

Se hace alusion a las matematicas como un producto cultural

Dimension Linguistica

Lenguaje

Se contempla el uso de diferentes lenguas

Se contempla diversos modos de escritura y oralidad

Dimensiéon Historica

Se tiene en cuenta la Historia de las matematicas, de las

etnociencias, etnohistorias.

Dimensién Cognitiva

Conocimientos previos

Se tienen en cuenta los saberes matematicos previos de los
estudiantes, relacionados con su cultura.

Se tienen en cuenta las formas de razonamiento y
argumentacion caracteristicas de su cultura para legitimar su

conocimiento en el aula.

Aprendizaje: (lenguajes,
conceptos, procedimientos,

argumentos y relaciones entre los

mismos)

Se contempla en la evaluacién los conocimientos y modos de

razonar matematicos escolares y extraescolares culturales

Fuente: tomado de Blanco-Alvarez (2017, 2020)

En ese sentido, el disefio de la propuesta se centra en las Dimensiones Educativa,

Epistémica y Cognitiva, claramente, sin dejar de lado las otras dimensiones. Es decir, se dio valor

y reconocimiento al pensamiento matematico Caméntsa, empleado en la realizacion de una

actividad, en este caso la actividad artesanal el tejido de una faja tradicional “tSombiach”.

Presentando, por un lado, los conceptos emergentes desde lo ancestral y la importancia para la vida

del ser Caméntsa, y por otro, los procesos y caracteristicas concebidas desde lo convencional. De




igual manera, consideraremos para el disefio de la clase, los estandares basicos y de competencias

establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional.

Tabla 2. Estandares y pensamientos vinculados al estudio de geometria (simetrias,

transformaciones figurales) y resolucion de problemas

Pensamiento espacial y sistemas geométricos

El pensamiento métrico y los

sistemas de medidas

Predigo y comparo los resultados de aplicar
transformaciones rigidas (traslaciones, rotaciones,
reflexiones) 'y homotecias (ampliaciones 'y
reducciones) sobre figuras bidimensionales en
situaciones matematicas y en el arte.

Resuelvo y formulo problemas que involucren
relaciones y propiedades de semejanza y congruencia
usando representaciones visuales.

Resuelvo y formulo problemas usando modelos

geométricos.

Utilizo técnicas y herramientas
para la construccion de fi guras
planas y cuerpos con medidas
dadas.

Resuelvo y formulo problemas
que involucren factores escalares

(disefio de maquetas, mapas).

Fuente: tomado de Ministerio de Educaciéon Nacional (2006, pp. 84-85)

1.5 Metodologia

La investigacion utilizo una metodologia cualitativa e interpretativa bajo el marco
referencial de Hernandez et al. (2010), ya que principalmente se muestra: el pensamiento
geomeétrico existente de la comunidad Caménts$a; la pertinencia y valoracion de los saberes
tradicionales mediante su exhibicién formal e inclusién en una propuesta de ensefianza dirigida a

los estudiantes de grado séptimo de la I.LE.R.B.A.K con el fin de entender el sentido que le dan a

sus préacticas culturales y en general al mundo que los rodea desde su contexto.

La investigacion se dividio en dos fases. La primera, se orient6 a la sistematizacion de

algunas caracteristicas del pensamiento geométrico de la comunidad, particularmente del




pensamiento geométrico de la faja tradicional “zsombiach” y la segunda se orienté al disefio de

una propuesta de ensefianza desde un enfogque etnomatematico articulando los saberes encontrados
anteriormente.
1.5.1. Disefio Metodol6gico Fase Uno.

El disefio metodoldgico se basé en un estudio etnogréfico, segn Peralta (2009) de acuerdo
con otros autores, este método, al igual que otros, cualitativo pretende de cierta manera mejorar la
calidad de procesos educativos y que los maestros reflexionen a cerca de sus practicas en el aula,
promoviendo innovaciones pedagogicas incluyendo el contexto de una comunidad. Para nuestro
caso, aqui, se sistematizd un acercamiento hacia el pensamiento geométrico oral de la comunidad
Caméntsa.

1.5.1.1 Instrumentos de recoleccion de datos.

Los instrumentos que se utilizaron para la recoleccion de la informacion fueron la
entrevista y analisis de artesanias.

1.5.1.2 Participantes.

Entre las personas que participaron de esta fase son, los mayores sabedores, los profesores
de arte y matematicas de la I.LE.R.B.A.K y artesanos de la comunidad Caméntsa.

1.5.1.3 Analisis de Datos.

Para el analisis de los datos se transcribieron las entrevistas y se analizaron utilizando las
técnicas de la teoria fundamentada, por otro lado, el material fotografico de las artesanias, se

analizaron con la metodologia de Gerdes (2007) y Aroca (2007). Todo esto, apoyado en el uso del

software Atlas.ti version 8.




1.5.2. Disefio Metodologico Fase Dos

El disefio metodoldgico de esta fase es caracteristico de la investigacion evaluativa (Pérez
Juste, 2006 citado en Mosquera, 2018), puesto que, se pretende evaluar una propuesta de
ensefianza disefiada desde la etnomatematica teniendo en cuenta los conocimientos tradicionales
del pueblo Caméntsa. En este caso la propuesta va dirigida a estudiantes de grado séptimo de la
LE.R.B.AK.

1.5.2.1 Instrumentos de Recoleccion de Datos.

Los datos que se recogeran para el anlisis son las actividades disefiadas

1.5.2.2 Analisis de Datos.

Para el andlisis de datos los datos se hara uso de la propuesta de Indicadores
Etnomatematicos (Blanco-Alvarez, 2017, 2020). Los cuales permiten determinar de cierta manera
el tipo de propuesta que se presenta a la comunidad educativa, es decir, es un instrumento que
ayuda a guiar estas propuestas para incluirlas en el curriculo escolar con enfoque etnomatematica.

Este instrumento permite caracterizar el nivel correspondiente a las actividades: nivel 1 Cognitivo,

nivel 2 Politico y nivel 3 Amplificador.




Capitulo 1. Analisis Figural

2.1 Origen y Pensamiento

El origen del Caméntsa segun cuentan nuestros mayores, y como se encuentra plasmado

en el plan salvaguarda® :

Hace mucho tiempo las estrellas cayeron a la tierra y se convirtieron en hombres. Durante
su permanencia, vieron cobmo ardia la cascara del frijol y producia una gran nube de humo;
entonces, se dedicaron a sembrar mucho frijol, imaginando que cuando estaria seco, al
quemarlo, a través del humo regresarian al cielo. Cuando el frijol estuvo seco, lo
cosecharon y lo desgranaron todo para obtener la cascara. Pero entre los hombres llegados
sentian rivalidad por uno de ellos, por ello engafiandolo lo enviaron a otro lugar el dia de
la quema. Cuando regreso, encontré el rastro de una gran fogata, pero ya sin fuerza, y a
pesar de que trat6 de prenderla nuevamente, ya no era suficiente; sus compafieros ya se
habian ido. EI hombre encontr6 todo el frijol que sus compafieros habian dejado
desgranado, el cual utiliz6 para empezar a relacionarse y crear amistad con las demas
familias. En una de estas familias encontr6 a una mujer, con la cual formo una gran familia,
ensefiandole el lenguaje de las estrellas. La estrella convertida en hombre trajo la lengua
Caméntsa y por eso es Unica. (Cabildo Indigena Caméntsa Biya Sibundoy & Ministerio del
Interior, 2012, p. 37)

De esta manera, la frase Camuentsa yentsang Caméntsa biyang significa “Hombres de Aqui

mismo, con pensamiento y lengua propia” y en ella se establece una estrecha relacion con béngbe

Tsbhatsanamama (nuestra madre tierra), pues ella nos dio la vida y hace posible nuestra existencia.

! Documento fisico donde se retine las lineas de accion previa investigacion de problematicas de una comunidad
indigena, con el fin de conservar y fortalecer el legado cultural.
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A su vez, se relaciona con el valorar la vida, lo cual despliega los tres pilares de vida del Caméntsa:

el pensamiento, la palabra y la accion. En ese sentido, el valorar la vida alude a que, bajo los
principios de: “canyifi “colectividad”, canye tsak “unidad”, nyetsknasoyéng “biodiversidad”,
jtsatatébuanyan  “cuidar”, jtsatacochbuacham “mantener, sostener”, jtsenatsetsnayam
“comunicacion permanente”, jtsebobonshanan “respetar, querer, apreciar, valorar, conocer,
cuidar”, jtsateninyenan “protegerse”, cuidarse, mochjébtsenyengakay “heredar, entregar,
generaciones”, jtabjabuacan “conducir, limpiar, renovar”, jtsateneb batmanan “esperanza mutua”,
jtsatsbonynayan “encargar semilla, la vida”(Cabildo Indigena Caméntsd Biya Sibundoy &
Ministerio del Interior, 2014, p. 27), se lleguen a acuerdos entre todos y se dé un sentido-coherencia
a los tres pilares anteriormente mencionados, para estar en armonia con béngbe Tshatsanamama y
el territorio concebido no solo desde el espacio fisico, sino, desde lo espiritual, natural y simbélico.

En cuanto a la existencia del Caméntsa, al tener esa estrecha relacion con la Madre Tierra,
coincidimos con las palabras de Hugo Jamioy de que el Caméntsa existe desde cuando se empez6
a contar el tiempo y por ende tenemos esa gran responsabilidad de permanecer en él y que nuestra
existencia depende de si continuamos con nuestras actividades diarias, vivencias, desde la
espiritualidad, desde el tejido, desde la hilada, pues somos hebras de este gran hilo que se llama

vida. (P. Juajibioy, comunicacion personal, 22 Julio 2019).

2.2 Tejido, Educacion Propia y Cosmovision
Antiguamente, los abuelos impartian la educacion del Camént$a a través de la palabra o el
consejo para que sea una persona de bien y fortalezca los principios del Caméntsa: pensar bonito,

hablar bonito y actuar bonito. Como menciona Narciso Jamioy invitado para compartir la palabra

en los 40 afios de la escuela Bilinglie; el Caméntsa debe ser capaz de dominar o establecer una




coherencia entre los tres verbos pensar, hablar y actuar. Es decir, primero pensar bonito, después

hablar bonito y finalmente actuar como piensa y habla. Asi, los mayores decian que cuando alguien
tenia esta habilidad, ya estaba preparado para la vida y no habia de qué preocuparse (N. Jamioy,
comunicacion personal, 20 septiembre 2019).

Estos actos de consejo se presentaban en los diferentes espacios de compartir en familia,
como el Shinyak? o tulpa, el Jajafi®, Enabuatambayéng* y en general en las diferentes actividades
diarias donde se desarrolla el ser Caméntsa. Sin embargo, con el paso del tiempo cada uno de estos
espacios fueron sustituidos por la educacion en el aula de clase o la educacién occidental, llevada
por las misiones religiosas de la época. Desde entonces, con el paso de las generaciones, se ha ido
perdiendo el conocimiento propio, especialmente las costumbres, la lengua, vestimenta y un sin
namero de tradiciones que dotan de sentido al Caméntsa.

En el tiempo de colonizacion la mayoria de los nifios Caméntsa fueron sometidos a la
educacién formal traida por los foraneos. Sin embargo, muchos nifios(a)s, como Mama Narcisa
Chindoy, por circunstancias de la vida, no tuvieron una educacion total obligada, en la que
imponian los conocimientos ajenos a la cultura Caméntsa. Mama Narcisa, perteneciente a la
comunidad Caméntsa, cuenta:

Por razones econdmicas y familiares no pude terminar la escuela, me dediqué a trabajar la

tierra y a aprender las labores de los Caméntsa, ayudando a las familias vecinas en los

quehaceres diarios. Al mismo tiempo, por casualidades de la vida, conoci a una sefiora que
tejia fajas, cuando estaba de buen humor, me llamaba y me decia este es un animal, y me

contaba un relato ancestral, se ponia a contar, y eso era lo que mas me gustaba mas que los

2 Fogén Caméntsa. Espacio donde se comparte la tradicion oral y se prepara la comida de los Caméntsa
% Sagrado lugar donde se cultivan los productos alimenticios, medicinales, ornamentales.
4 Cuadrilla. Espacio donde se fortalece el trabajo comunitario
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dibujos que me mostraba en la faja [...]. Yo no tenia idea de que eso me podia haber servido

después, yo estaba ahi por los cuentos y después miraba que hacia en la faja y asi los dias

que no iba a la escuela me iba donde ella, en ese tiempo tenia unos 10 afios... Ella no me

decia venga a ensayar o venga le ensefio, nada de eso, solo me contaba los cuentos de la

simbologia. (N. Chindoy, comunicacion personal, octubre 7 de 2019)

De ese modo, Mama Narcisa, inocentemente y poco a poco, fue adquiriendo la habilidad
del tejido, ademéas de la vasta sabiduria Caméntsa plasmada en los cuentos, mitos, leyendas y
vivencias que le contaba la Mayora y, por lo tanto, el significado a la simbologia representada en
el tsombiach. Pues como se menciona en Cabildo Indigena Caméntsa Biya Sibundoy y Ministerio
del Interior (2012) los valores, principios y sabiduria del Caméntsa que dejaron béngbe Bétsétsang
“nuestros mayores” desde tiempos inmemorables, se encuentran en la tradicion oral, artesanias,
ceremonias, rituales y todas las expresiones culturales y vivencias de la comunidad.

El tejido, en particular el tejido del tsombiach, o faja, considerado una de las expresiones
culturales mas significativas y bonitas del Caméntsa y concebido como espacio donde se gesta la
educacioén propia del Caméntsa, ha sido transmitido de generacién en generacion. En él se plasma
la sabiduria de nuestros abuelos mayores representada en las figuras tradicionales.

El sentido que tiene este arte bonito, para Maméa Narcisa, es que Si nosotros como
Caméntsa, los de ahora y las nuevas generaciones aprendemos a tejer y seguimos practicando,
nuestra comunidad y toda su sabiduria nunca va a desaparecer. Cuenta:

Cando ya aprendi a tejer bien, después empezaron a llegar varios gringos y a ellos les

gustaba mucho la simbologia y todo lo del tejido, entonces venian a comprar en cantidad,

eso por cajas llevaban, cuando se fueron con todo, pensé, se llevaron toda nuestra

simbologia, nuestro pensamiento, una de las tradiciones milenarias, al igual que cuando




vinieron los espafioles, porque eran muchas las personas tejiendo para los gringos a cambio

de dinero, pero en el momento no pensaron en que se estaban llevando toda la sabiduria

del tejido[...]. Por eso yo segui tejiendo pensando en que no gueria que la simbologia ni

los cuentos que me contaba la mayora desaparezcan, y que los de las futuras generaciones
aprendan y sigan cultivando la tradicion que dejaron los ancianos. (N. Chindoy,

comunicacion personal, octubre 7 2019)

De igual manera, en palabras de Mama Pastora, si se aprende a tejer, de esta manera nunca
vamos a sufrir en la vida; si olvidamos el tejido nunca vamos a entender lo que es vivir en
comunidad, porque cada uno de nosotros, los Caméntsa, hombres y mujeres, representamos un
hilo y cada labor simboliza una vida, una historia. P. Juajibioy (comunicacion personal, 22 Julio
2019).

De esta manera, el tejido, asi como otras tradiciones Caméntsa, se convierte en simbolo de
resistencia y permanencia en el espacio tiempo de una sabiduria milenaria.

Asi como se establece la coherencia entre los pilares de vida del Caméntsa pensar bonito,
hablar bonito y actuar como se piensa y habla, para nosotros, el tejido, al igual que otras culturas
amerindias, hace alusion al tejer la vida; al organizarse y vivir en plena armonia con cada ser
Caméntsa y con la Madre Tierra; al tejer la vida del Caméntsa; al tejer los hilos para llegar a
acuerdos para la supervivencia del pueblo Caméntsa; “al tejer el pensamiento y la palabra en el
bonito actuar, ese entrelazado con los 3 verbos para con nuestro préjimo y nuestra Madre Tierra”
en palabras del poeta Camént$a Hugo Jamioy ES importante que, como pueblo, sigamos tejiendo,
tallando, hilando, sembrando, y viviendo como pensaban nuestros mayores, pues los principios de

vida, filosofia y pensamiento Caméntsa, estan inmersas en las vivencias que relatan los mitos,

leyendas, ritos, creencias, ceremonias y demas.




Por esa razén, las abuelas tejen todo el tiempo, con el fin de que nuestra sabiduria nunca

desaparezca y que la comunidad forje y fortalezca cada vez mas una vida comunitaria en armonia.
2.3 Simbologia Tradicional

Los simbolos tradicionales, son “configuraciones geométricas™® Aroca (2007) presentes en
la faja tradicional, se resaltan con un color tradicionalmente rosado “rosy”, o rojo “buangan”.

El color rojo de las labores, es decir, donde van los dibujos y el blanco del fondo de la faja

imprime y simboliza la fuente de calor en el que se engendra la vida y da luz. El color rojo

declara que el sol es el simbolo de la vida, que el sol es el padre que da y protege la vida.

Anuncia que en el vientre de la mujer—-madre, se inicia la vida de un nuevo ser humano y

que se logra con la participacion del varon, alimentado por el rojo como significado de

amor. Por eso el rojo de la existencia, de la vida, hace presencia también en el sayo, prenda

masculina. (Muchavisoy, 2002, p. 52)

Estos simbolos cobran vida desde el primer momento en que la Mamita o el artesano va a
tejer una faja, es decir, desde la consecucion de la lana de oveja®. Actividad en la que las Mamitas
tenian en cuenta las fases de la luna, siendo el seis de luna creciente hasta luna llena, el tiempo
adecuado para realizar esta labor. Seguidamente el tisado y la hilada, donde se da forma a la lana
y mediante el uso del retorcedor se obtiene el hilo (Muchavisoy, 2002). Es aqui donde se descubre
la esencia humana y empieza el entrelazado de pensamientos de los Caméntsa en un solo hilo, el
hilo de la vida. EI hilo retorcido utilizado para la labor tradicionalmente tiene un grosor mayor con
la finalidad de dar un buen acabado al producto y hacer mas visible cada figura tradicional

plasmada “inyenané;j”, lo que se ve.

> De esta manera denomina a la simbologia presente en las mochilas arhuacas de la comunidad Iku
& Antiguamente sacaban la lana natural de la oveja, en la actualidad las lanas las venden en los mercados con procesos
industrializados




Una vez obtenida la lana’, se continua con el proceso del urdido donde se entretejen los

hilos, los colores y el pensamiento. En esta actividad de igual manera se cuentan historias, se
comparte la palabra y se imparte el consejo. Posteriormente sigue el tejido, donde se plasma las
figuras tradicionales y en ellas revive las vivencias de los Caméntsa.

La simbologia que se plasma en el tsombiach es bastante amplia, existen diversas figuras
tradicionales representadas en él. En una visita a Mam& Narcisa, en una faja de Mayora de
aproximadamente 5 metros, contamos 41 figuras, y es de resaltar que no son todas las figuras que
posee la comunidad. Ademas, como menciond anteriormente estas figuras tradicionales son las
que guardan toda la sabiduria Camént$a, pues son representaciones de los relatos, cuentos,
vivencias, creencias y rituales que han permanecido en el tiempo-espacio gracias a las Mamitas
tejedoras; y son base fundamental para la construccion del hombre Caméntsa.

Ademas del profundo significado y sabiduria que guardan las figuras tradicionales; esta la
connotacién que le han dado con el entorno fisico, es decir, con la representacion de objetos,
animales, lugares sagrados, etc. En esta parte Aroca (2007) nos dice que claramente existe una
transposicién de lo real hacia el plano bidimensional donde se pueden encontrar configuraciones
geomeétricas.

En el proceso de querer mostrar y dar valor a una tradicién milenaria, transmitida de
generacion en generacion, presentamos algunas de las figuras tradicionales de los Caméntsa y la
tradicion oral que guarda cada una de ellas:

El cuento del oso contiene varios simbolos en una faja completa y a medida que las

tejedoras cuentan la historia muestran las figuras tradicionales de la faja.

" Antiguamente los mayores la tefiian con tintes naturales. En la actualidad se trabaja con las lanas producidas
industrialmente




En la visitaa Mama Narcisa Chindoy mientras mostraba cada simbologia recordaba cuando
empez0 a tejer el tsombiach en el que plasmd el cuento del 0so, y comenzd a contar el siguiente
cuento...

“Hace mucho tiempo, los padres por irse a celebrar las fiestas tradicionales dejaron a la
hija menor cuidando la chagra, maiz, frijol, en medio de las montafias. Para realizar esta labor, ella
utilizaba una talanquera, ver llustracion 1.

lustracion 1. Talanquera. Sitio desde donde la muchacha cuidaba el Jajaf.

Nota: Fuente del autor

... encima de un arbol, en el cual estaba una pequefia choza, que desde alli ahuyentaba con
una vara larga a los pajaros y moscos dafiadores de maiz y gusanos dafiadores de frijol. Un dia,
cuando estaba muy atenta cuidando la chagra, sintié desde muy lejos que venian quebrando arboles
y las mismas plantas que estaban a su alrededor; de repente mir6é un gran 0so que venia abriendo
un gran camino. Este camino se representa en la llustracién 2:

lustracién 2. Camino que dej6 el oso.

Nota: Fuente del autor




Ella no sabia qué hacer, solo gritaba y gritaba, pero, nadie la escuchaba porque estaba en

medio del monte; al llegar el 0so, latomé del brazo y la llevé a la espalda, llevandola por el camino
que el mismo hizo.

Bembe que asi se llamaba seguia gritando, y con ello solo lograba asustar los nidos de
pajaros que habia a su alrededor pues nadie la escuchaba porque tanto sus vecinos como sus padres
estaban celebrando las fiestas tradicionales en el gran pueblo "Tabanoy", hoy Ilamado Sibundoy.
El oso, ver llustracion 3.

lustracién 3. El Oso que se llevé a la muchacha.

Nota: Fuente del autor

... la conducia por las grandes lomas, hasta que Ileg6 a una gran pefia, ver llustracion 4.

llustracion 4. Sitio de la montana donde vivia el Oso.
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Nota: Fuente del autor

... que estaba cubierta con una piedra de gran tamafo. El 0so movio y destapo la piedra,
introduciendo a la muchacha dentro de la cueva.
La dejo encerrada con la piedra, mientras se iba a cazar algin animal; Bembe seguia

llorando desesperadamente y nadie podia escucharla; de pronto el oso empujo la piedra y le tir6




unos pedazos de carne de oveja; este le hacia sefias para que comiera, Bembe la rechazaba, porque

no estaba acostumbrada a comer carne cruda. Esto empez6 a ser de todos los dias, hasta que le
tocd acostumbrarse. Seguian pasando los dias, Bembe y el 0so entablaron una amistad hasta que
quedd embarazada. Cuando Tuvo a su bebé la gran sorpresa fue que era humano pero peludo como
su padre, de la cintura hacia abajo. Aun asi, su madre lo aceptd, le prestaba mucho cuidado y
carifio...crecia muy rapido, le empezaron a salir sus dientes con los cuales podia devorar los
grandes trozos de carne que el oso traia a su madre y a él. Cada dia que pasaba, el hijo del oso y la
muchacha, se empezaba a dar cuenta de la tristeza de su madre...

Un dia le pregunt6 el motivo de su tristeza; su madre le conto su historia. El hijo oso la
consol6 diciéndole: tranquila mamita, no estés mas triste, cada dia que pase ensayaré a mover la
gran piedra para poder salir de aqui. Asi fue, el dia menos esperado, mientras el 0so salia a cazar
como lo hacia de costumbre, el hijo oso logro mover la gran piedra; estos salieron de aquella cueva,
ambos muy contentos corrian y corrian, cuando estaban alejados de la cueva, su madre le dijo a su
hijo 0so: subete al arbol més alto y si miras algo diferente a estos arboles y montafias, hacia alla
nos dirigiremos. El hijo oso empezd a trepar a los arboles mas altos cuando miré algo diferente a
los arboles le dijo a su madre: Por esta direccion no hay muchos arboles ni tanta montafia...-Vamos
hacia alla- le dijo su madre. El hijo oso cargd a su madre a la espalda y comenzaron a correr lo que
mas podian. Llegaron a un pequefio poblado, todas las personas los admiraban, hasta que una de
ellas se acercé a preguntarle lo que estaba pasando. Bembe les conté toda su historia, de inmediato
avisaron al gobernador del pueblo y a sus alguaciles lo que estaba pasando. Todo el pueblo se

prepar0 con diferentes armas (lanzas, piedras, palos bodoqueras) porque sabian que ese 0so vendria

en busqueda de Bembe y de su hijo 0so.




Cuando todos lo estaban esperando, sintieron que estaban zumbando los arboles y todo por

donde pisaba; las personas apenas lo vieron empezaron a atacar con todas las armas que tenian. A
pesar de la gran fuerza y la furia con la que venia, el 0so con todos los golpes recibidos, muri6
derrotado al instante. Al dia siguiente, el gobernador mandd a buscar a los padres de Bembe para
darles su castigo por haber dejado a la joven sola cuidando de la casa y los cultivos mientras ellos
se divertian en las fiestas. Cuando recibieron el castigo ellos prometieron no volverlo hacer y
pedian seguir este consejo para que sus hijos no sufrieran y a Bembe y a su hijo oso les fue regalado
una gran casa y tierras para que las cultivaran y no sufrieran de hambre.” (Muchavisoy, 2003, pp.
11-14)

Y asi; Mamé Narcisa Chindoy contintia contando las historias una tras otra, mostrando la
simbologia Camént$a que las representa y le dan vida, y lo méas importante, compartiendo la
sabiduria y el pensamiento que reposa en ellas; hasta terminar el tejido de una faja.

De esta manera, el arte de tejer se torna en si, en un centro de aprendizaje propio de la
comunidad Caméntsa, donde se comparten los conocimientos y saberes que tiene toda la tradicion
oral. Ademas de las figuras tradicionales presentadas anteriormente, las cuales cobran sentido al
contar sus relatos, existen otras figuras que representan rituales, creencias y demas aspectos de la
comunidad Caméntsa. Dentro de esta corta investigacion, presentamos una aproximacién hacia
una caracterizacion® de las figuras tradicionales de los Camént3a. Estas figuras pueden ser
clasificadas de la siguiente manera:

Figuras tradicionales — Seres superiores. Ver llustraciéon 5

8 Clasificacion descrita por los profesores de la Institucion Bilingiie Artesanal Camént$a
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llustracion 5. Shinye o Sol. Antiguamente los mayores adoraban al Sol hasta que llegaron las

misiones evangelizadoras.

Nota: Fuente del autor

Figuras tradicionales de rituales. Ver llustracion 6
llustracién 6. Yagé en la persona y la piedra de adivinar, se utilizan en el ritual sagrado de

sanacion.

Nota: Fuente del autor

Figuras tradicionales — Cuentos y relatos ancestrales. Ver llustracion 7

llustracién 7. Culebra que mat6 a la nuera miserable. Cuento de la Nuera Miserable.

Nota: Fuente del autor

Figuras tradicionales — Naturaleza lugares y animales. Ver llustracion 8




llustracién 8. Varas de mando de los miembros del cabildo indigena. Se encuentran en la Casa

Cabildo.

Nota: Fuente del autor

Para este estudio consideraremos 1 figura tradicional, pues el contenido de ellas es bastante
amplio. De ese modo, para el analisis figural, més adelante, en este trabajo, consideraremos,
basadndonos en el trabajo de Aroca (2007), aquellas figuras tradicionales que: 1) Se han tejido desde
tiempos inmemorables. 2) Tienen un alto valor simbdlico para la comunidad Caméntsa. 3) Son
estandares, o que no presentan variacion® en su disefio. 4) Figuras arménicas o que no presentan
alteraciones. Esto con el fin de poder encontrar patrones figurales y establecer posibles elementos
de orden presentes en la figura.

Como se puede evidenciar en la mayoria de figuras tradicionales, se presentan ciertas
regularidades como: patrones, secuencias y figuras repetitivas. Las que mas se destacan son las
simetrias y reflexiones. Vamos a estudiar algunas de estas caracteristicas.

2.4 Analisis Figural

La faja tradicional Caméntsa o tSombiach es un elemento propio de la comunidad
Caméntsa. Tiene diversos usos, entre los cuales el principal es la prenda (como cinturon) que
sostiene la manta o0 “uasnanéya” de la vestimenta de la mujer Caméntsa. Protege el vientre de la

mujer y se utiliza para envolver al nifio recién nacido para que sus huesos se formen correctamente.

% Pues algunas figuras presentan algunos cambios (adornos) dependiendo de la tejedora y el estado de animo de la
misma




También se utiliza en la corona tradicional, parte del atuendo que se usa en el dia grande o
Bétsknaté™?.

La faja o tSombiach en lengua materna es una faja larga, muy colorida, prenda

exclusiva de la mujer, elemento de gran significado y utilidad; con este

elemento se manejan conceptos de reciprocidad, fecundidad, calor, alegria,

respeto y en el dia més grande se luce en hermosas coronas: en el “Clestrinye

“o Bétsknaté llamado carnaval indigena: dia del perddn, agradecimiento y

comienzo de un nuevo afio. (Muchavisoy, 2002, p. 8)

Como base principal del analisis tendremos en cuenta los siguientes conceptos, como se
muestra en la lustracion 9.

lustracion 9. Partes de la faja tradicional.

El ojo

Labor o figura tradicional

Par: Conjunto de dos hilos
de la labor

La raya o cadena

Nota: Fuente del autor
Cruzado: Unidad de medida (horizontal) de la faja
Jenbachnacayam Para Mama Pastora que significa: tacar bien bonito. Jatcan para Mama

Narcisa que significa:

10 Bgtsknaté: Fiesta de la comunidad Caméntsa, dia del perdén, agradecimiento por un nuevo afio.
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Labor: Simbolo tradicional sin considerar el ojo y la raya

Par: 2 hilos de la labor

La raya o cadena: Elemento complementario de la faja. No influye en el tejido de la figura
tradicional. Determina el color de la faja. (N. Chindoy, comunicacion personal octubre 7 de 2019).

El ojo: Elemento complementario de la faja. Significa, para los mayores, el ojo de Dios.
Ademas, dicen que cuando el ojo sale bien en la faja, quiere decir que quién la urdio, domina muy
bien este arte. (N. Chindoy, comunicacion personal octubre 7 de 2019)

Cada cruzado es una unidad de medida, es decir, con cada cruzado la tejedora avanza en
su faja. A su vez, en cada cruzado para que vaya saliendo la labor, se tiene que “escoger” los hilos
por pares de acuerdo a la figura que vaya a plasmar. Por ejemplo: donde se muestra “Par” en la
figura anterior, ver llustracidn 9; en ese cruzado est& escogido de la siguiente manera: “alza dos,
deja dos, alza dos, deja dos, alza dos, deja dos, alza dos, deja dos, alza dos, deja dos, alza dos, deja
dos, alza dos, deja dos, alza dos” completando los 15 pares que tiene la faja. Los espacios en blanco
en ese mismo cruzado, son los pares que se ha “dejado”. Es evidente que el detalle de una figura
depende de la cantidad de pares que tenga la faja, como se muestra a continuacién en las

ilustraciones 10, 11y 12.

lustracién 10. Shinye “Sol”. Faja de 5 pares.
&)=
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Nota: Fuente del autor




Nota: Fuente del autor

lustracion 12. Shinye “Sol”. Faja de 15 pares.

Nota: Fuente del autor

I o5 decir, sin

Mientras la faja tenga menos cantidad de pares, las labores son “sencillas
tanto detalle, ver Ilustracion 10. La cantidad minima de pares que puede tener una faja es 4'%(N,
Chindoy , comunicacion personal 7 de octubre 2019). A medida que va aumentando los pares, las
figuras se pueden tejer con méas detalle, ver llustracion 11 e llustracion 12. De esta forma, podemos
afirmar que el ancho de una faja tradicional se mide en pares. Asi mismo, las figuras que contienen
mas pares, adquieren un acercamiento mas preciso a la morfologia de lo que se quiere representar
y el grado de dificultad para plasmarlas va aumentando. En este caso, en la llustracion 10,
lustracion 11 e llustracion 12; se representa la figura del Sol o Shinye, en lengua materna. Para el
caso de la lustracion 10 se muestra el contorno del Sol como un rombo, el interior como los dos

puntos en el centro y los rayos, como las cuatro rectas oblicuas que parten desde el rombo central.

Como se puede evidenciar, para las llustraciones 11y 12, los rayos (lineas oblicuas) que rodean el

11 para aprender a tejer, las mamitas tejedoras inician ensefiando a tejer la faja de 4 y 5 pares
12 A este tipo de fajas se le denomina Faja Sentilla.




contorno son mas, asi mismo, el centro se encuentra mas relleno, lo que facilita la elaboracion del

disefio y su calidad y terminado “estéticamente” es mucho mejor.

En cuanto al largo de la faja o tSombiach, existen 4 tipos de medidas principales, de acuerdo
a su uso, existen fajas cortas y de 4 pares para cogerse el cabello, Batd Clementina la llama “Faja
sentilla” son las mas delgadas y cortas. Fajas delgadas de 4 a 5 pares que se utilizan en la corona
tradicional para lucir en el dia grande o Bétsknaté, por lo general tienen una longitud de 1,50 m.
Las fajas “medianas” para las sefioritas tienen una longitud de 3 a 4 m y varian entre 13 y 15 pares
y por ultimo las fajas “grandes” para las mayoras, tienen una longitud de 5a7mysonde 15y 17
pares. (N. Chindoy comunicacion personal, 7 octubre 2019).

En este analisis, se considera, las figuras de 15 pares, ya que permite un acercamiento mas
detallado y encontrar algunas regularidades. Teniendo en cuenta el acercamiento a las figuras
tradicionales y con base en los cuatro puntos mencionados anteriormente, a continuacion,
presentamos la figura tradicional denominada Shinye o El sol, como simbolo de vida y una de las
figuras tradicionales mas importantes en la comunidad Caméntsa.

El sol - Shinye

Para la comunidad Caméntsa, el Padre Creador o Dios Supremo era el Sol “Shinye”, pues
es simbolo de vida, de luz, de calor del dia, de la luz del principio, creador, engendrador y protector.
Simbolo de masculinidad y autoridad. Antiguamente le rendian culto cuando estaba en el punto
mas alto, agradeciéndole por las cosechas de los diferentes productos de la chagra tradicional y
por alegrar cada dia con su energia. Como se puede observar en la llustracion 13, la figura
tradicional consta de dos ejes de simetria, vertical y horizontal. Figura tradicional de 33 unidades

de medida "cruzados". Figura compuesta por tres rombos dentados Gerdes (2007). Rombo

principal 15 pares y hace parte de la labor, rombo secundario fondo blanco compuesto por 13 pares




y un rombo semi-relleno de 11 pares. Del rombo principal se desprenden segmentos oblicuos en
forma de rayos.

llustracion 13. Ejes de simetria de la figura tradicional Shinye.

= Eje de simetria vertical

Eje de simetria horizontal

Nota: Fuente del autor

Dentro de la comunidad Caméntsa, al igual que en la mayoria de las comunidades indigenas
latinoamericanas o amerindias, el rombo hace parte de la simbologia tradicional, el cual tiene una
connotacién ligada a la cosmovision. En la mayoria de las comunidades indigenas representa el
0jo cosmico, que es considerado el creador de todo lo que existe en el mundo. Para los Caméntsa,
como dicen las abuelas tejedoras, simboliza el vientre de la mujer (Uabsbia) y establece una
estrecha relacion con la figura tradicional del Sol, ver Ilustracion 13 e llustracion 14, pues el vientre
es aquel que brinda la vida y luz, asi como el Sol. Ademas, en el proceso del tejido de la faja, las
abuelas, comienzan a tejer amarrandose una faja delgada en el vientre!3, entonces, desde ahi es

donde empieza a tener sentido el proceso de tejer, pues este tiene un fin, y es cuando la abuela

13 Ahora por cuestiones de salud, ya no se teje con la faja amarrada en el vientre. Se utiliza una especie de telar llamado
Guanga




termina la faja, vuelve nuevamente donde inicid, y posteriormente regresa a su vientre, como parte

del atuendo tradicional. N. Chindoy (comunicacion personal, 7 octubre 2019).

llustracion 14. Identificacion de patrones, repeticiones de los cruzados.

#Cruzado

el

27

23

Fombo semirellena

4 — b,
] .. .. .. .. .. i Eje de simetria horizontal
HE HE BEE BN i

1]

Romba principal

il

Fombo secundaric

Distancia: ¢ 9 P  f—
cruzados

Distancia: ¢

cruzados

3(-2.2-2)

1(2.-2.2)

¢ —

Eje de simetria vertical Diagonal

Nota: Fuente del autor

Dado que el tejido empieza de abajo hacia arriba, como se muestra en seguida, ver
llustracion 14, en este caso del cruzado 1 hasta el cruzado 33; pudimos encontrar algunas
regularidades. Por ejemplo, el cruzado 1 se repite en el cruzado 5 y después en el 9 y asi hasta
terminar la figura. De manera similar, el cruzado 3 se repite en el 7, en el cruzado 11y asi hasta
terminar la figura. Luego, basandonos en el analisis que Gerdes (2007) realiza a la cesteria Bora,
tratamos de incluir algo similar. En nuestro caso quisimos sistematizar una figura tradicional
utilizando componentes de la forma (a4, a,, as, ..., a,), donde cada componente es entero. Es decir
a,€Z,coni=0,1,2,...,n,n €N.

De esa manera, para establecer el patron de la figura: empezamos simbolizando los hilos

(par) que se alza como positivo y los hilos (par) que se deja, como negativos. Luego, el primer




cruzado, tendria el siguiente orden (2,-2,2). Lo que significa que, inicia alzando dos, después deja

dos, luego alza dos y asi hasta terminar los hilos de la labor (rojos). Al repetirse este cruzado en
los cruzados 5, 9, 13, ..., 33, encontramos gque son nameros de la forma 4k +1. Es decir, el cruzado
(2,-2,2) presenta una repeticion de 4k +1 con k=0, 1, 2, ..., 8. Luego, en la figura esto se
simbolizaria como (4k+1) (2,-2,2). Donde 4k+1 indica el nimero de cruzado. Ver llustracion 15.
En el cruzado 3, se tendria el siguiente orden 3(-2,2,-2). Lo que significa que, se inicia dejando
dos, luego, alza dos, y después deja dos, hasta terminar los hilos de la labor. Este cruzado presenta
una repeticién de 4k + 3 con k=0,1, 2, ..., 7. Por lo tanto en la figura lo simbolizariamos como
(4k+3) (-2,2,-2), donde 4k + 3 indica el niumero de cruzado. En la siguiente figura, ver llustracion
15, se muestran los dos tipos de cruzados mencionados anteriormente, lo denominamos patrén
base, pues a primera vista no es tan facil, determinar cuél es la figura que representa.

llustracién 15. Cruzados (4k +1) (2,-2,2) y (4k+3) (-2,2,-2) con k=0, 1, ..., 8.

#Cruzada

|| | | 32
kil || | | kil
30
|| | | 28
27 —_ ] 27
26
|| | | 24
o S— 23
] 7 Fiombo semirelleno
| | 20
15
7 Eje de zimetria horizontal
LY i
13 || 15
‘\\&
A— 3 Rombo principal
|| 1z
1) — 1
o
|
g
T — || Rombo secundaric
Distancia: ¢  f—
cruzados

T Distancia: 4

F[-2.2.,-E) m— oruzados

12 3 4 5 6 T & 310 11213 14 13|16 17 15 13 20 21 22 25 24 25 26 27 25 =2 30

Eje de simetria vertical Diagonal

Nota: Fuente del autor




Una vez encontrado este patron, intentamos analizar las regularidades que presentan los

cruzados restantes, es decir, los cruzados que no hacen parte del patron base. En este caso, los
componentes asociados a este patron, que lo denominamos patron complementario, resultan un
poco extensos debido al orden que presenta cada cruzado. Por ejemplo. En el cruzado 2 se tendria
el siguiente orden (—1,2,-2,2,-2,2,-2,4,—-2,2,—-2,2,—2,2,—1). Resulta un tanto tedioso, la
sistematizacion de este tipo de cruzados. En este caso, dado que es una figura simétrica (en este

caso utilizamos el eje de simetria vertical), redujimos el anterior orden de la siguiente manera:

(-1,2,-2,2,-2,2,-2,4,-2,2,-2,2,-2,2,-1) Cruzado 2

(-1,2,-2,2,-2,2,-2,2)SV (2,-2,2,-2,2,-2,2,—-1) SV. Simetria Vertical

Luego, el nuevo orden del segundo cruzado seria (—1,2,—2,2,—2,2, —2,2), donde 2,
indica que apartir del Gltimo componente se repite el orden. Notese que este cruzado se repite en
el cruzado 32, pues esta figura presenta doble simetria (horizontal y vertical). Y se puede ver que,
el cruzado 4 se repite en el cruzado 30 y asi con cada cruzado hasta llegar al eje de simetria

horizontal (cruzado #17)

Siguiendo ese orden de sistematizacion, para este patrén complementario, tendriamos el

siguiente orden.

2SH 32 (—1,2,-2,2,—2,2,—2,2) SH. Simetria Horizontal. Cruzado 2 y cruzado 32
4SH30(1,-2,2,—2,2,— 2,4)

6 SH 28 (—1,2,-2,2,—2,4,—2)

8SH26 (1,—2,2,—2,4,—2,2)




10 SH 24 (—1,2,-2,4,—2,%)

—

12SH 22 (1,-2,4,— 2,6)
14 SH 20 (—1,4,—2,8),

16 SH 18 (—1,2, -2, 10)

En este caso, se puede determinar con menos dificultad un bosquejo de lo que se quiere
representar. A simple vista, se puede ver que, en la parte central de la figura, ver llustracion 16, se
forma los 3 rombos dentados que se menciond anteriormente.

llustracién 16. Cruzados sin el patrén base.

#nrada
—
32
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—
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—— 1] Rombeo principal
7
1 — 11
L]
a
&
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G227 — cruzados g ~
k& ; __TE.'EZI
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Eje die simztriz vertical Diagomal

Nota: Fuente del autor

De esta manera, finalmente, sintetizamos en la siguiente tabla, el orden correspondiente a

la figura tradicional del Sol.




Tabla 3. Sistematizacion de los patrones, base y complementario y su grafico

Figura Patron base Patrén complementario

Sol — “Shinye” 4k +1(2,-2,2) 2SH32
4k +3(-22,-2) (-1,2,-2,2,-2,2,-2,2)

4 SH 30

k=012,..8 (1,-22,-2,2,— 2%
6 SH 28
(-1,2,-2,2,-2,4,—2)
8 SH 26
(1,—-2,2,—2,4,—2,2)
10 SH 24
(-1,2,-2,4,-2,4)
12 SH 22
(1,-2,4,— 2,6)
14 SH 20
(-1,4,-2,8)
16 SH 18
(-1,2,-2,10)

o —
o
: e S—
-ll-=l-=l o ||:.||:.||- EEEEEEEEEEEEEEEEEEEiiEi
e S %
sigs':;::";;;":::';;a:

Fuente: Elaborado por el autor
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2.5 Equilibrio y Armonia

Dentro del campo de las matematicas, en particular de la geometria, la simetria se refiere a
un rasgo caracteristico que presentan figuras geométricas, sistemas, objetos de la naturaleza o
figuras abstractas y se encuentra estrechamente relacionada con su invariancia cuando se le aplica
determinados movimientos, cambios o transformaciones.

El concepto de simetria, como cualquier otro, se ha desarrollado paulatinamente, tiene su
historia. Seguramente, como lo indica la etimologia de esta palabra griega, inicialmente denotada
la proporcionalidad y el equilibrio observado en muchas de las expresiones concretas de la
naturaleza, o también el término medio de las cosas que, observadas desprevenidamente, nos
agradan (Varela, 1992)

De esta manera, lo simétrico; no solo de figuras geométricas sino también de todo lo que
nos rodea; como algunos autores lo mencionan, significa belleza, armonia, equilibrio, orden, entre
otras. Asi, para nuestra percepcion resulta agradable. En el arte es muy usual encontrar simetrias
y en general en muchos campos de la ciencia. El estudio sistematico de sus caracteristicas; de sus
relaciones con otras propiedades de los mismos objetos; su concepto como tal y sus maltiples
aplicaciones, han sido un estimulo para la formulacion de nuevas hip6tesis en los diferentes
campos cientificos (De Gortari, 1963)

Dentro de la comunidad Caméntsa, bajo su cosmovision, se ha venido impartiendo los
principios de reciprocidad, de ayuda mutua y armonia entre hombre-naturaleza (Cabildo Indigena
Caméntsa Biya Sibundoy & Ministerio del Interior, 2014). La reciprocidad, principio natural del
ser Caménts$a, que se fortalece y florece en cada espacio de vivencia en el territorio, especialmente
en la cuadrilla “enabuatambayéng” se considera un sistema de trabajo comunitario propio de la

comunidad Caméntsa que unifica el vinculo entre el ser Caméntsa y la Madre Tierra.
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La tarea humana es cuidar de la naturaleza para garantizar la reciprocidad de Hombre-

Naturaleza, Naturaleza-Hombre. Si se altera este orden natural, hay desequilibrio que
acarrean dificultades de convivencia. “El hombre no puede vivir sin la naturaleza, la
naturaleza si puede vivir sin el ser humano”. (Cabildo Indigena Caméntsa Biya Sibundoy
& Ministerio del Interior, 2014, p. 21).

De igual manera, en los Caméntsa, se maneja la concepcion o el principio de paridad o

dualidad, los mayores cuentan

Siempre se piensa como par, no ve que somos hombre y mujer, el sol, la luna, los que nos
dan las cosechas y también el dia y la noche. Y cuando se invita a tomar la bebida
tradicional siempre se da dos tazas, asi nos ensefiaron nuestros mayores... y antes se
trabajaba asi, si yo por ejemplo le ayudaba a un conocido a limpiar la zanja, cuando yo
necesite ayuda en cualquier trabajo, sé que me va a venir a ayudar. Entonces asi viviamos
bien, sin preocupaciones. (N. Chindoy, comunicacion personal, octubre 7 2019)

Esta concepcion implica una relacion entre elementos complementarios que dan orden a

un solo propdsito, el equilibrio y la armonia. Hombre-Mujer; Sol-Luna; Dia-Noche; Hombre-

Naturaleza. De esta manera,

El tSombiach posee “una estilistica que pasa por lo verbal, pero que se configura realmente
en su performancia y en su capacidad de procesar conceptos” (Nifio, 1998b, pp. 113-114).
En esta cinética adquiere poder; la facultad de “movernos desde adentro y cambiar o

restablecer el modo en que vemos y sentimos las cosas colectivamente” (Leyva, 2015, p.

48)




En nuestro caso, en cada figura plasmada, se reviven las historias cargadas de ensefianzas

sobre los valores del hombre y mujer Caméntsa; el buen pensamiento y accionar y lo mas
importante, la ayuda mutua para el buen vivir.

De lo anterior, al igual que en el momento de tejer la faja, se manifiesta y revive el
pensamiento milenario de nuestros mayores; en las acciones previas al hecho de tejer, surgen
también estos conceptos de complementariedad y de dualidad.

Por ejemplo, en el retorcido de la lana, proceso en el cual la lana toma un mayor grosor al
de la lana natural gracias a los movimientos que hace la Mamita tejedora con el retorcedor. La
finalidad de retorcer la lana es resaltar en la faja la simbologia tradicional. Para esto, la tejedora
con la mano izquierda da el grosor a la lana que requiere y la mano derecha gira el retorcedor de
manera que la lana forma una onda como espiral, que se envuelve de arriba abajo y viceversa,
como tejiendo el ciclo de los astros. Por tanto,

El retorcedor permite que el hilo complemente su funcién simbdlica segin la imagen y

dimension del pensamiento mitico. El volante hace las veces de la tierra; arraiga a la fibra.

Por esto, la accion de retorcer impregna una comprension de los sentidos duales del

cosmos, es decir, lo que esta arriba y lo que esta abajo son valores cuya relacion se basan

en la complementariedad. (Leyva, 2015, pp. 237-238)

A su vez, el color de igual manera, implica una dualidad complementaria. “el color se
asume como claridad y se plantea monocromaticamente como ausencia, oscuridad” (Granda, 2007
citado en Leyva, 2015, p. 238)

Para nosotros, los Caménts$a, los colores implican ciclos de iniciacion. Por ejemplo, Mama

Narcisa comentaba que el azul oscuro en las fajas representaba la tonalidad del firmamento y que

la usaban para las mujeres que habian pasado a otro plano dimensional, esta faja se la Ilama




celestéch, tiene la labor azul y el filo rosado. Con este acto simbolico se aseguraba de soportar el

juicio de sus almas y su gozo eterno de la mansion celestial.

Por el contrario, se prohibia durante los estados agdnicos portar fajas rojas o con colores

vivos, pues, aunque el rojo era el fuego de la vida, se convertia en el rojo del infierno

cuando alguien moria (Leyva, 2015, p. 238)

En ese sentido, como se pudo ver en el andlisis de las figuras tradicionales, encontramos
que lo mas caracteristico son las simetrias que presentan, dos o mas'4, pero siempre va a estar
presente ese concepto, tanto la simetria entendida desde lo occidental, como los conceptos de
sabiduria que guarda para los Camént3a. Y asi como en la simetria vista desde lo occidental, los
objetos no se ven afectados después de realizar ciertas transformaciones; en nuestro caso, el
pensamiento, la sabiduria y los principios de vida del Caméntsa se han mantenido vivos en la faja,
resistiendo a los diferentes cambios sociales, culturales, politicos, etc., que se presentan con el
paso del tiempo. De esa manera, entendemos la simetria como la reciprocidad; como la ayuda
mutua entre cabéngas'®; como el complemento entre dos elementos, que generan armonia,
equilibrio y orden. En este caso orden a las figuras tradicionales, al tejido y a la vida misma del
Caméntsa.

A continuacion, mostramos las figuras analizadas anteriormente con sus respectivos ejes
de simetria y algunas de sus caracteristicas. La Tabla 4, presenta, en este caso, dos ejes de simetria,
uno horizontal y otro vertical. Lo anterior significa que, los patrones presentes, son invariables
bajo reflexiones en los ejes vertical u horizontal. Es decir, al reflejar cualquier patrén en uno de

estos dos ejes, lo transforma en si mismo.

14 En este trabajo, tinicamente nos centramos en la simetria vertical y horizontal.
15 Personas Caméntsa




Tabla 4. Reflexiones respecto a los ejes de simetria, en este caso, vertical y horizontal

Figura tradicional Shinye Reflexion respecto a un eje vertical

Reflexion respecto a un eje horizontal

Fuente: Elaborado por el autor

De lo anterior, podemos afirmar que cada disefio tradicional impreso en la faja contiene el
principio de reciprocidad y que, al tejer una faja, estamos tejiendo nuestro pensamiento y nuestro
ser Camént$a; preparandonos para la vida en armonia con nosotros mismos y nuestra Madre tierra;
fortaleciendo los principios y valores de nuestros antepasados y de alguna manera, resistiendo al
pensamiento y formas de vida traidas por los foraneos. Los disefios tradicionales de las fajas tienen,
al menos un eje de simetria, vertical u horizontal. Por otro lado, las simetrias que se analizaron en

las figuras las denominamos locales o de la figura, pues en el tejido de la faja, se encuentra que

algunas de las figuras se repiten constantemente a lo que Ilamamos simetrias globales, entendidas




para nosotros como la armonia, el equilibrio y la ayuda mutua entre los seres Caméntsa. Como se
muestra a continuacion en las ilustraciones 17 y 18

llustracion 17. Simetrias globales 1.

Nota: Fuente del autor

llustracién 18. Simetrias globales 2.

Nota: Fuente del autor




Capitulo I111: Hacia una propuesta educativa

3.1 Introduccion

En la actualidad, educar para la auto identificacion con un grupo cultural, Ilamese este
colombiano, narifiense, indigena, mujer u hombre parece tener diversas dificultades, en particular
en el ambito de la escuela. Ademas, la generalizacion de un curriculo que no contempla la
diversidad hace un poco mas complicado el asunto. Adicionalmente, el hecho de tener
fragmentadas las areas del conocimiento, complejiza la posibilidad de pensarse y pensar su propia
historia como un objeto de estudio en la escuela. Es posible creer que de las areas mas dificiles de
relacionar con la vida cotidiana de las personas es el area de matematicas. Por ello es necesario
plantear secuencias de aprendizaje que atiendan las caracteristicas culturales de los estudiantes y
desde alli abordar el conocimiento matematico que es menester aprender. En el estudio presentado
en el capitulo 2, encontramos que el objeto matematico caracteristico del tejido es la simetria. En
la presente propuesta trabajaremos en la nocidn, construccion e institucionalizacion de este
concepto bajo un enfoque etnomatematico, basado en el auto-reconocimiento como indigena
Caméntsa.

En este capitulo se expone el disefio de una propuesta de aprendizaje denominada
“Reciprocidad y simetria, tejiendo ensefianzas para la vida en comunidad” con el fin de
reflexionar con los estudiantes, el proceso de tejido del tSombiach o faja tradicional y su significado
para la comunidad Caméntsa. Adicionalmente, estudiaremos el concepto, caracteristicas y
propiedades de la simetria teniendo en cuenta el signo cultural “Simbologia de la faja tradicional”

y de igual manera, que los estudiantes comprendan y profundicen el significado de la simetria y

de las figuras tradicionales desde la cosmovisién indigena propia.




Adicionalmente, a esta pretension, tendremos en cuenta los Estdndares Bésicos de

Competencias en Matematicas, Ministerio de Educacion Nacional (2006) centrando la atencién en
el pensamiento espacial y sistemas geométricos y en el pensamiento métrico y sistemas de
medidas; los Indicadores de ldoneidad Etnomatematica propuestos por Blanco-Alvarez (2017,
2020); Las Competencias Basicas, Ciudadanas y Laborales propuestos por Ministerio de
educacion Nacional (2006).

A continuacion, presentamos la fundamentacion teorica de la propuesta, posteriormente la
metodologia donde se detalla el proceso a realizar y los aspectos a considerar. Finalmente,
encontraran la propuesta de ensefianza, las reflexiones finales.

3.2 Marco Tedrico

En esta propuesta de ensefianza, como lo manifestamos anteriormente, se tiene en cuenta
los saberes culturales, en este caso, algunas caracteristicas del pensamiento ancestral de la
comunidad Caméntsa y en €l sus aspectos geométricos. Es necesario guiar esta propuesta bajo ejes
conceptuales sobre los cuales se apoya el disefio de la clase. Asi, consideramos los Indicadores de
Idoneidad Etnomatematica propuestos Blanco-Alvarez (2017, 2020).

3.2.1 La Etnomatemética

La Etnomatematica, es entendida como la matematica practicada por grupos culturales
tales como comunidades urbanas y rurales, grupos de trabajadores, grupo de profesionales, nifios
de cierta edad, sociedades indigenas y otros que se identifican por objetivos o tradiciones comunes
(D’ Ambrosio, 2014 citado en Mosquera, 2018). En efecto, en esta secuencia, adaptamos la
etnomatematica en dicho sentido, es decir, nos centramos, por un lado, en las actividades

matematicas que subyacen de plasmar la simbologia tradicional en el tejido de la faja de la

comunidad Caménts4, y por otro lado, la sabiduria ancestral milenaria presente en dicha practica,




partiendo de la pregunta base ;Como se concibe el tejido desde la cosmovision, cuél es el aporte

de la matematica convencional y como se refleja en el diario vivir del ser Caméntsa? por ejemplo,
como se refleja, desde la practica del tejido en lana, su postura frente a la ayuda mutua y cual es
su relacion con la simetria presente en las diversas figuras tradicionales.
3.2.2 Idoneidad Didactica

Un maestro debe demostrar varias habilidades en su diario acontecer, dentro de estas
encontramos la habilidad de evidenciar dificultades en la comunicacidn con sus estudiantes, en
particular, lo que tiene que ver con los significados de lo que estd comunicando. Esta habilidad ha
sido categorizada en la teoria de la idoneidad didactica que se considera como una herramienta
que permite el paso de una didactica descriptiva — explicativa a una didactica normativa, esto es,
una didactica que se orienta hacia la intervencion efectiva en el aula. (Godino et al., 2007), uno de
los tipos de idoneidades es la idoneidad interaccional la cual es definida por Godino et al. (2007)
como:

Idoneidad interaccional: Un proceso de ensefianza-aprendizaje tendra mayor idoneidad

desde el punto de vista interaccional si las configuraciones y trayectorias didacticas

permiten, por una parte, identificar conflictos semioticos potenciales (que se puedan

detectar a priori) y por otra parte permitan resolver los conflictos que se producen durante

el proceso de instruccion.(pp. 14-15)

En otras palabras, es el grado en que los modos de interaccién permiten identificar y

resolver conflictos de significado, favorecen la autonomia en el aprendizaje y el desarrollo de

competencias comunicativas.




Algunos indicadores de idoneidad referidos a la interaccion docente — estudiante y

estudiante-estudiante que son muy practicos a la hora de disefiar estrategias didacticas o evaluarlas
son propuestos por Godino (2014):
Interaccion docente-estudiante:
- El profesor hace una presentacion adecuada del tema (presentacion clara y bien
organizada, no habla demasiado rapido, enfatiza los conceptos clave del tema, etc.)
- Reconoce y resuelve los conflictos de los alumnos (se hacen preguntas y respuestas
adecuadas, etc.)
- Se busca llegar a consensos con base al mejor argumento
- Se usan diversos recursos retoricos y argumentativos para implicar y captar la atencion
de los alumnos.
- Se facilita la inclusion de los alumnos en la dindmica de la clase
Interaccién entre alumnos:
- Se favorece el dialogo y comunicacidn entre los estudiantes
- Tratan de convencerse a si mismos y a los demas de la validez de sus afirmaciones,
conjeturas y respuestas, apoyandose en argumentos matematicos
- Se favorece la inclusion en el grupo y se evita la exclusion (2014, p. 12)
3.2.3 Pensamientos Matematicos y Estandares de Competencias
Se hace necesario considerar los Estandares Basicos de Competencias en Matematicas, en
cuanto al pensamiento espacial y los sistemas geométricos. En este sentido, el Ministerio de

Educacion Nacional los define como “el conjunto de los procesos cognitivos mediante los cuales

se construyen y se manipulan las representaciones mentales de los objetos del espacio, las




relaciones entre ellos, sus transformaciones, y sus diversas traducciones o representaciones

materiales” (2006, p. 61).

Los sistemas geométricos son el resultado de diferentes situaciones que involucran la
interaccion entre el sujeto y objetos fisicos, desarrollando experiencias intuitivas con el fin de
construir un concepto abstracto, mediante actividades que promuevan la imaginacion y la
creatividad, uno de los estdndares involucrados en la construccion del concepto de simetria, sus
propiedades y la identificacion de patrones es “Predigo y comparo los resultados de aplicar
transformaciones rigidas (traslaciones, rotaciones, reflexiones) y homotecias (ampliaciones y
reducciones) sobre figuras bidimensionales” (Ministerio de Educacion Nacional, 2006, p. 84).

En cuanto al pensamiento métrico y los sistemas métricos o de medidas, el Ministerio de
Educacion Nacional menciona:

Los conceptos y procedimientos propios de este pensamiento hacen referencia a la

comprension general que tiene una persona sobre las magnitudes y las cantidades, su

medicion y el uso flexible de los sistemas métricos o de medidas en diferentes situaciones

(2006, p. 69).

Se destacan, dentro de la tematica abordada el siguiente estandar: “utilizo técnicas y
herramientas para la construccion de figuras planas y cuerpos con medidas dadas”. Ver Tabla 2,
en el capitulo 1
3.2.4 Indicadores de Idoneidad Etnomatemaética

Consideraremos los Indicadores de Idoneidad Etnomatematica que se muestran en la Tabla
1 en el capitulo 1. Pretendemos que contenga el mayor indice posible de indicadores

etnomatematicos, o por lo menos sea claro que el objetivo de la actividad es que se pueda integrar

las matematicas desde un enfoque cultural. Lo anterior, para que la actividad tenga mayor control




de progresion del aprendizaje de las diferentes actividades matemaéticas en los pensamientos donde

se manifiestan, al igual que, mediante las actividades propuestas, se complemente el pensamiento
matematico extra-escolar, con el pensamiento matematico estandarizado, permitiendo enriquecer
y valorar la diversidad de matematicas existentes.

3.3 Propuesta

Objetivo: Identificar el pensamiento escolar y extraescolar en tareas relacionadas con la
construccion de figuras geométricas tradicionales simétricas.

Pretendemaos dirigir esta secuencia a estudiantes de grado séptimo, de la I.E.R.B.A.K. Esta
propuesta va encaminada al reconocimiento de la ayuda mutua como un principio de la comunidad
y cémo ésta se ve reflejada en la simetria de las figuras tradicionales del tejido del tSombiach 0
faja. Desde el punto de vista didactico la faja tradicional y su sabiduria son consideradas como
herramientas didacticas. Investigaciones en etnomatematicas como Aroca (2007) y Mosquera
(2018), sugieren la realizacion de propuestas de ensefianza desde este enfoque, pues es importante
que el conocimiento de las culturas, no solo indigenas, sea valorado como cualquier otra ciencia 'y
de esta manera ensefiar desde lo propio, los conocimientos tanto convencionales como autéctonos.

Acorde con los lineamientos establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional, para el
disefio de la secuencia se tomé en cuenta Los Estandares Basicos de Competencias en Matematicas
(Ministerio de Educacién Nacional, 2006) centrando la atencion en el pensamiento espacial y
sistemas geomeétricos, en particular en los estandares: prediccion y comparacién de los resultados
de aplicar transformaciones (traslaciones, reflexiones); y del pensamiento métrico y de sistemas

de medida: utilizo técnicas y herramientas para la construcciéon de figuras planas con medidas

dadas.




En cuanto a las competencias laborales se consideraron la intelectual y la interpersonal.

Respecto a las competencias ciudadanas: convivencia y paz; participacion y responsabilidad
democratica y pluralidad, identidad y valoracion de las diferencias y de las competencias basicas
se consideraron; comprender y transformar informacion presentada en distintos formatos como
tablas, gréficos, conjunto de datos, diagramas, esquemas, etcétera; utilizar diferentes tipos de
representacion para extraer de ellos informacion importante que permita establecer relaciones
matematicas e identificar tendencias o patrones; plantear y disefiar estrategias que permitan
solucionar problemas provenientes de diversos contextos; seleccionar y verificar la pertinencia de
soluciones propuestas a problemas determinados y analizar de diferentes angulos estrategias de
solucién.

Para el disefio de esta propuesta se tuvo en cuenta la siguiente estructura, determinacion
del objeto matematico y poblacién a ensefiar, consulta y recoleccion de referentes teéricos acerca
del objeto de interés y estrategias para que permitan su aprendizaje y finalmente, el disefio de las
actividades. Para la primera parte, se considerd pertinente hacer un estudio de los contenidos
matematicos que se dictan en el aula de clase de séptimo de la I.E.R.B.A.K y los saberes propios
de la cultura Caméntsa (los contenidos matematicos que surgen en la practica del tejido de la faja
tradicional) para su integracion.

La importancia de esta propuesta radica en que se quiere poner en acto en el aula de clase,
actividades no convencionales, desde un enfoque etnomatematico, sin dejar de lado la importancia
de los temas a ensefiar. Una vez seleccionados los objetos matematicos, en la segunda parte se
realiza una basqueda de material bibliografico que aborden los aspectos mencionados y brinden

ideas 0 metodologias para su ensefianza en el aula de clase. Dado que esta investigacion se enmarca

en el fortalecimiento de la cultura Caméntsa, en esta parte, se hizo un acercamiento hacia las




metodologias propias de educacion impartidas desde tiempos remotos por los Caméntsa, siendo el

tejido una de ellas, considerado como un espacio propio de ensefianza-aprendizaje. Por lo que,
para esta secuencia se considera el uso de la metodologia propia “Jenebtbiaman y Jenoyeunayan”
(Cabildo Indigena Caméntsa Biya Sibundoy & Ministerio del Interior, 2012, p. 16) que traduce
conversar conversando. En este caso, conversar conversando en el momento de tejer. Finalmente,
en la Gltima parte, dividimos la propuesta en cinco momentos disefiados con un objetivo especifico,
los cuales se dividen en tareas encaminadas al reconocimiento de la ayuda mutua como un
principio de la comunidad y como ésta se ve reflejada en la simetria de las figuras tradicionales
del tejido del tsombiach o faja. El tiempo propuesto para cada tarea varia de acuerdo al objetivo y
complejidad de la misma.

En el primer momento pretendemos realizar un recorrido por el territorio del resguardo
Caméntsa, con el fin de que los estudiantes reconozcan estos lugares donde se desarrolla la vida
del indigena Caméntsa, observen los elementos de la naturaleza y sus alrededores.

En el segundo momento proponemos construir una historia del recorrido realizado en el
momento 2, recreando las figuras que observaron en la salida, al plasmarlas en una faja tradicional.
Para esto se pedira que hagan una lista de objetos, figuras que pudieron observar en la salida de
campo, continuando con la construccidn de la historia y posteriormente con el proceso de plasmar
dicha historia en una faja tradicional. Aqui surgiran preguntas como, ;Cuales figuras son idénticas
si las dividimos por la mitad? ;Cémo hago para plasmarlas en la faja?, etc.

En el tercer momento pretendemos realizar actividades con estas figuras y las figuras

tradicionales que tiene la comunidad Camént$a. Se pedird construirlas a partir de un patrén

geomeétrico, o de condiciones dadas en la hoja de actividades.




En el momento cuarto optamos por tener en cuenta los saberes de los estudiantes respecto

al concepto de simetria de figuras geométricas. Teniendo en cuenta las anteriores conversaciones
y ejercicios, preguntaremos para determinar cuéles son las caracteristicas que debe poseer una
figura simétrica.

Finalmente, en el momento 5 conversaremos con los mayores sobre la concepcion de ayuda
mutua de nuestra comunidad y cudles figuras tradicionales reflejan esa actitud. Queremos
establecer la relacion entre la concepcion de la simetria occidental y la concepcion de ayuda mutua
de los Caméntsa a través de conversatorios con mayores sabedores.

Para el disefio de las actividades se hace uso de materiales propios de la cultura, en este
caso la faja tradicional, su simbologia, y los elementos constituyentes de este proceso artesanal
propio, con el fin de lograr un mayor aprendizaje de la parte formal de las matematicas y lo
extraescolar. Permitiendo asi, compartir a los estudiantes sus puntos de vista, discusiones y sus
métodos de solucion de un determinado problema. A continuacion presentamos los momentos con

sus respectivas actividades disefiadas para implementar por el docente, al final del documento

como anexo, presentamos la guia del estudiante.




Tabla 5. Planeacion global momento 1.

Grado

Objetivo

Tiempo

7 Reconocer e identificar objetos naturales presentes en el territorio Caméntsa y

fortalecer los conocimientos ancestrales sobre las figuras mediante la tradicion

1 jornada escolar

oral.
Estandares Basicos de Competencias en Matematicas
Pensamientos Estandares
Pensamiento
espacial y sistemas
Competencias Tipo Comunicativas Conocimiento Emocionales Integradoras

Convivenciay paz.
Competencias

ciudadanas:

Participacion y
responsabilidad

democrética.

Conozco y respeto las reglas
basicas del diadlogo, como el
uso de la palabra y el respeto
por la palabra de la otra
persona.

Respeto y escucho la palabra

de los mayores

Manifiesto mi punto de vista
cuando se toman decisiones
colectivas en la casa y en la

vida escolar.

Comprendo que todos los
nifos y niflas tenemos
derecho a recibir buen
trato.

Comprendo que las normas
ayudan a promover el buen
trato y evitar el maltrato en
el juego y en la vida escolar

Expreso mis ideas, sentimientos e
intereses en el salon y escucho

respetuosamente los de los demas

miembros del grupo.

Colaboro activamente para el logro
de metas comunes en mi salén yen
cualquier espacio extraescolar y

reconozco la importancia que




tienen las normas para lograr esas

metas.
_ Identifico mis emociones ante mis Respeto y defiendo las libertades
Pluralidad, . . .
S compafieros y profesor que tienen de las personas: libertad de
identidad y

» intereses 0 gustos distintos a los expresién, de conciencia, de
valoracion de las i . ) . _ .
mios y pienso como eso influye en pensamiento, de culto y de libre

diferencias. i ) .
mi trato hacia ellos desarrollo de la personalidad.
Toma de decisiones Sustento y argumento la eleccion de la alternativa més conveniente.
Intelectuales Creatividad Pongo a prueba las ideas innovadoras mediante mecanismos de observacién y contraste.
reativida
Competencias Modifico y adapto métodos y procedimientos ya conocidos (descriptivos y comparativos).
laborales ) . Identifico los comportamientos apropiados para cada situacion.
Personales Orientacion ética. ) _ _ o
Oriento mis actuaciones al logro de objetivos.
Interpersonales Comunicacién Manifiesto mis ideas y puntos de vista de forma que los otros me comprendan.
Materiales Formas de interaccion

En la ensefianza de las matematicas, igual que en todo proceso, este sera mas efectivo cuando el estudiante esta motivado y en una relacién entre docente y
comparieros de clase. Resultara fundamental que las tareas de aprendizaje despierten su curiosidad y cumplan a la etapa de desarrollo en la que se

encuentra.

Este momento se caracteriza por la interaccion entre los estudiantes, el profesor y miembros de la comunidad Caménts$d, mayores sabedores ancestrales,
quienes guiaran el recorrido hacia el territorio sagrado y compartirdn sus experiencias y vivencias. Adicionalmente compartiran la sabiduria legada por sus
antepasados sobre la naturaleza, la espiritualidad, la cosmovision y las practicas culturales de los Caméntsa, en particular el tejido en lana orl6n, mediante la

tradicioén oral

Fuente: Elaborado por el autor




Tabla 6. Descripcion tareas momento 1

Momento 1. Visita al Territorio

En este momento se realiza una visita a un lugar del territorio de la comunidad Caméntsa en el cual se pretende que los estudiantes reconozcan e identifiquen los objetos naturales
y su entorno. El recorrido lo hara un(a) sabedor(a) de la comunidad Caméntsa, quien, en el transcurso del camino, compartira su sabiduria a cerca de las figuras tradicionales y la
relacion de la simetria con la cosmovision Camént$a, la comunidad, formas de gobierno y cémo vivian los antepasados, a través de la oralidad, en forma de cuento en lengua
materna, como lo comparten las mamitas tejedoras.

El docente, previo a la clase en comin acuerdo con los mayores sabedores decidiran el lugar para visitar y los contenidos y saberes que seran compartidos en el momento de la
clase.

Objetivo: Reconocer e identificar objetos naturales presentes en el territorio Caméntsa y fortalecer los conocimientos ancestrales sobre las figuras mediante la tradicion oral

Fuente: Elaborado por el autor

77




Tabla 7. Planeacion global momento 2

Grado

Objetivo

7

Plasmar un cuento propio con los objetos naturales vistos en la salida al

territorio basado en la cosmovision del pueblo CaméntSa en el “libro

Caméntsa” (la faja tradicional)ancestrales sobre las figuras mediante la

tradicioén oral

Estandares Basicos de Competencias en Matematicas

Pensamientos

Estandares

Pensamiento  espacial

sistemas geométricos

y Identifico caracteristicas de localizacidn de objetos en sistemas de representacion geogréafica

Resuelvo y formulo problemas que involucren relaciones y propiedades de semejanzas y congruencia usando representaciones visuales

Competencias

Tipo

Comunicativas

Conocimiento

Emocionales

Integradoras

Competencias ciudadanas:

Convivencia y paz.

Conozco y respeto

las

reglas basicas del dialogo,

la otra persona.
Respeto y escucho
palabra de los mayores

como el uso de la palabra 'y
el respeto por la palabra de

la

Comprendo que todos los
nifios y niflas tenemos
derecho a recibir buen
trato.

Comprendo que las
normas ayudan a
promover el buen trato y
evitar el maltrato en el

juego y en la vida escolar
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Participacion y
responsabilidad

democratica.

Pluralidad,
identidad y

valoracién de las

Manifiesto mi punto de
vista cuando se toman
decisiones colectivas en la

casa y en la vida escolar.

Expreso mis ideas, sentimientos

e intereses en el salon y escucho
respetuosamente los de los

demés miembros del grupo.

Identifico mis emociones ante
mis comparieros y profesor que
tienen intereses 0  gustos

distintos a los mios y pienso

Colaboro activamente para el
logro de metas comunes en mi
salon 'y en cualquier espacio
extraescolar y reconozco la
importancia que tienen las
normas para lograr esas metas.
Respeto y defiendo las
libertades de las personas:
libertad de expresion, de

conciencia, de pensamiento, de

diferencias. como eso influye en mi trato culto y de libre desarrollo de la
hacia ellos personalidad.
Toma de decisiones Sustento y argumento la eleccion de la alternativa mas conveniente.
Intelectuales Creatividad Pongo a prueba las ideas innovadoras mediante mecanismos de observacion y contraste.
reativida
) Modifico y adapto métodos y procedimientos ya conocidos (descriptivos y comparativos).
Competencias laborales - ) ) o
) o Identifico los comportamientos apropiados para cada situacion.
Personales Orientacion ética.

Oriento mis actuaciones al logro de objetivos.

Interpersonales Comunicacion Manifiesto mis ideas y puntos de vista de forma que los otros me comprendan.

Materiales Formas de interaccién
Cuaderno, hojas de block, En laensefianza de las matematicas, igual que en todo proceso, este sera mas efectivo cuando el estudiante estd motivado y en una relacién entre

colores, tabla urdidora, lana docente y compafieros de clase. Resultara fundamental que las tareas de aprendizaje despierten su curiosidad y cumplan a la etapa de desarrollo en

orlén de colores la que se encuentra.




tradicionales (rojo, blanco, Este momento se caracteriza por la interaccion entre los estudiantes, el profesor y miembros de la comunidad Caménts$a, mayores sabedores
verde, azul, amarillo, ancestrales, quienes acompafaran el proceso de elaboracién de la faja y compartirdn sus experiencias y vivencias. Adicionalmente
rosado), chonta. compartiran la sabiduria legada por sus antepasados, la cosmovision y las practicas culturales de los Camént$a, en particular el tejido en lana

orldn, las figuras tradicionales y su importancia. Todo esto mediante la tradicion oral

Fuente: Elaborado por el autor

Tabla 8. Descripcion tareas momento 2

Momento 2. La faja un libro Caméntsa

Aqui, se quiere plasmar los objetos que los estudiantes observaron en la salida al territorio, en una faja tradicional a través de un cuento. En esta parte, como los estudiantes han
venido con un proceso de aprendizaje de la parte técnica del tejido, compartiran sus experiencias y saberes adquiridos anteriormente, dando a conocer todo el proceso artesanal

que se requiere para obtener una faja tradicional

Objetivo: Construir un cuento con los objetos naturales vistos en la salida al territorio y plasmarlo en una faja tradicional
Tarea 2.1

Haz un listado en tu cuaderno de los objetos naturales que observaste en la visita al territorio (animales, cosas, plantas, etc.).
Responde.

¢Cuéles de los objetos de tu lista, se pueden dividir (graficamente) en dos partes exactamente iguales?

¢COmo harias para plasmarlos en la faja?

¢ES necesario recurrir a un disefio previo?
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Tarea 2.2

1. Construye un cuento o una historia de la visita al territorio. Plasmalo en tu cuaderno, haz dibujos y coloréalos.

2 Con las figuras que utilizaste en tu cuento, organizalas de tal manera que vayan contando la historia para luego, plasmarlas en la faja.
3 Elabora los disefios para plasmarlos en la faja. Utiliza un papel cuadriculado

4. ¢De cuantos pares es la faja que vas a tejer?

5 ¢Cudles son los colores que vas a elegir y por qué? ;Qué nos cuentan nuestros mayores sobre los colores tradicionales?

Tarea 2.3

Plasma el cuento en la faja tradicional. Comparte tu experiencia con tus comparieros sobre esta actividad

Fuente: Elaborado por el autor
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Tabla 9. Planeacion global momento 3

Grado Objetivo Tiempo
7 Comprender el concepto de simetria presente en las figuras tradicionales 45min
Estandares Basicos de Competencias en Matematicas
Pensamientos Estandares
Pensamiento Predigo y comparo los resultados de observar transformaciones y representaciones cartesianas de figuras bidimensionales

espacial y sistemas Resuelvo y formulo problemas que involucren relaciones y propiedades de semejanzas y congruencia usando representaciones visuales.

geomeétricos
Pensamiento métrico Ultilizo técnicas y herramientas para la construccion de fi guras planas y cuerpos con medidas dadas.

y sistemas de Resuelvoy formulo problemas que involucren factores escalares (disefio de maquetas, mapas).

medidas
Competencias Tipo Comunicativas Conocimiento Emocionales Integradoras

Conozco y respeto las reglas Comprendo que todos los
béasicas del didlogo, como el nifios y nifias tenemos
) uso de la palabra y el respeto derecho a recibir buen
Competencias
) ) ) por la palabra de la otra trato.
ciudadanas: Convivencia y paz.
persona. Comprendo que las normas
Respeto y escucho la palabra ayudan a promover el buen

de los mayores trato y evitar el maltrato en

el juego y en la vida escolar




Participacion y
responsabilidad

democratica.

Pluralidad,
identidad y
valoracion de las
diferencias.

Manifiesto mi punto de vista
cuando se toman decisiones
colectivas en la casa y en la

vida escolar.

Expreso mis ideas, sentimientos e
intereses en el salon y escucho
respetuosamente los de los demas

miembros del grupo.

Identifico mis emociones ante mis
compafieros y profesor que tienen
intereses o gustos distintos a los
mios y pienso como eso influye en

mi trato hacia ellos

Colaboro activamente para el

logro de metas comunes en mi
salon y en cualquier espacio
extraescolar 'y reconozco la
importancia que tienen las normas
para lograr esas metas.

Respeto y defiendo las libertades
de las personas: libertad de
expresion, de conciencia, de
pensamiento, de culto y de libre

desarrollo de la personalidad.

Competencias

Intelectuales

Toma de decisiones

Sustento y argumento la eleccion de la alternativa méas conveniente.

Pongo a prueba las ideas innovadoras mediante mecanismos de observacion y contraste.

Creatividad

Modifico y adapto métodos y procedimientos ya conocidos (descriptivos y comparativos).

laborales ) L Identifico los comportamientos apropiados para cada situacion.
Personales Orientacion ética. ) ] ) o
Oriento mis actuaciones al logro de objetivos.
Interpersonales Comunicacion Manifiesto mis ideas y puntos de vista de forma que los otros me comprendan.
Materiales Formas de interaccién

Cuaderno, guia para
el estudiante,
colores. Marcadores
Tablero

En la ensefianza de las matematicas, igual que en todo proceso, este sera mas efectivo cuando el estudiante estd motivado y en una relacion entre docente

y comparieros de clase. Resultard fundamental que las tareas de aprendizaje despierten su curiosidad y cumplan a la etapa de desarrollo en la que se

encuentra.




Este momento se caracteriza por la interaccion docente-estudiante, estudiante-estudiante. Aqui, se desarrolla conjuntamente las guias y tareas propuestas.

El profesor esta atento a las cuestiones de los estudiantes.

Fuente: Elaborado por el autor

Tabla 10. Descripcion tareas momento 3

Momento 3. Figurales

En esta parte, se propone actividades de construccion de las figuras tradicionales. Consolidacién del concepto de simetria y sus caracteristicas, algunas regularidades presentes en

la simbologia tradicional y la concepcion Caméntsa

Objetivo: Comprender el concepto de simetria presente en las figuras tradicionales

Tarea 3.1
Con ayuda de tu compariero, descubre cual es la figura tradicional que esta incompleta, pinten las partes faltantes del color que gusten. A

medida que completen el disefio, enumeren y describan los procedimientos que usaron, anota los pasos 1 a 1. Luego, responde

1. Si comparan las distancias entre la linea punteada, con cada cuadro que compone a la figura, tanto de la parte impresa como la que

pintaron, ¢Qué pueden concluir?

2. Describan ante sus compafieros el disefio de la figura, su significado e importancia en la comunidad
3. Contrasten su trabajo con otro grupo de la clase, ;Qué semejanzas y diferencias encuentran?
4. Ahora que tienen la figura completa, ¢(Creen que se pueda dividirla con otra recta como la punteada que aparece en el centro? Tracen

la recta (si consideran que se puede) en la imagen y justifiquen su respuesta

5. Sefialen las franjas horizontales que se repiten en la figura total. ;Por qué sucede esto




Tarea 3.2

En la siguiente figura, traza una o mas rectas tales que dividan al disefio en dos partes iguales. Responde

1. ¢Por qué sucede esto?
2. ¢Cuantas rectas trazaste? ¢Son las Unicas que existen en esa figura?
3. En tu cuaderno, escribe cdmo crees que se le denomina a este tipo de figuras, qué caracteristicas cumple y cual es

su significado para la comunidad Caméntsa

Tarea 3.3

A partir de la siguiente base (patrén), construye una figura tal que al trazar una recta en el centro ya sea horizontal, vertical o diagonal; sus partes sean iguales. Utiliza un color

diferente. Responde

1. ¢Cbémo se llama la figura que plasmaste?
2. ¢Se te dificultd la creacion de la figura?
3. ¢Como te imaginaste la figura y qué procedimiento utilizaste?

Comparte con tus compafieros y profesor la figura que construiste y explicales como lo hiciste y qué significado tiene.




Fuente: Elaborado por el autor

Tabla 11. Planeacion global momento 4

Grado Objetivo Tiempo
7 Identificar y reforzar los conocimientos previos respecto al concepto de simetria 60 min
Estandares Basicos de Competencias en Matematicas
Pensamientos Estandares
Pensamiento Identifico caracteristicas de localizacion de objetos en sistemas de representacion cartesiana y geogréfica

espacial y sistemas Predigo y comparo los resultados de observar transformaciones y representaciones cartesianas de figuras bidimensionales

geométricos Resuelvo y formulo problemas que involucren relaciones y propiedades de semejanzas y congruencia usando representaciones visuales.

Competencias Tipo Comunicativas Conocimiento Emocionales Integradoras

Conozco y respeto las reglas Comprendo que todos los

bésicas del dialogo, como el nifios y nifias tenemos

uso de la palabra y el respeto derecho a recibir buen

) ) por la palabra de la otra trato.
] Convivencia y paz.

Competencias persona. Comprendo que las normas
ciudadanas: ayudan a promover el buen
trato y evitar el maltrato en

el juego y en la vida escolar

Participacion y Manifiesto mi punto de vista Expreso mis ideas, sentimientos e Colaboro activamente para el
responsabilidad cuando se toman decisiones intereses en el salon y escucho logro de metas comunes en mi
democratica. salon y en cualquier espacio




Pluralidad,
identidad y
valoracion de las

diferencias.

colectivas en la casa y en la

vida escolar.

respetuosamente los de los demas extraescolar y reconozco la

miembros del grupo. importancia que tienen las normas
para lograr esas metas.

Identifico mis emociones ante mis Respeto y defiendo las libertades

comparieros y profesor que tienen de las personas: libertad de

intereses o gustos distintos a los expresion, de conciencia, de

mios y pienso como eso influye en pensamiento, de culto y de libre

mi trato hacia ellos desarrollo de la personalidad.

Intelectuales

Competencias

Toma de decisiones

Creatividad

Sustento y argumento la eleccion de la alternativa mas conveniente.
Pongo a prueba las ideas innovadoras mediante mecanismos de observacién y contraste.

Modifico y adapto métodos y procedimientos ya conocidos (descriptivos y comparativos).

laborales . e Identifico los comportamientos apropiados para cada situacion.
Personales Orientacion ética. _ ) ) o
Oriento mis actuaciones al logro de objetivos.
Interpersonales Comunicacién Manifiesto mis ideas y puntos de vista de forma que los otros me comprendan.
Materiales Formas de interaccion

Marcador, tablero, En la ensefianza de las matematicas, igual que en todo proceso, este sera mas efectivo cuando el estudiante esta motivado y en una relacion entre docente

cuaderno, guia para Yy comparfieros de clase. Resultara fundamental que las tareas de aprendizaje despierten su curiosidad y cumplan a la etapa de desarrollo en la que se

el estudiante, encuentra.

colores. En este momento se establecen dialogos estudiante-docente, estudiante-estudiante, en los cuales se desarrolla una discusién sobre el tema presentado

Fuente: Elaborado por el autor
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Tabla 12. Descripcion tareas momento 4

Momento 4 Saberes despertados

Este momento se compone de dos tareas en las cuales se refuerza y evalla los conocimientos despertados de los estudiantes respecto a la simetria

Objetivo: Reconocer los saberes que las anteriores actividades despertaron en los estudiantes

Tarea 4.1
Observa el plano cartesiano que se muestra en la figura y responde las siguientes preguntas. 3
1. Identifica y sefiala el eje x y el eje y 2

2. Sobre el plano cartesiano ubica los puntos A (-1,0), B (1,0), C (-2,1), D (2,1), E (-3,-2), F (3,-2). Luego, une los puntos A, C 1

y E, a continuacion, los puntos B, D y F. jUtiliza tus colores!

3. Al comparar las figuras resultantes ¢Estas tienen algo en comun? ¢Por qué crees que sucede esto? -1
4, ¢Qué relacion tienen los puntos Ay B,Cy D, Ey F? 2

3
Tarea4.2

Identifica cual o cuales parejas de figuras cumplen con las siguientes condiciones. En cada caso justifica tu respuesta. Al terminar la actividad, compara con tus compafieros ;Qué

semejanzas y diferencias encontraron?

1. Figuras que tienen el mismo tamafio

2. Figuras que tienen la misma forma Q

3. Figuras congruentes “similares” <

4, Figuras que estan invertidas Pareja 1 Pareja 2 Pareja 3
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Tarea 4.3

Plasma en una faja tradicional la figura que te haya llamado la atencidon de la tarea 1.2

Tarea 4.4

Construir la figura que seleccionaste en la anterior actividad, utilizando lapiz, papel, regla y compas. Describe y enumera cada paso, luego responde a las siguientes preguntas:
¢Qué puedes decir acerca de los dos métodos de proceder para la construccion de la figura que elegiste?

¢ Cudl proceso se te complico mas?

¢Cudl método crees que sea mas apropiado?

Los dos procesos que utilizaste en la construccion de las figuras, ¢Crees que se parezcan en algo o que no se parezcan en nada?

Y comparte con tus comparieros las dos maneras de solucion, y tu experiencia

Fuente: Elaborado por el autor

89

S 47

(*‘.0




Tabla 13. Planeacién global momento 5

Grado Objetivo Tiempo
7 Comprender el valor del pensamiento extraescolar presente en la faja tradicional 60 min
Estandares Basicos de Competencias en Matematicas
Pensamientos Estandares
Competencias Tipo Comunicativas Conocimiento Emocionales Integradoras

Competencias

ciudadanas:

Convivencia y paz.

Participacion y
responsabilidad

democratica.

Conozco y respeto las reglas
basicas del dialogo, como el
uso de la palabra y el respeto
por la palabra de la otra
persona.

Respeto y escucho la palabra

de los mayores

Manifiesto mi punto de vista

cuando se toman decisiones

Comprendo que todos los
nifos y niflas tenemos
derecho a recibir buen
trato.

Comprendo que las normas
ayudan a promover el buen
trato y evitar el maltrato en

el juego y en la vida escolar
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Expreso mis ideas, sentimientos e Colaboro activamente para el
intereses en el salén y escucho logro de metas comunes en mi

salon y en cualquier espacio




Pluralidad,
identidad y
valoracion de las

diferencias.

colectivas en la casa y en la

vida escolar.

respetuosamente los de los demas extraescolar y reconozco la

miembros del grupo. importancia que tienen las normas
para lograr esas metas.

Identifico mis emociones ante mis Respeto y defiendo las libertades

comparieros y profesor que tienen de las personas: libertad de

intereses o gustos distintos a los expresién, de conciencia, de

mios y pienso como eso influye en pensamiento, de culto y de libre

mi trato hacia ellos desarrollo de la personalidad.

Competencias

Intelectuales

Toma de decisiones

Creatividad

Sustento y argumento la eleccidn de la alternativa méas conveniente.
Pongo a prueba las ideas innovadoras mediante mecanismos de observacién y contraste.

Modifico y adapto métodos y procedimientos ya conocidos (descriptivos y comparativos).

laborales . e Identifico los comportamientos apropiados para cada situacion.
Personales Orientacion ética. . ) ) o
Oriento mis actuaciones al logro de objetivos.
Interpersonales Comunicacién Manifiesto mis ideas y puntos de vista de forma que los otros me comprendan.
Materiales Formas de interaccién

Cuaderno, guia para
el estudiante,
colores. Marcadores

Tablero

En la ensefianza de las matematicas, igual que en todo proceso, este sera mas efectivo cuando el estudiante estd motivado y en una relacion entre docente

y compafieros de clase. Resultara fundamental que las tareas de aprendizaje despierten su curiosidad y cumplan a la etapa de desarrollo en la que se

encuentra.

Este momento se caracteriza por la interaccion entre estudiantes, profesor y mayores sabedores de la comunidad Caméntsa, donde se comparte el valor que

tiene el arte de tejer para los Caméntsa, su relacion con la vida y cosmovision. Esta actividad se propone para realizarla en un espacio de aprendizaje propio

del Caméntsa, el lugar sagrado donde nuestros mayores comparten su sabiduria y el consejo, donde se gesta y renace el Camént$4, donde se encuentra la

fortaleza del Caméntsa (la familia), La tulpa, en lengua materna Shinyak.




Fuente: Elaborado por el autor

Tabla 14. Descripcion tareas momento 5

Momento 5. Reciprocidad y simetria

Objetivo: Comprender el valor del pensamiento extraescolar presente en la faja tradicional
Tarea 5.1
Conversatorio con sabedores de la comunidad: La reciprocidad en el pueblo Caméntsa, armonia y equilibrio.

Conversatorio guiado con base a las siguientes preguntas:

¢Cuél es el sentido de tejer para el Caméntsa?

¢Cudl es la cosmovision Caméntsa, desde el tejido?

¢Por qué es importante mantener la relacion hombre-naturaleza?
¢Qué significa armonia para los Caméntsa?

¢Qué significa equilibrio para los Caméntsa?

¢Como entienden la simetria en la comunidad Camént$a?
¢Cudles son los espacios donde se promueve la reciprocidad?
¢Qué es la ayuda mutua?

Dualidades del ser Caméntsa

¢Por gqué el sol y la luna, el hombre y la mujer, el dia y la noche?

Fuente: Elaborado por el autor

92




3.3.1 Evidencia de Indicadores — Dimension Educativa

La propuesta en general se caracteriza por su disefio y adaptacion al modelo de Educacién
Nacional y a los fines de una educacion intercultural bilinglie ya que segun el Ministerio de
Educacion Nacional (1994) los principios de la educacion, en particular de la etnoeducacion,
consiste en formar personas que se reconozcan, que fortalezcan su identidad y autoconocimiento
y de igual manera que se afiancen procesos de proteccién y uso adecuado del medio ambiente,
sistemas y practicas comunitarias de organizacion. El contenido y objetivos corresponden con lo
contemplado en la Ley General de Educacion y en el Proyecto Institucional de la .LE.R.B.A.K, el
cual tiene como propdsito una formacidn integral a los Caméntsa con la colaboracidon de todos los
miembros de la comunidad educativa y autoridad tradicional encaminada hacia la autonomia y la
identidad, que le permita reconocer sus propias caracteristicas personales (Jacanamejoy-Juajibioy
et al., 2018); pues en el momento 1 al mismo tiempo que desarrolla la competencia; “Identifica
caracteristicas de localizacion de objetos en sistemas de representacion cartesiana y geografica”
(Ministerio de Educacion Nacional, 2006, p. 84); fortalece los conocimientos propios de la cultura
y a su vez los valores hacia si mismo.

Es de resaltar también que en el momento 1 es la misma comunidad Caméntsa participe
del proceso de ensefianza-aprendizaje en el que se moviliza contenidos que tienen en cuenta los
saberes culturales propios, en este caso, los cuentos y relatos de la comunidad Caméntsa y la
simbologia. Se invita a los estudiantes a reflexionar sobre las interconexiones entre sus saberes
culturales propios y los saberes de otras culturas, en este caso la occidental.

Los momentos 1 y 2 también valoran la apertura hacia la innovacion didactica, y esta

caracteristica se refleja, al contemplar en su disefio la inclusion de saberes tradicionales de la

cultura Caméntsa




En el momento 2 se utilizan recursos y metodologias propias como lo es la faja tradicional,

la simbologia tradicional y los espacios que se genera en el proceso de construccion de la misma
(retorcida, urdida, tejida, conversada). Promoviendo de este modo un espacio de educacién propia
del pueblo Caméntsa (Cabildo Indigena Caméntsa Biya Sibundoy & Ministerio del Interior, 2012).

En el momento 2 se establece la conexion entre el arte historia y las matematicas, esto
reflejado en la construccion de las figuras observadas en la visita al territorio (momento 1) los
relatos contados y su consigna en el cuaderno.

En el momento 3 se moviliza el estandar utilizo técnicas y herramientas para construir
figuras planas a partir de condiciones dadas, esto se ve relejado en el proceso de completar el
patron geométrico dado. De igual manera, se promueve la motivacion y creatividad en los
estudiantes en el disefio y descubrimiento de las figuras tradicionales presentadas, su discusion y
compartir con los compafieros y profesor.

En el momento 4 se movilizan los estdndares “Resuelvo y formulo problemas usando
modelos geométricos y Resuelvo y formulo problemas que involucren relaciones y propiedades
de semejanza y congruencia usando representaciones visuales” (Ministerio de Educacion
Nacional, 2006, p. 84).

En el Gltimo momento se quiere fortalecer un espacio de aprendizaje propio, de
conversatorio con los mayores de la comunidad Caméntsa, estudiantes y profesor; donde se
comparte la sabiduria y cosmovision desde el tejido. En este caso el espacio propio de aprendizaje

es el shinyak, “la tulpa” (Cabildo Indigena Caméntsa Biya Sibundoy & Ministerio del Interior,

2012, p. 250).




3.3.2 Evidencia de Indicadores — Dimension Linguistica

En el momento 1 se fortalece la lengua materna y se ensefia a partir de los principios de
vida de la comunidad. De igual manera, se fortalece el uso de metodologias propias como es el
conversar con los mayores, el escuchar para aprender, donde interviene la comunidad educativa y
la comunidad Caméntsa; se motiva la atencion de los estudiantes presentando una actividad que
propone salir del aula de clase convencional y se refuerza el auto reconocimiento como seres
Caméntsa. En el caso del momento 2, la interaccion con las mamitas tejedoras se da en el momento
en que los estudiantes comienzan a elaborar su historia a plasmarla y a compartirla con sus
comparfieros.

En el momento 5 se fortalece la lengua materna Caméntsa, mediante la tradicion oral y el
compartir entre estudiantes, profesor y sabedores de la comunidad Caméntsa.

3.3.3 Evidencia de Indicadores — Dimensién Historica

En la actividad del momento 1 se valora la cosmovision de la comunidad Caméntsa y la
relacion que se encuentra con la simetria, la vida y la simbologia. Esto se refleja en la tradicion
oral que los sabedores comparten en el recorrido.

En el momento 2 se valora las narrativas del pueblo Caméntsa y las historias que los nifios
plasman en sus cuadernos y fajas teniendo en cuenta lo que los abuelos compartieron desde su
cosmovision.

En el momento 5 se retne lo aprendido y encontrado en este estudio, la relacion entre la

reciprocidad, ayuda mutua como Caméntsa y la simetria. Se revive la historia y saberes de la

comunidad mediante la tradicion oral y costumbres propias.




3.3.4 Evidencia de Indicadores — Dimension Politica

En todas las actividades se promueve la justicia social, promoviendo la equidad, la
inclusion y la democracia, ya que la institucion vincula a estudiantes sin distincion de raza o
religion. En este caso cuenta con estudiantes de las comunidades: Caméntsa, Inga, Colona, Negra,
(Institucion Bilingue Artesanal Camentsa, 2015) y a su vez hace participe a la comunidad
educativa en el disefio y desarrollo de las actividades.

En el momento 2 se hace explicito y se valora el pensamiento extraescolar, en el momento
en que se conjugan las concepciones occidental y tradicional cuando los nifios caracterizan las
figuras que se pueden de dividir en 2 partes iguales y luego proceden a consignarlo en el cuaderno
y posteriormente en la faja.

En el momento 5 se valora el pensamiento matematico propio, y da cuenta de otros
pensamientos de la matematica occidental y se establecen interconexiones.

3.3.5 Evidencia de Indicadores — Dimension Cognitiva

En el momento 1 no se presenta evidencia de indicadores

En el momento 2 se tiene en cuenta los saberes previos de los estudiantes acerca de la
simetria de figuras bidimensionales, que en este caso los estudiantes realizan una transposicion de
lo observado en la visita al territorio (3D) hacia el cuaderno (plano 2D) para determinar cuales de
las figuras se pueden dividir en 2 partes iguales y poder plasmar en la faja. Se moviliza el siguiente
estandar: “Predigo y comparo los resultados de aplicar transformaciones rigidas (traslaciones,
rotaciones, reflexiones) y homotecias (ampliaciones y reducciones) sobre figuras bidimensionales

en situaciones matematicas y en el arte” (Ministerio de Educacion Nacional, 2006, p. 84). De igual

manera se tiene en cuenta los saberes previos sobre el tejido.




En el momento 3 se utilizan procedimientos donde se tiene en cuenta los conocimientos

previos de los estudiantes, tanto de la geometria tradicional como los conceptos autdctonos. En
este caso se vera reflejado cuando los estudiantes respondan a la tarea 3.2 en el trazo de los ejes
de simetria presentes en la figura y cuando den a conocer la importancia y significado de esta
figura para la comunidad.

En el momento 4 se contempla y retne los saberes despertados en los estudiantes y como
se enfrentan a situaciones problemas de la matematica occidental desde sus conocimientos propios,
desde lo aprendido durante este recorrido por la simbologia tradicional, el hombre Caméntsa y la
naturaleza; se tienen en cuenta formas de razonar propios y como se ven reflejados al momento de
resolver una tarea de la matematica occidental junto con los conocimientos previos de la misma.

3.3.6 Evidencia de Indicadores — Dimensién Epistemoldgica

En los momentos 1 y 2 se presenta de forma tacita, en el momento 1 cuando se busca
ilustrar desde la cosmovision Caméntsa, la relacion existente con la simetria. En el momento 2
cuando se habla de faja, geometria y simbolos Caméntsa.

En el momento 5 se hace alusién de las matematicas como un producto sociocultural, esto
se evidencia en la relacion existente entre matematicas, tejido, simbologia, cosmovision Caméntsa.

3.3.7 Evidencia de Indicadores — Dimensién Conceptual

En el momento 1 no se presenta evidencia de indicadores

En el momento 2, se caracteriza por presentar situaciones problema donde se hace explicito
el objeto matematico extraescolar “identificar las figuras que se pueden dividir en 2 partes iguales”

y determinar de cuantos pares es la faja que van a tejer, ya que algunas figuras requeriran mas

“espacio” en la faja que otras.




En el momento 3 se resuelven situaciones problema teniendo en cuenta un patron

geométrico base dado. En este caso se espera que el concepto de simetria trabajado en las anteriores
tareas, influya positivamente en el desarrollo de esta actividad. Se valora argumentos basados en
la 16gica occidental y tradicional en el momento en que se busca justificar la construccion de las
figuras y el descubrimiento de regularidades presentes en ellas. En este caso el estdndar que se
moviliza es “Resuelvo y formulo problemas que involucren relaciones y propiedades de semejanza
y congruencia usando representaciones visuales” (Ministerio de Educacidén Nacional, 2006, p. 84)

En el momento 4 se propone una situacion problema, desde lo tradicional. ;Como plasmar
una figura simétrica, en la faja? En este caso una que le haya Ilamado la atencién.

Finalmente, en el momento 5 se valoran argumentos basados en la cosmovisién indigena
para explicar-ejemplificar la concepcion de simetria desde lo propio.

Teniendo en cuenta las evidencias presentadas anteriormente y el andlisis realizado,
encontramos que las actividades en conjunto, en general la propuesta que se presenta esta ubicada
en el nivel 3, es decir, tiene un interés amplificador. En ella se muestra como los estudiantes
adquieren y consolidan gradualmente las herramientas, habilidades y conocimientos que les
permite enfrentarse a una situacion problema, la cual deberan desarrollar de dos formas, la
tradicional, usando el signo cultural de la comunidad Caméntsa “la faja” y la convencional o
escolar, utilizando los algoritmos de la matematica escolar. De esta manera se valora las dos formas
de solucidn, se da cuenta de que las matematicas son un producto cultural, que las dos soluciones
son tan validas como cualquier otra y por Gltimo que la escuela es un espacio incluyente e
intercultural.

En este proceso se cuenta con la participacion y apoyo de personas sabedoras

pertenecientes a la comunidad Caméntsa, con quienes, en el momento final se realiza un




conversatorio para escuchar y aprender lo que se vivencio en los momentos anteriores y se

comparte la sabiduria desde la cosmovision, la cual existe la relacion entre la simetria y la

reciprocidad o ayuda mutua, basado en los principios de vida del ser Caméntsa.
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Capitulo 1V. Conclusiones

Este trabajo es apenas una pequefia muestra de la gran riqueza cultural que poseemos los
Camént$a. Reulne ideas, pensamientos y sentimientos de personas Camént$a que plasmaron en sus
trabajos desde distintas areas del conocimiento'®.Este estudio permite valorar y comprender la
practica artesanal del tejido en lana orlon, en particular, el tSombiach tradicional; la importancia
de retomar y fortalecer los espacios propios donde se gesta la educacion del Caméntsa (shinyak,
espacio donde se teje, territorio). Muestra una de muchas conexiones que se puede encontrar no
solo entre la matematica y el arte indigena en este caso sino entre otras ciencias y la cultura. La
relacion que se encontrd entre la simetria de las figuras tradicionales (simbologia Caméntsa) y los
principios del ser Caméntsa (reciprocidad, ayuda mutua, armonia hombre-naturaleza, dualidad)
desde la cosmovision permite a los nifios Camént$a principalmente fortalecer su identidad cultural,
permite reconocer al otro, permite comprender que las matematicas son una construccién social y
que como sefialan Pefia-Rincon y Blanco-Alvarez (2015) la etnomatematica incluida en el
curriculo educativo, amplia la mirada de las matematicas y hace del aula de clase un espacio de
aprendizaje multicultural e interdisciplinar que valora los conocimientos tradicionales y
convencionales.

En este trabajo se evidencia que la etnomatematica, desde la perspectiva de D’ Ambrosio
(2014, citado en Mosquera, 2018) es una herramienta potente que permite comprender la manera
de ver el mundo y la vida del Caméntsa, con la naturaleza de explicar en este caso, el arte manual
del tejido, el significado del tejido, de la simbologia y los principios del ser Caméntsa. De esta

manera queremos transmitirlo a las generaciones actuales y venideras mediante propuestas de

6 Trabajos que se tomaron como referentes en los campos de: arte, literatura, antropologia, etnomatematicas,
matematicas.




ensefianza que tengan en cuenta metodologias y espacios de aprendizaje propios de la comunidad

y donde se promueva la auto-investigacion, es decir, un autodescubrimiento de la esencia que
llevamos dentro.

La realizacion de propuestas de ensefianza desde un enfoque etnomatemaético permite un
acercamiento hacia las culturas, comprender y vivenciar experiencias enriquecedoras con los
mayores sabedores. En consecuencia, podemos seleccionar cuidadosamente los contenidos que se
pretende ensefiar y valorar, haciendo uso de los indicadores de idoneidad etnomatemética
propuestos por Blanco-Alvarez (2017, 2020) ya que permiten tener una base, una guia sobre la
cual se apoya el docente y permite hacer una clase integradora e interdisciplinar. Resulta un tanto
tedioso disefiar actividades que contengan todos los indicadores debido a que en la mayoria de las
instituciones el tiempo requerido para el desarrollo de estas actividades es minimo. La
preocupacion por ensefiar y valorar conocimientos tradicionales ancestrales a veces se deja a un
lado y se prioriza la preparacion para las pruebas de estado.

Es de vital importancia realizar estudios desde esta perspectiva como lo afirma Mosquera
(2018), pues, permite el fortalecimiento de un legado ancestral de sabiduria milenaria mediante la
exploracion y busqueda del “contenido” a ensefiar. Se establece una interaccion y conexion entre
el maestro, el estudiante y la comunidad a la que pertenecen. Permite encontrar relaciones entre lo
que parece desconocido para explicar y comprender lo esencial de la vida cotidiana.

Trabajos como este, extiende la invitacion a pensar en y como comunidad, a aprender y
desaprender, a fortalecer el aprendizaje reciproco; a valorar el conocimiento comunitario, a
aprender de los verdaderos maestros, los mayores; a pensar y hacer de la educacion un bien comun;

a preservar la armonia entre seres y saberes, a tener siempre presente el AYNI, la reciprocidad,

como la ética no solo educativa sino de la vida misma (Unesco & Orealc, 2019).




Si bien existen diversas investigaciones!’ en diferentes campos de estudio realizadas por

las mismas personas de la comunidad Camént$a y por personas externas; cabe resaltar la
importancia de “mostrar”, “exhibir”, “compartir”, “sistematizar”, “describir” la sabiduria que
comparten los abuelos mediante la oralidad. Por tanto, es necesario realizar materiales didacticos,
guias de aprendizaje, materiales pedagdgicos donde se plasme cada una de estas experiencias y se
pueda divulgar con la comunidad. “Una lengua que se escribe jamas morird” Juan Bautista
Jacanamejoy Juajibioy Q.E.P.D

Finalmente entrego esta propuesta como un modelo més para futuras investigaciones en el
campo de la educacion matematica con enfoque etnomatematico. Asi mismo, se deja preguntas
abiertas que pueden ser de reflexion para futuras investigaciones como: ;Puede la etnomatematica
consistir en encontrar los aspectos matematicos convencionales en los grupos culturales? o ¢Puede

la etnomatematica explicar diversos aspectos de la vida de una cultura?

17 Enfocadas al fortalecimiento de la cultura Camént§a




RECOMENDACIONES

Es importante investigar en temas tan cruciales como estos, en este caso, la etnomatematica
ya que permite un encuentro de saberes y sentimientos con lo verdaderamente esencial de la vida
de una poblacion en particular.

Incluir este tipo de propuestas en el aula de clase permite un mayor autoconocimiento y
aprendizaje colectivo.

Desde la experiencia vivida, se considera necesario una reforma a los estandares basicos
de competencias y en general al sistema de Educacion Nacional particularmente la educacion que

tiene en cuenta a las etnias, ya que se presenta divergencias en los horizontes de la educacion

convencional y la educacién impartida en poblaciones étnicas.
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ANEXOS

Anexo 1.Mama Narcisa Chindoy de Muchavisoy, visita 7 de octubre 2019.

Fuente: del autor
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Fuente: del autor




Anexo 3. Mama Pastora Juagibioy, visita 22 Julio 2019

Fuente: del autor




Anexo 4. Taller para el estudiante

GUIA DE TRABAJO N° 1

Nombre: ASIGNATURA: Matemaéticas GRADO: Séptimo (7°)

LINEAMIENTO, ESTANDAR O DBA:
Pensamiento espacial y sistemas geométricos
e Reconocer caracteristicas de objetos geométricos y métricos.

TEMA: DURACION: 1 jornada escolar

OBJETIVO: Reconocer e identificar los objetos naturales presentes en el territorio Caméntsa y
fortalecer los conocimientos de nuestros antepasados sobre las figuras mediante la tradicion oral.

ACTIVIDADES PEDAGOGICAS

VISITA AL TERRITORIO:

Mor mochanjenashecuast jareparam nday soyéng iopoden béngbe botaman luarents,
bochanjatjémbamba bézstaita Caméntsa biya. Cha bochanjabuayend béka soyéngam ntsam Caméntsa
biyangbiam inetsayam waman posadokam, tSbenayam, ntSam béngbe bétsétsang imojanoyendan.
Mochanjouen cabéngbe biyan ntSam antew iojanopasan, yejuan mochtsuenan ntSam mamajeméng
imnetsebiyayorka.

En este momento nos vamos a visitar un lugar de nuestro territorio Camént$a. Vamos a reconocer e
identificar todo lo que podamos observar, por ejemplo: los objetos naturales y todo lo que nos rodea. En
este recorrido nos acompafiara un abuelito de nuestra comunidad, quien nos compartira su sabiduria
acerca de las figuras tradicionales y nos compartira cual es la relacion con la manera de ver el mundo
Caméntsa, la comunidad, formas de gobierno y como vivian nuestros abuelitos hace muchos afos.
Vamos a escuchar muchas historias en CaméntSa como lo hacen las mamitas tejedoras al momento de
tejer sus fajas, asi que pongamos mucha atencion.




GUIA DE TRABAJO N° 2

Nombre: ASIGNATURA: Matemaéticas GRADO: Séptimo (7°)

LINEAMIENTO, ESTANDAR O DBA:
e ldentificar caracteristicas de localizacion de los objetos en un mapa geogréafico.
« Resuelve y formula problemas que involucren relaciones y propiedades de semejanzas y relacién
usando un diagrama esquematico.

TEMA: DURACION: 180
minutos

OBJETIVO: Inventa un cuento propio con los objetos naturales vistos en la salida al territorio basado en
la vision del mundo del pueblo Caméntsé en el “libro Caméntsa” (la faja tradicional)

ACTIVIDADES PEDAGOGICAS

LA FAJA UN LIBRO KAMENTSA:

Mochjenojuabd ndaysoyéng tmojobena jinydam, chentsan mochjuabem canye parl nyetska soyéngak
ntsam béngbe luarin tmojinyka y ntSam bétstaita tonjaparlaka. Mochjenojuabo ndaya nantsayan
tSombiach

Recordemos todo lo que pudimos observar en nuestra visita al territorio en la clase pasada. Ahora nos
vamos a divertir creando un cuento con los objetos naturales, objetos de nuestro entorno que observamos
en la visita y todo lo que aprendimos del abuelito que nos compartié su sabiduria. Primero recordemos
qué es una faja.

¢ Qué es una faja?

Es una tira o banda larga, que rodea la cintura y sujeta los rifiones y los calzones. El cefiidor o fajin, como
también puede ser denominado, es en la actualidad un elemento ornamental, aun asi, es la Ultima prenda
que se abandona del traje tradicional. La faja de lana tradicional de las mujeres indigenas Caméntsa del
alto Putumayo presenta, simbolicay sintéticamente, la historia tradicional de la comunidad y la experiencia
personal de sus creadoras y portadoras, quienes narran con una estética particular la manera como el tejido
anima la vida comunitaria. El fajin se enrolla con dos o tres vueltas alrededor de la cintura, y en los
extremos se deja un trozo de urdimbre sin tejer a manera de flecos. Las fibras mas usadas en el son: la lana,
la seda y el algodon. Podemos utilizar muchos colores. A la hora de elaborarlo, se pueden usar tanto los
colores lisos como los listados verticales y horizontales.
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Por otro lado, el estudio de la faja, en su alternancia entre escritura y oralidad, ya sea desde la traduccion
en el didlogo cultural, desde el reconocimiento oral y estético de las tradiciones literarias ancestrales —

oralitura— o incluso desde su escritura autdctona —literaturas indigenas—, contribuye a la apertura del
didlogo como una forma mas diversa de expresion literaria.

EJEMPLO: Aqui, la produccién de narraciones en el tSombiach precisa de una comprension holistica,
pues sus formas revelan interpretaciones didacticas de la naturaleza en su dialogo con el hombre:

(Figura 1) en Representacion grafica de la leyenda del conejo en la chagra.
“Un anciano tenia chagra. Le gustaba sembrar y se daba cuenta de qué bonita
estaba la frijolera. Cuando de un momento al otro fue a ver y la chagra estaba
trochada. Entonces, el anciano se preguntd: ;pero qué animal estara haciendo
dafio?, yo voy a ir a espiar qué serd. Cuando se fue a ver, encontrd un nido de
abejorro y miel en una cera. Entonces esa cera [que] habia encontrado [era]
grande, le gustd y la guardd. Se fue pues a espiar; habia puesto esa cera, para
matar al animal, cogi6 un machete, le dio forma a la cera, hizo la carota, las
orejas con esa cera de abejas, que, si lo picaran, lo dejarian bien gordo. Colocé
la cera en la talanquera e hizo la figura de un mufiecol8 por todo el camino que
: fuera a pasar el conejo. Entonces, venia ese conejo: brinque y brinque, y dizque
le dijo primero: —jQuitate de aqui! [le dijo el conejo a la figura de cera], no le habia contestado. Quitese
de aqui. Tampoco. jDeme permiso que tengo que pasar! Nada, no le contestaba. —Bueno [dijo el
conejo], le voy a echar patada. Le ech la patada se le pego. Le voy a echar manga y le peg6 con la mano
y se le pegd, con la mano izquierda y se le peg6, que le voy a dar otra patada, se le pegd. Quedaron todos
los cuatro brazos tendido con el mufieco. Entonces gritd. Salié el anciano, y claro, preciso ahi el pobre
conejo. De ahi dicen que lo habia soltado, pero que quiso como cogerle la cola y la cola se le habia
arrancado que por eso es pucho.” (Dofia Margarita Chindo y, Comunicacion personal, junio 12, 2014)
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4+ Tarea?2.l

NOTA: Haz un listado en tu cuaderno de los objetos naturales que observaste en la visita al territorio
(animales, cosas, plantas, etc.). Una vez termines, responde las siguientes preguntas en tu cuaderno.

1. ¢Cuales de los objetos de tu lista, se pueden dividir (graficamente) en dos partes exactamente
iguales?

2. ¢Cbémo harias para plasmar cada figura de tu lista en la faja?
3. ¢Es necesario recurrir a un disefio previo?




<+ Tarea?2.2

1. Construye un cuento o una historia de la visita al territorio con las figuras de tu lista. Pl&smalo en tu
cuaderno, haz dibujos y coloréalos.

2. Organiza las figuras que utilizaste en tu cuento de tal manera que vayan contando la historia para
luego, plasmarlas en la faja.

3. Elabora los disefios de las figuras de tu cuento para plasmarlos en la faja. Sugerencia: Utiliza un papel
cuadriculado

4. ¢De cuantos pares es la faja que vas a tejer?

5. ¢Cuéles son los colores que vas a elegir y por qué? ;Qué nos cuentan las personas mayores sobre los
colores tradicionales?

%+ Tarea2.3
Plasma el cuento que creaste en una faja tradicional. Comparte tu experiencia con tus compafieros sobre
esta actividad.




GUIA DE TRABAJO N° 3

Nombre: ASIGNATURA: Matematicas GRADO: Séptimo (7°)

LINEAMIENTO, ESTANDAR O DBA:
Pensamiento espacial y sistemas geométricos
e Comparar los resultados de observar transformaciones y representaciones cartesianas de figuras
bidimensionales. (cuadrado, triangulo, rectangulo y circulo)
e Resuelvo y formulo problemas que involucren relaciones y propiedades de semejanzas y
congruencia usando representaciones visuales.
Pensamiento métrico y sistemas de medidas
e Utilizo técnicas y herramientas para la construccion de figuras planas y cuerpos con medidas
dadas.
e Resuelvo y formulo problemas que involucren factores escalares (disefio de maquetas, mapas).

TEMA: DURACION: 45 Minutos

OBJETIVO:
e Comprender el concepto de simetria presente en las figuras tradicionales.

ACTIVIDADES PEDAGOGICAS

A continuacién, nos vamos a encontrar con actividades en las que vamos a construir y descubrir figuras
(tradicionales y no tradicionales) que presentan una caracteristica muy particular, jSe pueden dividir
graficamente en 2 partes iguales! Estudiemos el concepto de simetria

¢ Qué es Simetria?
Algo es simétrico cuando, al dividirlo por la mitad, es igual en ambos lados. Ejemplo:

I

- © wehdel 4r
Las figuras simétricas estan divididas por una linea divisoria central a la que se le llama EJE DE
SIMETRIA - “que hace de espejo”- como se muestra en este dibujo:

EJE DE SIMETRIA




Una forma tiene simetria si se puede dibujar dicha linea divisoria central “que hace de espejo”
Ilamada eje de simetria, que nos muestra que ambos lados de la forma son exactamente iguales.

DAY

Eje de simetria

Ejemplo de figura simétrica con eje de simetria:

5%

4 Tarea 3.1

Con ayuda de tu compafiero, descubre cual es la figura tradicional que esta incompleta, pinten las partes
faltantes del color que gusten. A medida que vayan descubriendo cual es la figura, enumeren y describan
los procedimientos que usaron, anota los pasos 1 a 1. Luego, responde en tu cuaderno:

1. Senfala el eje de simetria y escribelo en la figura.
Si comparan las distancias entre el eje de simetria,
con cada cuadro que compone a la figura, tanto de la
parte impresa como la que pintaron, ;Qué pueden
concluir?

2. Describan ante sus comparieros el disefio de la
figura, su significado e importancia en la comunidad.

3. Comparen su trabajo con otro grupo de la clase,
¢Qué semejanzas y diferencias encuentran?

4.  Ahora que tienen la figura completa, ¢Creen

que se pueda dividir con otra recta de eje de simetria?
Tracen la recta (si consideran que se puede) en la
imagen y justifiquen su respuesta.

5. Sefialen las franjas horizontales que se repiten
en la figura total. ;Por qué sucede esto?




<+ Tarea3.2

En la siguiente figura, traza una 0 mas rectas tales que dividan al disefio en dos partes exactamente iguales.
Ten en cuenta la ubicacion del eje de simetria.

Ahora, responde las siguientes preguntas en tu cuaderno:

1. ¢Por crees qué sucede esto?

2. ¢Cuantas rectas trazaste? ;Son las Unicas que existen en esa figura?

3. Entu cuaderno, escribe como crees gque se le denomina a este tipo de figuras, qué caracteristicas
cumple y cudl es su significado para la comunidad Caméntsa.




4+ Tarea3.3

A partir de la siguiente base (patron), construye una figura cualquiera tal que al trazar una recta en el
centro ya sea horizontal, vertical o diagonal; sus partes sean iguales. Utiliza un color diferente.

Ahora, responde las siguientes preguntas en tu cuaderno:

¢Como se llama la figura que plasmaste?

¢Se te dificultd la creacién de la figura?

¢Cbémo te imaginaste la figura y qué procedimiento utilizaste?

Comparte con tus comparieros y profesor la figura que construiste y explicales cdmo lo hiciste
y qué significado tiene.

NS -




GUIA DE TRABAJO N° 4

Nombre: ASIGNATURA: Matematicas GRADO: Séptimo (7°)

LINEAMIENTO, ESTANDAR O DBA:
Pensamiento espacial y sistemas geométricos
e Identificar caracteristicas de localizacion de objetos en sistemas de representacion cartesiana y
geografica. (mapas)

e Comparar los resultados de observar transformaciones y representaciones cartesianas de figuras

como el cuadrado, circulo, rectangulo y triangulo.
e Resuelvo y formulo problemas que involucren relaciones y propiedades de semejanzas y
congruencia usando representaciones visuales. (diagramas)

TEMA: DURACION: 60 minutos
OBJETIVO:

=+ Identificar y reforzar los conocimientos previos respecto al concepto de simetria en figuras
planas.

ACTIVIDADES PEDAGOGICAS

SABERES DESPERTADOS: En este momento nos encontraremos dos actividades. Aqui vamos a
aplicar lo que hemos aprendido durante este viaje por las figuras simétricas.

4+ Tarea4.l

Observa el plano cartesiano que se muestra en la figura y responde las siguientes preguntas en tu

cuaderno (sigue las instrucciones).
Plano

—1

-3




1. Identificay sefiala el eje x y el eje y.
2. Sobre el plano cartesiano ubica los siguientes puntos:
A (-1a0) B (110) C (_211) D (211) E (_3!_2) F (3’-2)

Etiquétalos con sus respectivas letras. Luego, une los puntos A, C y E, a continuacién, los puntos B, D y
F. jUtiliza tus colores!

3. Al comparar las figuras resultantes ¢Estas tienen algo en comin? ¢Por qué crees que sucede esto?

4. ;Qué relacion tienen lospuntosAyB ; CyD ; EyF?

4+ Tarea4.2

Identifica cual o cuales parejas de figuras cumplen con las siguientes condiciones. En cada caso justifica
tu respuesta. Al terminar la actividad, compara con tus compafieros ;Qué semejanzas y diferencias

encontraron?

Pareja 1 Pareja 2 Pareja 3

Figuras que tienen el mismo tamafio
Figuras que tienen la misma forma

Figuras congruentes o “similares”

A w0 np P

Figuras que estan invertidas

+ Tarea4.3
Plasma en una faja tradicional la figura que te haya llamado la atencion de la tarea 1.2
+ Tarea4.4

Construir la figura que seleccionaste en la Tarea 4.3, utilizando lapiz, papel, regla y compas. Describe y
enumera cada paso, luego comparte con tus compafieros las dos maneras de solucion.




GUIA DE TRABAJO N° 5
Nombre: ASIGNATURA: Matematicas GRADO: Séptimo (7°)

LINEAMIENTO, ESTANDAR O DBA:
Pensamientos:
e Interpretar y transformar informacion estadistica presentada a través de un discurso
conversacional.
e Interpretar la informacién obtenida y comprender las tradiciones del territorio guardando dicho
registro.
TEMA: DURACION: 60 minutos

OBJETIVO:
e Comprender el valor del pensamiento extraescolar presente en la faja tradicional.

ACTIVIDADES PEDAGOGICAS
RECIPROCIDAD Y SIMETRIA:

Botaman mochjotbem béngbe uaman shinyak, Mor mochjouén y mochjuatsjiny ntSam béngbe bétstaita
iochanjabuayena ndayé inetsayam biayan

Vamos a escuchar y compartir la palabra en el sagrado lugar del Shinyak. Este momento lo dedicaremos
a escuchar y aprender de nuestros abuelitos. Ellos nos compartiran el valor del tejido en nuestra
comunidad Caménts4, la relacion con la vida y vision del mundo.

4+ Tareab.1

Después de haber escuchado a los mayores, responde las siguientes preguntas:
1. ¢Cual es el sentido de tejer para el Camént$a?

(Cual es la vision del mundo para Caméntsa, desde el tejido?

¢Por qué es importante mantener la relacién hombre-naturaleza?

(Qué significa armonia para los Caméntsa?

(Qué significa equilibrio para los CaméntSa?

¢Como entienden la simetria en la comunidad Camént$a?

¢Cudles son los espacios donde se promueve la reciprocidad?

¢Qué es la ayuda mutua?

0N GRWD

Dualidades del ser Caméntsa
1. ¢Por qué la importancia del sol y la luna, el hombre y la mujer, el dia y la noche?




Anexo 5. Preguntas base del investigador dirigidas a las Mamitas tejedoras

FASE UNO
ENTREVISTA A LAS MAMITAS TEJEDORAS INDIGENAS KAMENTSA SOBRE
LAS OPERACIONES GEOMETRICAS QUE SE EMPLEAN AL MOMENTO DE
TEJER UNA FIGURA TRADICIONAL

Las siguientes preguntas son de referencia para intentar describir algunas caracteristicas del
pensamiento matematico de la comunidad Caméntsa, en particular del pensamiento geométrico
congelado en la faja tradicional el tSombiach. La entrevista sera grabada con registro audiovisual
ya que las Mamitas son de edad avanzada. En el desarrollo de la entrevista vamos a intentar
aproximarnos a un lenguaje “sencillo” no formal que incluya términos matematicos o
desconocidos para las Mamitas

Preguntas generales base del investigador:

¢Cuéntos tipos de faja tiene la comunidad, y cudl es el significado de cada una de ellas?

(Cuantas figuras tradicionales tiene la comunidad Camént$a?

¢Cuéndo va a tejer una faja, ya tiene escogidas las figuras tradicionales que va a plasmar en ella?

¢ Tiene en su mente el disefio de las figuras o utiliza algin apoyo?

(La “raya” y el “punto”, de la faja tradicional, tiene incidencia en las figuras tradicionales?

¢ Cuantos colores por lo general tiene una faja tradicional?

¢Cudl es la figura tradicional que demanda mayor trabajo o esfuerzo para plasmarla en la faja? ;Y

cual demanda menor esfuerzo (menos complicada)?

¢Cbémo se llama cada parte que compone el tejido de la faja?

9. ¢Cuales son las medidas de largo y ancho que se maneja en el tejido de la faja? ;Afecta en la
construccion de las figuras tradicionales?

10. ¢Cuantas y cuales figuras plasma en una faja tradicional?

11. ;Conoce el simbolo y significado de las figuras tradicionales?

12. ;Como aprendio a tejer? ;A los cuantos afios? ¢Después de cuanto tiempo domino el tejido de las
figuras tradicionales?

13. Cada Figura Tradicional tiene un significado simbdlico, es decir, representa una cosa, ¢cOMo
entonces se pudo pasar de la cosa a la forma? ¢ Usted tiene en mente la cosa y la forma, o solamente
la forma?

14. ;Como hacen para tejer angulos congruentes?

15. ¢(Cémo hacen para tejer figuras semejantes y después repetirlas congruentemente en la faja
tradicional?

16. ¢Por qué no hay curvas en las Figuras Tradicionales?

17. ;Como obtienen los trazos oblicuos o diagonales?

18. ¢Para repetir un lado de igual longitud qué hacen: ¢calculan usando la vista, los dedos de la mano
o el numero de “tejidos” empleados?

19. ¢En su lenguaje qué nombre y significado tienen un angulo (agudo, recto u obtuso), un lado
(horizontal, vertical u oblicuo), una “tejida”, una traslacion, una rotacion, una reflexion deslizante,
una reflexion con respecto a una recta?

20. ¢ Ustedes usan traslaciones oblicuas en sus tejidos?

Aroca (2007)
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Anexo 6. Constancia de realizacion trabajo de campo Colegio Bilinglie

124




SYMOEDL
o 4

Instituciéon Etnoeducativa Rural

oge L 1] nm >
Bilingiie Artesanal Kaméntsa
& Aprobado Resolucién 1405 de abril 13 de 2011
o REGISTRO DANE No. 286749000598 - REGISTRO ICFES 070417
NIT No. 814000361 - 7. Celular No. 3204052423 - E- MAIL: juabna@hotmail.com
La Suscrita Rectora de la Institucion Etnoeducativa Rural Bilinglie Artesanal Kaméntsa de la Vereda Las cochas del Municipio de
Sibundoy, aprobada mediante Decreto No. 0590 de Diciembre 06 de 2.002 emanada de la Secretaria de Educacién y Cultura

Departamental, que en la parte resolutiva dice “Reconocer oficialmente el servicio educativo en el ciclo de: PREESCOLAR,
PRIMARIA, BASICA SECUNDARIA Y NIVEL DE MEDIA TECNICA, ofrecido por la Institucién Educativa,

) NSIYH.
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HACE CONSTAR:

Que: JACANAMEJOY JUAJIBIOY OMAR DARIO, identificado con

C.C 1.122.786.132 expedida en Sibundoy - Putumayo, realizd
trabajo de campo tomando registros audiovisuales y escritos, en
los periodos: durante el semestre A 2018 y desde el 22 de Abril
hasta el 27 de Septiembre de 2019 en la sede COLEGIO BILINGUE
ARTESANAL KAMENTSA.

En constancia de lo anterior se firma a los veinte (20) dias del
mes de NOVIEMBRE del ano dos mil diecinueve (2019).
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ESP-MARIA A INDIOY
CC. 41180381 DE SlBUNDOY
RECTORA.
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