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Pongo en tus manos lo que ha sido entretenimiento de al-

gunas de mis horas ociosas y libres. Si tienes la fortuna de

entretener otras tuyas, y si al leerlo obtienes tan solo la mitad

del placer que yo al escribirlo, daras por tan bien gastado tu
dinero como yo mis desvelos (Locke, 1894:10)

De los diversos instrumentos inventados por el hombre, el

mas asombroso es el libro; todos los demas son extensiones

de su cuerpo [..] Solo el libro es una extension de la imag-
inacion y la memoria”

(Borges, 1998:15)

¢Por qué los errores de los libros de texto se parecen tanto?:

Los autores de los libros de texto acuden a otros libros de tex-

to, que a su vez se inspiran en otros y asi sucesivamente, una
practica favorecedora de la reproducciéon de errores

(Muntean, 2011:51)



DEDICATORIA

A todas las personas que me ofrecieron su absoluto e
incondicional respaldo en las recaidas de mi salud durante la
escritura de este texto.



AGRADECIMIENTOS

A la Universidad de Narifio, a la Facultad de Educacion por el
respaldo administrativo y financiero en el logro de este nuevo
proyecto académico.

A mis hijos Camilo, David y Amelia, a mis hermanas Amparo,
Concepcién, Marina, Mireya, Lucy y a mi hermano Carlos por
su inquebrantable apoyo en tiempos de crisis fisica y emocional.

A Esther Patifio Concha, a Diana Rodriguez por las sugerencias
personales y profesionales en la cualificacion del documento.

A estudiantes y profesores que, en distintas formas, son ge-
nerosos con aportes académicos que prodiga la vida en las
aulas escolares.



INDICE

INTRODUGCION .....oooccerreerseensensssssssess s ssen 15
CAPITULO L ..o 25
LIBRO DE TEXTO ESCOLAR IMPRESO EN LA ESCUELA 25
1.1 Breves antecedentes historicos del libro ...........cccc.e..... 26

1.2. Denominacién y conceptualizacion del libro de texto
€SCOLAT IMPIESO ..oovevvvereiieeiieeeie st 33

1.3. Libro de texto escolar impreso en la institucion
EAUCATIVA «..oooovieereiei i 38

1.4. Utilidad y estructura del libro de texto escolar

IMPreso-LTET ... 51
1.5. Libro de texto escolar impreso y tendencias

politica € 1deolOgiCa ... 59
(613315 16 7 (N 69
CONTEXTO CURRICULAR Y EVALUACION DE LOS
LIBROS DE TEXTO ESCOLAR IMPRESO ......cccceovvnennnen. 69
2.1. Curriculo y libro de texto escolar impreso ...........c....... 70

2.2. Contexto curricular de los libros de texto
€SCOlAT IMPIESOS .ovvvvvverereiirreiiee i seseeesees 76



2.3. Algunos parametros de calidad de los libros de texto
€SCOLAT IMPIESO w..oovevvierreierreiiee et 82

2.4. Anélisis y pistas para la elaboracion de libros de
textos escolares iIMPreSos ..o 86

2.5. Secuencias didacticas (SD), estrategia que
dinamiza 108 LTET .....cc..coourmrrinnereinseseiisesseesnessessnessssssesesens 102

2.5.1 Lluvia de pretextos de aprendizaje-PA que
suscitan la Secuencia Didactica ........ocourvernrrernrreennrrennne. 105

2.5.2. Eleccién del topico curricular y del pretexto de
APrendizaje-PA ... 107

2.5.3. Estructura de la propuesta de Secuencia Didactia 108

2.5.4. Potenciar la escucha a través del PA Gustos y
disgustos del estudiante sobre la escuela, la familia

V1A SOCIEAAA ... 108
2.6. Transicion de los LTEI a10S LTED .......cocoevveeveeeeereerrn. 119
[07:N:74 4 6) 0 3 4 SOOI 126
CONTEXTO CURRICULAR Y EVALUACION DE LOS
LIBROS DE TEXTO ESCOLAR DIGITAL .....covveeeeeee 126
3.1. Las Tic en el curriculo escolar ..........cccocorvererrerrerrnnnn. 129

3.2. Contexto y estructura del libro de texto escolar digital 137
3.3. Ventajas e inconvenientes de los LTED ........ccccccccrnuee. 148
3.3.1. Aspectos a favor del libro texto escolar digital .... 148

3.3.2. Aspectos en contra del libro de texto
escolar digital ... 151

3.4. LTED mediado por la plataforma digital educativa 157

3.5. Analisis y evaluacién del LTED como herramienta
AIAACTICA oo 164



3.6. Inteligencia artificial y LTED .......ccooevvuomererrnecreirnecriien. 173

3.6.1. ;Qué es la inteligencia artificial-IA? ... 174
3.6.2. Educacién y uso de LTED con la mediacion

AE LA TA oo 176
CONCLUSIONES ..ottt 183
RECOMENDACIONES ..o 187
BIBLIOGRAFIA ....oooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesseseseeeeeenennnnns 190

ANEXOS ..ottt 222



INDICE DE TABLAS

Tabla 1. Algunos criterios para la eleccion adecuada de LTE 85

Tabla 2. Elementos de andlisis de la forma de los libros de
EEXEO @SCOLAT ..o 89

Tabla 3. Elementos de andlisis del fondo de los
libros de texto @SCOLAT .........cooveeveveeeeeeeeeeseeee e 95

Tabla 4. Elementos de andlisis ideol0gico ..............cccomueveeen. 101
Tabla 5. Actividades de autorreconocimiento del estudiante 109

Tabla 6. Actividades de reconocimiento de la realidad

y la habilidad de escuchar al Otr0 ..........ccccccomeeeeomneereirseeriirenens 110
Tabla 7. Actividades de evaluaciéon de la escucha................... 113
Tabla 8. Cuestionario de evaluacioén de la escucha............... 114

Tabla 9. Estrategias que potencian la escucha en

L @STUAIANEE ... 117
Tabla 10. Ejemplo de uso de las apps para potenciar la

inteligencia visual-espacial .............cc.ceeoneeeonneeeonnecennerenneeenns 131
Tabla 11. Metamorfosis digital del material diddctico .......... 134

Tabla 12. Categorias de los sintomas del CVS (computer
VISION SYNATOME) ....cooooeoreeereeeeiiss e ssssessins e 154

Tabla 13. Instrumento/quia para el andlisis/seleccion de
libros de texto digitales para Educacion Primaria ................... 172



INDICE DE FIGURAS

Figura 1. Disco de Festos -PhaiStos ...........cc.cuwceeeecrneerernne. 32
Figura 2. Libros de texto eSCOlar ..........c..comwveommerreonneerereerrri. 35
Figura 3. Orbis Sensualium Pictus de Juan Amos Comenio
(1592-1670) oottt 40
Figura 4. Ediciones del Compendio del manual de urbanidad

de Manuel ANtONI0 CATTETO ..........ceeeeccerrreerreeeeeceeeeeeeveveeeeeeeessassssnssses 42

Figura 5. Portada de la Cartilla Lacénica de las quatro
reglas de aritmética prdctica (1797) y de la Guia de los
directores i directoras de las escuelas ptiblicas del Estado

de CundinaMarca (1876) .......ccoserereeeereeeeeeeeeeeseeeeesesseesenesssnnens 43
Figura 6. Citologia método de lectura prdctica sin deletrear
para uso de las escuelas Primarias ... 45

Figura 7. Ediciones del Catén para ensefiar la fe cristiana,
las buenas maneras, la lectura y la eScritura ... 47

Figura 8. Ediciones de Silabarios de San Miguel
€ NISPANOAMETICANO ..o 48

Figura 9. Ediciones de Cartillas de lectura mds visibles en
COlombia 1917-1960 ..o 50

Figura 10. Modelos de cardtulas de cartillas impresas
€1 COLOMDIQ ... 57

Figura 11. Cartilla lecturas literarias 6° grado, publicada
T CUDQ ..ot 62

Figura 12. Cartilla Alegria de leer, para primer grado
A PTIMATIA ..ovoeeeeee e 63

Figura 13. Cardatulas de cartilla Escuela nueva......................... 66



INDICE DE SIGLAS

API: Application Programming Interfaces/ Interfaces de
programacién de aplicaciones

CD: Compact disc/disco compacto

DOI: Digital object identifier/ Identificador de objeto digital
DOIP: Decreto Organico de Instruccion Pablica

IA: Inteligencia artificial

IAG: Inteligencia artificial generativas

ISTC: International Standard Text Cod/ Cédigo de texto es-
tandar internacional

LMS: Learning management system/Sistemas de gestion
del aprendizaje

LTD: Libros de texto digital

LTE: Libros de texto escolar

LTED: Libros de texto escolar digitales
LTEI: Libros de texto escolar impresos
MANES: Manuales escolares espafioles
MEN: Ministerio de Educacién Nacional
NTC: Norma Técnica Colombiana

TIC: Tecnologias de la informacién y la comunicacion
PA: Problemas o pretextos de aprendizaje
PG: Graficos de red portatiles

PM: Preguntas motivadoras

REA: Recursos educativos abiertos

RPG: Role-Playing Game/ Juegos de roles

SD: Secuencia didactica



ROBERTO RAMIREZ BRAVO

INTRODUCCION

Una estructura muy comn en nuestros libros de texto es la
siguiente: una secuencia ordenada de nticleos teméaticos con un
marco de tareas similar en cada uno de los temas [...] Todo ello
esté sugiriendo un modo especifico de entender la ensefianza,
que se le ha llamado de muchas maneras: transmisivo, tecno-
burocrético, instrumental [...| (Martinez Bonafé, 1992, p.8)

Comenius (1986[1640]), Rousseau (2000[1762]), Locke
(1894), entre otros, se preguntaron sobre el qué, el como y el
a quién enseflar, dadas las implicaciones sociales, cultura-
les e ideoldgicas que suponia una u otra determinacién. Se
puede decir que, desde tiempos pasados, las respuestas a las
anteriores preguntas, con la respectiva contextualizacion del
conocimiento, gestionan en los escolares la adquisicion de
los diferentes conceptos disciplinares; de igual manera, ins-
tauran una forma de masificar la informacién. En la actuali-
dad, los interrogantes contintian con otros adicionales como
el donde, el cuando, el para qué ensefar, el para qué apren-
der; las respuestas incluyen los contenidos determinados
por el sistema educativo imperante, las guias escolares, los
videos, el software, el libro de texto escolar-LTE, la poblacién
infantil, los profesores, los padres de familia, la sociedad, la
empresa, el Estado, en general, la comunidad educativa.

En este documento se estudia la pertinencia, la relevancia del
libro de texto escolar impreso-LTEI y el libro de texto escolar
digital-LTED, los cuales, apropiadamente elaborados se en-
tienden como mediadores de lugares de ensefanza, de apren-
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dizaje y como los medios mas explicitos de concretar la trans-
posicion didactica (Chevallard, 1985), por cuanto, plasman la
seleccion y adecuacién de teorias a las actividades educativas
y formativas; permiten la realizacién de hechos pedagogicos,
didacticos tendientes a mejorar la comprension y la inter-
pretacién de la disciplina, puntualizan la transferencia de
saberes cientificos a saberes escolares. En esta dinamica, pre-
sentan narraciones, descripciones, exposiciones, argumen-
taciones, etc., de una seleccién de categorias, de principios,
de contenidos, de procedimientos, de actividades que, segiin
el autor, se deben trabajar.

La transposicion didactica en los LTE es un asunto provocador,
excusa para que el estudiante, con la mediacién del docente,
deduzca, induzca, infiera, conjeture categorias y concepcio-
nes viejas o nuevas; pero es limitante cuando el maestro y el
estudiante asumen los contenidos propuestos, como objetos
de estudio terminados (Ramirez Bravo, 2005). No se pierda de
vista que el conocimiento nuevo se produce por colaboraciéon
del maestro, los compafieros y los medios cercanos al sujeto
aprendiz (Vigotsky, 1987); de igual manera, el conocimiento se
origina por descubrimiento si el estudiante es quien procesa la
informacion (Ausubel et al,, 1998).

Los LTE son una de las principales fuentes de informacion
de cualquier disciplina académica para estudiantes de Edu-
cacion Bésica y Media; sin embargo, la utilizacion de las mis-
mas no siempre es garantia del éxito en la comprensioén, en el
aprendizaje de los contenidos. Conviene precisar que los LTE
son mas interesantes para los estudiantes cuando se compren-
deny se interpretan, por tal motivo, deben facilitar la creacién
de un paradigma mental basico que sitte los conocimientos,
propicie la conexion entre saberes académicos y cotidianos,
integre las complejidades de los problemas humanos.
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Como se dijo, en la perspectiva ideal-real, el LTE debe ser el
intermediario entre lo exigido por el sistema educativo, las
intenciones del docente y las expectativas del estudiante; el
pretexto para la cimentacion de situaciones de aprendizaje
y de construccion de conocimiento; el objeto de discerni-
miento, la herramienta didactica que contiene la seleccion
organizada de los fundamentos conceptuales de una disci-
plina en particular, para una poblaciéon especifica; la guia de
maestros, estudiantes, padres de familia y de la sociedad en
general; el aparejo teorico, la sugerencia practica de algunos
principios correspondientes a una area de estudio escolar;
el instrumento que facilita el trabajo académico de aula del
maestro y del estudiante.

El LTE no debe convertirse en el aparato de control politico
e ideoldgico que constrifie, homogeniza las formas de pensar
y de actuar, primero de la comunidad académica, luego de la
sociedad. En especial, algunos libros de historia y libros de
lectura se caracterizan por respaldar un sistema, un régimen
o por vanagloriar y mitificar un imperio (Bini, 1977; Boggio
etal., 1977; Escolano, 1996a; Arteaga y Aleman, 2007; Rome-
ro, 2008). De ningin modo, es el elemento que, segin las
exigencias institucionales, impone el quehacer académico
del maestro, a través de ejercicios, formas de evaluacién de
supuestos tedricos establecidos y sancionados por la institu-
cion que rige el sistema educativo (Martinez Bonafé, 2002;
Lomas, 2004).

Desafortunadamente, en la mayoria de instituciones, el LTE,
en la historia formativa, a través del maestro, legitima con-
tenidos, estilos de vida académica, seleccionados por los
grupos de poder o socialmente dominantes. En este orden,
se convierte en “un instrumento de ideas, proyectos, intere-
ses, sistemas de valores, concepciones educativas, pedagogi-
cas y didacticas” (Atienza, 1994, en Lomas, 2004:19) ajenas
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a las expectativas del profesor y del estudiante; muchos de
los contenidos, de las actividades refuerzan las condiciones
capitalistas, sexistas, racistas y otras formas de estigmatiza-
cion, de exclusion social (Calero et al,, 1977; Michel, 2001;
Lissig, 2008).

En otra direccién, el LTE creado desde los entornos y las
urgencias del estudiante es el pretexto para la basqueda
de la libertad de pensamiento; es la coartada que promo-
ciona la creatividad del maestro y del estudiante, la excusa
para la revitalizacién del pluralismo cultural, de los saberes
propios de los pueblos. Si el autor o el usuario lo apremian,
LTE se transforma en el estandarte de resistencia a la cano-
nizacion tedrica, al estilo hegemdnico, a maneras de subyu-
gacion conceptual (Di Franco et al., 2007). Es la propuesta
contra-hegemonica, en la ruta para la reconstruccion de las
sociedades creadas artificialmente.

Restrepo (1993) resefia algunos trabajos que destacan la
preponderancia pedagobgica y didactica del LTE; por ejem-
plo, como determinante del rendimiento escolar, factor de
la efectividad académica del maestro, condicionante de la
calidad de la educacidn, entre otros. En diferentes sentidos,
las investigaciones realizadas en los contextos colombiano
y mundial muestran bondades y dificultades pedagbgicas y
didécticas del documento (Bustamante y Diaz, 2003, Pagés,
2009; Velasquez y Lopez, 2015; Fernandez y Caballero, 2017).

El estudio sobre los libros de texto escolar -LTE- se esta
fortaleciendo en diferentes lugares del mundo (Unesco,
1952; Bini et al, 1977, Proyecto Emmanuelle-1980, Cho-
pin, 1992; Proyecto Manes-1992, Villalin, 2001; Ministerio
de Educacion, Cultura y Deporte, 2012; Ministerio de Edu-
cacién, Cultura y Deporte y el Observatorio de la Lectura
y el Libro, 2015; Méndez, 2015; Braga y Belver, 2016; Ro-
mero Fernandez, 2016; Martin del Campo, 2017; Fernan-
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dez y Caballero, 2017; Bartol, 2023). En Colombia, los tra-
bajos que se registran sobre el tema son variados (Centro de
Investigacion Manes-Uned, Manuales Escolares, 2011); exis-
ten investigaciones rigurosas que iluminan el denso camino
por recorrer (Venegas, 1985, 1991; Restrepo, 1993; Escobedo,
1996; Alzate et al., 1999; Jurado, 2000; Quiceno, 2001; Zulua-
ga, 2001; Alarcon y Conde, 2003; Alzate et al., 2005; Ciscar et
al,, 2012; Velasquez y Lopez, 2015; Neva, 2021, etcétera).

Merece atencidn especial la compilacion que Gomez et al.
(2016) realizan del analisis de la investigacion sobre el LTE y
los medios digitales; principalmente, porque muestran publi-
caciones realizadas en Brasil, Argentina, Colombia, Espaiia,
Nicaragua acerca de tematicas especificas que le incumben a
la estructura, uso y publicacién de los LTE. Cada articulo ana-
liza una faceta del documento y sugiere alternativas de mejo-
ramiento, inclusive, de la utilizacion de las tecnologias como
complemento de los LTE. Ofrece una bibliografia amplia, de
utilidad para continuar las investigaciones en el tema.

El presente andlisis teérico considera multiples caras de los
LTE en la Educacion Bésica y Media, por ejemplo: la for-
ma como se escriben, las implicaciones que éstos tienen en
quienes los usan, las circunstancias en que se usan, el tipo
de contenidos descritos, expuestos, argumentados, los pro-
cesos de ensefianza y de aprendizaje suscitados sobre un sa-
ber particular, la forma transversal o interdisciplinaria con
que asumen las tematicas, es decir, un buen ntmero de va-
riables circunscritas a este objeto de trabajo cientifico. Alzate
et al. (2005, p. 50, 57) muestran “los temas de investigacion
sobre el uso del texto escolar” y los “Enfoques y metodologias
de investigacion sobre el uso del texto escolar”; ademas, sefia-
lan los temas que atin no se han trabajado con el suficiente
rigor; Torres y Moreno (2008) hacen lo mismo, en territorio
venezolano, posicién aplicable a Colombia y a otros paises.
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La presencia de las nuevas tecnologias de la informaciéon y la
comunicacién-TIC no impide la produccién y el analisis de los
LTEI, estos siempre seran necesarios en los niveles iniciales de
la escolaridad; atin, considerando que las TIC, paulatinamen-
te, ganan prestigio y espacio en todos los niveles de educacion,
el libro impreso comparte estos aconteceres y, segin las es-
tadisticas, no ha mermado la produccion, al contrario, se ha
incrementado en paises como Espafia (Prendes, 2004).

En la segunda década del siglo XXI la produccioén, distribu-
ciony venta de libros fisicos fue mas dificil porlaaparicion de
formatos digitales (Apple, Amazon y Google); segiin la Cama-
ra Colombiana del Libro, en el afio 2018 el sector editorial de
Colombiacreci6enun 2,5 %, sin embargo, en el 2020 decrecio
en un 15,9 %, entre otros aspectos, por causas de la pandemia
Covid-19, con alguna recuperaciéon en los afios 2021y 2022
por efectos de ferias del libro presenciales y regreso a una
vida social y académica, mas menos, normales. “En el ulti-
mo afio, segin cifras de la cAmara colombiana del libro, se
vendieron 46,7 millones de ejemplares en el pais, de ese total
7,7% correspondio a libros digitales y 89,1% a fisicos” (San-
chez, 2023), preferencia revelada también en Estados Uni-
dos, Reino Unido, Francia y Alemania.

Actualmente, se percibe un sutil regreso al LTEI dadas las im-
plicaciones cognitivas que supone el LTED, tal es el caso de
Suecia que, luego de un retroceso en las pruebas Pirls de com-
prension lectora en los estudiantes de cuarto grado de Edu-
cacion Bésica, frena el uso de la digitalizacion en la escuela
(Dillon, 2023; Exito Educativo, 21 de junio de 2023). Sin em-
bargo, conviene analizar el futuro de estos documentos a la luz
de la inteligencia artificial y las comodidades que ofrecen las
TIC. Es probable que estos nuevos programas informéticos lle-
nen los vacios contextuales, conceptuales, por qué no, vacios
didacticos y metodologicos que se encuentran en los LTEIL
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Hasta ahora, se puede decir que, pensar en el remplazo total
del LTEI por otros mediadores educativos, es como pensar
en el reemplazo definitivo del lapiz por cualquier elemen-
to de las nuevas tecnologias. En la actualidad, existen sufi-
cientes herramientas informaticas y literatura que permiten
rastrear, consultar la diversidad de manuales escolares en
lengua espanola (proyecto y biblioteca MANES- manuales
escolares espafoles?), las reglamentaciones para producir
este tipo de documentos, las normas que los censuran, los
actores encargados de definir los contenidos, las personas
que los producen y los publicitan, (Unesco, 1952; Bini et al.,
1977; Souto, 2002; Negrin, 2009; Parada, 2019, etcétera).

De cara a lo sefialado, se plantea apartados tedricos que
facilitan la reflexion sobre la historia, la denominacién, la
incidencia politica y el posicionamiento del LTE en las di-
ferentes instituciones. Ademas, se analiza dicho documento
en los contextos curricular, didactico, de uso escolar. Final-
mente, se propone a quienes se interesan por el disefio, la
publicacion de esta herramienta didactica, unos compo-
nentes conceptuales que fortalecen la calidad del documen-
to, las expectativas de los lectores; también se plantea, para

1 El proyecto Manes se crea en la Universidad Nacional a
Distancia —Uned- bajo la direccién de Federico Gémez de Castro
(1992), con el objeto de catalogar y de estudiar los manuales escolares
publicados en Espaiia entre 1808 y 1990; se inspira en el proyec-
to Emmanuelle del Institut National de Recherche Pédagogique
(INRP) de Francia (1980), dirigido por Alain Choppin quien
construye una base de datos con el propésito de registrar todos
los libros escolares publicados en Francia desde la Revolucién
hasta nuestros dias. Como resultado, el INRP ha publicado varios
volimenes y monografias que recogen la legislacién francesa sobre
libros escolares a lo largo de los dos tltimos siglos y los titulos publi-
cados en algunas areas disciplinares (Tiana, 1999:103).
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profesores y estudiantes de licenciatura, elementos que facili-
tan la seleccion y la aplicacion del LTE en las aulas escolares.
En sintesis, se asume de manera global, la relacién de coexis-
tencia entre LTE, docentes, estudiantes y sociedad en general.

De manera especifica, en el primer capitulo se rastrea al-
gunos antecedentes historicos del libro y se caracteriza la
evolucion que ha tenido el LTE, con énfasis en el territorio
colombiano; se propone el entorno donde surge la denomi-
nacién y la conceptualizacion del LTEI, ademas se descri-
be el posicionamiento de este documento en la institucion
educativa; de igual manera, se analiza las tendencias ideo-
logicas, culturales, sociales circunscritas en los contenidos,
las imagenes, las narrativas, los ejercicios que integran la
estructura del texto.

En el segundo capitulo se esbozan los principios y las con-
diciones contextuales en los que se producen los libros de
texto escolar impresos-LTEI, se expresa ciertos parametros
de calidad, se trazan los elementos de analisis y las pistas
conceptuales para su elaboracion, se define y ejemplifica la
introduccion de secuencias didacticas como una estrategia
que dinamiza dichos documentos; como corolario al capi-
tulo, se realiza una breve reflexién sobre los procedimientos
acacidos en la transicion de LTEI a LTED, se detallan algunas
implicaciones desde las vistas estructural, académica, social
manifiestas en el fenémeno.

En el tercer capitulo se estudia el LTED, fortalecido con el
avance de las TIC en lo que va corrido del Siglo XXI. Sefiala
trabajos que revelan en parte, la transicion que se esta dando
del LTEI al LTED y el cambio que sufren las bibliotecas en
algunas secciones del mundo (Alonso, 2013b), aspectos que
se incrementan, con mayor énfasis, durante el periodo pan-
démico del Covid 19 en los afios 2020-2022. Los trabajos de
Rodriguez Rodriguez y Montero (2004, 2012); Rodriguez Ro-
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driguez et al. (2015); Fraga y Alonso (2016); Rodriguez Rodri-
guez y Martinez Bonafé (2016); Rodriguez Regueira (2019),
entre otros, dan cuenta de los conceptos, las estructuras, las
caracteristicas, las funcionalidades de estas herramientas
did4cticas. Hernandez (2011, p.15) dice que:

Un libro digital es un conjunto de contenidos en for-
mato multimedia que hacen uso de los medios digitales
para incorporar animaciones, simulaciones, videos, etc.
Si su finalidad es didactica, su objetivo es no solo trans-
mitir informacién sino también desarrollar habilidades
y potenciar actitudes. Por lo tanto, no deberia ser solo
una transcripcion estatica de un libro de texto en pa-
pel a formato multimedia.

La cita ilustra el sentido de expansién de la condicién y el
uso de los textos digitales; se prescribe un conjunto de ele-
mentos constitutivos del documento denominado LTED, lo
cual supone interpretarlo como un pretexto que promueve
el sondeo de algunas habilidades motrices, que potencia
otras funciones cognitivas referidas a la comprensién, la
interpretacion y la construccién de conocimiento. El LTED
es un libro interactivo multimedia-multimodal e hipertex-
tual que favorece las competencias comunicativas, digitales
significativas e imaginativas; supera, en algunos aspectos, lo
que se puede hacer con los libros de texto tradicionales, en
cuanto promueve una didactica de la interaccion (Gomariz,
2017). No es aventurado exponer que, en el universo infantil,
el libro de texto digital alcanza preponderancia por su carac-
teristica multimodal e interactiva (Yus, 2021).

Libros de texto escolar impreso y digital: realidades y perspec-
tivas va dirigido a profesores de Educacion Bésica, Media
y Superior en ejercicio, a investigadores de las ciencias del
lenguaje, la comunicacién y la educacion, a estudiantes de
las distintas licenciaturas que se forman como profesionales
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de la educacion, a padres de familia interesados en el tema.
El documento proporciona elementos conceptuales basicos
que motivan e inducen la reflexién y la investigacion en el
campo de los LTE, en el contexto regional y nacional. Para
este cometido se provee bibliografia relevante y lugares de
construccién tedrica sobre el asunto. Se trata de mostrar la
importancia del amplio panorama tedrico y metodolégico
que ofrece el estudio de este objeto denominado libro de tex-
to escolar —LTE, defendido por unos y vilipendiado por otros
(Crato, 2024).
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CAPITULO1

LIBRO DE TEXTO ESCOLAR IMPRESO
EN LA ESCUELA

Nunca se insistird bastante en la poderosa influencia que
ejercen los libros de texto y el material de ensefianza sobre
la actitud de los nifios [...]. Por esencial que sea el papel que
desempefian maestros y responsables de la elaboraciéon de
los programas de estudio, los manuales no dejan de tener

una importancia considerable [...| (Unesco, 1952, p. 9).

En este capitulo se relata, brevemente, el surgimiento del
libro en términos generales, asi mismo, se muestra la inci-
dencia que tuvo y tiene este artefacto en el progreso de la
cultura; a continuacién se describe la forma en que el libro
adquiere la connotacion de libro de texto escolar-LTE, en los
inicios como un asunto didactico no planificado, luego como
un elemento fundamental que afecta el desarrollo de los as-
pectos curriculares, de las practicas pedagdgicas, didacticas
del docente y del educando.

Se precisa la estructura y la utilidad de esta herramienta di-
dactica impresa, con el analisis de las implicaciones en las
rutas de formacion previstas para el aula escolar; ademas,
se discierne sobre las ocurrencias y las tendencias politi-
ca e ideoldgica que subyacen en los discursos establecidos
como pretextos de formacién conceptual. Se sabe que, los
discursos que se promueven en dichos documentos no son
neutrales; en algunas circunstancias, a pesar de la voluntad
que pueda tener el autor o los autores por omitir estas in-
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tencionalidades, las sefias ideologicas se cuelan en las ima-
genes, en los discursos o en las actividades practicas o de
evaluacionquecontengaellibrodetextoescolarimpreso-LTEL

1.1 Breves antecedentes histdricos del libro

Este apartado muestra de manera resumida, la evolucion de
la escritura; no pretende exhaustividad, proporciona datos
claves que faciliten comprender el valor de la escritura y del
libro como productos del acto extraordinario del oficio de
escribir. Precisa algunos eventos histéricos que constituyen
el preludio de lo que en la actualidad se denomina LTE.

Las fuentes historicas sobre la evolucion de la escritura, una
forma de significacion lingiiistica o icénica, tuvieron inicios,
desde el momento en que aparece el hombre en su condicién
de ser pensante; el deseo de expresar o de plasmar una reali-
dad cualquiera, lo lleva a que cree, en diversas superficies, de
manera incipiente, la inscripciéon o el signo que dijese de su
existencia. En este panorama, las actividades cotidianas o las
circunstancias de vida casual son objeto de escritura, bien sea
en la arena, la corteza del arbol, la piedra, el bronce, el mar-
mol, el oro, el plomo, los tejidos, los cueros, las astas, los hue-
sos, las tablillas enceradas, las tabletas de arcilla, el papiro, el
pergamino, la piel, los tatuajes tribales, finalmente, en el papel
y en toda forma de digitalizacion posible (Tagle, 2007).

La escritura sistematica y con propositos definidos surge
en Mesopotamia? en especial, por motivos contables, eco-
noémicos y por necesidades administrativas de los pueblos

2 Mesopotamia es el valle que se extiende desde las estrib-
aciones de los montes armenios hasta el Mar Rojo. Se sitda entre
los rios Eufrates y Tigris; por su fertilidad, atrae a diversas culturas:
sumerios, elamitas, semitas, arameos, indoiranios, medos, misteri-
osos hititas, acadios, asirios, entre otros.
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y las ciudades. Entre las primeras lenguas escritas conoci-
das se mencionan: la sumeria con la escritura cuneiforme?
y la egipcia con los jeroglificos (escritura de los dioses); lue-
go, las lenguas y las escrituras semiticas, visibles a través de
la lengua copta (Ossa, 1993), proveen las bases del alfabeto.

Los cananeos (ciudades de Tiro y Biblos) crean el alifato (es-
critura solo de consonantes) y éste es adaptado en Grecia, he-
cho que origina el alfabeto griego (Hogben, 1953); en el siglo
IV a.C. en Cumas-sur de Italia el griego sintetizado ocasiona
el alfabeto etrusco, el cual sera el antecedente del alfabeto
latino que una vez organizado y estabilizado en occiden-
te, entre los siglos VI y XI, da pie al origen del latin vulgar,
del que deriva el espaol antiguo y en 1492, Elio Antonio de
Nebrija publica la primera gramatica del castellano con las
primeras normas del espafiol actual.

Los sumerios escriben primero con pictogramas (escritura
pictografica) y luego con lineas curvas y rectas (escritura cu-
neiforme); el primer libro lo escriben en arcilla (3000 a.C
mas o menos), es el material que abunda, ademas facilita
la agricultura en el territorio y en el momento histdrico; a
nuestro juicio, en el libro de arcilla se siembran las ideas o
las circunstancias de vida que alimentan el espiritu; en la
tierra se cultivan las plantas que nutren al cuerpo fisico.

Los egipcios lo hacen en papiro, planta que crece y prolifera
a orillas del rio Nilo; se puede entender que a orillas del Rio
Sagrado esta la planta que eterniza las ideas y al ser que las
produce. Las leyendas egipcias dicen que fue el dios Thot /

3 Los sumerios, cinco mil afios antes de los babilonios,
construian grandes edificaciones, tales como la Torre de Babel,
descrita por Herddoto. La veracidad histérica de la Torre de
Babel es tema de debate y especulacion, pero con significado cul-
tural y religioso profundos.
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Tot quien crea la escritura y luego se la regal6 a los hombres;
en la actualidad, el papel procede del arbol y facilita la per-
petuidad simbolica de dichas o sufrimientos, el arbol permi-
te y mantiene el aliento del dichoso y el sufrido.

Las distintas culturas adyacentes a las mencionadas, ta-
les como: acadios, babilonios, asirios lo hacen en pergami-
no -piel (popularizado en Pérgamo-Asia Menor), el cual se
difunde durante los siglos II, IIT y IV d.C. Con el pasar del
tiempo, el pergamino adquiere precio econémico oneroso,
valor suntuoso y valor ritual. Hasta mediados del siglo XX
se utiliza para imprimir los titulos académicos y emanar do-
cumentos oficiales de suma importancia; en la actualidad se
recurre a imitaciones del mismo para escritos de gran valia.

Los escribas (3100 a. C aproximados) se encargan del oficio
de la escritura; son personas que, aparte de llevar los regis-
tros contables, escriben los mitos, los himnos (poema de Gil-
games) y las leyes divinas (Codigo de Hamurabi); asimismo,
elaboran diccionarios para popularizar y comprender los
primeros signos (Jean, 1989), entre ellos:

Dos rayas cruzadas para designar enemistad ><

Triangulo del pubis con la raya al medio para designar
mujer \/

Dos rayas horizontales y paralelas para designar igual-
dad, etc. (Ossa, 1993).

Los escribas (dobsar/dubsar= escritor de tabletas en lengua
sumeria) fueron personajes con mucho poder, después del
soberano, en algunos casos, del sacerdote lector de los textos
sagrados, incluso, mas que el de los cortesanos; se convencie-
ron que la escritura era mas duradera y fuerte que la piedra.
Consolidan la cultura escrita del imperio en la “casa de la
vida” donde se componian los manuscritos, en la “casa de



ROBERTO RAMIREZ BRAVO

los libros” se conservaban (Ossa, 1993, p. 57) y en el alma del
egipcio se conservaba la “alegria de escribir”; pensaban en la
inmortalidad del hombre y del nombre.

Las primeras dinastias egipcias, hasta el siglo III d.C., utili-
zan la escritura hieratica o sacerdotal, en rituales funerarios, a
la postre se populariza la escritura demética, con la cual se refe-
rencia los asuntos mas cotidianos, la que con el pasar del tiempo,
también se utiliza para temas y asuntos sagrados.

En griego la palabra libro tiene un término antecesor de-
nominado biblion (BtBAiov- biblia=rollo, papiro; ta BifAia ta
dywa / ta biblia ta hdgia= libros sagrados), derivada de biblos
(Biprog), nombre del papiro egipcio y ciudad considera-
da por los fenicios como la mas antigua y sagrada (Barbier,
2005, p. 9-10). Ademas, los griegos le llaman chartes = cartas
a las hojas de papiro elaborado. En el caso del latin, el térmi-
no libro procede de la palabra liber (en arabe, kitab < kataba =
escribir; en francés, livr; en italiano, libro; en portugués, libro)
y designa “la capa de un arbol, situada entre la corteza exte-
rior y la madera propiamente dicha [...]"; asi, con el discurrir
de la historia, el libro (palabra castellanizada en el afio de
1140) adquiere la definicién de compendio de hojas que con-
tienen un escrito, ensambladas entre si por uno de sus lados.

Entre las primeras bibliotecas que aparecen en la humani-
dad esta la de Ebla (siglo XXIII a.C), en Ugarit Fenicia (Ta-
gle, 2007). Los sumerios la denominan Eudeba que significa
“casa de las tabletas o escuela”. Por su parte, los egipcios lla-
man bibliottheke a los envases de madera o de piedra en que
guardan el papiro enrollado, el cual, en intervalos de tiempo
es necesario desenrollarlo para su conservacién. En latin, a
la primera accion (enrollar) se denomina plicare (plico —ui/
itum = plegar, doblar) y a la segunda accién (desenrollar) ex-
plicare (explico —avi/atum = desdoblar, desenrollar).
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Por ultimo, los egipcios le llaman biblioteca, “casas de la vida”,
al lugar de almacenamiento de los papiros (Escolar, 1990).
Conviene resaltar que las primeras bibliotecas puablicas (idea
de Petrarca) nacen en la Edad Media (1441) por impulso de los
Médicis (Dahl, 2003[1972]), quienes fueron una familia de co-
merciantes y banqueros oriundos de Florencia, determinantes
en la politica y la cultura italiana; ejercieron amplio mecenazgo
en el arte del Renacimiento; contribuyeron con tres papas, Le6n
X, Clemente VII, Le6n XI y numerosos dirigentes florentinos de
la familia real de Francia e Inglaterra.

Con base en los apuntes anteriores, por cierto, muy sucintos,
la escritura en sus inicios, tiene una connotacién espiritual, se
vincula a las practicas rituales y terrenales; desde el principio,
se establece como una de las primeras formas de masificar
el conocimiento, lo que lleva a concluir que el nacimiento de
la escritura, en si misma, conduce a la instruccién y a la for-
macién de otros. El nacimiento de la escritura y su populariza-
cion acarrea el fortalecimiento de los saberes, pero en esencia,
produce el reconocimiento del otro, la organizacion y la siste-
matizacién de lo otro. La escritura, desde los primeros trazos,
no es la copia fiel de la realidad, es la interpretacién de objetos
y de formas visibles o invisibles que afectan la subsistencia; se
la percibe como la posibilidad de ganar la vida eterna.

Los escribas o escritores se presentan como los ilumi
nados o los virtuosos capaces de hacer visible lo invisible; habi-
les y diestros para volver presente lo ausente; a su vez, los libros
y las bibliotecas se ven como elementos de vida y de libertad,
en simultaneo, se constituyen en simbologias de poder. Con el
transcurrir del tiempo, con la popularizacion de la escritura, se
ve en los libros y en las bibliotecas posibles amenazas contra
la moral, el poder politico imperante y las buenas costumbres,
de tal manera que, segiin el caso, algunos libros también son
el pretexto para exiliar, encarcelar e incluso quemar al autor o
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a los autores del libro y/o a los libreros que comercien con el
mismo. En 1559, el Tribunal del Santo Oficio de Roma publico
el primer Indice de libros prohibidos para toda la cristiandad;
una lista de las obras que la iglesia consideraba peligrosas para
la fe y la moral de los catolicos (Manguel, 2005, p. 296).

En el contexto mundial hay organizaciones internacionales
no gubernamentales (algunas desaparecidas) que evaltian y
critican aspectos tendenciosos y punitivos que se encuen-
tran en los libros de texto, entre ellas destacamos: Fundaciéon
Carnegie para la Paz Internacional (1910), Federacion Sindi-
cal Internacional (1901-1945), Federacién Internacional de
Asociaciones de Maestros, Oficina Internacional de la Paz
(1891), Unién Internacional de Asociaciones pro Sociedad de
las Naciones (ONU-1919), Alianza Universal para la Amis-
tad Internacional por Mediacion de las Iglesias, Liga Inter-
nacional de Mujeres para la Paz y la Libertad (1915), Comité
Internacional de Ciencias Historicas (1926), Oficina Inter-
nacional de Educacion (1925), entre otras (Unesco, 1952).

Estos aconteceres reflejan la permanente disputa entre la ig-
noranciay lalengua escrita. La escritura y el libro, en diversas
culturas, estan ligados a la clase social favorecida por el po-
der econémico y el poder politico; son visibles los beneficios
adjuntos al oficio de escribir, cuando los escritos estan en
el marco de los mandatos estatales o del canon establecido.
Historicamente, la masificacion de la escritura, del libro se
produce con la aparicién de la imprenta; aunque es necesario
aclarar que la impresion de documentos no parte de Guten-
berg, los origenes de los caracteres mdviles y de la imprenta
se remontan a 1700 afios a.C, los que estin manifiestos en
el disco de Festos-Creta (Figura 1, disco de Phaistos), el cual
era un disco de arcilla cocida con inscripciones (jeroglificos
e ideogramas en relieve) en ambas caras, similar a un tapon.
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Figura 1. Disco de Festos -Phaistos

Fuente: (Wikipedia, 2024).

En el afan de generalizar el conocimiento de la cultura, libro
y cultura se ligan de manera indisoluble. Como dato curioso,
es pertinente resaltar que el primer libro cientifico ilustrado
con animales aparece en 1475 en Augsburgo, editado por Hans
Bamler (1425-1503), luego son la Biblia (1475-1476), los libros
piadosos, los libros de viajes y las cronicas (Barbier, 2005).

En las actuales circunstancias, el libro y las bibliotecas (has-
ta que no las solape las TIC) se constituyen en simbolos y
lugares de conocimiento, de libertad, de razonamiento; sin
embargo, en algunos entornos, también los convierten en
facilitadores de la manipulacion (Fernandez, 2024) y el
sostenimiento de las hegemonias. El libro en la mano del
pensante, es pretexto para la deconstruccion de la realidad,
para la renovacion de la misma; en la mano del astuto es la
herramienta de poder, de exclusion, de explotacion del otro;
en la mano del ingenuo es la prescripcién final del asunto
o la bazofia del momento; y, en la mano del inexperto, del
lector insensible es un montdn de hojas de papel sujetadas
por un extremo.
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1.2. Denominacién y conceptualizacion del libro de
texto escolar impreso

En este punto se recalcan los diferentes términos y las estruc-
turas lingiiisticas utilizadas para denominar y conceptuar
sobre lo que se llama LTE. Se exponen generalidades y refe-
rencias bibliograficas que propician y dan pie a nuevas inves-
tigaciones sobre el asunto. Desde el siglo XVIII se presenta la
discrepancia léxica para designar al “libro elemental, manual
escolar, libro de clases, libros escolares, etc. [...]” (Choppin,
1998, p. 4). Esta terminologia, con uso sinonimico aparente, se
entiende como: libro que organiza, expone contenidos basicos
deunadisciplinaespecifica paraun nivel escolar determinado.
La estructura “libro de texto” (textsbooks) aparece en 1830 en
Inglaterra, en el contexto de las orientaciones educativas y pe-
dagogicas establecidas por las normas oficiales del momento
(Johnsen, 1996); adjunto a esta estructura aparece la denomi-
nacion “texto escolar”. La estructura léxica “libro escolar” apa-
rece en inglés (schoolbooks) alrededor de 1850-1870.

En el mundo hispanohablante, el término “manual” o la du-
pla “manual escolar”, designado asi por su manejabilidad,
se entiende como el documento didactico escrito a mano o
a maquina, en el que se explicita de manera resumida, las
normas y las instrucciones basicas para la compresién de un
fenémeno o de una disciplina particular. En el contexto es-
colar, los destinatarios iniciales son los maestros, luego los
alumnos, posteriormente los administrativos de la escuela
(Quiceno, 2001); en este tenor, se legitima la estructura “ma-
nual escolar” como herramienta pedagogica metodica (Cho-
ppin, 2001), o la estructura “manual del alumno”, utilizada
para designar al documento didactico usado por el estudian-
te; dicha estructura surge para diferenciarse del “manual
del profesor”. Finalmente, el término “manual” lo usa la so-
ciedad, en general para referirse a todo documento que, de




LIBROS DE TEXTO ESCOLAR IMPRESO Y DIGITAL: REALIDADES Y PERSPECTIVAS

manera didactica, ilustra, provee instrucciones a seguir so-
bre el uso, el funcionamiento, la operatividad, las acciones
de un objeto, un artefacto o de una maquina en particular.

“Libro guia” es otra estructura que, en su tiempo y por la
funcién, designa al documento didactico que facilita asu-
mir procesos educativos secuenciados; presenta la distribu-
cidn, el orden de los contenidos, de las actividades propias de
la disciplina. También se crea la estructura “libro de clase”,
por extension al lugar de uso, se entiende como el documento
de trabajo escolar del estudiante, ineludible a la hora de desa-
rrollar las actividades de aula. Hoy se habla de “guias” de trabajo
de un 4rea especifica, las que se definen como lecturas, ejerci-
cios o actividades que apoyan los aprendizajes; son instructivos
didacticos de teorias, de ejercicios para el desarrollo de las ta-
reas de casa o de clase. Adquieren la connotacion de productos
o de herramientas didacticas elaborados por el profesor o por
la institucion, con base en las necesidades del estudiante o del
contexto educativo. En la mayoria de los casos, son actividades
recicladas de diversos documentos, incluidos los LTE.

Libro de texto escolar-LTE o libro de texto es la denomina-
ciéon que supera al concepto de “manual escolar” o de “guia
del alumno”, porque incluye aspectos que desbordan las
prescripciones de una disciplina especifica. En la dimension
ideal, son documentos pedagogicos y didacticos que brin-
dan informacién amplia sobre los contenidos del area para
el nivel de escolaridad elegido; proveen pretextos, posibili-
dades de integracién de dichos contenidos con otras areas
disciplinares y con el contexto del usuario del texto; grafi-
can, esquematizan e ilustran los contenidos para facilitar
la comprensién e interpretaciéon de los conceptos; incluyen
situaciones problema contextualizadas para fortalecer las
capacidadesderazonamiento, reflexiény deanalisis; proponen
actividades que promueven consultas bibliografica, testimo-
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nial y experiencial; plantean cuestionarios y guias de trabajo
que buscan evaluar los niveles de comprension, interpreta-
cién y de aplicacion de las lecturas sugeridas en el documento
o en la consulta recomendada. En general, integran activida-
des individuales o grupales, guias de aprendizaje, entre otros,
con la finalidad de evaluar la calidad de los aprendizajes sus-
citados a través del escrito o del documento en cuestion.

No obstante, conviene precisar la estructura semantica de li-
bro de texto escolar impreso (Figura 2), pues los términos que
la integran ofrecen polifonia conceptual. Veamos el caso: los
dos términos libro y texto, por uso o por tradicién pueden
asumirse como sinénimos; sin embargo, el término libro de-
signa el objeto como tal y el término texto (del latin textus=
entrelazado, tejido, contextura- sentencia) alude a los conte-
nidos discursivos, con fines didacticos, expresos en el libro.
En esta direccion, el objeto al que se hace referencia, por in-
tencion del autor y/o del editor, por tradicién o por consenso
disimulado, por inducciéon o por deduccion, es el documento
escolar didactico disefiado, producido y promocionado para
apoyar la formacién en el aula de clase o fuera de ella.

Figura 2. Libros de texto escolar

Fuente: (Pinterest, s/f).
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La denominacién de escolar es ambigua al determinar que un
solo documento escrito se asume, exclusivamente, como libro
didactico o con propositos definidos de escolaridad, ya que
existen diferentes documentos que se utilizan como ayudas o
apoyos para los propésitos mencionados; asi, por ejemplo: los
diccionarios, los cuentos, las novelas, los poemarios, los tebeos,
las revistas, las enciclopedias, los periddicos, los objetos fisicos,
etc. Empero, los términos iniciales descritos contextualizan la
semantica del tercero.

Argibay et al. (1991) sefialan seis rasgos para identificar un
documento como LTEI, asi: a) recurso técnico-educativo,
b) soporte impreso, c) estructura progresiva, sistematica y
pedagogica segn los programas de estudio, d) documento
usado en los procesos de ensefianza y de aprendizaje, €) tex-
to abierto a la realidad cultural y, f) contenidos reconocidos
legalmente. A excepcion del item b (el cual, después de estar
en crisis con la aparicion del e-book, en la actualidad parece
resurgir), el resto son caracteristicas genéricas que producen
anfibologias o imprecisiones, incluso inducen a pensar en
otros documentos que pueden ser apoyos para LTEL

Por su parte, Johnsen (1996) distingue dos categorias, libros de
texto y libros escolares: los primeros con intencién didactica, los
segundos como apoyo a los primeros y a las diferentes activi-
dades escolares. Choppin (1998) hace la siguiente clasificacion:

a. Libros escolares: i) manuales (libros de texto estrictu sensu
— libros de uso diario en clase); ii) ediciones clésicas (obras
culturales o literarias que se adecuan a propositos escola-
res); iii) obras de referencia (atlas, diccionarios, resimenes
de obras, etc.); y, iv) obras para escolares (obras que refuer-
zan las asignaturas del curriculo escolar).
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b. Libros que por su uso se convierten en escolares (libros es-
pecializados, libros de consulta, informes de investigacion,
documentos de archivos, etc.). Las clasificaciones propues-
tas son importantes por la tendencia hacia la especificidad;
sin embargo, la semantica de los términos utilizados en las
mismas se solapa y produce ambigiiedades.

Con base en las anteriores y otras dificultades, es dable acep-
tar la estructura libro de texto escolar impreso y, sin necesidad
de pontificar sobre la misma, advertir que las caracteristicas
seflaladas, desde nuestro punto de vista, pueden ampliar-
se con otras, asi por ejemplo: documento didactico escrito, en
algunos casos, con soporte digital, cuyos contenidos son con-
textualizados con la realidad sociocultural del estudiante; texto
escolar que contempla ejercicios, talleres, actividades, en gene-
ral, acciones didacticas que promueven la interdisciplinariedad
y la transdisciplinariedad, la evaluacion formativa, los habitos
de consulta, de indagacion bibliogréfica, las habilidades para el
desarrollo de la lectura y la escritura, las destrezas para investi-
gar sobre la disciplina, el propio contexto, entre otras.

Dicha propuesta supone pensar en el LTEI como un escena-
rio en que se evocan y se convocan a diversas formas lingiiis-
ticas e iconicas, en primer lugar, para fortalecer la narracion,
la descripcion, la exposicién, la argumentacién de conteni-
dos disciplinares; y, en segundo lugar, para fundamentar
la abstraccién, la interiorizacion, la simbolizacion, la re-
construccion de los contenidos curriculares, en funcion del
propio desarrollo y de las condiciones de vida social. Ade-
maés, el LTEI puede potenciar o sugerir el uso de otros apo-
yos didacticos tales como: diccionarios, mapas, carteleras,
enciclopedias, musica, peliculas, fotografias y las nuevas
tecnologias de la comunicacién, segiin el caso.
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Martinez Moctezuma (2006, p. 849) expresa:

El libro de texto, como objeto cultural, sirve como
mediador para difundir y transmitir una serie de
representaciones colectivas que atienden también a
los fenémenos de la recepcion, la transformacion, la
adaptacién y la apropiacion; es un objeto complejo y
diversificado que, a la vez, es un producto comercial
(con editoriales y librerias especializadas) e ideologico
(un soporte curricular relacionado con la metodologia
y fines de la ensefianza) pero también un objeto cul-
tural (espacio de la memoria impregnado de valores)
que merece un tratamiento especifico.

Como se ve, la denominacion del documento en cuestion y
de otras categorias educativas (Rodriguez Rodriguez y Mon-
tero, 2004) traen consigo algunas dificultades lexicales
conceptuales; en seguida, las concepciones sobre el LTEI se
multiplican y se tornan polifacéticas. Es preciso aclarar que
dichas concepciones y definiciones no se oponen, por el con-
trario, se complementan en la medida en que se las contex-
tualice en funcion de la didactica de la disciplina especifica.

1.3. Libro de texto escolar impreso en la institucién
educativa

En este acapite, en primer lugar, se hace un paneo historico so-
bre la inclusién y promocion del LTEI en las instituciones ed-
ucativas. Aunque el rastreo no es riguroso, se expone algunos
datos histéricos importantes y bibliografia basica que propor-
ciona mayor informacion sobre el asunto; se menciona el caso
colombiano con la pretension de estimular la investigacién so-
bre el tema en este contexto espacial (Bibliomanes). En segun-
do lugar, se propone elementos tedricos que muestran como el
LTEI se establece en los marcos de la politica y de la ideologia.
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Entre los acontecimientos historicos, es relevante destacar
que, segin Choppin (1998), en Francia se produce el primer
libro escolar en 1470 con el titulo: Les Lettres de Gasparin de
Pergame; en 1640, Ernesto I de Sajonia- Gotha manda a lla-
mar al pedagogo Adreas Reyher (1601-1673) para reformar
el sistema escolar del principado, este Gltimo hace venir al
primer impresor de la ciudad, Peter Schmith quien en ade-
lante tiene el privilegio de imprimir los textos oficiales y los
libros escolares, para lo cual recibe gratis el papel necesario
(Barbier, 2005).

En 1657, Juan Amos Comenio (1592-1670) publica la Diddc-
tica Magna obra en la que prioriza la organizacién del tiem-
po, las materias y los métodos para el funcionamiento de las
escuelas; y, en 1658, publica Orbis Sensualium Pictus- (des-
cripcién del mundo de los sentidos), libro de texto en latin
que incluye narraciones cortas e ilustraciones, a través de las
cuales sostiene que el mundo intelectual se junta al mundo
sensible; es uno de los més remotos antecesores del libro de
texto escolar de hoy en dia (figura 3). Por su parte, Escolano
(19964) sefiala que en 1912 se decreta la lectura diaria obli-
gatoria en todas las escuelas espafiolas (ratificada en 1920)
y para el caso se publican ediciones de El Ingenioso Hidalgo,
Don Quijote de la Mancha para uso de los nifios.
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Figura 3. Orbis Sensualium Pictus de Juan Amos Comenio
(1592-1670).
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Fuente: (Comenio, 2009)

En todo caso, los libros surgen como herramienta sis-
tematica de aprendizaje en la Edad Media. Las carti-
llas o los libros de lectura y de escritura se comienzan
a editar en el siglo XVI y se constituyen en elementos
determinantes para la escolarizacién. En general, los LTEI
adquieren mayor posicionamiento en Europa durante los
siglos XVIII y XIX (Escolano, 1997). Lo propio se suscita en
Colombia (Silva, 1989) y en diversos paises americanos (Bini
et al,, 1977); los impulsos de la ilustracion y la modernidad
inciden en este acontecer y ven en el LTEI junto a otros
elementos fisicos y didacticos (tablero, mapas, carteleras,
estampas, etc.), la herramienta més apropiada para la
expansion de la cultura, para la reproduccion de las ideas
cientificas, también, para las pretensiones ideologicas y po-
liticas (Ciscar et al., 2012).
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En los inicios del siglo XX, el lector es atin muy escaso, mas
en América que en Europa, tal vez los libros mas leidos fue-
ron los misales o los libros sagrados (Escolar, 1996). En dicha
época, para la publicacién de los libros de religién se man-
tiene el requerimiento de la censura eclesiastica, para la pu-
blicacion de los libros de otras disciplinas la aprobacion del
Estado, quien garantiza la pureza ideologica y declara el libro
como recomendado, ademas de aprobado (Escolano, 1996a).

En América, los Reyes Catdlicos ordenan la Nueva Real Prag-
madtica (1502), en la que se menciona: “no se imprimiese libro
alguno sin previa licencia real, quedando encargados para
dar la orden respectiva, fuera de la sede real, los Presidentes
de las Cancillerias de Valladolid, de Granada y los Obispos
de las diversas diocesis” (Torre Revello, 1991, p. 24-25). Los
libros de lectura (manuscritos) incluyen lecturas educativas,
contenidos instructivos, modelos epistolares, contenidos
mercantiles, literarios. Los libros infantiles contemporaneos
tienen origen en el periodo comprendido entre 1885 y 1905;
se diseflan y se establecen con funciones moralizadoras y
acompaifian al libro instructivo o escolar (Garcia Padrino,
1996).No es precipitado expresar que la Biblia, después de
la censura eclesiastica sobre su lectura, se constituye en uno
de los libros que adquieren funciones didacticas?, en espe-
cial para moralizar a los estudiantes y a la sociedad; incluso,
se puede agregar que los libros de urbanidad se redactan y
se publican en forma catequistica, con el objetivo de volver-
los méas didacticos y aplicados (cfr. Compendio del manual de
urbanidad de Carrefio, 1855, figura 4). Desde 1502 los Reyes

4 A mediados del siglo XX, la novela rosa de Corin Tellado
(novelista asturiana) se idealizé6 como el libro didactico a seguir
por enamorados, en especial por las mujeres, en el mundo his-
panohablante (Escolar, 1996).
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Catdlicos ordenan que las gentes se dediquen, primordial-

mente a leer “libros religiosos [...| que edifiquen las 4nimas y

reformen los cuerpos” (Torre Revello, 1991, p. 24-25).

Figura 4. Ediciones del Compendio del manual de urbanidad de
Manuel Antonio Carrefio.
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Fuente: (Library, 1875)

En Colombia emerge la imprenta en 1738 y con ello las pri-

meras publicaciones. En este panorama, esencialmente, se

publican misales, devocionarios, oratorios y se presume que

el libro es como el reflejo del espiritu de la humanidad; se

considera que el titulo y los respectivos elementos suntuari-

os del mismo evocan la fuerza seméntica que reposa en su

interior. Estas prescripciones hacen que se cuide de cada uno

de los detalles de la impresion, en especial, el de la caratula,

en la que cada elemento icdnico o lingiiistico impreso es un

indicio que revierte en los sentidos que alberga el documen-

to, incluyendo el ex libris o marca emblematica latina que

significa “libro de” y et amicorum “y de mis amigos” (Pérez,
1996; Dahl, 2003[1972]).
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Entre las primeras publicaciones impresas vigiladas, contro-
ladas y autorizadas por el poder virreinal, eclesiastico y civil
del momento, figura la Cartilla Lacénica de las Quatro Reglas
de Aritmética Prdctica en 1797, obra de 22 paginas escrita y fi-
nanciada por don Agustin Joseph De Torres, cuarto maestro
nombrado en la escuela de San Carlos de Santafé, desde di-
ciembre 13 de 1775 (Martinez, Castro y Noguera, 1999). Con
la independencia de Colombia del Imperio Espafiol surgen
otras obras pedagogicas impresas, entre ellas se destaca la
Guia de los directores i directoras de las escuelas publicas del
Estado de Cundinamarca, en 1876 por Romualdo Guarin (Céar-
denas, Cardenas M y Hernandez, 2020), obra con caracter
didéctico dirigida al profesor (figura 5).

Figura 5. Portada de la Cartilla Lacénica de las quatro reglas de
aritmética prdctica (1797) y de la Guia de los directores i directo-
ras de las escuelas puiblicas del Estado de Cundinamarca (1876).
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Segin Cardoso (2001, p.133), en Colombia la denominacién
de libro de texto tiene antecedentes en la Nueva Granada,
con designaciones tales como: “citolegias, catones, silabarios,
manuales”, en correspondencia con la estructura, el uso y el
método utilizado, a saber:

La citolegia. Se deriva de las palabras latinas cito < pron-
tamente y legere < leer / lectura rapida; alude a un método y
a una forma de presentacion de las primeras ayudas para la
enseflanza de la lectura fonética; son cuadros o graficos que
acompafiados de vocablos sirven para el aprendizaje de las
primeras letras (Figura 6). En el contexto hispanohablante
publican Temistocles Avella, Citolegia reformada, 1889; Lo-
renzo Lleras y Manuel Antonio Rueda, Citolegia cientifica,
1899; Martin Restrepo Mejia, Citolegia citografica. Por la cual
se ensefia a leery a escribir, 1917.

En 1836 también se publica el Catecismo del Padre Gaspar As-
tete S. J. documento con el cual se ensefia la Fe Cristiana y
también se evalaa los niveles de lectura del estudiante. Melo
(2012) sefiala que, en la década de 1830, en Colombia, José
Rafael Mosquera publica la Citolegia, luego Citolegia, método
de lectura practica sin deletrear para uso de las escuelas prima-
rias, con aprobacion eclesiastica, 1887, 1940.
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Figura 6. Citologia método de lectura prdctica sin deletrear
para uso de las escuelas primarias.
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Fuente: (Universidad del Rosario, 2017)

El catén. El término se toma del gramatico latino (Dionisio)
Marco Porcio Catén (Siglo I11), conocido por su ética y riguro-
sidad.Elcatonesdeusogeneralizadoenlaépocamedieval para
laensefianzadel latiny la fe cristiana. Entre los catones publi-
cados en la época se menciona el libro para aprender a leer, de
dificultad mayor que la cartilla (Moliner, 1998: 563). Es el
texto moralizante que se utiliza una vez superada la asimila-
cion fonética de las silabas; se espera que las silabas se pro-
nuncien cada vez mas articuladas y se lea las palabras, hasta
conformar pequeflas oraciones con significado; es un libro
compuesto de frases cortas, preceptos y sentencias cristia-
nos, mandatos de buena crianza para ejercitar la lectura en
los principiantes (Figura 7).

Es una clase de manual escolar que emerge del siglo XV y
perdura hasta el siglo XIX. El presbitero Joaquin Moles S.J.
publica en 1772 el Nuevo Caton christiano para uso de las es-
cuelas, en la Compaiiia de Impresores y libreros del Reino
en Madrid. La mayoria de los contenidos versan sobre la Fe
cristiana y las buenas maneras, algunas de ellas un tanto
graciosas o curiosas, por ejemplo:
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[.] No ofenderd a nadie ni de palabras ni de obra,
aunque sean esclavos. Tampoco tendra trato familiar
con los criados, a fortiori con las criadas. No se que-
dard nunca ocioso ni hara a solas cosas deshonestas,
porque no ha de olvidar que, en cada momento, esta en
presencia de Dios [..] antes de sentarse a la mesa, la-
varse las manos, escupir y limpiarse las narices: tomar
en la mesa un lugar humilde; no empezar la comida
bebiendo, que es de segadores; no comer ni beber el
primero ni tampoco ser el postrero en terminar; partir
los alimentos con el cuchillo y no con la mano; no reco-
starse ni recodarse sobre la mesa; no bajarse mucho so-
bre la comida ni sacar la lengua al recibirla; no mover
los pies; no enjuagarse la boca, ni chuparse los dedos, ni
lamerse los labios; no oler la comida o enfriarla a soplos;
no roer los huesos que es de perros; no tirar las ciscaras
o los huesos de fruta debajo de la mesa, sino apartarlos
al lado del plato (Demerson, 1986 sin pagina).

En 1784, en Tolosa-Espafia se publica clandestinamente el
Nuevo Catén christiano con cristus para la educacion y buena
crianza de los nifios con autoria falsa del Padre Moles; este
documento es censurado, tachado de mediocre, contradictor
de la fe cristiana, con lo cual se recogi6é y prohibié su uso
(Demerson, 1986).
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Figura 7. Ediciones del Catén para ensefiar la fe cristiana, las
buenas maneras, la lectura y la escritura.
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Fuente: (Medina, 2022)

Como se observa, el caton tiene un uso académico histérico
determinante en la concepcién de escuela, ideologia, reli-
gion, sociedad y del valor que representa la lectura y la escri-
tura para la vida de la persona, primero en Espaia y luego en
las américas colonizadas.

El silabario. Se refiere al método y al texto para ensefiar a
leer el alfabeto y las posibles combinaciones de las letras;
presenta silabas para que el aprendiz las repita hasta memo-
rizarlas y mecanice los sonidos, producto de la combinacién
de consonantes y vocales; es un cartel o libro pequefio con
silabas sueltas o palabras divididas en silabas que ensefian a
leer, también se conoce con el nombre de cartilla.

Esta técnica proviene de la Iglesia Catdlica preocupada por
la ensefianza de la fe cristiana, sobre la base del aprendizaje
de la lectura y la escritura. Por ejemplo, entre los siglos XVI
al XIX se publica la Cartilla y doctrina christiana impresa con
privilegio Real en la Santa Iglesia de Valladolid; entre los siglos
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XVI al XVIII la Nueva cartilla de primeras letras, editado con
privilegio de exclusividad para el virreinato de Nueva Espafia
(Gonzalez, 2011); de igual modo, el Silabario de San Miguel,
un folleto de ocho hojas, publicado solo por congregaciones
religiosas encargadas de salvaguardar los preceptos divinos
(figura 8). El alfabeto se aprendia por repeticion fonética
durante largas sesiones de lectura en voz alta, método afiejo
pero seguro.

Figura 8. Ediciones de Silabarios de San Miguel e hispano-
americano.
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La cartilla o el manual. La cartilla (cuaderno pequefio), como
se menciond, se utiliza desde la Edad Media, pero con la ex-
pansion de la educacion primaria se populariza y se asume
como libro de texto escolar disefiado para el aprendizaje de
la lectura y la escritura en los primeros afios de escolaridad;
incluyen ilustraciones, ejercicios e instrucciones para facili-
tar el aprendizaje de la “lectura de corrido”;

A dichos manuales o cartillas, junto al titulo se les agrega el
curso en el que se emplean. Para algunos autores, la cartilla o
con la denominacion actual de LTEI aparece en Colombia en
la época del liberalismo, entre 1930 y 1946 (Quiceno, 2001);
para otros se reconoce el asunto desde 1822 (Zuluaga, 2001).
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Segtin Chaparro (1997, citado en Cardoso, 2001: 134) “Al sefior
Joseph de Torres, en 1797, le correspondio ser el primer maes-

29

tro en Santafé de Bogota”. Y, Cardoso (2001, p. 34) agrega que:

Para tales efectos elabord la Cartilla laconica de prim-
eras letras y la Cartilla lacénica de las quatro reglas de
aritmética prdctica. De otra parte se informa (39) de
la publicacion en la tercera década del siglo XIX del
texto elaborado por Joaquin [José Rafael]® Mosquera,
titulado Citolegia. Nuevo método de lectura prdctica sin
deletrear para uso de las escuelas primarias. También
se tiene noticia del texto de Francisco Martinez de la
Rosa, titulado Libro de los nifios, en una reimpresion de
la décima edicidén, fechada en 1851.

Cardoso (2001) afirma que los primeros LTEI de lectura que
aparecen en Colombia son de los afios 1872-1917, entre los
que cabe mencionar: Cien lecturas variadas, 1880 de Luis Fe-
lipe Mantilla; Lectura 1itil y agradable a la nifiez, 1876, de Mi-
guel Saderra Villalongo; El libro para ensefiar a leer y escribir,
1887 y la Guia para la ensefianza de la lectura, 1888 de César
Baquero, con reconocimiento oficial en 1918; su vigencia
sobrepasd el medio siglo. En cualquier circunstancia, es de
suma importancia revisar a Melo (2012) quien presenta un
listado de libros escolares desde 1826 hasta 1917, catalogados
en la Biblioteca Luis Angel Arango. Ademas, queda claro que
para ensefar a leer en Colombia primero se aplica el méto-
do de Lancaster, con carteles, seguido de Pestalozzi, con el
libro de texto y con la cartilla de lectura (figura 9).

5 El corchete es nuestro. Puede presentarse una confusion
con el nombre del autor citado
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Figura 9. Ediciones de Cartillas de lectura mds visibles en Colombia
1917-1960.

Fuente: (Pinterest, s/f)

En general, se puede decir que el LTEI aparece a mediados y
finales del siglo XIX como instrumento de educacion esco-
lar, sujeto a unos contenidos apropiados a la edad del nifio, a
las condiciones oficiales promulgadas por el estado, en algu-
nos casos, por la curia, en otros por los dos (Alarcon y Conde,
2003). Actualmente, el proyecto espafiol MANES con la in-
corporacion de paises latinoamericanos tiene como objetivos
los siguientes:

[.] @) abrir una linea de investigacion sobre la histo-
ria de los manuales escolares en las universidades
que participan en el proyecto, a través de programas
de doctorado y de otras actividades semejantes; b)
catalogar y registrar los manuales escolares publicados
durante los siglos XIX y XX para los niveles educativos
primario y secundario, elaborando sus correspondien-
tes fichas bibliogréaficas e incluyéndolas en la base de
datos MANES [..]; ¢) abordar el estudio bibliométrico
de la produccién editorial catalogada, utilizando como
variables principales los niveles educativos, las areas
disciplinares y los géneros didacticos y textuales; d)
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recopilar toda la legislacion existente sobre los man-
uales escolares con vistas a la edicion critica de las
normas dictadas sobre libros de texto, planes de estu-
dio, cuestionarios y programas, efectuando un analisis
del contexto ideoldgico y un examen de su conexion
con la politica educativa; e) promover la realizacion de
estudios sobre la evolucion histérica del curriculo en
los niveles educativos primario y secundario; f) publi-
car todos los trabajos que resulten de interés para esta
investigacion y para la historia de la educacion espaiio-
la y latinoamericana; g) constituir y poner a disposicion
de los investigadores un fondo de manuales escolares,
en la Biblioteca Central de la UN.EDJ..]; h) celebrar
congresos, simposios, seminarios y encuentros cientifi-
cos con la finalidad de poner en contacto a los inves-
tigadores que trabajan en este campo de estudio y de
difundir entre la comunidad académica los resultados
de las investigaciones llevadas a cabo por el Proyecto
MANES (Tiana, 1999, p.107).

Con lo mencionado hasta ahora, se concluye que, a través de
la historia, el LTEI se asocia a las practicas educativas, peda-
gbgicas y didacticas; es parte de la cultura escolar, de las bi-
bliotecas familiares y de la escolarizacion.

14. Utilidad y estructura del libro de texto escolar
impreso-LTEI

En la panoramica didActica, el LTEI adquiere un valor de-
terminante en la formacién para unos y un obstaculo para
otros. Los primeros ven en el documento la posibilidad de
menguar la tradicion memorista de los saberes, en la me-
dida en que el texto se piensa en funcion de los objetivos
de aprendizaje, la concepcion de ser humano, la nocién de
educacion y del uso adecuado que el maestro dé al documen-
to; es decir, el LTEI es una herramienta que, cuidando las
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caracteristicas particulares, apoya los procesos educativos y
formativos. Los segundos advierten en estos la actitud libres-
ca, en desmedro de la actitud reflexiva que puede producir la
observacion y el analisis de la realidad, de la naturaleza, de
los fendomenos cotidianos de la vida (Alzate, 2000; Torres y
Moreno, 2008). Los seguidores de las propuestas de escuela
activa perciben al LTEI como el aparato de rutinas disonantes
para la ensefianza y el aprendizaje (Barrantes, 1993).

A lo mejor, el LTEI nunca ha gozado de buena fama en el
mundo de la cultura y del arte (Bini et al., 1977); paradojica-
mente, las nuevas tecnologias no han podido sustituir este
tipo de material curricular. Por el contrario, con el pasar del
tiempo, se configura como una herramienta indispensable
para el trabajo académico de profesores, de estudiantes y de
padres de familia, en algunos casos complementada con la
tecnologia (Martinez Bonafé, 2003; Lopez Isaza, 2023). Ro-
mero Moiiivas (2010, p. 550) describe y explica con genero-
sidad, posiciones deterministas que campean en la escuela
y en los contenidos de los LTEI sobre el uso de las nuevas
tecnologias, a la letra sefala:

Es muy habitual seguir encontrando en los libros de
texto una caracterizacién o periodizacion de la histo-
ria dependiendo de los desarrollos tecnolégicos domi-
nantes, a menudo pareciendo que todo queda reducido
al factor tecnologico, en vez de integrarlo como un fac-
tor importante mas entre otros. Tras las topicas edades
de piedra, hierro y bronce, el momento histérico que
mas se hace depender de la tecnologia en su caracter-
izacion, es sin duda la historia del siglo XX, especial-
mente la de la segunda mitad.

A pesar de multiples objeciones, la utilidad del LTEI es mul-
tifacética y se condiciona a diferentes variables subsumidas
en las didacticas, a saber:
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Contenidos por ensefiar. Supone la selecciéon de temas,
de conceptos pertinentes y relevantes para un grupo es-
pecifico, lo que, a su vez, exige el rastreo, la indagacion
bibliografica del caso; en esta accién no se soslaya nin-
gin documento, incluso se consideran como apoyos los
diversos LTE que traten el objeto de estudio.

Métodos, procesos, procedimientos y actividades de apren-
dizaje. Al igual que en el caso anterior, esta variable de-
manda creatividad, pero también consulta, basqueda de
literatura en la mayor cantidad de documentos.

Evaluacién. Incluye talleres, cuestionarios, guias de
comprension de lectura, indagacion de vocabulario des-
conocido, consultas en internet, en bibliotecas, a las auto-
ridades regionales o locales, a los padres, a los profesores,
a los amigos, etcétera.

En otros casos, los LTEI se utilizan en la investigacion siste-
maética, ya que se asumen como objetos de estudio para di-
rimir en ellos las falencias, las dificultades de la educacién
de un pueblo; para endilgarles el anquilosamiento intelectual
del maestro o del estudiante e incluso, para responsabilizar-
los de la uniformidad mental de la sociedad o del estableci-
miento de la hegemonia dominante. En una o en otra forma,
se convierten en disculpa para la gestion de la indagacion
que describa, explique, argumente el recorrido historico de la
pedagogia, la didactica, en su conjunto, del proceder forma-
tivo de una regién o de un continente (Cfr. Proyecto MANES;
Villain, 1997,1999, 2002).

Puede ser apasionante la indagacién de las situaciones que
sobrevienen con el LTEI una vez terminado el afio escolar;
hipotéticamente se diria que, en algunos casos, se hereda a
los hermanos, a los primos, a los amigos o termina canjeado
o vendido en una libreria o retroventa del libro usado. Pero
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también, de manera incierta, se puede predecir que, en la
mayoria de los hogares, dicho libro configura la biblioteca
familiar, convirtiéndose en el nico documento que posee
la familia como fuente de entretenimiento o de consulta. En
cualquier caso, el uso del LTEI fluye y es dindmico (Fernan-
dez y Caballero, 2017).

Principios del siglo XX, el uso de un determinado LTEI se
prolonga por vigencias muy largas, aspecto que impulsa la
repeticion cronica de los mismos conceptos, el desarrollo
de las mismas actividades, a la vez, la fosilizacién y la de-
cadencia de las teorias. En la actualidad, segtin el maestro,
la institucién, la editorial y el sistema educativo, la vigencia
del LTE] en la mayoria de casos, no sobrepasa los tres afos,
inclusive, algunas instituciones exigen el cambio de este y de
editorial cada afio, lo cual, con intencién o sin ella, favorece
el consumo ideolégico frivolo e irreflexivo. Ciertas editoria-
les e instituciones privadas que elaboran los propios textos,
con premeditacion incluyen ejercicios para ser resueltos en
el mismo texto con el fin de que no pueda ser heredado o
reutilizado por otro estudiante. Desafortunadamente, estos
aconteceres se mueven en los extremos.

La estructura del LTEI esta supedita a variables, tales como:
la intencion del escritor, del editor, de la empresa editorial,
del sistema educativo; asi mismo, se sujeta a la profundidad
del saber disciplinar, a las formas a través de las cuales se
narran, se exponen y se argumentan los contenidos (mani-
fiestos en cuadros, tablas, esquemas, dibujos y toda forma
paratextual utilizada para lo propio). La estructura de las
actividades o del saber procedimental se relaciona con el
contexto personal, familiar y social; es decir, se concatena
con el saber socioafectivo del estudiante, con el propdsito de
activar el anélisis, la reflexion, la deduccion, la induccion
con la mediacion del profesor.
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Las investigaciones acerca de la estructura de los LTEI se
pueden adelantar y sistematizar en los diferentes matices del
fondo, en la diversidad de aristas que incluye la forma del do-
cumento. Dicho de otra manera, este campo supone indagar
desde la estructura semantica del titulo, hasta la incidencia
del volumen del texto en las motivaciones intrinsecas o ex-
trinsecas del docente y del estudiante, para la mejora de las
didacticas. A guisa de ejemplo se comenta el siguiente caso.

Resulta interesante indagar si el titulo, entendido como
la macroestructura semantica del documento, representa
los contenidos incluidos en el texto. En este horizonte, es
dable abordar investigaciones en las que se reflexione en
dicha macroestructura que le asignan las empresas editoria-
les o los autores a los LTEI; por ejemplo, en el caso del area
de lengua castellana y literatura, se encuentran titulos que
pueden ser sugestivos o que impactan y que comprometen
al lector, asi: Habilidades del lenguaje, Editorial Pime, 1983;
Lenguajes y palabras, Editorial Norma, 1983; El lenguaje to-
tal, Editorial Norma, 1985; Espaifiol sin fronteras, Editorial
Voluntad, 1986; Espafiol comunicativo, Editorial Carvajal,
1988; Talento-castellano y literatura, Editorial Voluntad,
1992; Comunicandonos, Editorial Norma, 1992; Espafol di-
namico, Editorial RIE, 1996; Claves 3, Editorial Santillana,
2008; Cultivando actividades valiosas, Editorial Paulinas,
2000; Mi libro integrado 3, Editorial Escuelas del Futuro,
2006; Textos y contextos, Editorial Santillana, 2005; La casa
del saber, Editorial Santillana, 2011; Lectores competentes,
Editorial Santillana, 2011; Proyecto SE lengua castellana 3,
(2012), Ediciones SM, entre otros.
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Asi mismo, se encuentran titulos que son explicitos y refie-
ren directamente el area de estudio, como es el caso de: Gra-
matica espafiola, Editorial Progreso, 1952; Nuestra lengua,
Editorial Voluntad, 1969; Espafiol y literatura, Editorial Be-
dout, 1975; Procesos del lenguaje, Editorial Santillana, 1995;
Lengua castellana, Editorial Norma, 1996; Lengua castella-
na y literatura, Editorial Mc Graw Hill, Bogota, 2000; Cas-
tellano avanzado, Editorial Futuro, Bogota, 2006; Lenguajes
y saberes 3, Editorial Educar, 2006; El libro del lenguaje
castellano y literatura, Editorial Voluntad, Bogota, 2002;
Castellano 5, Ediciones SM, Bogota, 2008. En un escena-
rio mas complejo, es seductor el estudio de las caratulas del
documento, en unas porque confluyen una serie de textos
lingiiisticos e iconicos que impactan por el colorido o por las
imagenes impresas; en otras por lo escuetas o laconicas que
se presentan (figura 10).
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Figura 10. Modelos de cardtulas de cartillas impresas en Colombia
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Fuente: construccion propia (Pinterest, s/f)
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Por otra parte, en el contexto de la estructura tedrica del
documento, es pertinente reflexionar sobre la bibliografia
utilizada para la elaboraciéon del LTEI. En algunos casos,
muy reducidos, se citan a autores, se referencian algunos
documentos que apuntalan el aprendizaje del tema; sin
embargo, en la mayoria de los LTEI no se cita fuentes docu-
mentales, tampoco se incluye la respectiva bibliografia que
amplie, que afiance los conceptos objeto de estudio. La su-
presion de la bibliografia induce al docente y al estudiante a
que asuman la totalidad de los contenidos como creacién o
produccion original del respectivo autor o autores del texto;
ademas, elimina la posibilidad de tener a la mano otras
fuentes de consulta que refuercen los discursos propuestos.

Conviene, de igual manera, analizar los pros, los contras del
volumen, el tamafio del LTEL en cualquier caso, se configuran
como aspectos que motivan o no la consulta y la lectura del
mismo. Por ejemplo, libros voluminosos en tamafio y hojas,
con poco colorido grafico, saturados de ejercicios y formas
de evaluacion, se desechan facilmente; por su lado los libros
pequefios, con suficientes ilustraciones, faciles de manipular,
son mas cercanos a los usuarios, maxime a los estudiantes.

En conclusidn, el uso y la estructura del LTEI, por la condi-
cion compleja inmersa en el objeto y sujeto que lo utiliza, son
escenarios de multiples reflexiones, por consiguiente, de di-
versas investigaciones que pueden favorecer la comprension
de la historia y la calidad de la educacion, de la pedagogia, de
la didactica de un saber particular, entre otros. Hasta ahora,
queda claro que maestros y estudiantes son peregrinos de
las instituciones, en tanto que los LTEI permanecen, con el
tiempo, adquieren mayor fijeza como entidad de investiga-
cion y apoyo escolar (Alzate, 2000).
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1.5. Libro de texto escolar impreso y tendencias
politica e ideolégica

La Iglesia, al iniciar el siglo XX, control6 y oficializ6
los textos de lectura, aunque, debido a su déficit por los
presupuestos, muchos de los proscritos mantuvieron
vigencia, sobre todo en las escuelas privadas. De esta
manera, se dio una diferenciacion del tipo de texto de
lecturas segin si la escuela era privada o pablica (Car-
doso, 2001, p. 142).

En este apartado se propone una breve reflexion sobre las im-
plicaciones que, a través del tiempo, el LTEI ha representado
politicamente para el estado, para determinados sectores so-
ciales, entre ellos la iglesia. La razon, el conocimiento, la liber-
tad, la fe son aspectos que se evidencian o se sugieren en todo
documento, pero con mayor énfasis en el LTEI por ser un ins-
trumento de instruccion, de formaciéon y de manejo masivo.

La constitucién francesa de 1791, en sus articulos 17 y 18
sefala que:

17. Ningtin hombre puede ser buscado ni perseguido a
causa de escritos que haya hecho imprimir o publicar,
ano ser que haya provocado a proposito la desobedien-
cia a la Ley, el envilecimiento de los poderes constitu-
idos y la resistencia a sus actos [..] 18. Nadie puede ser
juzgado por la Ley Civil [o] por la Ley Criminal a causa
de escritos impresos o publicados sin que haya sido
reconocido y declarado por un tribunal que hay delito
en el escrito denunciado [y] que la persona perseguida
es culpable [..] (citado en Barbier, 2005, p. 300).
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En otras palabras, la historia ensefia que la libertad para pu-
blicar documentos tiene restricciones que, de ser omitidas,
violadas o distorsionadas, el autor del texto se somete a la res-
pectiva sancion, inclusive la carcel o la muerte. De una u otra
forma, los LTEI se asocian a diferentes campos y acciones so-
ciales por su determinacion en las mismas; por ejemplo, es
visible la articulacion entre los libros y las simbologias del
hombre, los libros y la estructura de la naturaleza, esta arti-
culacion debe considerar las exigencias estatales y sociales,
el bien comun, el respeto por el ambiente natural, la solidari-
dad, la justicia, la equidad en sus diferentes manifestaciones.
Asimismo, son evidentes las articulaciones entre:

Los libros y la politica, los libros y la iglesia, los li-
bros y los partidos, los libros y el sindicato, los libros
y la formaciéon de una identidad nacional, los libros y
la escuela, los libros y los maestros, los libros y los
nifios, los libros y la evaluacion (Barriga, 2011, p. 355).

Con base en lo sefialado, el LTEI amalgama un sin ntmero de
entidades e instituciones sociales que, segiin la forma como
se integren, conciertan o desconciertan los imaginarios del
sujeto lector. Martinez Bonafé (2003, p. 101) manifiesta que
el LTE actia como un discurso de poder:

En su contenido, por las comprensiones estereotipa-
das que alienta en relaciéon con diferentes politicas
de desigualdad. En su forma, por los significados que
sugiere en relaciéon con una manera de entender la
pedagogia y la relacion del sujeto con el conocimiento.

En distintos escenarios y tiempos, los LTEI profundizan con-
tenidos en el tratamiento de la familia, la escuela, la patria
(Bini et al., 1977; Nethol et al,, 1977; Alzate, et al., 1999, Fer-
nandez, 2024); en estos contextos, pontifican sobre el valor
del hombre en desmedro del de la mujer, de los nifios, de las
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etnias (Silva, 1989; Cardoso, 2001; Michel, 2001) y de la po-
blaciéon LGTB. Es constante que en la literatura universal se
registren acontecimientos que determinan la trascendencia
politica e ideoldgica que revisten los documentos en cuestion.

En Francia, por ejemplo, el Sindicato Nacional de
Maestros emprendid, en 1926, un examen sistematico
de los manuales entonces en vigor. “Boicoteando” vein-
tiséis manuales que contenian textos tendenciosos, los
maestros obtuvieron la eliminacién o modificacién de
la mayor parte de los pasajes criticados [..] algo pare-
cido ocurri6 en otros paises como Estados Unidos,
Alemania, Dinamarca, Suecia, Finlandia, Noruega,
Islandia, Grecia, entre otros (Unesco, 1952, p. 11)°.

Martinez Moctezuma (2006, p. 850) muestra como en Mé-
xico, histéricamente los cambios politicos e ideoldgicos re-
dundan en la estructura conceptual de los libros de texto, asi:

Una vez reformado el plan de estudios, en 1889,
fue necesario emprender la redaccién de nuevos
manuales escolares que adoptaran el procedimiento
intuitivo para su enseflanza. Las nociones higiénicas
aparecieron en los libros de lectura, de geografia vy,
sobre todo, en los de [..] ciencias fisicas y naturales, a
través de textos que tengan una fuerte carga moral.

En Cuba, segin el reportaje de Laura Rodriguez Fuentes
(Santa Clara, 23 de enero de 2020 13:03 CET), el fenémeno
es mas visible con libros de texto escolar impresos desde los
afios 70 para los primeros afios de escolaridad, con reimpre-
siones en los 80 y 90; estos incluyen discursos que aluden a
la historia de la revolucién mediante estructuras lingtiisticas
para ensefar a leer y a escribir. Por ejemplo, para ensefiar la

6 El subrayado es nuestro
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C o la CH se proponen enunciados, tales como: “Camilo vive”
“El Che lucho en Cuba”, entre otras. De igual manera, las ca-
ratulas de los libros para educacion primaria presentan ima-
genes que aluden a circunstancias bélicas protagonizadas
por milicianos (figura 11).

Figura 11. Cartilla lecturas literarias 6° grado, publicada en Cuba.

Fuente: (Diario de cuba, 2020)

En Colombia, a través del Decreto Organico de Instruccion
Pablica-DOIP- de 1872, los liberales radicales valoran y po-
sicionan el conocimiento pedagdgico y cientifico en las nor-
males, sobrepuesto a los dogmas promovidos por la iglesia y
por los conservadores; sin embargo, en 1885, con el ascenso al
poder de Rafael Nufiez, se cambia la constitucion y se desco-
noce el DOIP; en 1886 se delega a la Iglesia la evaluacion y la
eleccion de los profesores, lo mismo que la seleccién de los
textos escolares. El concordato (1886), el concurso de textos
(1912) y el Congreso Pedagbgico de 1917 (Uribe, 1919) velan
y censuran los escritos que se integren en los libros de lec-
turas (Cardoso, 2001). Los disefios y contenidos propuestos
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recuperan el patriotismo, las caracteristicas y los modos de
vida de una clase social; por ejemplo, en algunas caratulas
(libros 1,2,3,4 de la Alegria de leer) se puede observar nifios
pertenecientes a un estrato social determinado, tienden ha-
cia la visibilidad de ambientes felices y sin problemas, no
hay representacion de la multiculturalidad propia del terri-
torio nacional (figura 12).

Figura 12. Cartilla Alegria de leer, para primer grado de primaria.

Fuente: (Album de recuerdos y tebeos, (s/f))

En este orden, el LTEI es el util escolar que puede transfor-
mar y crear rutas de pensamiento y de manejo social, es el
objeto que logra cohesionar y sostener un estilo de pensa-
miento y de ver el mundo; de alli que, algunas institucionesy
empresas con fines lucrativos, se empefien en ejercer control
sobre estos materiales educativos (Sacristan, 1988; Ramirez,
2007). Es preciso subrayar que, en Colombia, hasta media-
dos del siglo pasado, los libros de texto fueron revisados,
corregidos y censurados por las corporaciones del sistema
educativo y por la iglesia catolica en especial.
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Para una mejor ilustracion de lo sefialado, en otros contex-
tos, conviene revisar las publicaciones de Villain (1997, 1999,
2002), Manuales escolares en Espafia, Tomo 1, 11, I11, respecti-
vamente, en las cuales recoge las diferentes legislaciones que
han determinado el disefio, la elaboracién y la publicacién
de LTEI, los diferentes libros autorizados y censurados en la
época; asimismo, conviene estudiar la publicacion de Lopez
(2001), el fenémeno ideolégico del franquismo en los manuales
escolares de ensefianza primaria 1936-1945, en el que se analiza
la incidencia de un partido politico y de una tendencia ideol6-
gica en la construccién de una determinada sociedad escolar.

El trabajo de Ossenbach y Somoza (2001), Los manuales es-
colares como fuente para la historia de la educacion en América
Latina, muestra como el maestro se formay forma al estudian-
tado en funcién de las prescripciones del estado y de familias
especificas; el documento de Ciscar et al. (2012), Identidades
nacionales y explicacion del mundo en los libros de texto. La vi-
sion del otro y los estereotipos enciclopédicos, resefia la imagen
de cultura y de formas de vida que se deben seguir segtin los
libros de texto escolar, muchos de ellos elaborados por Espa-
fla para Sur América; Camacho (2009), en Politica educativa,
maestros y derroteros de los libros de texto en Espafia y México,
1930-1960, analiza el radicalismo de las reformas educativas y
el papel activo de profesores en los sitios descritos.

Bini (1977) en Italia, Calero et al. (1977) en Venezuela,
Boggio et al. (1977) en el Perq, Nethol et al. (1977) en Argenti-
na, en sus investigaciones sobre los contenidos de los libros
de texto y libros de lectura para educacion primaria, analizan
el tratamiento de la familia, la escuela, la patria, la religion,
el trabajo y la propiedad; los autores ponen de manifiesto los
ejes semiotico-ideologico que direccionan la estructura se-
mantica de los documentos analizados.
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En Colombia, algunas cartillas de Escuela Nueva (figura 13),
en la contraportada especifican que: “Alejo y Mariana son
una creacion “ex clusiva” para las cartillas de Escuela Nueva.
Por tanto, solo podran ser utilizadas para Escuela Nueva |[...].
Por lo anterior, no podran ser modificados, alterados o utili-
zados de otra manera diferente para la cual fueron creados”.
Son personajes con los cuales se intenta mostrar la inclusion
e identificacion étnica y cultural del territorio nacional, sin
embargo, las realidades étnicas, culturales y las formas de
participacién y de inclusién existentes en el pais son mas
complejas de lo representado. Es preciso sefialar que el
enfoque Escuela Nueva’ prescribe aprendizajes centrados
en las necesidades, los intereses y la diversidad de estilos de
aprendizaje del estudiante; resalta la autonomia, la experi-
mentacion, el trabajo en equipo, el juego, la actividad practi-
ca, la integracién de las artes y la naturaleza en los procesos
pedagogicos. Sin embargo, estos preceptos poco se vislum-
bran en la practica, en esencia, con lo presentado en las
cartillas comentadas.

7 Este enfoque se aplica en Escuela Multigrado o Escuela
Unitaria de las zonas rurales, instituidas como la solucién a la fal-
ta de voluntad politica del gobierno de turno para nombrar profe-
sores en los distintos grados escolares.
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Figura 13. Cardatulas de cartilla Escuela nueva.

Fuente: (Ministerio de educacion colombiano, 2021)

Propdsitos similares persigui, desde los afios treinta hasta
los sesenta aproximados, el libro de lectura, la Alegria de leer
(1930) de Evangelista Quintana®, quien incluye lecturas que
motivan la creacion de valores y actitudes “dignificantes”
segin el Estado; con anterioridad lo hizo la Cartilla charry
(1917) de Justo Charry.

En los LTEI donados por las distintas entidades estatales, en
particular, por el Ministerio de Educacién Nacional-MEN,
directa o indirectamente, buscan la unidad nacional a través
de la masificacion de conceptos, de actividades y de formas
de evaluacion. Son el producto de politicas puablicas que, a
su vez, se convierten en instrumentos de reproduccién ideo-
légica y desigualdad social (Figueiredo et al., 2013); Barriga
(2011, p. 354-355) hace amplios analisis de las implicaciones
de los libros de texto gratuitos en México y, en cierto aparta-
do, sefala:

8 Autor que plagia la obra de Manuel Augustin Ordofiez Bo-
lafios (Mufioz, 2013) y de la educadora argentina Victoria Malharro.
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Algunos de ellos privilegian un tema muy concreto de
aprendizaje; otros, se basan en el juego de repeticiones
y acciones que suponen las actividades que pueblan
estos libros dirigidos a nifios que cursan su educacion
basica; otros mas denuncian la involucién del cono-
cimiento, parapetada en una vision reaccionaria de
la ciencia; en tanto que otros se basan en la construc-
cion del significado subyacente de un concepto que
penetra profundamente la conciencia infantil. Unos se
basan en los vigentes, producto de la reciente reforma
educativa; otros, en los libros de generaciones pasadas,
todos ellos autébnomos entre si, establecen pasos co-
municantes que los llevan a conclusiones orientadas
mas hacia las sombras que hacia la luz, pues sefialan
las fehacientes carencias que prevalecen en ellos.

No obstante, como se menciona en lineas anteriores, estas
carencias son el pretexto para fortalecer las capacidades de
andlisis y de critica de profesores y de estudiantes; se cons-
tituyen en las disculpas para plantear alternativas de solu-
cién a los problemas, desde las propias bases de la educacion.
Anzures (2011) relata algunas de las ventajas suscitadas a par-
tir de la distribucion de libros de texto gratuitos en México,
en especial considera la democratizacién de la educacién en
la nacién y el sostenimiento de la economia familiar; de igual
manera, narra las desventajas, en particular, sobre el tra-
tamiento de la pertinencia y la diversidad cultural de los
contenidos, aunque ésta tltima se solventa con la produccion
de libros de texto gratuitos para las comunidades indigenas y
libros de textos en letra grande o en macro-tipo para los disca-
pacitados visuales y para estudiantes con dificultades visuales.

En todo caso, los hogares que no poseen un libro tienen ma-
yores problemas para decidir sobre su propio futuro, en tan-
to que, aquellos hogares que disfrutan de libros y los usan
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para informarse o para divertirse, tienen mejores condicio-
nes para decidir sobre los fines, los objetivos, los métodos de
su propio desarrollo, de la propia calidad de vida. Se acla-
ra que, en algunas familias, el LTE es lo iinico que conocen
como material académico impreso sistematico; en otros, la
infraestructura libresca o “biblioteca” familiar se reduce a
un conjunto de LTEI usados por la descendencia familiar.

En conclusion, el conocimiento en si mismo y en la forma
de masificarlo, no es neutral, est4d impregnado de tendencias
politicas e ideoldgicas y, los LTEI se convierten en el escena-
rio o vehiculo propicio para publicitar una u otra preferencia
ideoldgica, sociocultural e historica (Fernandez, 2024), ha-
cen que la niflez, la juventud y el adulto en general, manten-
gan el estatu quo, si es el caso.

En el capitulo siguiente se exponen los contextos, algunos
pardmetros de calidad y las pistas conceptuales para la
elaboracion de LTEI; ademas, se incluye una secuencia di-
dactica como estrategia que dinamiza los libros, se analizan
ciertas ventajas e inconvenientes de la utilizacion de las Tic
en la elaboracion, el disefio y la promocién de estos docu-
mentos en la comunidad escolar.
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CAPITULOII

CONTEXTO CURRICULAR Y EVALUACION DE
LOS LIBROS DE TEXTO ESCOLAR IMPRESO

Esta forma discontinua de escribir ha producido, segura-
mente, dos efectos contrarios; que es poco y es mucho lo
que en él se dice. Si encuentras que le falta algo, sera para mi
una satisfaccion saber que cuanto he escrito te ha suscitado
el deseo de que hubiera ido méas adelante. Si te pareciera de-
masiado, culpa de ello al tema, pues cuando puse la pluma en
el papel por vez primera, pensé que para lo que tenia que decir
bastaria con un solo pliego, pero, a medida que avanzaba, el
tema se iba ampliando: cada nuevo descubrimiento me em-
pujaba adelante, y asi fue como, insensiblemente, crecié hasta
llegar al volumen en que ahora aparece (Locke, 1894, p.10)

El contexto curricular de la escuela supone multiples
condiciones que involucran a los distintos actores del even-
to educativo; la funcién del contexto concierta el procesa-
miento y estudio de los LTEI o LTED, afecta, condiciona la
estructura, la comprension, la interpretacion de los discursos
que contenga el documento; las enseflanzas, los aprendiza-
jes que se suscitan a través de los textos en mencion cons-
tituyen actos de comunicacién que se incrustan con fuerza
en el fendmeno contextual (Bartol, 2023). Los ambientes
humanos, naturales, fisicos en los que se construyen los
mensajes o los enunciados orales o escritos se adectian a la
audiencia, al espacio, al tiempo, a las circunstancias fisicas de
los interlocutores (Halliday, 1978).
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Los procesos educativos son acontecimientos comunica-
tivos trascendentales, cuya interaccion esta mediada por
el canal, el cédigo, las referencias, los entornos que los
cobijan; son sucesos cognitivos y metacognitivos, cuya efec-
tividad depende de aspectos sociocontextuales que los apo-
yan; se circunscriben a condiciones pertinentes, relevantes
para los actores.En esta perspectiva, los LTE, caracterizados
por impulsar ensefianzas y aprendizajes de diversa indole,
a través de conceptos, ejercicios, ejemplos, actividades de
evaluacion, presumen acciones textuales y formas de comu-
nicacién que impactan a los receptores del documento, pues
el lenguaje utilizado facilita la gestion, la transformacién del
conocimiento y de la realidad social.

La estructuracién del LTEI o LTED requiere, como se expuso,
de lenguajes flexibles, dinamicos, ajustados a las necesidades,
alos contextos de los usuarios del mismo; dichos lenguajes son
representaciones disciplinares, interdisciplinares, transdisci-
plinares, sociales e ideologicas sistematicas que deben activar
saberes, conocimientos a través de las diferentes manifestacio-
nes del mismo lenguaje; proponer situaciones sobre las cuales
el docente, el estudiante discutan, disciernan; es decir, expo-
ner, argumentar pretextos de interaccién comunicativa que
procuren coherencia con las realidades sociales y las politicas
educativas, asimilar el contexto de interaccién como punto de
partida para la dignificacién de la comunidad educativa.

2.1. Curriculo y libro de texto escolar impreso

De manera sintética, el curriculo es la esperanza educativa
que asume las diversas circunstancias de la vida académi-
ca, en las que se contemplan la ensefianza y el aprendiza-
je; suministra criterios, concepciones del conocimiento y
del aprendizaje, provee lugares para el analisis, la reflexion
de las propias practicas pedagobgicas y de la relevancia que
tiene frente a las condiciones socioeducativas en las que se
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ejecutan (Stenhouse, 1998). En general, el curriculo integra
conocimientos, valores, costumbres, ideologias, materiales
pedagogicos y didacticos en funcién de un proyecto politico
llamado escuela, se ajusta a los deseos de ciertos grupos so-
ciales; se concreta, a través de directrices tedricas y materia-
les apropiados a la visién que se tiene de educacion.

El curriculo ideal se gesta como acontecimiento interde-
pendiente del contexto socio histoérico, de tal manera que se
reestructura, al tenor de las urgencias individuales, sociales,
fisicas de los estudiantes, del profesor, de la sociedad, de la
naturaleza, desde la base de la investigacién y el conocimiento
real del fenémeno. Infortundamente las reformas educativas
provienen de los organismos de poder o de las instancias ad-
ministrativas superiores, son reformas curriculares sustenta-
das en los deseos de grupos de élite, cuyo principal objetivo es
econémico (de competencias, de resultados y de productivi-
dad), en desmedro del bienestar social, el bien vivir, lo ético, lo
estético, la preservacion de la naturaleza, la paz, el restableci-
miento de los valores democraticos de convivencia.

El curriculo debe ser versatil, consecuente con los retos que
deparalarealidad de todos los actores de la comunidad educa-
tiva. En esta perspectiva, se convoca a profesores, a estudian-
tes, a padres, a la sociedad en general para que, desde los con-
textos académico, culturales, se reconozcan en sus fortalezas,
pero también, en sus debilidades cotidianas visibles, ocultas o
latentes (Dreeben, 1983). Se propone que este saber promueva
reformas que den cuenta de las teorias y las practicas académi-
cas (contenidos, objetivos, actividades, tareas, materiales, for-
mas de evaluacion) necesarias para enfrentar los problemas
sociales manifiestos en corrupcion politica, deterioro ambien-
tal, detrimento de valores y convivencia, violencia intrafami-
liar e institucional y deméas contrariedades que enfrentan las
sociedades actuales.
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Las transformaciones curriculares escolares para la forma-
cion del humano requieren un cambio de actores; ademas de
la comunidad educativa, son los investigadores, los pedagogos
y quienes padecen los embrollos socioeconémicos, politicos
los llamados a confrontar la vida académica con los aconte-
cimientos que se suscitan en la vida real. El curriculo es la bi-
sagra entre la cultura, la sociedad, la escuela y la educacion;
entre la academia y las formas de vida social (Sacristan, 1988).

Lo expuesto pugna por un curriculo abierto (Coll, 1987) e
integral, cuya estructura asuma el contexto del estudiante,
se constituya en una revision permanente, sustentada en la
investigacién y la reflexion de los actores principales; esta
orientacion supera la homogeneizacién curricular estable-
cida por el sistema educativo, despunta en una educacion
desde el entorno escolar, sin pruebas o exdmenes de rendi-
miento y resultados masivos; descuella en una postura que
critica la hegemonia teorica, pedagobgica y didactica impues-
ta por los sectores dominantes (Gramsci, 1974), asume la
responsabilidad de crear las propias rutas curriculares.

En este marco, el LTEI “no sdlo es el soporte técnico de la in-
formacion, es también un modo de hacer el curriculo” (Marti-
nez Bonafé, 1992, p. 9). Los LTEI despliegan la parte sustancial
del curriculo y determinan la secuenciacién de los contenidos
que, en la mayoria de los casos, no se ajustan a las disposicio-
nes legales; desarrollan el curriculo al margen de las necesida-
des escolares (Gallardo y Carrasco, 2004). En este contexto, se
resalta la postura de Lomas (2004:30), referida a los LTEI del
area de lengua:

Por paraddjico que parezca, el libro de texto esta
elaborado a menudo mas a la medida de las caracteristi-
cas del profesorado que de las necesidades del aprendizaje
del alumnado. No es una ironia: en términos de estrategia
editorial, el destinatario del libro de texto no es el alumna-
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do, sino el profesorado; no sélo porque es el profesorado
quien decide qué libro de texto utilizara el alumnado en
sus clases, sino porque [...| todo libro de texto presupone y
construye un determinado tipo de profesor o de profeso-
ra, una determinada concepcion del lenguaje y de la edu-
cacién lingiiistica y un determinado estilo didactico.

En la mayoria de los casos, estos materiales se convierten
en los parametros que orientan la practica pedagogica con
disefios que prescriben qué ensefar, con qué énfasis, como
ensefiar, buscando reivindicar las disposiciones legales del
Estado (Bini, 1977; Sacristan, 1988; Lomas y Vera, 2004). El
profesor, en muchas circunstancias, no sélo utiliza LTEI como
el apoyo a su actividad pedagobgica, también lo asume como la
directriz de qué, como, cuando, dénde, de qué manera ense-
far; como organizar las actividades y como evaluar el apren-
dizaje de los estudiantes (Lomas, 2004; Galvalisi, 2007).

Es viable decir que las editoriales, a través de los espe-
cialistas, por el afin mercantil, tratan de adecuar ter-
minologias a los tiempos actuales, a lo dispuesto por los
organismos de control educativo. Se cambian algunos
términos tradicionales por los que estén de moda, pero sin la
debida transposicion didactica requerida para el caso (Mar-
tin, 2017). En consonancia con lo anterior, para el area de
lengua, Lomas (2004, p. 22) plantea que:

Una inadecuada transposicion didactica a los libros de
texto de las teorias gramaticales del estructuralismo,
del generativismo y, en los Gltimos afios, de la lingiiisti-
ca del texto y de la pragmaética ha convertido a menudo
las clases de lengua en clases de lingiiistica aplicada de
uno u otro signo. Y, ello pese a que, una y otra vez, se
ha insistido en la idea de que la lingiiistica y la edu-
cacion lingiiistica tienen objetivos diferentes.
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Este acontecer descontrola al maestro y confunde al estudiante;
no obstante, se insiste en asumir el texto como la directriz. Al fi-
nal, se ensefia lo mismo y de la misma manera. En alguna forma,
la homogeneizacion que presentan los LTEI dificulta la confron-
tacion de lo aprendido con la realidad; se alejan de la cultura, de
la tradicion y de los intereses del estudiante.

El MEN delega autonomia a las instituciones educativas, a
los docentes los convoca a la generacion de proyectos edu-
cativos institucionales que propicien aprendizajes desde el
contexto, para el contexto. Sin embargo, a través de las prue-
bas saber los homogeniza, por cuanto, dichas pruebas no
tienen en cuenta las diferentes logicas y culturas que se desplie-
gan entre la zona rural y la urbana, el pequefio pueblo y la gran
capital, la costa y la sierra, etc. En este escenario, el docente se
siente enredado y la solucion primaria la encuentra en el libro
de texto escolar, en documentos de uso generalizado o de mayor
publicidad, dado que, el Estado evalia, clasifica a las institucio-
nes segtn los resultados obtenidos en las pruebas realizadas.

En consecuencia, una de las tareas de la formacién del educa-
dor debe ser la de proporcionar elementos conceptuales y me-
todolégicos que permitan leer estos documentos didacticos
con una mirada critica, de tal suerte que eviten, por un lado,
imposturas tedricas y metodologicas (Fernandez y Caballero,
2013; Muntean, 2011); por otro, la desigualdad, la discrimina-
cién manifiesta de manera obvia o soterrada. “No se sabe de
ninguna editorial que vincule su produccién de libros de texto
a los resultados de las investigaciones de ningin grupo cien-
tifico dedicado a poner en claro los problemas de los libros de
texto escolar” (Martinez Bonafé, 2002, p. 37).

En la formacién del educador se debe examinar los LTEI en
aspectos tales como: las formas a través de las cuales se ex-
plora las experiencias, los conocimientos previos de los estu-
diantes sobre los contendidos que aprenden; la permanencia
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de las actividades a lo largo del suceso; la manera como se
corresponden los aprendizajes con las condiciones evolu-
tivas y la realidad del estudiante; las caracteristicas de las
imagenes que ilustran, ejemplifican, presentan, visualizan el
concepto y contextualizan el texto (Méndez, 2015); el fortale-
cimiento del trabajo en equipo, las formas de evaluacion y los
instrumentos utilizados para el caso, etc.

Los contenidos del LTEI deben potenciar los procesos tanto
referenciales como causales de: a) abduccion, sugerir reali-
dades alternativas y creativas; b) induccién, concebir ideas
genéricas a partir de otras previas particulares; ¢) deduccién,
razonar y extraer un juicio particular con base en premi-
sas o fendmenos globales anteriores; d) inferencias, derivar
conclusiones a partir de premisas o de realidades previas; €)
conjeturas, valorar los indicios o los detalles que integran
una realidad para producir una conclusion.

La presencia de graficas, de imagenes, de ejemplos deben
contribuir a la comprension del texto; de igual forma, el uso
de reformulaciones, de parafrasis, de definiciones, de ejem-
plos, de secuencias textuales explicativas deben permitir la
interpretacion de los temas expuestos. También, el uso de
analogias, la inclusién de metaforas o de comparaciones de-
ben facilitar el desarrollo de la argumentacién del aprendi-
zaje en sus diferentes dimensiones.

No perder de vista que el LTEI, aparte de secuenciar y coor-
dinar la informacién que se ensefia, también cumple la
funcion de auto-preparar al estudiante para que integre y
transforme el conocimiento (Braga y Belver, 2016). En esta
perspectiva, debe buscar el equilibrio entre los discursos
narrativos, expositivos, argumentativos e instructivos; pro-
mover consultas, lecturas alternas, esquemas, dibujos, ex-
posiciones, foros, mesas redondas, trabajos en grupo, en
general, todo tipo de tareas, para que se convierta en el fa-
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cilitador de auto-aprendizajes. En la medida en que LTEI se
disefie con base en las expectativas del estudiante, incluya
bibliografia, documentacién que amplie los contenidos ex-
puestos, proporcione pistas para buscar informacioén comple-
mentaria, seflale estrategias de como leer el documento, éste
se convierte en pretexto de autoformacion del escolar en la es-
cuela o en la casa (Schiefelbein, 1991; Leiva y Cardemil, 2000).

En un ambiente ideal, el LTEI disefiado por el profesor con
la participacién de la comunidad educativa, es el documento
que viabiliza parte del curriculo, por cuanto, organiza con-
tenidos, actividades disciplinares que facilitan la interrela-
cion conceptual entre docente y estudiante; es el mediador
didactico, dado que, promueve actividades que integran la
vida académica con la vida cotidiana del estudiante. Este
tipo de LTEI es el artifice o el gestor de conocimiento, dado
que, los constructores del mismo asi lo consideran; dis-
curre con la politica publica sin ser esclavo de la misma,
atraviesa la cultura territorial y trasciende a la mundial, re-
coge las urgencias del estudiante, del docente y las conecta
con las de la sociedad local, nacional y transnacional. En esta
perspectiva, por ningiin motivo, el profesor esta subordina-
do a su propio documento; el profesor y el estudiante contex-
tualizan, descontextualizan ideas para crear nuevos textos,
son constructores de incertidumbres, de retos dudosos, de
senderos que buscan aciertos en, o a partir de los yerros.

2.2. Contexto curricular de los libros de texto
escolar impresos

En primer lugar, es necesario definir qué se entiende por
contexto, tema en si mismo complejo, en especial por la di-
mension conceptual que abarca y por la polifonia que sugi-
ere el término. Si se asume una definicién amplia, se diria
que contexto es todo lo que rodea a un objeto, a un fené6meno
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0 a un sujeto; también, se declararia que contexto es el obje-
to, el fenémeno o el sujeto. Lo primero porque los ambientes
inciden en la representacién-designacion y terminan dando
cuerpo a las cosas; lo segundo porque la cosa, en cualesqui-
era de sus manifestaciones, en esencia, es medio y ambiente
para la concrecién de intenciones.

Segin Van Dijk (1980, p. 273-274) el contexto no es estatico,
es dinamico, de manera especifica, sefiala que:

Un contexto no es solo un mundo-estado posible, sino
al menos una secuencia de mundos estados. Ademas,
estas situaciones no permanecen idénticas en el ti-
empo, sino que cambian. Por tanto, un contexto es un
transcurso de sucesos [...] un estado inicial, estados in-
termedios y un estado final.

En otras palabras, el contexto supone multiples condiciones que
implican a los actores de un aqui, un ahora, un antes o un des-
pués; constrifie, sitiia, acomoda o ajusta la secuencia, la observa-
cion, la comprension de los hechos. En el caso del lenguaje, dado
que es una construccion humana y social, se usa con propésitos
comunicativos e intenciones de toda indole, la funcién del con-
texto es determinante, pues condiciona las relaciones interper-
sonales; cuando el sujeto usa el lenguaje no solo comunica con
las palabras y los elementos iconicos corporales (mimica, gestos,
proxemia), lo hace también, ayudado, sujeto a los ambientes na-
turales y fisicos en los que genera la comunicacion. Es decir, el
mismo mensaje o enunciado se adectia a la audiencia, al espa-
cio, al tiempo, a las circunstancias fisicas que lo rodean.

Con base en lo anterior, las ensefianzas y los aprendizajes,
por constituirse en actos de comunicacion, se incrustan con
fuerza en el citado fenémeno contextual; son acontecimien-
tos comunicativos trascendentales, cuya interaccidon esta
mediada por el canal, el codigo, las referencias, los entornos
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que los cobijan; forman eventos cognitivos, cuya efectividad de-
pende de aspectos socio-contextuales que los apoyan; moldean
hechos metacognitivos que adquieren consistencia en virtud
de la naturaleza que los encierra; en general, ensefiar - aprender
son acciones que se concretan, alcanzan el ideal deseado siem-
pre y cuando se circunscriban a condiciones pertinentes, rele-
vantes para los actores; el sujeto usa la lengua y otras formas de
comunicacién, pensando en si mismo, en el otro, sobre lo otro

En esta perspectiva, los LTEI caracterizados por impulsar
conceptos, ejercicios, ejemplos, actividades de evaluacion, su-
ponen procesos textuales, formas de comunicaciéon que im-
pacten a los receptores del documento, de tal manera que el
lenguaje utilizado facilite la construccion, la transformaciéon
del conocimiento, de la realidad social. La estructuracion de
LTEI requiere de lenguajes ductiles, ajustados a las necesida-
des y los contextos de los usuarios del mismo (Martin Rider,
2023); es claro que dichos lenguajes son representaciones
disciplinares, interdisciplinares, transdisciplinares, sociales e
ideologicas sistematicas.

Los LTEI deben convertirse en pretextos de interaccién comu-
nicativa que procuren coherencia de las angustias sociales con
las politicas educativas, que asuman el contexto como punto
de partida para la formacién de la comunidad educativa; sin
embargo, en la inmensa mayoria de LTEI no se exhiben estas
caracteristicas, olvidan las intersubjetividades del lenguaje con-
textual, configuran estructuras discursiva conceptuales acar-
tonadas; disfrazan la realidad humana a la cual va dirigido el
documento, en otras palabras, son textos que raramente presen-
tan pretextos de ensefianza, de aprendizaje que faciliten el au-
torreconocimiento y el reconocimiento del otro y la naturaleza.

En cualquier caso, el término contexto curricular sugiere
diversidad de elementos que se entretejen para consolidar
la significancia adecuada de un fenémeno, de una cosa, de
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una estructura lingiiistica, con independencia de la exten-
sion. En el discurso, el contexto incide en la informacién
subsumida en el mismo; quien emite y quien recibe la ac-
cion discursiva se apoya en determinados esquemas de re-
presentacion con el animo de potenciar la significatividad o
la comprensibilidad del evento. En esta direccién, siguiendo
a Didactex (2003), se tipifican contextos tales como:

Contexto social. Campo donde se entremezclan distintos as-
pectos organizados de manera sistematica o asistemaAtica;
representa el escenario fundamental para el desarrollo per-
sonal, la construccion de sentidos; integra las multiples ins-
tituciones que conforman los pueblos, tales como: familia,
politica, educacion, religion, economia, recreacion, distribu-
cion laboral, relaciones espontaneas, organizacién juridica,
cada una con las aristas del caso.

Contexto situacional. Lugar o localidad especifica en la que
se produce el evento, incluye el entorno geografico, su arqui-
tectura; es decir, es el aqui (ciudad, pueblo, barrio, calle, casa,
periferia), el momento de accién que hace posible que los
participantes den cuenta de la significacién, del sentido de
la actividad.

Contexto fisico. Condiciones fisicas precisas, medios a través
de los cuales se concreta el mensaje. Configura todos los ele-
mentos, naturales, artificiales que facilitan la composicion y
la ejecucion de la tarea (temperatura, discurso oral o iconi-
co, computador, lapiz, colores, papel, etc.). Las condiciones
fisicas, en sus diversas aristas, sugieren determinadas visio-
nes de la realidad, del mundo de los individuos, las cuales se
modifican, se trasforman, se confrontan con la amalgama de
imaginarios que ofrecen dichas experiencias. El producto de
estas practicas se proyecta en la significacion de los mensajes
generados en el texto en cualesquiera de sus manifestaciones.
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Contexto afectivo. Ambientes sensibles, emocionales que
emergen del mensaje, del emisor, del receptor, del medio o
de la misma circunstancia fisica de produccién. Constituye
los sentimientos, las simpatias, las antipatias, las sensible-
rias que las representaciones simbdlicas afectan al suje-
to. Desde la perspectiva psicoanalitica, el contexto afectivo
incluye las pulsiones o energia pulsional que suscitan los
signos en la conciencia del sujeto (Breuer y Freud, 1996).

Contexto cultural. Conjunto de imaginarios que rodean al
mensaje; se erige en la noosfera o amalgama de conocimien-
tos, ideas, tradiciones, costumbres que hacen que el sujeto
construya los propios universos mentales; es la conciencia
social que hace posible que los objetos, los signos, los feno-
menos signifiquen de uno o de otro modo. Este tipo de con-
texto sujeta, moldea, transforma los signos o toda forma que
sugiera una significacion, es el marco de referencia episté-
mico en el que se mueven los sentidos sociales de las formas,
las acciones y de los fendmenos en general; la memoria, la
motivacion, las emociones, las estrategias cognitivas y meta-
cognitivas de la persona se afectan directamente en atencion
a las condiciones culturales en las que se mueve.

Contexto de produccion. Factores externos que inciden en la
produccion del sentido de las formas, integra los contextos
social, situacional, fisico. Ademas, asume los aspectos internos
de los participantes en los diferentes niveles constitutivos de
la persona tales como: estados emocionales, ideologias, inten-
cionalidades, discapacidades fisicas o psicologicas.

La clasificacion expuesta es opcional, puede plantearse una
tipologia alterna en la que identifique otras clases, por ejem-
plo, contextos naturales, de saberes personales, de medios de
interaccién, de creencias y un gran etcétera, lo importante
es asimilar que el contexto es una mutua relaciéon de depen-
dencia entre habitos y realidades de los usuarios en que ha-
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bitan, en tal sentido, los contextos no son invariables, sino
cambiantes, versatiles, en constante evolucion e integrados
a los hechos y las cosas que determinan.

Con base en lo anterior, los procesos de comunicacion que se
producen entre los usuarios de una lengua, a través de medios
directos (cara a cara) o indirectos, como en este caso los LTEI,
revisten complejidades que requieren esmero por parte de
los emisores de los documentos; exigen atencion, en tanto los
receptores de los textos son estudiantes que van desde la pri-
mera infancia hasta la adolescencia principalmente. Como se
dijo, los contextos descritos no son estaticos sino inconstan-
tes, aspecto que sugiere cuidados didacticos adicionales pre-
visibles con la existencia de los cambios. En otras palabras, la
asuncion de los contextos, en sus miltiples facetas, reclaman
arreglos signicos que garanticen la significatividad, la com-
prensibilidad, la interpretabilidad de la comunicacion.

Desde otra direccion, la elaboracién de los LTEI exige la con-
sideracion del macrocontexto del libro; es decir, la represen-
tacion de contenidos, conceptos, ejemplos y de actividades de
evaluacion en atencion a la disciplina, en un entorno politi-
co, ideoldgico, sociocultural e incluso mitico; las disciplinas
tienen historia, en ella se crean, modifican, reconstruyen, se
legitiman. Asimismo, el documento demanda la asuncion del
microcontexto de los enunciados, las imagenes, las figuras,
las gréaficas descritas, narradas, expuestas en la argumenta-
cion del tema planteado. Dicho de otra manera, las formas
utilizadas para explicar el objeto de analisis deben ser con-
gruentes con los discursos del usuario del LTEL

En general, en sus diversas manifestaciones, los contextos pro-
pician informacién que proviene del entorno fisico inmediato,
de los enunciados que rodean al objeto de anilisis, del conjunto
deimaginarios, prejuicios, suposiciones, ilusiones situadas en la
memoriay el conocimiento previo del sujeto. “Las creencias, los




LIBROS DE TEXTO ESCOLAR IMPRESO Y DIGITAL: REALIDADES Y PERSPECTIVAS

saberes culturales, lacompetencia sociolingiiistica, la experien-
ciadelavidacotidiana,elconocimientoenciclopédicodelmundo,
los recuerdos personales, las emociones]...], etc.” (Montolio, 1998,
p- 98), crean significados, sentidos que inciden y participan de la
interpretacion del enunciado. La vinculacion de los contextos
del estudiante a la estructura del LTEI sugiere, organiza, siste-
matiza supuestos que se emplean a la hora de interpretar los
objetos de estudio.

La comunicacién funciona cuando hay articulacién e inter-
cambio de los contextos comunicativos del documento o del
mensaje y los contextos de la audiencia; cuando el texto es
relevante para los contextos sociocultural y cognitivo del es-
tudiante (Sperber y Wilson, 1986).

2.3. Algunos parametros de calidad de los libros de
texto escolar impreso

Hoy los libros de texto abarcan demasiados temas sin
desarrollarse ninguno de ellos en contexto. Los con-
ceptos centrales no se asumen con la suficiente pro-
fundidad como para dar al estudiante la oportunidad
de comprenderlos verdaderamente. [..] pocos libros
ayudan a los estudiantes a aprender esas ideas o a los
profesores a ensefiarlas adecuadamente (Roseman y
Shuttleworth, 2001, p. 56).

Esta seccion relaciona algunos aspectos que, desde las actua-
les politicas y urgencias educativas, constituyen parametros
de calidad para la produccion y la elecciéon del LTEI Precisa
determinados elementos formales y sefiala algunas condi-
ciones basicas de fondo.

Por una parte, en cuanto a la forma, las editoriales actuales se
preocupan por ofrecer un producto llamativo, sugestivo a tra-
vés del color, las imagenes, la calidad del papel, en algunos ca-
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sos, el tipo de encuadernacién®. Por otra parte, evidencian la
predisposicion hacia la elaboracion de textos voluminosos con
el proposito de consignar cantidades de informacion, la cual,
en su mayoria, no tiene el tratamiento didactico adecuado (Ro-
mero Fernandez, 2016); ademas, el docente y el estudiante no
logran desarrollar dicha informacién durante el afio escolar.

En las dos tltimas décadas es visible el impulso que se
da a la insercion de las nuevas tecnologias en el disefio y la
publicidad del documento, en particular con la adjuncién
del CD al LTEI En esta perspectiva, las editoriales presentan
al LTEI como la herramienta indispensable que favorece el
desarrollo de las competencias previstas; no obstante, se los
debe mirar como otra ayuda mas a la didactica, como una
determinada manera de entender, de asumir el lenguaje dis-
ciplinar y el lenguaje cotidiano en las aulas.

En nuestros dias en Colombia y en otros paises, no hay
control de calidad del LTEI que pueda garantizar los proce-
sos en comento, de acuerdo con las nuevas exigencias de los
sistemas educativos, de las culturas y de las sociedades con-
temporaneas. Se deja a la buena fe de las editoriales para que
interpreten las necesidades culturales de las comunidades
educativas, los nuevos requerimientos del MEN vy los plas-
men en los documentos.

En este horizonte, la estructura de los LTEI no ha cambia-
do de manera relevante. Los contenidos, los objetivos, los
procedimientos, las formas de evaluacion, las actividades e
incluso las actitudes (manifiestas en los logros alcanzados)
se uniforman para todo el Pais. Es decir, la diversidad cul-

9 En la Edad Media y en el Renacimiento la encuadernacion
y el disefio de la caratula del libro fueron aspectos de mucho cuida-
do. En el siglo XVII el asunto es mas sencillo frente a los disefios
del romanticismo (Escolar, 1996).
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tural, las diferencias de intereses, las experiencias (saberes
previos) de los estudiantes se los asume de soslayo o no se
tienen en cuenta.

Son compendios conceptuales adaptados parcialmente, a las
multiples edades y grados para que se apliquen, en su con-
junto, en las distintas practicas y actividades pedagogicas
que se presenten (Gallardo y Carrasco, 2004). Las editoriales
contratan especialistas de las disciplinas para determinar la
interpretacion, la seleccion, la adecuacién de objetivos, de
contenidos y de saberes culturales establecidos por MEN.
En estas condiciones, la estructura del LTEI propone unida-
des didacticas empefiadas en mostrar un buen ntmero de
conceptos; sefiala algunas actividades de lapiz y papel que el
alumno debe desarrollar en solitario, propone evaluaciones
remitidas a la constatacion del saber por el saber.

Para lo propio, es necesario aclarar que existe la Norma Téc-
nica Colombiana (NTC 4724) sobre la presentacion de LTEI
para Educacién Basica y Media (Mejia, 2012, p. 1-2). A esta
directriz se unen las establecidas por algunas secretarias de
educacion, las cuales exponen diferentes parametros que
contemplan la forma y el fondo del documento ideal, con el
propdsito de que los autores disefien y los docentes selec-
cionen los libros que consideren de mejor calidad para los
estudiantes. De manera sintética, entre los criterios, las ca-
racteristicas generales que tipifican la estructura de un LTEI
adecuado a las condiciones educativas pedagogicas y didac-
ticas de calidad, se proponen las siguientes (Tabla 1):
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Tabla 1. Algunos criterios para la eleccion adecuada de LTE.

Aspectos que cuali-

Aspectos que cualifican el contenido
fican la forma del LTEI

del LTEI

Relevancia de contenidos, de
conceptos segun el area 'y
grado (s) escolares.

Estructura y dosificacion de los
contenidos que van a estudiarse.

Validez, claridad, actualizacidn,
organizacion y coherencia didacticas
de los contenidos.

Contextualizacion, pertinencia
de los contenidos con las realida-
des ciudadana y cultural de

los estudiantes.

Inclusién de actividades, de esce-
narios de interdisciplinariedad y de
transdisciplinariedad.

Presentacién de actividades
congruentes con los propoésitos
pedagogicos y didacticos del area.

Propuesta de contenidos y de acti-
vidades apropiadas para el desarro-
llo del pensamiento critico.

Inclusion de textos e imagenes
que refieran a los grupos
sociales minoritarios.

Adecuacion y equidad en el
tratamiento textual, grafico del
género, de los valores sociales,
de la multiculturalidad.

Integracidn visual
y didactica de las
imagenes con

los textos.

Estética, didactica
del disefio de tex-
tos y de imagenes.

Sugerencias e
instrucciones que
facilitan el manejo
del libro.

Inclusién de los
nombres de auto-
res, adaptadores,
de traductores
de textos.

Nitidez, legibilidad
de impresion de

la caratula, de las
paginas interiores.

Legibilidad en el
tamafio, el tipo de
letra, en la longitud
de los renglones y
los parrafos.

Papel y encuaderna-
cion resistentes al
uso del estudiante.

Volumen y
extension del
texto moderados.
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Insercién de temas y de activi-
dades para el impulso del pen-
samiento propio, el cuidado del
ambiente, la paz.

Actualidad de la
bibliografia, de

las paginas de
Internet sugeridas

(considera si el
estudiante tiene
acceso a las TIC).

e  Evaluacién formativa permanente
que identifica logros en el aprendi-
zaje del estudiante.

e Comprensibilidad,
adecuacion de la
lenguay de
las imagenes.

e Consistencia, utilidad, didactica de
las actividades de consulta y uso
de las TIC.

e (laridad, oportunidad, suficiencia de
las orientaciones e instrucciones.

Fuente: construccién propia.

Los parametros descritos muestran exigencias fundamen-
tales para el disefio y la eleccién del LTEI adecuado; sin
embargo, la mayoria de las editoriales no los asumen como
condicion de produccién. Lo mismo ocurre con los LTEI que
obsequia el Ministerio de Educacién o las entidades esta-
tales, por cuanto, se producen en abundancia, para una po-
blacién supuestamente homogénea que vive en condiciones
sociales y culturas similares.

2.4. Analisis y pistas para la elaboracioén de libros
de textos escolares impresos

Un libro no debe ser un producto terminal, sino un
instrumento abierto a la iniciativa del profesor y
sugeridor de nuevas actividades y diversas experien-
cias de aprendizaje [...]

El libro y los diferentes materiales didacticos no deben
ser inicamente una referencia centrada en los conteni-
dos cientificos, sino entrar también en el campo de la
creacion de actitudes, escala de valores, destrezas |[...|
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Un libro por bueno que sea, serd un instrumento ineficaz
en el aula, si no cuenta con la labor del profesor, factor
imprescindible de la accion educativa'® (Pagés, 2009, p. 24).

La escritura de un LTEI es un acontecimiento complejo que
debe observarse como un proyecto editorial con exigencias
puntuales, sobre todo si el LTEI se elabora con propdsitos
comerciales y con cobertura nacional e internacional; en
esta perspectiva, Cerdeira (2021), autora de este tipo de do-
cumentos, con justa razén, define la construccién de un LTE
como un evento creativo, en cuanto construye un documen-
to didactico con apoyo de materiales auténticos (periddicos,
revistas, grabaciones de radio, musica, folletos, videos) o ex-
tractados del entorno del estudiante; como proyecto edito-
rial que especifica el perfil del estudiante al cual se dirige
el texto, el tipo de manual, el enfoque, la metodologia y la
demanda del documento. En general, como un asunto siste-
matico que requiere de un equipo de personas encargadas
de una planeacion, escritura, maquetacion, revisiéon y edi-
cién; con este panorama propone:

Coordinacion del proyecto, quien estudia la estructura ge-
neral del manual, las normas, las recomendaciones orto-
tipogréficas, el uso y el tratamiento de fotos.

Coordinador pedagogico, quien disefia los objetivos, la se-
leccidn, la secuenciacién de los contenidos, de las activi-
dades; especifica la metodologia y la forma de evaluacion.

- Equipo de autores, quienes reciben, asumen las respec-
tivas indicaciones de la estructura pedagogica, didactica,
disciplinar y las normas de edicion del texto por parte del
coordinador editorial.

10 Conclusiones del III Encuentro Nacional sobre el Libro
Escolar y el Documento Didactico en la Educacion Primaria y se-
cundaria. Universidad de Valladolid, 9.10,1990.
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Conviene recordar que se describe el equipo que elabora
textos escolares con fines mercantiles, que busca la univer-
salidad de los contenidos, las actividades, la evaluacion, las
recomendaciones, la maquetacién, el tratamiento de image-
nes, de fotografias y de todos los elementos que contiene un
LTE. Este proposito no es competencia de este estudio.

La propuesta del presente documento se encamina a propor-
cionar pistas para que el docente elabore y evalué sus propios
libros de texto con base en los contextos culturales, sociales,
politicos, geograficos, humanos donde desarrolla las practi-
cas pedagogicas y didacticas; de igual modo, es una propuesta
que permite evaluar los LTEI que ofrece el mercado editorial;
asi mismo, las indicaciones y los parametros bosquejados son
susceptibles de aplicarse en cualquier editorial que considere
la produccion de LTEI o LTED, con las debidas adecuaciones.

En las tablas 1, 2, 3 se reflexiona sobre los principales ele-
mentos tedricos y metodolégicos que integran la estructura
de los LTEI se sugiere aspectos que se pueden estudiar en
la valoracién que se realice a los mismos. Se aclara que son
aspectos basicos, susceptibles de ampliarse, derivindolos en
elementos mas especificos que permitan mayor exhaustivi-
dad en el acontecimiento evaluador. Dichas tablas se catalo-
gan como el pretexto para la preparacion de una rejilla, grilla
o formato valorativo del LTEI.

Para favorecer la comprension de la propuesta se seccionan
los elementos de forma y los elementos de contenido; no
obstante, los dos aspectos son complementarios e integrales
cuando se trata de comprender y de interpretar la estructura
global de los LTEL
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Tabla 2. Elementos de andlisis de la forma de los libros de
texto escolar.

ELEMENTOS PARA EL ANALISIS DE LA FORMA
DE LOS LTEI

CARATULA
Portada o ropaje del documento que muestra, de manera directa

o de manera estética y alegorica, los imaginarios que suscitan el
contenido del documento. En la antigiiedad, los libros se desta-
can por su caratula, muchos de ellos adquieren el titulo de incu-
nables por esta caracteristica.

Elementos Enunciado que refiere la macroestructura seman-

Titulo tica del contenido global del texto; refleja el area o,
de manera genérica, las referencias, las designa-
ciones conceptuales que describe, narra, explica
o argumenta el documento. Se caracteriza por ser
corto, claro, comprensible e incluyente; ademas,
es la ventana a través de la cual se vislumbran
panoramas conceptuales sugerentes y llamativos.

Iustraciones | Figuras, esquemas, fotografias, pinturas que
complementan la semantica del titulo del libro.
Elementos paratextuales que motivan, apoyan la
comprension, la interpretacién del contenido del
documento entre manos. Son formas sugestivas
que inducen significados y sentidos en su lectura.

Autor (es) Nombre del escritor (es). La trayectoria inves-
tigadora del mismo insintia elementos concep-
tuales, probables formas de concebir el docu-
mento. El reconocimiento académico y social
del autor puede ser garantia para la valoracion
de los contenidos del texto.
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INFORMACION EN LA CONTRAPORTADA

Editorial Empresa o institucién encargada de publicar
el documento. La impronta de la misma ayu-
da a configurar el imaginario sobre la calidad
del texto. Las editoriales certificadas acuden a
pares evaluadores, quienes avalan o no la pub-
licacién del libro; se preocupan por el rigor for-
mal y cientifico del documento, en tanto que,
las empresas no certificadas no se responsabi-
lizan de la calidad cientifica del texto. Las edi-
toriales que tienen como principal objetivo el
lucro, en la mayoria de los casos, les interesa la
comercializacion del producto, por encima del
rigor cientifico del mismo.

Afio Momento historico en el que se publica el doc-
umento. No siempre la novedad se encuentra
en el afio de publicaciéon de la obra; sin em-
bargo, el lector espera que la publicacion de
ultimo momento le ofrezca conceptos nove-
dosos, diferentes a los ya conocidos. El afio de
la publicacion facilita comprender el contexto
socio-historico de las teorias, de las formas de
plantear los principios, e incluso, ayuda a com-
prender la semantica de términos especificos
utilizados en el documento (Negrin, 2009).

Edicién Namero de impresién o de reimpresion de la
obra. Al igual que en el caso anterior, no siem-
pre la cantidad de reimpresiones son la sefial de
importancia o de calidad de la obra; no obstante,
puede ser un dato, que convoca a la lectura del
texto dada la cantidad de lectores que han acu-
dido al mismo.
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ISBN
International
Standard Book
Number

Namero que permite la codificacién de la obra
en un banco de datos nacional o internacion-
al. Desde 2007 se compone de 13 digitos que
designan: prefijo (978/979), codigo de pais o
lengua de origen, editor, ntmero del articulo y
digito de control.

DEDICATORIA

A estudiantes
A maestros
A familiares

Forma de agradecer el apoyo recibido, por parte
de los estudiantes, los maestros, la familia en la
elaboracion del texto. Es el reconocimiento que
el autor hace a los sustentos afectivos o cientifi-
cos de alguna o de todas las personas sefialadas

SUGERENCIAS PRACTICAS
(advertencias, carta abierta)

A estudiantes
A maestros

A padres de
familia

Recomendaciones que hace el autor a los dis-
tintos lectores, en cuanto a la forma de usar el
texto. Estas indicaciones ayudan a comprender
e interpretar, de manera global, las distintas
secciones del documento: la estructura de las
secuencias didActicas, las teorias propuestas,
las actividades planteadas, los tipos de evalua-
cion presentados, etc.
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ORGANIZACION Y CUERPO DEL DOCUMENTO

Distribucion | Organizacién de la teoria y de las actividades
dela planteadas en el texto. El documento puede es-
informacion | tar ordenado por unidades (lecciones), por se-
cuencias didacticas o por capitulos. El primer
caso, asume la forma tradicional de fraccionar
los contenidos, con los respectivos ejercicios y
las formas de evaluacién; el segundo, circun-
scribe los contenidos a un proyecto de aula
susceptible de convertirse en pretexto para
analizar la realidad y para proponer alter-
nativas de transformaciéon de la misma;
finalmente, el tercero, secciona los contenidos
del texto, buscando la cohesién y correspon-
dencia seméantica entre uno y otro capitulo
(Negrin, 2009).

Tipo de letra e | Forma de las grafias en la que se incluye el
interlineado | tamarno y el disefio (fuente) de las mismas. El
perfil de la letra puede ser un factor que facilite
o dificulte el acercamiento al texto, consideran-
do la edad, el nivel de escolaridad y el conteni-
do que se desea exponer. Por ejemplo, la grafia,
considerada grande, sin mayores ribetes, ayuda
a su propia identificacién por parte del lector
nobel (nifio o adulto). La legibilidad de la letra,
los interlineados determinan motivos para leer
el documento, lo mismo que la distribucién de

los espacios en blanco.
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Ilustraciones | Metatextos o formas iconicas que apoyan la de-
integradasa | scripcién, la explicacion o la argumentacién de
la teoria un concepto lingiiistico; entre éstos se encuen-
tran las figuras, los dibujos, las fotografias, las
graficas, los esquemas, las tablas. Son de gran
importancia aspectos, tales como: el disefio, el
colorido, el referente que evocan'y la congru-
encia que tengan con el concepto referido.

La imagen y su relacién con el texto facilitan
la comprensibilidad del mismo, en tanto que
diseflo, funcién, tamafio y color correspondan
a los propositos deseados. De igual manera, las
ilustraciones transmiten valores, estereotipos
sociales a favor de unos o en desmedro de otros
(Cfr. Michel, 2001; Carretero 2008).

11 Desde la antigiiedad, la tinta permite a los egipcios aclarar
los conceptos y embellecer a los documentos, su esplendor lo al-
canza en el siglo XVI-XII a. C (Cfr. Escolar, 1984). En adelante, en
unas épocas mas que en otras, los libros seran iluminados con gran
maestriay belleza. Entre las primeras obras ilustradas para ensefar
leer esta Orbis Sensualium Pictus, de Amos Comenius, publicado
en Nuremberg en 1658, en el que cada palabra venia acompafiada
de una ilustracion para una lectura entretenida y potenciadora del
aprendizaje (figura 3).
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Volumen, Extension y peso del documento. El cuerpo y
manejabili- el espesor del documento se constituyen en as-
dad y resis- pectos que motivan o desmotivan la lectura del
tencia del mismo, en especial si se trata de nifios de Edu-
documento cacion Bésica. La calidad del texto no se mide

por la extension del mismo, sino por la estruc-
tura conceptual y metodologica que presente el
documento. La corpulencia del objeto por leer
causa desasosiego, agobio en el nifio; la misma
puede apasionar al adulto.

Por otra parte, las fortalezas de la caratula, del
papel, de la encuadernacion deben garantizar la
resistencia del libro; las condiciones adecuadas
de estos elementos apoyan la decisién de asum-
irlo, dado que, se trata de un documento que
es manipulado siempre por estudiantes, profe-
sores y deméis usuarios. Estos aspectos se conju-
gan con el costo del libro, lo cual también es un

indicador que ilustra la toma de decisiones.

Observaciones

Para asegurar el éxito en la eleccion del LTEIL en consideracién a
los elementos sefialados, se recomienda, de ser posible, analizar
el documento con la participacién de una muestra piloto de los
estudiantes que se constituiran en los lectores permanentes del
libro. La atencién a las observaciones de dicha muestra facilita y
garantiza la toma de decisiones acertadas. En todo caso, la suger-
encia es que el profesor elabore los LTEI con la colaboracion de
los estudiantes y padres de familia; las notas expuestas son de
ayuda para el proyecto editorial personal.

Fuente: construccion propia.
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Tabla 3. Elementos de andlisis del fondo de los libros de texto escolar.

ELEMENTOS PARA EL ANALISIS DEL FONDO DE LOS-LTEI

ASPECTOS TEORICOS

Estilo Modo a través del cual se propone las te-
orias y demas actividades en el documen-
to. Es justo tener en cuenta la sencillez, la
claridad, la precisiéon con la que se expo-
nen las ideas.

Cohesion Conexiones y afinidades textuales en cada
teoria, actividad e instrucciones presenta-
das. Examina la sintaxis de la repeticion,
la referencia, la analogia, etc., manifiestas
en la narracion, la exposicion o la argu-
mentaciéon de los conceptos, en relacion
con los objetivos del area de estudio.

Coherencia Interaccién y correspondencia entre con-
ceptos expuestos en el texto. Se considera la
armonia semantica entre uno y otro apar-
tado, entre una y otra actividad sugerida.
Explora los significados de las categorias,
los principios en conjuncion con los obje-
tivos propuestos en los parametros curric-
ulares de la disciplina.

Comprensibilidad | Adecuacion léxica, semantica e ilustrada
a la edad del nifio o del joven y al nivel
de escolaridad para el que esta dirigido el
documento. Al igual que en otros casos, se
recomienda analizar este factor con una
prueba piloto extractada del grupo, con el
cual se trabajara el libro.
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Actualidad Adaptacion de teorias, imagenes y demas
actividades al momento, a las condiciones
del estudiante. Es la informatividad o de-
seabilidad subyacente en el texto (Di Fran-
co et al. 2007; Romero Abril, 2008).

Ejemplificacion Recurrencia a casos particulares, en los
cuales se evidencia o se demuestra la
aplicacion de la teoria. Se analiza los con-
ceptos en aplicaciones practicas, tales
como los problemas institucionales,
sociales o individuales.

Situacionalidad Relevancia del texto lingiiistico e iconico
con respecto a la situacién comunicativa
e interés del lector. Asume el contexto del
estudiante con ejemplos, principios y ac-
tividades propios de la cultura en la que
se estudia el documento sugerido (Cfr. Mi-
chel, 2001; Ciscar et al., 2012). Inclusion
y asociacion de teorias, de actividades con
la cotidianidad y la cultura del estudiante.

Interdisciplinarie- | Relacién conceptual y aplicada entre sa-
dad beres. El texto asume la interdependencia
entre uno y otro concepto de la misma area
y de diferentes disciplinas. Muestra la ar-
ticulacion de textos de otras disciplinas con
la composicion del texto presente. Correl-
aciona actividades propias del area con las
de otras areas (Di Franco et al. 2007).
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Intencionalidad

Actitud del autor o de los autores para al-
canzar la meta o el propoésito deseado en el
ambito curricular del area. El texto mues-
tra la rigurosidad, la pasion con la que fue
disefiado para ser comprendido de una o
de otra forma (Arteaga y Aleman, 2007,
Romero Abril, 2008).

HABILIDADES GENERICAS

Comprension

Decodificacion - descifrado de signos y
reconocimiento de relaciones inmediatas
entre ellos. El texto muestra y propone ac-
tividades que sugieren el significado de
los textos; es decir, el acercamiento entre
lo que es el significante y su correspon-
dencia convencional con la realidad.

Interpretacion

Operacion cognitiva, en la que el usuario de
una lengua trasciende el nivel de la literali-
dad textual; es decir, traspasa el nivel de la
decodificacion-comprension a un nivel en el
que emergen los sentidos del texto; irrumpe
la creatividad del sujeto y su condicién de
constructor de historia. El documento sefia-
la caminos, plantea acciones que aviven las
capacidades hermenéuticas del lector, la
basqueda de relaciones de interdependen-
cia entre los textos y los contextos (Cfr., Mi-
chel, 2001; Ciscar et al,, 2012).
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Argumentacioén Habilidad que reivindica la identidad del
sujeto, por cuanto, la potenciacion de la mis-
ma supone capacidades para la justificacion,
ejemplificacion, refutacién y sostenimien-
to de una idea o de un pensamiento, sobre
la base de la razdn, la razonabilidad, el ra-
zonamiento. El documento plantea talleres,
foros, actividades en general que propicien
operaciones de: discernimiento, reflexion,
construccion de conjeturas y de la corre-
spondiente deduccion de conclusiones.

El texto contempla reformulaciones, para-
frasis, definiciones, ejemplos analogias,
metéforas o comparaciones que argumenten
los temas y faciliten el aprendizaje.

Proposicién Habilidad en la que se plantea acciones de
vida académica y social para contextos es-
pecificos, a través de proyectos, propuestas,
actividades propias del caso. El documento
sugiere actividades o ejercicios cooperati-

vos o individuales.
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HABILIDADES ESPECIFICAS

El texto define, seglin el area, las habilidades especificas
en las que el estudiante debe ser, saber, hacer y poder. El
saber se convierte en la senda para fortalecer el ser, a su
vez, para desenvolver el hacer en la medida en que se cons-
truya el poder. Se identifican de acuerdo con las temati-
casy las practicas formuladas en cada una de las secciones
del LTEIL La mayoria de estas habilidades para Educacién
Basica y Media se especifican en los: Estdndares bdsicos de
competencias en lenguaje, matemadticas, ciencias y ciudada-
nas. Lo que los estudiantes deben saber y saber hacer con lo
que aprenden (MEN, 2006); sin embargo, los contextos so-
cioculturales del estudiante son los que deben elegir la ruta
en la potencializacion de una u otra habilidad.

Trabajo en equipo | Actividades que suponen la reflexion, la
critica compartidas. E] LTEI presenta ejer-
cicios en los que es necesario el logro de
metas grupales; alude a proyectos de ind-
agacioén o de descripcién que requieren de
la participacién en equipo.

EVALUACION

Inicial Ejercicios propuestos para identificar los
saberes previos o para inferir las dificulta-
des conceptuales sobre un tema en partic-
ular. Facilita el diagnostico que, a su vez,
apoya la planificacion de la tarea.

Final Ejercicios planteados al final del texto, la
unidad, el capitulo o la secuencia didacti-
ca que valoran las habilidades aprendidas,
fortalecidas durante el proceso.
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Procesual Ejercicios valorativos que se realizan du-
rante el transcurso de las diferentes ac-
tividades académicas. Se manifiestan a
través de diversas acciones, actividades
conducentes a justipreciar los alcances,
las limitaciones conceptuales y practicas
académicas.

Observacion final | El documento incluye procedimientos con
las TIC (zonas con estas posiblilidades) que
mejoren los aspectos curriculares descri-
tos. Son herramientas o apoyos que am-
plian, ejemplifican, incrementan, activan

la comprensibilidad del concepto.

Fuente: construccion propia.

Complementario a lo expuesto, se propone otros elemen-
tos de analisis de fondo, circunscritos a la dimension del
analisis critico del discurso, tales como: familia, escuela,
estado, iglesia, naturaleza, medio ambiente, etcétera (ta-
bla 4), ya trabajados, en distintos momentos y espacios, por
semiologos, socidlogos y especialistas de la educacion y la
pedagogia. Este tipo de analisis recupera los sentidos que,
directa o indirectamente, los autores les atribuyen a estas
instituciones sociales fundamentales, que sin lugar a dudas
dicen de la vision del mundo, de la ideologia de un pueblo o
de un pais. En otras palabras, este estudio visualiza la justi-
cia, la equidad con las cuales, los LTEI proponen, trabajan,
visualizan dichos aspectos.
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Tabla 4. Elementos de andlisis ideoldgico.

Elementos de Observaciones en los contenidos
analisis ideolégicos propuestos en:
el discurso | las la dia-

lingiiistico | ilustraciones | gramacién

Familia (conviven-
ciay paz)

Escuela (conviven-
ciay paz)

Estado, grupos

de poder

Iglesia

Etnias

Género

Valores sociales

Interculturalidad

Naturaleza /

ambiente, etc.

Fuente: construccién propia.

El examen que se haga de los elementos mencionados en la
estructura de la diagramacion, la ilustracién o en el discurso
lingiiistico del LTEI facilita descifrar las intenciones soterra-
das de los autores o de las editoriales, en cuanto a la promo-
cién del conformismo, la exclusion, la apatia, la sumision, el
egoismo; permite detectar las maneras de persuasion que uti-
liza el autor para insinuar un modo de pensamiento o de una
forma de comportamiento en el emisor, en este caso, el estu-
diante, el docente, la familia y la sociedad en general. Es claro
que la diagramacion, la ilustracién o el discurso lingiiistico
del LTEI son textos susceptibles de manipularse para generar
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determinados mensajes que, al final, se constituyen en una
forma de comunicacién masiva, con carga semantica que rei-
vindica una u otra ideologia e incluso genera tendencia.

Una vez més, se aclara que las categorias y los elementos con-
tenidosenlasanteriores tablas, atravésdelos cuales se exami-
na los LTEIL solo son una muestra de lo que supone el analisis
profundo y detenido de dichos documentos; no obstante,
constituyen una posibilidad para adelantar el proceso. Con-
viene sefalar que hay diversas investigaciones que muestran
rutas para el analisis y la evaluacion de este tipo de materia-
les didacticos, como es el caso de Peirats, et al. (2016) quie-
nes proponen un protocolo para la evaluacion y elecciéon de
materiales curriculares digitales con fines lucrativos. Dicho
documento, ademas de contemplar los aspectos formales de
un LTE], consideran elementos inclusivos de las herramien-
tas digitales (anexo 1).

2.5. Secuencias didacticas (SD), estrategia que
dinamizalos LTEI

Los niveles de flexibilidad, de aperturas conceptual, prag-
maética de la estructura de los LTEI inciden en las aptitudes
educativas, el entorno y en las situaciones de interaccion de
los estudiantes; presentan intenciones, razones pedagogicas
que se concretan en enseflanzas y aprendizajes. El ideal es
que estas caracteristicas solventen las diferentes necesida-
des de los alumnos, ofrezcan informacién integral, multi-
dimensional, optativa de la sociedad; suministren las pistas
para formar ciudadanos considerados con el ambiente y la
naturaleza que los rodea. En general, promuevan, indepen-
dientemente del 4rea, el desarrollo de las distintas inteligen-
cias lingiiistica, 16gico-matematica, musical, visual-espacial,
corporal-cinestésica, interpersonal, intrapersonal, natura-
lista; y de las mentes ética, creativa, disciplinada, sintética,
respetuosa, propuestas por Gardner (19942, 1994b).
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Con base en lo anterior, las SD son escenarios de discerni-
miento para la construcciéon de un proyecto politico aca-
démico, constituyen pretextos para enfrentar problemas
reales y circunstanciales de la vida del estudiante, de quié-
nes lo rodean o lo afectan; desde este punto de vista, los LTEI
no escapan a este tipo de conceptualizaciones y practicas
curriculares, se establecen como soporte para el disefio, la
orientacién, la concrecién de conocimiento y saberes apro-
piados al area, en concurrencia con las urgencias individua-
les, familiares, institucionales o sociales de los estudiantes
(Ramirez Bravo, 2006).

La SD es una metodologia prospectiva que sugiere el cambio
individual, institucional y cultural a través de la educacion
en un tema especifico, impulsa la formacion ética, politica
en espacios permeados por todo tipo de desgrefio y corrup-
cion, promueven aprendizajes y educaciéon popular para el
fortalecimiento de la equidad social (Jara, 2020).

La SD es una construccion tedrica, metodoldgica practica al
servicio de la educacidon en la vida, para la vida; se vitaliza en
la cotidianidad del estudiante, en tal sentido se caracteriza
porque asume problemas reales del contexto, los jerarquiza
de acuerdo con los intereses de los estudiantes, ve en ellos la
salida para vincular temas establecidos en el plan de area o
en los micro curriculos de las asignaturas, integra mas de un
topico al problema particular seleccionado o lo que en ade-
lante se llamara pretextos de aprendizaje-PA; en esta pers-
pectiva, la SD es una forma de concretar la vision politica de
la educacion, para lo cual requiere de:

- Participacion activa de los estudiantes en la eleccion de
los problemas o PA, ulteriormente, en la busqueda de al-
ternativas de solucion, en consideracion a los topicos de
aprendizaje disciplinar del caso.
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Objetivos especificos claros, en los que se vislumbre la re-
lacion directa entre contenidos curriculares y PA elegido.

Contextualizacién del PA con las condiciones emocionales,
familiares, institucionales y socioculturales del estudiante.

Tiempo necesario para la SD (sin ser interminable), de tal
manera que las actividades, los procedimientos, las dis-
cusiones no se interrumpan en funciéon de los horarios,
sino en funcioén de los progresos y los topicos curricula-
res que requieran atencion en el PA.

Pluralidad de actividades y procedimientos, que den cuenta
de la complejidad del PA elegido y de la vinculacion de
este con los topicos curriculares de aprendizaje y de in-
terés de los estudiantes.

Flexibilidad para adaptarse a los intereses de los estudian-
tes y facilidad de reajustes segin los avances, las priori-
dades y las dificultades de los participantes.

Diversidad de recursos diddcticos que enriquezcan la for-
macion, tales como narrativas personales, nuevas tecno-
logias, elementos didacticos tradicionales.

Coherencia entre las actividades determinadas para lo
propio y los procedimientos que faciliten el logro de los
objetivos de aprendizaje.

Progresion de actividades, de tal manera que la construc-
cion del conocimiento se evidencie segiin los propésitos
de aprendizaje y la basqueda de solucion al PA elegido.

Evaluacion procesual formativa y sumativa que dé cuenta
de los alcances, las limitaciones de ensefianza-aprendi-
zaje y de las alternativas de solucién al PA planteado.
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Como ejemplo se presenta los siguientes elementos concep-
tuales y procedimentales de una SD que puede formar parte
del contenido de un LTEI en el area de lengua y literatura
u otras areas de las ciencias humanas. Para la ejecucion del
cometido se formula el siguiente proposito especifico: desa-
rrollar la escucha activa.

En el tratamiento de esta propuesta se toma en cuenta las
operaciones cognitivas, metacognitivas superiores, de tal ma-
nera que se potencie el analisis, la deduccién, la induccidn, la
construccion de hipdtesis, de conjeturas, en general, se esti-
mule la escucha activa para la comprension y la interpreta-
cién oral en las circunstancias de interaccién comunicativa.

2.5.1 Lluvia de pretextos de aprendizaje-PA que
suscitan la SD

A guisa de ejemplo, se plasma una cantidad de problemas
estudiantiles que se pueden constituir en PA para la estruc-
turacién de una SD, que tenga como objetivo central el desa-
rrollo de la escucha. Conviene aclarar que el fortalecimiento
de la escucha en el estudiante no es exclusivo del area de
lengua y literatura, es un tema cuya responsabilidad com-
pete a todas las disciplinas curriculares del plan de estudios
de Educacion Basica y Media. Ademas, se sugiere que el lis-
tado de PA provenga de la participacién de los estudiantes,
de igual modo, la jerarquizaciéon en orden de importancia o
en el orden que decida la mayoria del grupo. A continuacion,
se listan temas propuestos al azar que se pueden organizar
segun los intereses de los estudiantes, ast:

- Gustos y disgustos del estudiante sobre la escuela, la familia
y la sociedad.

- Formas de pensar, vestir, jugar del adolescente actual.

Preferencia deportiva, aficion estética, estilos de vida.
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- Imitacion de la cultura del cantante o del futbolista de moda
en desmedro de la propia.

- Uso y abuso de las redes sociales por parte de
los estudiantes.

- Violencia intrafamiliar, institucional, social con el nifio.

- Verdades, falacias y distorsion de la realidad: influencer,
youtubers, tiktoker, etc

- Si yo fuera rector, alcalde, gobernador, presidente, etcétera,
qué haria...

- Recuerdos buenosy malos del prescolar, la primaria,
el bachillerato.

- Animales y mascotas mds queridos.

- Gustos de escritura a mano o en computador.

- Discapacidades fisicas o psiquicas e inclusion en la region.
- Diversidad sexual y tolerancia en la sociedad actual.

- Vida urbana, vida rural, ventajas e inconvenientes.

- Diversidad étnica, religiosa, politica y desarrollo social.
- Pobreza, riqueza y equidad en Colombia.

Se observa que el listado de PA para examinaren el aulade cla-
se, en una SD, es inagotable; lo importante es que la estructura
de la SD cumpla con pardmetros basicos, tales como: defini-
cion de objetivos que fomenten la escucha con espiritu criti-
co, relevancia del tema en el campo formativo, caracterizacion
del PA segtin las necesidades del usuario, procedimientos que
despierten empatia del estudiante con el PA, flexibilidad para
modificar, actualizar, corregir, afiadir, suprimir, temporalizar
y secuenciar el acontecimiento (Sabas, 2021).
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En cualquier caso, en la ensefianza y el aprendizaje de las di-
ferentes areas curriculares de la Educacion Basica y Media,
el proposito primordial es el desarrollo de la escucha, el ha-
bla, la lectura y la escritura en contexto de los diferentes to-
picos disciplinares; es decir, se busca potenciar habilidades
emocionales, semidticas, lingiiisticas, paralingiiisticas que
permitan la comprension, la interpretacion, el uso adecuado,
coherente y oportuno de signos y lenguajes que configuran
un conocimiento particular, llamese matematicas, ciencias
naturales, religién, lenguaje, biologia, quimica, etcétera.

2.5.2. Eleccidn del topico curricular y del pretexto de
aprendizaje-PA

En esta oportunidad se sugiere trabajar la escucha a partir
del PA Gustos y disgustos del estudiante sobre la escuela, la fa-
milia y la sociedad; se insiste en que esta decisiéon debe ser
producto de la eleccién democratica del grupo de estudian-
tes. La estructuracion de la SD en funcién de estos temas exi-
ge pasos esenciales, a saber:

Recopilaciéon de documentacion basica de los Gustos y
disgustos del estudiante sobre la escuela, la familia y la so-
ciedad por los participantes.

Acuerdos éticos y metodologicos para la intervencién y la
discusion de los topicos por trabajar en el contexto del PA.

Definicién de objetivos general y especificos de la SD.
Construccion de preguntas motivadoras-PM.

Disefio de talleres.
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2.5.3. Estructura de la propuesta de SD

Objetivo general:

Potenciar la habilidad de la escucha en los estudiantes a tra-
vés de cuatro talleres practicos acerca de los Gustos y disqgus-
tos del estudiante sobre la escuela, la familia y la sociedad.

Objetivos especificos:
Reconocer la incidencia de la escucha en la convivencia fa-
miliar y social.
Concebirlaescuchacomo fundamentodela construcciéon

de conocimiento.

- Identificar el significado, el sentido y el valor lingiiistico
de la escucha en los procesos de comunicacion.

Asumir estrategias para el desarrollo de la escucha.

2.5.4. Potenciar la escucha a través del PA Gustos y
disgustos del estudiante sobre la escuela, la familia y
la sociedad

Advertencia. Los elementos que a continuaciéon se describen
son susceptibles de modificarse (incrementarse, quitarse,
cambiarse), segin los intereses de los estudiantes, del docen-
te o del objetivo especifico que se pretenda.

Taller 1. Autorreconocimiento: el estudiante confronta
suefios y realidades

Objetivo. Examinar las creencias de los estudiantes con
respecto al propio comportamiento y del otro: ;Cémo soy y
cémo quisiera ser? ;CoOmo me gustaria que sean los otros?

Recursos: talento humano, grabadora.
Tiempo: 2 horas.

Actividades curriculares (tabla 5)
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Tabla 5. Actividades de autorreconocimiento del estudiante.

Actitudes que fortalece el estudiante

Aprendizajes del
estudiante

Valora los propios suefios e ideales de vida

Comparte sus
ideales de viday
sus disgustos.

del otro.

Escucha los ideales de vida y los disgustos

Compara los ide-
ales de vida y los
disgustos del otro.

Critica las condiciones de vida personales.

Reconoce la com-
plejidad del

ser humano.

Asume retos y responsabilidades.

Critica realida-
des sociales

y humanas.

¢Qué hace el profesor?

¢Qué hace el estudiante?

Promueve la participacion del estu-
diante a través de PM, tales como:

¢Qué le gusta de la escuela?
¢{Qué le disgusta de la escuela?
¢C6mo le gustaria que fuera?

¢{Qué le gusta de la familia? ;:Qué
le disgusta de la familia? ;Como
le gustaria que fuera?

¢Qué le gusta de la sociedad? ;Qué
le disgusta de la sociedad? ;Como
le gustaria que fuera la sociedad?

Graba la participacion de los estu-
diantes con el permiso previo.

Reflexiona sobre su desa-
rrollo personal en los con-
textos institucional, familiar
y social.

Expresa sus puntos de vis-
ta sobre las PM.

Escucha con atencién las
opiniones de los compafieros.

Escribe las posturas y los
comentarios de interés.

Compara sus puntos de vista
con los comentarios expresa-
dos por los compatfieros.
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Resume las posturas de los estu-
diantes en la pizarra

Genera conclusiones de las postu-
ras referidas.

Genera las propias conclu-
siones de lo escuchado y lo
dicho en la sesion.

Evaliia los niveles de participacion
y de escucha de los estudiantes.

Evaliia y opina sobre los
niveles de escucha y parti-
cipacion enla actividad.

Fuente: construccién propia.

Taller 2. Reconocimiento de la realidad y la habilidad de

escuchar al otro

Objetivo: Identificar el significado, el sentido y el valor lin-
gliistico de la escucha en los procesos de comunicacion.

Recursos: talento humano, resumen de las ideas expresadas
en la sesion anterior, grabacién de la sesiéon anterior.

Tiempo: 2 horas.

Actividades curriculares (tabla 6).

Tabla 6. Actividades de reconocimiento de la realidad y la hab-

ilidad de escuchar al otro.

Actitudes que fortalece el
estudiante

Aprendizajes del
estudiante

Justiprecia las habilidades de oiry
de escuchar.

Diferencia las habilidades
de oir de la de escuchar.

Interioriza el valor de la escucha.

Conceptia sobre la habili-
dad de la escucha.

Respeta el turno de participacion.

Reconoce la complejidad
del escuchar.
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Reflexiona posibles soluciones a
los disgustos que se le presentan
en la escuela, la familia,

la sociedad.

Propone alternativas de
solucién a los disgustos que
se le presentan en la escue-
la, la familia y la sociedad.

¢Qué hace el profesor?

¢Qué hace el estudiante?

Recupera el resumen de las pos-
turas de los estudiantes.

Recuerda los aprendizajes
del taller anterior.

Pregunta por los comentarios
faltantes expuestos en la
sesion anterior.

Comenta las palabras, las
frases, las oraciones o los
discursos que mas le im-
pactaron de los expresado
por los compaiieros.

Escribe los faltantes en la pizarra

Escribe los faltantes en
el cuaderno.

Expone y argumenta las dife-
rencias entre la habilidad de oir y
de escuchar.

Asume las diferencias en-
tre oir y escuchar.

Propone identificar los disgustos
encontrados por cada uno de los es-
tudiantes y buscar soluciones a los
mismos (reproduce la grabacion).

Reflexiona en el propio
disgusto, en el de los com-
pafieros y plantea alterna-
tivas de solucion.

Insiste en el valor social, ético,
lingiiistico que tiene escuchar
al compariero.

Escucha las posturas de
solucion a los distintos dis-
gustos propuestos.
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Clasifica, define y argumenta
las clases de escucha:

Escucha apreciativa: busca placer
o0 inspiracion.

Escucha selectiva:
selecciona informacion.

Escucha discernitiva: asume
el mensaje completo y elige lo
mas relevante.

Escucha analitica: busca el senti-
do de la relacién entre las ideas;
separa la informacion de las emo-
ciones, examina la légica de

las conclusiones.

Escucha empdtica: se pone en el
lugar del interlocutor. Examina
qué hay detras de las palabras y
comprende los sentimientos
del interlocutor.

Escucha activa y pro-activa: ob-
tiene la totalidad del mensaje;
interpreta el significado, a través
del tono de voz, la mimica, los
gestos, la proxemia y retroalimen-
ta lo que se comprenda.

Asimila las clases de
escucha propuestos por
el profesor.

Recupera informacion
sobre gustos y disgustos
expuestos por los com-
pafieros frente a la escuela,
la familia, la sociedad.

Reflexiona sobre la can-
tidad y calidad de infor-
macion escuchada, la
compara con las clases de
escucha expuestas y argu-
mentadas por el profesor.

Propone alternativas de
solucion a los disgustos

que le causan la realidad
escolar, familiar y social

Reconoce el valor social,
ético, lingtiistico que tiene
la habilidad de escuchar.

Identifica la escucha
como sinénimo de respeto,
consideracion por el otro y
lo otro.

Evalia los niveles de escucha y
participacion de los estudiantes.

Propone alternativas de solucion
a los disgustos del estudiante en
la escuela, la familia, la sociedad.

Evalia los niveles de la pro-
pia escucha y participacion
en la actividad.

Reconoce las debilidades
que tiene al escuchar al otro.

Fuente: construccién propia.
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Taller 3. Evaluacion de la escucha con respecto a los Gus-
tos y disgustos del estudiante frente a la escuela, la familia y
la sociedad.

Objetivo: evaluar las potencialidades y las debilidades de es-
cucha del participante en los talleres realizados.

Recursos: talento humano, dinamicas de teléfono roto.
Tiempo: 2 horas.

Actividades curriculares (tabla 7).

Tabla 7. Actividades de evaluacion de la escucha.

Actitudes que fortalece el estudiante | Aprendizajes del

estudiante
Identifica dificultades que tiene con Asimila las dificul-
la escucha. tades que tiene en la
habilidad de escuchar

(escucha egoista,
escucha petulante,
escucha desatenta, es-
cucha solo palabras).

Critica las propias habilidades Supera las dificultades
de escuchar. encontradas en la hab-
ilidad de la escucha.

Asume retos para superar las debili- Interioriza ejercicios
dades de escucha. para superar las difi-
cultades de la escucha.

Escucha con atencién las respuestas de | Confronta la
cada compaiiero. propia habilidad de
escucha con la de

los compafieros.

Fuente: construccién propia.
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Actividades evaluadoras

Con base en las dindmicas desarrolladas, se propone el si-
guiente cuestionario que evalia la habilidad de escucha; se
toma la referencia tedrica de Polaino (2008). Los siguientes
interrogantes de evaluacion (tabla 8) son pistas que pueden
modificarse segiin los intereses de los estudiantes. Las res-
puestas deben ser honestas, consecuentes con la realidad, de
tal manera que faciliten la identidad del ejercicio mas ade-
cuado a la superacion de la dificultad encontrada. El profe-
sor asigna un tiempo prudencial de reflexion al estudiante
para que responda cada item, en atencion a las respuestas,
introduce la teoria y la respectiva recomendacion.

Tabla 8. Cuestionario de evaluacion de la escucha.

Respuesta ;Qué

Pregunta
si/NO hacer?

1. ¢Interrumpe lo que hace y se dispone a
escuchar al otro, con todos los sentidos?

2. ;Atiende y, con cierta frecuencia, in-
terrumpe al otro para tratar de expresar
sus propias opiniones?

3. ¢Escucha con interés, a pesar de
que le parezca que el otro puede
estar equivocado?

4. ;Escucha al otro sin encasillarse en
sus prejuicios?

5. ;Suele mirar a los ojos de la persona
que habla, a fin de entender mejor lo
que esti contando?

6. ¢Hace preguntas con el fin de confir-

mar lo que le ha parecido entender?
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7 ¢Hace preguntas con el fin de confir-
mar que quienes le escuchan le
han entendido?

8. ;Se alegra y agradece por lo que ha
aprendido con so6lo escuchar?

9. ¢Se impacienta cuando en una conver-
sacién no puede preguntar u opinar sobre
lo que se esta tratando?

10. ¢Escucha al mismo tiempo que pien-
sa en sus preocupaciones?

11. ;Se conforma cuando le llevan
la contraria?

12. ;Se siente satisfecho de una reunién
social en la que usted no habl6?

13. ¢Impone el tema de conversacion, aun-
que suponga un cambio brusco respecto
de lo que se estaba tratando?

14. ;Considera como se sentiria usted, si
le sucede lo mismo que a la persona a la
que escucha?

15. ;Se irrita si alguien manifiesta que
usted no sabe escuchar?

16. s Acude siempre a su experiencia
¢
para demostrar que tiene razén?

17. ;Habla a menudo de si mismo, de sus
logros, para quedar siempre bien?

18. ;Se empeiia y discute con los demas
acerca de detalles irrelevantes?

19. ;Esta pendiente mas de las obje-
ciones que puede hacer, que del con-

tenido que oye?
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20. ¢Se molesta si lo interrumpen o lo
distraen cuando habla?

21. ;Renuncia con frecuencia a opinar,
por considerar que la informacién de
que dispone es insuficiente?

22. ¢Se enfada porque no ha tenido la
oportunidad de hacer el comentario
brillante o irénico, a propdsito de lo que
el otro habla?.

Fuente: construccion propia.

Nota: en la casilla ;§Qué hacer? Incluya las posibles alterna-
tivas de solucion y confrontelas con las de los companieros.
Es importante, la revision de esta seccion, por cuanto es el
insumo para el siguiente taller.

Taller 4. Estrategias que potencian la escucha en
el estudiante.

Objetivo. Potenciar la escucha de los estudiantes a través de
ejercicios practicos propios de la realidad de los estudiantes.

Recursos. Talento humano, respuestas del cuestionario an-
terior, radionovelas, sonidos de la naturaleza, temas musica-
les, conversaciones espontaneas, etcétera.

Tiempo. 2 horas.

Actividades curriculares (tabla 9).
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Tabla 9. Estrategias que potencian la escucha en el estudiante.

Actitudes que fortalece el
estudiante

Aprendizajes del
estudiante

Conciencia la necesidad de for-
talecer la escucha.

Realiza ejercicios que
favorecen la escucha.

Asume con responsabilidad los

ejercicios que fortalecen la escucha.

Escucha con atencién a
los interlocutores.

Critica la incidencia de la
escucha en el desarrollo
humano y comunicativo.

Reconoce las particulari-
dades de los sonidos natu-
rales y artificiales.

Valora los significados que provi-
enen de fendmenos naturales.

Asimila la significacion de
los fendbmenos naturales.

¢Qué hace el profesor?

¢Qué hace el estudiante?

Propone el estudio de algunas
respuestas expresadas en el
cuestionario anterior.

Resume ideas tomadas de
los diferentes discursos
expuestos en el cuestion-
ario anterior.

Expone el valor de educar el oido.

Participa con comentar-
ios a las ideas asimiladas
de los fragmentos discur-
sivos escuchados.

Expone las caracteristicas de
las radionovelas.

Escucha y caracteriza el
discurso de la radionovela.

Presenta un anuncio comercial o
el programa favorito de los estudi-
antes sin discurso lingiiistico.

Construye los probables
parlamentos del comercial
o de los personajes que
actian en el programa.
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Presenta diferentes sonidos natu-
rales, tales como los de un rio, del
viento, de la lluvia, del mar, de una
melodia instrumental del gusto
del estudiante.

Escucha con atencion los
sonidos propuestos, los de-
scribe y los incluye en los ti-
pos de escucha aprendidos.

Sugiere la comparacion y caracteri-
zacion de los sonidos escuchados.

Confronta y caracteriza
los diferentes
sonidos escuchados.

Explica la diferencia entre los
sonidos de la naturaleza y los soni-
dos de la voz.

Reconoce el valor de la
voz del otro.

Presenta un fragmento de una
pelicula con banda sonora y otra
sin banda sonora.

Asimila el valor de las
clases de escucha.

Evalua las respuestas de los es-
tudiantes al cuestionario propues-
to en la sesion anterior.

Evaliia los aprendizajes
obtenidos con el anilisis de
las respuestas propuestas al
cuestionario anterior.

Apostilla. Los anteriores recursos
se pueden incrementar con los
sonidos que producen los diferentes
instrumentos musicales, la lectura
poética, la narracion de cuentos, los
sonidos urbanos, la banda sonora de
los dibujos animados; dicho de otra
manera, los aspectos para potenciar
la escucha en los estudiantes son
innumerables y aplicables a las dif-
erentes disciplinas.

Fuente: construccion propia.
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La SD anterior es un espacio para fundamentar la escucha,
con ello el respeto, la ética, como también para defenderse
de la mentira y la manipulacién. La ensefianza y el apren-
dizaje de la escucha supone confrontar las propias ideas, los
intereses, las necesidades; lleva consigo el analisis critico de
los problemas cotidianos visualizados desde la propia mira-
da y la de otros; facilita consolidar la identidad y los valores
democraticos; la escucha activa crea espacios de problema-
tizacion, exploracion tedrica grupal, didlogo educativo ver-
satil, practica dindmica y aprendizaje colaborativo (Ramirez
Bravo, 2006). En general, la SD en comento construye un
lugar de autoconocimiento y reflexion sobre las practicas
comunicativas vitales y le imprime versatilidad al LTEL

2.6. Transiciéon de los LTEI a los LTED

Es innegable la utilidad masiva de las tecnologias en el mun-
do entero, mas en época de pandemia de COVID-19; de hecho,
los sistemas educativos, en particular las instituciones escola-
res deben integrar las TIC a la formacion, articular de manera
apropiada, las tecnologias a los objetivos pedagogicos y didac-
ticos, en especial a las metas de aprendizaje (Bolafio, 2024).

En algiin momento de la historia de la humanidad se penso
que la escritura solaparia a la fuerza de la memoria, luego se
dijo que la tecnologia y el mundo de la imagen (radio, discos
magneto6fonos, television, cartuchos, cassettes) reemplazaria a
la escritura, en particular al libro impreso; sin embargo, no ha
ocurrido, ni lo uno ni lo otro en esas dimensiones apocalipticas.
En las dos Gltimas décadas, se pronostico la desaparicion del
LTEI porel LTED, al igual que en los casos anteriores, el primero
sigue vigente con algunas modificaciones; es decir, el LTEI si-
gue con la responsabilidad de ser el recurso didactico de apoyo
sustancial para que, tanto profesor como estudiante preparen
la clase, hagan la consulta y construyan la biblioteca familiar.
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Desde principios del siglo XXI la comparacién entre las
publicaciones en papel y en digital causan desconcierto, en
cuanto se presume la desapariciéon del papel en funcion de
lo digital, pero la realidad nos muestra otros comportamien-
tos educativos y sociales que desmitifican este precepto ate-
rrador (Vaca y Hernandez, 2006). No hay duda, en lo que va
corrido del siglo XXI, los soportes analdgicos (radio, television,
cine, libros) han decaido en su uso y los soportes digitales (com-
putadoras, pantallas, teclados, internet) estan a la vanguardia
(Cassany, 2000); sin embargo, los primeros no han desapare-
cido; asimismo, el LTEI atin tiene reconocida utilidad en paises
en vias de desarrollo y en paises desarrollados (Suecia), en este
orden se ha planteado la discusién sobre el impacto de la lectu-
ra digital y la impresa en la comprension de lectura.

En este devenir, el documento en cuestién ha sufrido mo-
dificaciones importantes, en atencion a las nuevas nece-
sidades del estudiante y de la sociedad. Las TIC ofrecen
posibilidades alternas para que el LTEI sea mas atractivo y
eficiente, no obstante, estas opciones, a su vez, exigen postu-
ras, procesos y procedimientos alternos a los tradicionales.
Cordén (2016) precisa que la lectura en el entorno digital
ha establecido nuevas materialidades y practicas discursivas
que trascienden los contextos territoriales y se mueven en el
mundo de la globalizacion.

En principio, se piensa que el LTED consiste en la digitalizacion
del LTEI, pero gradualmente se ha incorporado animaciones,
simulaciones, videos, etcétera, con ello, también se ha enten-
dido que es ineludible el desarrollo de habilidades digitales, la
potenciacion de actitudes tecnolégicas en autores, editores y
lectores de estos documentos. El enriquecimiento de los con-
tenidos ha permitido accion en el documento y en el usuario,
la simbiosis de imagen, sonido, movimiento, texto escrito se
entrelazan y fortalecen significados y sentidos. Los libros enri-
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quecidos se configuran con enlaces e hipervinculos a hipertex-
tos, mapas, definiciones, referencias bibliograficas, fotografias,
videos, audio, notas personales, redes sociales entre otros.

Los recursos digitales cambiaron las formas de leer, no se
asume un solo documento, se despliega distintas ventanas
con fuentes de informacién diferentes, se va de lo escrito a lo
oral, de laimagen al texto lingiiistico e incluso a la traducciéon
simultanea (Marquez Hermosillo y Quezada, 2016). Es un
hecho semidtico multidimensional que alimenta las condi-
ciones cognitivas del lector; un evento pragmatico que re-
fuerza las relaciones inmersas en los sentidos del discurso.
No obstante, Merino y Cassany (2016, p. 81), en el articulo
Libros de texto digitales de lenguas para el Ix1: recursos y discur-
sos, una vez triangulados los resultados, concluyen que:

[.] a) el uso de fotografias, audios y videos tiene un
caracter limitado; b) los hipervinculos remiten a recur-
sos de autoridad y alta cultura; c) la autocorreccion es
mecanica y con informacion parcial, y d) la formacién
en busqueda y uso de datos en la red es reducida. En de-
finitiva, los libros digitales en secundaria son una copia
enriquecida del formato en papel; incorporan algunos
recursos multimodales e interactivos y “registran” la ac-
tividad del alumno, pero no constituyen una propuesta
util de aprovechamiento de la Web 2.0.

Investigaciones en diversos paises, resefiadas mas adelante,
describen avances importantes en la digitalizacion de los libros
de texto, como apoyo didactico para el aprendizaje, en comple-
mento a los LTEL; urgen la necesidad de capacitar al docente en
el uso de materiales didacticos digitales, programas de compu-
to educativos, investigacion del impacto que genera el uso del
LTEI y del LTED en la escuela (Astudillo y Chevez, 2015).
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Velasquez y Lopez (2015) y su grupo de investigadores vis-
lumbran la prospectiva del uso del LTEI y del LTED en
Bogota, precisan que a pesar de ser el LTE un elemento
que atraviesa la estructura curricular de la escuela, es poco
explorado en los programas postgraduales de educacioén; Ro-
driguez Regueira (2019) estudia con amplitud el panorama
de los LTED en cuanto a caracteristicas, funciones y expec-
tativas de crecimiento de estos documentos didacticos. Su-
giere que la presencia de las nuevas tecnologias no impide
la produccion y el analisis de los LTEI, estos siempre seran
necesarios, sustancialmente en los niveles iniciales de es-
colaridad; atin, considerando que las TIC- ganan prestigio y
espacio en todos los niveles de educacién. Belton y Wall de
la BBC (2015) manifiestan que el libro impreso “[..] no esta
muerto, la tecnologia simplemente lo estd ayudando a evolu-
cionar més alla de sus limites fisicos”.

Los refuerzos digitales que pueda tener el LTEI no solucionan
los problemas y retos que suponen la educacién, incluso hay
investigaciones sobre las implicaciones de leer en uno o en
otro formato (Irrazabal, et al., 2015) que dan cuenta de que,
leer en formato digital, merma los niveles de comprension.
En todo caso, las TIC en el LTEI son una ventaja con la de-
bida preparacion de los participantes y la contextualizacion
de los contenidos, en particular, si se trata de las ciencias
naturales,sindesdefiarlosotrossaberes. LosLTEI,conlaayuda
digital, proponentodotipodeactividadesque puedendesarro-
llarse de manera interactiva; contextualizan procedimientos
que describen, explican, generalizan, comprueban, predicen,
gestionan, valoran fenémenos de distinta indole; es decir,
dichos documentos adquieren elementos que motivan la
lectura, la consulta de los mismos.
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En apariencia, se perciben solo ventajas, no obstante, hay
inconvenientes descritos en el capitulo siguiente que, con
el pasar del tiempo, se evidencian mejor. Vale la pena inda-
gar la profundidad de los cambios actitudinales y aptitudi-
nales que han sufrido los profesores y estudiantes usuarios
de estos documentos. Por ejemplo, cuando comienza el uso
del power point, la fascinacién fue generalizada, sin embargo,
el abuso de esta herramienta esta causando inquietudes, en
especial, por la saturacién de diapositivas cargadas de tex-
to, en la mayoria de casos ilegibles; otro tanto ocurre con la
presentacion de videos e imagenes que sin la debida orienta-
cion causan dispersién o desvio del tema de anlisis, aspecto
que también es evidente en el uso y abuso de la Internet y la
navegacion por los diferentes enlaces, con contenidos poco
educativos para la poblacién mas joven.

Segtn algunos estudios de caso, los canales de mayor navega-
cién de los jovenes, en los cuales dispersan la atencion, mien-
tras encuentran o una vez encontrado el enlace sugerido en los
apoyos digitales, se dirigen hacia la basqueda de informacién
en blogs, paginas de noticias y de opinién, paginas de marcas
comerciales, paginas de instituciones; hacia el entretenimien-
to con los videojuegos, la musica, las peliculas; hacia lo comu-
nicativo-ladico en wikis, paginas de construccion colaborativa
de contenidos, paginas Web educativas, buscadores acadé-
micos, tutoriales, Facebook, WhatsApp, Instagram, Twitter,
Tik-Tok, Snapchat (Marquez Hermosillo y Quezada, 2016; Es-
tablés, Guerrero y Contreras, 2019; Lemus y Lopez, 2021).

Los niveles de dispersion, de busqueda en la Internet estan
circunscritos a la edad, el grado de escolaridad, el nivel so-
cioecondmico del usuario, las condiciones de conectividad,
el domino de las habilidades digitales, entre otros. Estos ele-
mentos dan pie a la derivacion de proyectos de investigacion
que traten las principales tendencias de navegacion en nuestro
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territorio, con ello disefiar politicas educativas para la cons-
truccion de LTEI y LTED; ademas, para la consolidacién de es-
tructuras curriculares que asuman las TIC como parte integral
del quehacer docente y estudiantil de manera responsable.

En la actualidad, el 55% de la poblacién colombiana mayores
de 18 afios lee libros impresos, solo el 25 % lee libros digitales
y €l 18 % libros en ambos formatos (Martinez Polo, 2024), acla-
rando que estos porcentajes varian en la poblacion estudiantil
de educacion superior, la cual hace amplio uso del teléfono ce-
lular en el que descarga informacion relevante para el trabajo
académico; prefieren las bases de datos en linea, el uso de di-
versas herramientas tecnoldgicas para el desarrollo del trabajo
académico; esto ha contribuido a que la mayoria de dichos es-
tudiantes tenga dificultades para tomar notas escritas a mano,
dificultad en la elaboracién de un resumen o un ensayo aca-
démico. Es paradéjico que con mas informacion disponible, la
capacidad critica del estudiante haya mermado y el riesgo de
continuar la caida siga latente con el uso inapropiado de la IA.

Circunstancialmente, los LTEI tienen ventajas inigualables
por ser documentos que integran la biblioteca familiar, con
valor afectivo e historico porque son el regalo, el préstamo o
el premio recibido que ha sobrevivido al pasar del tiempo;
accesibles a cualquier usuario, faciles de ubicar y manipular
para buscar la informacién pretendida; reviven las alegrias,
las nostalgias del paso por la escuela, con anotaciones, obser-
vaciones, glosas que dan cuenta de un momento particular
de la existencia académica; facilitan el recuerdo de lo leido,
siempre a la mano en el estand de la biblioteca, sin necesi-
dad de energias o de tecnologias extras.

En conclusién, los LTEI siguen vigentes con refuerzos tec-
noloégicos que, desde todo punto de vista, contribuyen con
la comprensién y la interpretaciéon de los contenidos que
proponen. De igual modo, el enriquecimiento tecnolégico
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de estos documentos motiva la intencién de lectura del e
tudiante; se dinamizan con los audios, la informacién adi-
cional, los ejercicios y las formas de evaluacion alternativas;
no obstante, es necesario revisar algunos inconvenientes de
estas ventajas.
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CAPITULO III

CONTEXTO CURRICULAR Y EVALUACION DE
LOS LIBROS DE TEXTO ESCOLAR DIGITAL

Diversos supuestos enuncian vivir el presente, olvidar el
pasado y poco o nada preocuparse por el futuro; sin embargo,
el pasado muestra los errores que, a su vez, ensefian cambios
de comportamiento en el presente y posibles herencias para
el futuro. Las nuevas tecnologias, adecuadamente utilizadas,
reviven el pasado, ayudan a bienvivir el presente y a config-
urar un hipotético futuro con gracia (Ramirez Bravo, 2024).

Desde finales del siglo pasado, la digitalizacién de conteni-
dos del plan de estudio escolar se concret6, con la inclusion
de material audiovisual en discos compactos —CD (compact
disk) anexo a los LTEL A principios del siglo XXI se intensifi-
ca el uso de las TIC aplicadas a la educacion, en especial por
la rentabilidad que genera esta nueva forma de comercial-
izar productos y servicios, en esta direccién surgen los libros
digitales (e-books), con ellos, los libros de textos fisicos se
digitalizan con algunos ajustes basicos de interactividad
(Rodriguez Rodriguez y Rodriguez Regueira, 2016).

La brecha digital en Colombia es visible, a pesar de los inten-
tos del gobierno de turno y de la empresa privada por digi-
talizar al pais (Zapata y Galvis, 2016; Holguin, 2017; Parada,
2019); El MEN busca regular el servicio pablico educativo
y concretar la democratizacién de la educacién a través de
los programas digitales, pero la realidad que mostré la época
de pandemia es lamentable; estas situaciones evidenciaron
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desigualdades profundas entre la zona urbana y rural, en
esta Gltima es visible la deficiencia en conectividad, equipos
y LTED.

La digitalizacion de textos en Colombia comienza en los afios
90 del siglo XX, para el 2016 del presente siglo, el 24% los libros
registrados con ISBN, son electronicos (Cerlalc, 2016); en el
2017 se realiza la quinta versién de la Feria del libro digital en la
Biblioteca Nacional, no obstante, atin es precaria la utilizacion
de estas tecnologias en las zonas rural y urbanas vulnerables.

En distintas partes del mundo, tales como Corea del Sur
(Kim y Jung, 2010), EE.UU, Espaiia, entre otros, en la pri-
mera década del siglo XXI, empiezan el mercado de libros
digitales escolares, de variadas plataformas educativas que
promocionan diferentes recursos interactivos y de multi-
media (videos, animaciones, juegos ladicos). En este mar
de ofertas no se establece con claridad lo que es un libro de
texto digital-LTD, tampoco se define cual es la estructura
apropiada para cumplir con el propésito de formar y moti-
var aprendizajes, ademas de ser incierta la incidencia en el
cuidado de la salud de docentes y de estudiantes.

Las multiples investigaciones en torno al LTED no precisan
la estructura, las orientaciones formativas que deben tener
estos documentos con respecto a otros materiales digitales
propuestos en distintas plataformas digitales educativas (Ro-
driguez Rodriguez y Montero, 2004; Rodriguez-Rodriguez
y Martinez Bonafé, 2016; Rodriguez Rodriguez y Rodriguez
Regueira, 2016; Lopez Andrada, 2017); en tal sentido, es im-
periosa la indagacién de las diferencias subyacentes que
tienen o deben tener frente a los LTEI es necesario el cues-
tionamiento de si cumplen con los requerimientos y las
caracteristicas pedagdgicas, didacticas, tecnoldgicas, aplica-
das a una escuela digital y virtual, para la descripcion de las
ventajas y los inconvenientes de los mismos.
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Desde esta perspectiva, es notoria la subsistencia mancomu-
nada de los LTEI junto a los LTED o de la vieja tecnologia
del papel con la nueva tecnologia de punta, unos y otros se
complementan (Priani, 2015; Lopez Andrada, 2017; Lope
Isaza, 2023). A tltima hora, la intencion es que formen par
la convivencia, la democracia, la solidaridad, la tolerancia y
el respeto por el bien vivir del humano y de la naturaleza; el
acontecimiento educativo, a través de estas herramientas o
de otras, supone la busqueda del equilibrio entre las emocio-
nes, las pasiones, las razones, las racionalidades de la vida
misma, no solo el estudios de teorias, conceptos y principios
per se; la finalidad es la concrecion de ciudadanos, éticos,
responsables, creativos, comprometidos con el bienestar
personal, social y natural.

En todo caso, los LTED deben tener una estructura que cum-
plan con lo sefialado. Ademas de algunos requisitos basicos,
tales como: incluir ejercicios, practicas audiovisuales (fusion
de imagen y sonido) que faciliten la comprension y la in-
terpretacion de los contenidos; adjuntar textos interactivos
con aprendizajes divertidos que mantengan la atencién del
estudiante, que fijen y activen la asimilacion de las teorias y
las practicas propuestas; prever la actualizacién permanente
del documento en atencion a la versatilidad de la cultura, de
las sociedades, de las mismas tecnologias como tal; asumir el
contexto, las formas de aprender del estudiante como priori-
dad didactica en la eleccion de los contenidos, los ejercicios,
las conveniencias de evaluacion. El LTED, con la mediacién
de la inteligencia artificial-IA, fortalecera de otra manera,
las operaciones cognitivas, metacognitivas del sujeto, las ha-
bilidades comunicativas e incluso el uso del lapiz.
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3.1. Las Tic en el curriculo escolar

En las dos ultimas décadas y lo corrido de la tercera del si-
glo XXI, la sociedad, la ciencia, el conocimiento, los sistemas
de informaciéon y comunicacién experimentan cambios ro-
tundos; el desarrollo, el uso de la Internet y la IA producen
transformaciones sustanciales en el trayecto de las civiliza-
ciones en el mundo entero (Crompton y Burke, 2023); las
TIC se introducen en las campos méas intimos de la persona
y la naturaleza; guardando las proporciones, hacen realidad
el don de la ubicuidad, conectan al mundo sin restricciones
espaciales o temporales hasta convertir al sujeto en una per-
sona dependiente de estos medios universales. Las profesio-
nes, el trabajo, la diversion, las relaciones personales tienen
cambios sustanciales a partir del uso de la internet, la IA, los
ordenadores y los dispositivos digitales. Dable que en poco
tiempo sea dificil vivir sin estas herramientas.

Hoy en dia, podemos asumir que cuando nos despertamos
por la mafiana, si tenemos alguna pregunta, discretamen-
te ya estd respondida. No importa cual sea la duda, habra
siempre alguien que, desde algiin sitio remoto o desde el
mas recondito lugar del Planeta, la responderd. Aunque
Internet y la IA no constituyen en si mismo la memoria,
es como un gran inventario que atesora la reminiscencia
historica, una enorme cantidad de datos e informacién del
universo. La persona que se ha integrado a la Internet o a
la IA no tiene retorno, la acompafian en todo momento, en
cualquier lugar; son campos que cubren las necesidades mas
complejas o mas absurdas de la persona, son parte de los se-
cretos de la existencia.

La Internet y la IA logran intensificar los medios de co-
municacion, generar los dialogos interactivos de organiza-
cion o desorden social; segiin el escritor Alifano (2021), la
“Internet es la marca y el resumen de todos los siglos, el
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instrumento mas efectivo que tenemos para la globalizacion
[..] es un recinto magico”. En cierta medida, estas tecnologias
direccionan el conocimiento, los saberes, la ciencia, la
cultura, la sociedad, la vida de las personas; son una ventaja,
pero también un inconveniente si no hay consciencia del uso
apropiado de estas herramientas, de las formas pedagogicas
de gestionar el conocimiento, los aprendizajes en contexto
(Al Mamun y Lawrie, 2023).

Enunajustaaplicacion, lainternety los dispositivos electréni-
cos cambian las rutas de vida académica, por ejemplo Santia-
go, Amo y Diez (2014) sugieren procedimientos que permiten
el trabajo en el aula con las Apps para el fortalecimiento de las
inteligencias lingtistica-verbal, visual-espacial, corporal-ci-
nestésica, musical, intrapersonal, interpersonal, naturalista y
existencial (Gardner,1994b); para cada una de las inteligencias
seflaladas hacen unrastreo de las aplicaciones mas apropiadas
al respectivo caso; verbigracia, el desarrollo de la inteligencia
visual-espacial se especifica de la siguiente manera (tabla 10):
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Tabla 10. Ejemplo de uso de las apps para potenciar la inteli-
gencia visual-espacial.

percibir el mundo
viso-espacial de
manera precisa

y de llevar a cabo
transformaciones
basadas en esas
percepciones. Esta
inteligencia impli-
ca sensibilidad al
color, las lineas, la
forma, el espacio y
las relaciones entre
estos elementos;
incluye la capaci-
dad de visualizar,
de representar
graficamente ideas
visuales o espacia-
les y de orientarse
en el espacio.

construir, visualizar,
sofiar despiertos,
dibujar, garabatear y
concebir bien espacios
3D; ademas de tener
una imaginacion
activa, entender
croquis, planos, usar
bien los colores,
formas y espacios; ser
buenos representando
graficamente, buena
memoria visual y
elaborar imagenes
mentalmente. Realizar
murales, collages,
tapices, diagramas,
mapas conceptuales

y mentales,

tripticos y folletos,
crear elementos
multimedia como
videos o infograficos o
proyectos de arte.

, :Como se trabaja Apps
cQué es? ¢ J .p.p y
en el aula? actividades
Capacidad de Disefiar, crear, Realizar murales,

collages, tapices,
etcétera con la
App Pic Collage:
crear collages de
fotos annadiendo,
modificando y
eliminando fotos
con un solo toque.
Crear elementos
multimedia

como videos o
infograficos con la
App iMovie:
Proyectos de

arte con la App
Musée du Louvre:
aplicacion oficial
que permite
recorrer distintas
obras con un
detalle excepcional.

Fuente: Santiago, Amo y Diez, (2014, pA4).




LIBROS DE TEXTO ESCOLAR IMPRESO Y DIGITAL: REALIDADES Y PERSPECTIVAS

Se observa que, si hay disefio de objetivos claros con las
tecnologias, hay conocimiento apropiado del asunto; los dis-
positivos moviles ayudan al desarrollo de las distintas inteli-
gencias; permiten el trabajo en grupo o individual, favorecen
la evaluacion integral y ajustada a los avances de los alum-
nos. Es el escenario donde las TIC se convierten en apoyos
académicos y didacticos indispensables.

En este panorama, se incrustan los LTED, cibertextos esco-
lares o con algunas diferencias de forma, los libros de texto
escolar en linea con hipertextos o enlaces que llevan infor-
maciones adicionales; no es nuestro objetivo teorizar sobre
las diferencias terminologicas (ya sea libros de texto electro-
nicos, libros de texto digitales, libros multimedia, libros inte-
ractivos en red, e-textbook, e-book, etcétera), sino identificar
las caracteristicas, la funcionalidad y las condiciones de uso
de este material educativo en la escuela. La estructura de los
contenidos previstos por la organizacion curricular del area
se matiza con discursos adicionales fluidos que facilitan la
modificacion y el fortalecimiento del LTED en sus diver-
sos componentes, inclusive el de maquetacion. Entre estos
discursos complementarios a los diferentes conceptos disci-
plinares se mencionan:

Textos de historietas, comics, tebeos.

Textos con audio que pueden ser audio libros o frag-
mentos de audiolibros.

- Textos con contenidos interactivos con los cuales el
usuario del libro, desarrolla ejercicios o actividades en
tiempo real. Esta interactividad puede ir desde cambiar
el color y el fondo del texto, el tamafio o forma de la fue
te (formatos Epub® —electronic publication- y PDF-Porta-

12 EPUB es un formato digital multiplataforma desarrollado
por el International Digital Publishing Forum (IDPF) para visualizar
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ble Document Format), hasta la animacioén e interaccion
con imagenes (formato widgets o de artilugios ).

En general, los LTED poseen discursos multimodales y multi-
media que apoyan los significados y los sentidos del texto, del
enunciado, de las intenciones del usuario (Rodriguez Rodri-
guez y Rodriguez Regueira, 2016). El mundo de la multime-
dia es un sistema de comunicacién informatico que incluye,
confronta, media (hipermedia o navegacién) informacion
de textos, graficos, imagenes, videos, animaciones, sonidos;
en esta direccién, la multimedia interactiva es la suma de
medios que multiplican sus efectos con la introduccién de la
interconectividad. La multimedia digital es un sistema infor-
matico que permite que los usuarios participen de la modifi-
cacion de los textos, los graficos, las imagenes, los videos, las
animaciones, los sonidos y cualquier otro medio digital.

La aplicacién de la multimedia a los LTED facilita conectar
los gustos y la interaccién del estudiante con el mensaje.
Ademas, la multimedia educativa es un proceso no lineal
que hace que el estudiante asuma el ritmo, la estructura, el
tiempo de sus propios aprendizajes (presencial, virtual, a
distancia, mixto). Los LTED, acompafiados de la multime-
dia informativa, proporcionan saberes e informaciones de
los medios masivos de comunicacion, tales como: television,
prensa, revistas. Son libros hipertextuales que, utilizados
adecuadamente, favorecen la interaccion colaborativa entre
usuarios, usuario y texto mediante enlaces; promueven la
creatividad, la reflexion, el razonamiento critico.

contenidos de texto e imagenes. Es flexible y permite modificar
la maquetacién de un libro, como el tamafio o el color de los car-
acteres; Firefox EPBUReader, complemento de Firefox permite leer
archivos epub gratis. El formato PDF es mas estatico.
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La transicion del libro tradicional al libro digital se produ-
ce en ambientes académicos flexibles, no obstante, también
se generan traumatismos en los actores de la ensefianza y el
aprendizaje, por cuanto, hay cambios de diferente naturale-
za (Gomariz, 2017); Area (2017, p.18) sefiala cinco aspectos
que describen los cambios® suscitados con el material digi-
tal (tabla 11).

Tabla 11. Metamorfosis digital del material diddctico.

Digital y en linea.

Multimedia.
) Hipertextual.
Cambios en )
Interactivo.
su naturaleza )
Flexible.

como artefacto.
Reutilizable y remezclable.

Comunicacional.
Auténomo e inteligente.

Personalizable.
Adaptable de forma automatizada.

Experiencial, aprendizajes basados en la
actividad del sujeto.

Social e intercambiable.

Cambios como - Procesual en tanto requiere de evaluacion
objeto pedagogico. continua y formativa.

Motivacional por los planteamientos
ladicos o gamificados propuestos.

Exigible en la elaboracién del conoci-
miento por el alumnado.

13 Se realizaron modificaciones de redaccion y estilo.
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Cambios en
la profesionali-
dad docente.

Requiere competencias para planificar
situaciones de aprendizaje complejas
(metodologia por proyectos, combi-
naciéon de situaciones de ensefianza
presenciales y online).

Exige competencias para crear y gestio-
nar entornos de aprendizaje virtuales.
Insta competencias para elaborar y/o re-
utilizar objetos de aprendizaje digitales.
Promueve las funciones de guia y su-
pervisor de los trabajos individuales y

grupales de los estudiantes.

Suscita evaluacion de las tareas y los
productos construidos por el alumnado.

Cambios en el pa-
pel del alumnado.

Concede mayor autonomia en
el aprendizaje.

Requiere asumir cuotas de responsabi-
lidad en la realizacion de las tareas
y actividades.

Demanda la elaboracion de

productos u objetos culturales de dis-
tinta naturaleza (textos, audiovisuales,
hipertextos, multimedia ...).

Motiva la participacion en la evaluacién
y autoevaluacion entre pares.

Favorece el intercambio comunicativo
para el desarrollo de tareas colaborativas.




LIBROS DE TEXTO ESCOLAR IMPRESO Y DIGITAL: REALIDADES Y PERSPECTIVAS

Distribucién a través de plataformas y
portales online.

Nuevo modelo de negocio para empre-
Cambios en sas editoriales.
la produccion, Produccion artesanal y distribucién de

distribucion materiales entre el profesorado.

y consumo. .
Desarrollo de recursos educativos

abiertos-REA.

Incremento del I+D sobre los materiales
y entornos digitales educativos.

Fuente: Area, (2017).

Conviene aclarar que esta tipologia de libros comparte ca-
racteristicas comunes con los LTEI, desde luego, con res-
tricciones y potencialidades en cada uno de ellos, que les
permite desplegar actividades y lenguajes circunscritos a
sus particularidades; incluso se puede plantear la comple-
mentariedad o simbiosis de las formas de presentaciéon de
los textos (Dussan, 2016; Gomariz, 2017); en algunos casos,
los LTED tienen titulo, caratula, cubierta, contenido, etcétera
idénticos a los LTEI (Rodriguez Regueira, 2019).

La interaccién con el LTED tiene impacto cognitivo en la
forma de significar los contenidos, de asociarlos con los re-
ferentes previos y de aplicarlos a la cotidianidad del suje-
to; se producen formas alternas de significarlos porque los
cambios de contenido del texto o de fragmentos del texto im-
pactan mas que otros contenidos del mismo; de asociarlos
con los referentes previos porque evocan experiencias de
mayor trascendencia; de aplicarlos a la cotidianidad porque
son mas faciles de recordar en la practica discursiva del su-
jeto (Al Mamun y Lawrie, 2023).
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3.2. Contexto y estructura del libro de texto
escolar digital

Como se dijo, el interés de este documento no radica en la
polémica de la diversidad de denominaciones utilizadas para
referirse al objeto de este trabajo, sin embargo, son necesarias
algunas precisiones que den cuenta de las caracteristicas y fun-
ciones que representa la categorizacion de LTED.

La categoria en cuestion alberga diversos elementos, en tal
sentido, es polisémica y requiere flexibilidad en su con-
figuracion. Dicho de otra manera, el LTED es una forma
digitalizada de libros de texto que integra contenidos cu-
rriculares que, para explicarlos, hacerlos comprensibles al
usuario; incluye accesorios, discursos y actividades adicio-
nales o textos afladidos que ligan la propia creacion artistica,
investigadora e innovadora del usuario (Sung y Jung, 2018).
Es un documento vivaz, 4gil que obliga al usuario el derroche
de energia y diligencia para cumplir con los propositos de
generar ensefianzas y aprendizajes. En el libro electronico,
e-book o texto digital en general, “[...] cada usuario es un au-
tor, un lector, un editor o un distribuidor en potencia con
todas las herramientas tecnoldgicas de las que dispone, en
muchos casos de manera libre y gratuita” (Espinoza y Galle-
gos, 2018, p. 36).

En esta direccién, un LTED se apoya en diccionarios digitales,
mapas, libros de consulta, contenidos multimedia, animacio-
nes, realidades virtuales, guias, cuaderno de notas, sin necesi-
dad de especificar un tema, un lugar o un horario delimitados.
Las ensefianzas y los aprendizajes son campos sincronicos,
asincronicos enriquecidos con varios elementos multimedia,
adaptables a las necesidades de los estudiantes; el profesor
puede disefiar y sugerir diversas actividades con recursos ac-
cesibles en cualquier momento y lugar que impulsen el au-
toaprendizaje; paises como Corea del Sur, China acufian el
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concepto de mochila digital (Jungy Lim, 2009; Wu, Zhu y He,
2012; Wu, Lin, Ma, y Zhu, 2013; Rodriguez Rodriguez y Rodri-
guez Regueira, 2016).

En tal virtud, los LTED son documentos basicos disefiados
segin las habilidades, los intereses de los estudiantes; pro-
porcionan actividades interactivas para dar vivacidad a la
construccidn del conocimiento, al desarrollo de habilidades,
la transmisién de informacién, la potenciacion de actitudes
del estudiante, del profesor y de la sociedad; son plataformas
de contenidos educativos con ejercicios interactivos que pro-
mueven la autoevaluacién y el aprendizaje autonomo, inde-
pendiente, autodirigido y sustentado en la indagacion (Korea
Education & Research Information Service, 2007; Consorci
d‘Educacio de Barcelona, 2011; Al Mamun y Lawrie, 2023).

Marqués (2012) clasifica las caracteristicas del LTD y las
agrupa en los aspectos técnicos y estructurales, funcionales
y pedagogicos de la siguiente forma (con algunas modifica-
ciones de estilo en la redaccion):

Aspectos técnicos y estructurales:

- Formato digital; acceso on-line desde el servidor de la
editorial (0o en DVD)

Inclusion de elementos multimedia.

Organizacion, tipo entorno, con temas, secciones, apar-
tados, recursos.

- Hipervinculos para enlazar con otros contenidos del
libro o internet.

Navegacion por los contenidos mediante ments,
indice, buscadores.
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Entorno de configuracién; quitar, afiadir, cambiar.

Entorno (EVA) de control de trabajo del alumno.

Aspectos funcionales:

Permiten configurar la apariencia del entorno (tamafio
de la letra), el idioma y el contenido visible (secciones),
facilitando adaptaciones curriculares.

Contienen ejercicios interactivos con correccion inmediata.

Conllevan la busqueda de contenidos segiin el interés,
con el buscador interno.

Admiten la impresion e incluyen fichas de
actividades imprimibles.

Consienten la actualizacion rapida por parte de la
empresa editorial.

Facilitan la exposicion del profesorado al poder proyec-
tarlo en la pizarra digital.

Toleran la reconfiguracion del libro que vera el alumno
por parte del profesor.

Permiten que el alumno realice ejercicios en una EVA 'y
faciliten control y seguimiento.

Aspectos pedagogicos:

Elementos multimedia atractivos que facilitan la com-
prension y el aprendizaje.

Ejercicios con dificultad creciente y autoajustables a las
circunstancias y los progresos del alumno (tratamiento

de la diversidad).

Correccion inmediata de ejercicios (autoevaluacion)
para mantener atento y activo al alumno.

Inclusién de elementos de apoyo para realizar ejercicios.
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Desventajas:
Generacion de dependencia tecnolégica.
- Dificultad al leer en la pantalla lecturas extensas.
- Impedimento para hacer anotaciones.
- Vulnerabilidad a la pirateria de los contenidos digitales.

- Desviacion de la atencion por los videos y las animaciones.

Para precisar el asunto, se describe cada elemento, de tal ma-
nera que se distinga lo que es un libro de texto escolar digita-
lizado y enriquecido con material multimedia. La diferencia
entre LTED propiamente dicho y libros de texto digitalizados
radica en que los Gltimos hacen referencia a los LTEI en for-
mato digital con algunos sostenes multimedia adicionales
(Adell y Bernabé, 2006). E1 LTED requiere de componentes
académicos, tecnologicos y sociales del momento, asi:

En cuanto a los aspectos técnicos y estructurales:

Formato digital: acceso on-line desde el servidor de la edi-
torial (0 en DVD). Archivo, carpeta o documento elaborado
con tecnologia computacional. Escritura electrénica en for-
mato bits (binary digit/digito binario) acumulada, procesada,
divulgada por los diferentes dispositivos informaticos. Las
tecnologiasdigitalesavanzadas(redesmovilesdequintagene-
racion-5G, Internetde las cosas-10T, computaciéon en lanube,
inteligencia artificial, analitica de grandes datos, robotica)
promueven la transicién de un mundo hiperconectado a un
mundo digitalizado en las distintas esferas académicas y
socioculturales. En la vida académica, la disrupcién digital
transforma los modelos de comunicacién e interaccidén; pro-
vee software con més funcionalidades, servicios de computa-
cion en la nube e intercambio de datos, de igual modo, exige
habilidades digitales de los usuarios.
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Inclusién de elementos multimedia. Accesorios, textos adi-
cionales o multiples medios que hacen del documento un ob-
jeto mas llamativo, motivante, comprensible, tales como los
formatos de la letra, los titulos, las imagenes (intercambio de
graficos, MPEG, JPEG -Joint Photographic Experts Group, Gra-
ficos de red portatiles-PG (Windows Media Format, Enhanced
Media Format), los videos (Pelicula, Windows Media Video,
Video de Flash), la masica, los audios (MP3, Windows Media
Audio), las infografias, las animaciones (GIF), objetos de Ex-
tension de HTML (Applets Java, Scripts de encabezado, Peli-
culas Shockwave, Etiquetas Meta, Scripts PHP, Hojas de estilo
en cascada), entre otros. En cualquier caso, dichos elementos
contribuyen con la profundizacién, el enriquecimiento de la
informacién y la comunicacién; propician ambientes creati-
vos, re-creativos por la interactividad que generan.

Organizacion de los temas, las secciones, los apartados y
los recursos. Manera creativa y ordenada de la reticula, la
maquetacion o el disefio editorial del LTED, en funcién de
la comprensibilidad de los contenidos, las actividades, las
formas de evaluacion y demas elementos que integran la es-
tructura curricular del documento. Arquitectura organizati-
va del texto, entorno o ambiente grafico, conceptual que se
provee al documento; supone la elaboracion de las secciones
conceptuales, el orden de los contenidos, los ejercicios, las
formas de evaluacion, la localizacion o la basqueda de gra-
ficas, la ubicacion de los hipervinculos que dé cuenta de la
amplitud o la argumentacion adicional del tema en estudio;
las anotaciones especiales o los subrayados que resaltan uno
u otro aspecto con el proposito de destacar o relievar el asun-
to tratado, el lugar, la extension, el tipo de inclusion de los
objetos multimedia y las herramientas interactivas.
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Hipervinculos para enlazar con otros contenidos del libro o in-
ternet. Enlace o vinculo que cumple la funcién de direccionar
el interés del usuario del texto, le facilita el acceso directo a
la ubicacion de un documento que complementa, ejemplifi-
ca, amplia la lectura del libro actual, para lo cual se sirve del
documento almacenado en un servidor de red, un intranet o
Internet. La funcion del clic (voz onomatopéyica / presionar)
en el hipervinculo es saltar a la ubicacién de otro documento
o seccion dentro de la misma pagina (texto, fragmento, ima-
gen, icono) referenciado en el texto actual de interés del lector.

Navegacion por los contenidos mediante meniis, indices, bus-
cadores. Recorrido a través del cual se escudrifia documen-
tacion de diferente naturaleza en Internet o en las multiples
paginas que conforman un sitio Web o pagina electrénica. Un
navegador o explorador Web permite al usuario ingresar a la
pagina Web con la direccion URL (uniform resource locator) o
localizador de recursos uniforme; por ejemplo, introduzca la
direccioén o haga clic en: https://sired.udenar.edu.co/11006/.
El mena de navegacion es una lista creada con la informa-
cién que integra el sitio Web, el cual contiene los enlaces a di-
ferentes paginas del mismo sitio, funciona como el directorio
de los contenidos. Por su parte, directorios agrupan las webs
en indices corporativos por temas o por palabras; los busca-
dores o motores de bisqueda son sistemas informéaticos que
exploran archivos almacenados en servidores, en la actuali-
dad, los mas usados y gratuitos son Google, Bingy Yahoo.

Entorno de configuracion; quitar, afiadir, cambiar
Configuracion es el conjunto de datos que establece el valor
de algunas variables de un sistema operativo; mecanismo de
la aplicaciéon que organiza los recursos, automatiza los pa-
sos rutinarios de solucion a problemas de configuracion del
sistema. El entorno es el espacio o el area de trabajo que ro-
dea las operaciones ordinarias (almacenar documentosy sus
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accesos directos) en la pantalla de Windows. Normalmente
lo integran el botén o el icono de iniciar, barra de herra-
mientas, area de notificaciéon. A través de estos elementos
es factible quitar, cambiar o afiadir informacion relevante
para el propésito comunicativo. Cabe sefialar que la deriva-
cion de entorno digital refiere a todas aquellas plataformas y
aplicaciones que permiten interactuar con medios virtuales
(Zoom,Facebook, Whatsapp o Amazon).

Entorno virtual de aprendizaje (EVA) de control de trabajo
del alumno. Medios o conjunto de herramientas a través
de las cuales se desarrollan eventos pedagogicos. Contexto
(Moodle, BlackBoard, Chamilo) en el que los alumnos y profe-
sores interactian de forma remota; espacios educativos que
se alojan en la Web, plataformas de e-learning, blogs, wikis y
redes sociales que hacen posible el desarrollo de actividades
académicas de docencia. El LTED y estos adicionales inter-
viene de manera versatil con los estudiantes, los docentes,
los materiales didacticos, la estrategia didactica circunscri-
tos a un espacio determinado. La interaccion entre profesor
y alumno es asincroénica cuando se hace con foros y mensa-
jeria; sincrona si el encuentro virtual es en tiempo real (con
un chat o una videollamada). Las principales caracteristicas
de un EVA es el nivel de interactividad que haya entre
profesor y estudiantes, entre los estudiantes y los materiales
didacticos; la flexibilidad de las herramientas para adaptarse
a las necesidades y los medios que posee el estudiante; la
escalabilidad para trabajar con grupos pequefios o grandes
segun las circunstancias de aprendizaje lo exijan.

En cuanto a los aspectos funcionales, conviene preguntarse
siel LTED:

;Contiene ejercicios interactivos con correcciéon inmediata?
El documento propone actividades que impulsan la evalua-
cién contigua de la tarea; por ejemplo, presenta ejercicios de




LIBROS DE TEXTO ESCOLAR IMPRESO Y DIGITAL: REALIDADES Y PERSPECTIVAS

opcién miultiple, desarrollo de crucigramas, sopa de letras,
debates, preguntas abiertas etcétera, cuyo desarrollo supone
el conocimiento simultaneo del acierto o del equivoco de la
respuesta. La ensefianza y el aprendizaje con estas activida-
des producen proactividad en los participantes.

¢Conlleva la busqueda de contenidos segiin el interés, con el
buscador interno? El buscador interno es una barra de bus-
queda o de exploracién que, vinculada al sitio Web, permite
encontrar informacidén adicional, con la introduccién de la
palabra clave. Estos contenidos enriquecen la comprension
del asunto en cuestiéon, aumentan el anélisis, la organiza-
cion, la sintesis y el fortalecimiento del pensamiento critico.

¢Admite la impresiéon e incluye fichas de actividades
imprimibles? Las fichas de dibujos para realizar o colorear,
juegos de seleccion o relleno, preguntas y cuestionarios sobre
la vida cotidiana del usuario se constituyen en un ejercicio
divertido que apuntala el conocimiento teérico que puede
resultar complejo para el alumno. Son actividades de repaso
sencillo que refrescan los saberes adquiridos por otros me-
dios; la impresion de estas fichas, en si mismas se convierten
en otra forma de comprender e interpretar la tarea.

¢Consiente la actualizacién rapida por parte de la empresa
editorial? La actualizaciéon del documento se realiza en
atencion a los contextos educativo, social y cultural del alum-
no; se recomienda que sea versatil y congruente con las ne-
cesidades del estudiante. Conviene sefialar que la revision
constante del documento permite corregir los errores invo-
luntarios, ademas de actualizar los contenidos y los ejercicios
a que haya lugar.

¢Facilita al profesor la exposicién y la proyeccion en la
pizarra digital de los contenidos del documento? La flexibi-
lidad, la amigabilidad que tenga el LTED con las actividades
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que emprenda el docente motivan y acercan los contenidos
a los usuarios; al igual que el aspecto anterior, las formas
diferentes de presentar, exponer los contenidos, los ejerci-
cios, las actividades en general, aportan a la asimilacién de
los contenidos; son maneras de explorar aprendizajes con la
potenciacion de los sentidos y las emociones del sujeto.

¢Tolera la reconfiguracién del LTED por parte del profesor?
Los documentos son desde todo punto de vista perfectibles;
por tanto, es una ventaja indiscutible que el docente gestione
la reconfiguraciéon del discurso, de acuerdo con los contextos
y las necesidades del estudiante. Ademas, es meritorio que los
estudiantes puedan sugerir las modificaciones en los distintos
aspectos del documento, ya sea en el contenido, los ejercicios,
las formas de evaluacion, etcétera. La personalizacién del do-
cumento en sus niveles de hipertextualidad, interactividad,
multimedia (imégenes, infografias, videos, audios) hacen que el
usuario se sienta identificado con la aplicacion del documento.

¢Permite que el alumno realice ejercicios en una EVA, control
y sequimiento? Los entornos virtuales de aprendizaje facilitan
las tareas educativas, motivan, acercan al estudiante al cono-
cimientonovedosoeintegral;lafacilidad paraencontrarlaslec-
turassugeridas*(motoresdebtsquedaefectivos)olarealizacion
de ejercicios practicos y la evaluacién permanente configuran
espacios de aprendizaje 6ptimos. El EVA organiza contenidos,
actividadesvirtuales,monitoreael trabajo,evaltiael progresode
los estudiantes, resuelve dudas, crea espacios de gamificaciony
comunicacion interactiva.

En cuanto a los aspectos pedagogicos se sugiere:

Integrar elementos multimedia atractivos para la compren-
siony el aprendizaje. Construir espacios ladicos impactantes

14 Search Engine Optimization-SEO u optimizacién para
motores de bisqueda en las paginas de un sitio Web o blog.
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que integren las realidades multicultural e intercultural del
estudiantado; configurar los contenidos en consonancia con
los modos, las necesidades de aprendizaje; disefiar las activi-
dades y los ejercicios con imagenes, infografias, videos, au-
dios que sean parte de la cotidianidad del estudiante.

Diseiiar ejercicios con dificultad creciente, autoajustables a
las circunstancias y a los progresos del alumno. Proponer ac-
tividades encaminadas al reconocimiento de la propia condi-
ciéon humana, acciones que digan de los alcances y las limita-
ciones del sujeto en el tratamiento de un tema en particular.
Considerar la diversidad cultural en el planteamiento de los
interrogantes de aprendizaje, asumir las condiciones sociales y
cognitivas del sujeto en la presentacién de la tarea en general.

Incluir autoevaluaciéon inmediata con ejercicios que man-
tengan activo al alumno. Promover el reconocimiento de si
mismo, el rencuentro con el yo interno, muestra la prueba
existencial de avances, restricciones; constituye el baremo
de los aprendizajes, las ensefianzas que poseemos y necesi-
tamos. El planteamiento de ejercicios que indaguen, valoren
los conocimientos y se muestren, de manera inmediata, los
aciertos, las falencias, activan emociones, generan motivos
para continuar con la tarea; el conocimiento de la pregun-
ta, responderla y la consecuente identificacion del acierto o
el error de manera simultanea, solventan la duda de saber el
lugar que ocupa el sujeto en ese espacio conceptual.

Insertar elementos de apoyo para la realizacion de ejercicios.
Motivar la participaciéon y progreso del alumnado con ele-
mentos conceptuales o fisicos para darle mayor dinamismo
al ejercicio propuesto; el suministro de pistas para la reali-
zacion de la tarea crea intereses sobre el objeto de estudio,
impacta la pluralidad, la integralidad que supone resolver
cuestionamientos, realizar actividades, seguir instrucciones
para el desarrollo de un tema de trabajo escolar especifico. La
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insercién de enlaces alternativos, documentos fisicos, objetos
claves hacen mas llevadera la realizacién de la tarea escolar.

La clasificacion y teorizacién anteriores dan cuenta de la
complejidad que reviste la organizacion del LTED; los ele-
mentos que lo integran despliegan facetas que proveen la
compresion de los contenidos, la facilidad para transportar el
conocimiento, la opcién de revaluarlos constantemente, pero
también, esta diversidad de trayectos de construccion de co-
nocimiento alberga la posibilidad de extraviar la atencion que
requiere el objeto de estudio. Dicha disposicion viabiliza la re-
estructuracion y la personalizacién permanentes que puede
hacer el profesor a los contenidos, las actividades, las formas
de evaluacion de las enseflanzas y de los aprendizajes. Desde
este &mbito, la elaboracion del documento es compleja, pero
facilita el trabajo académico al docente, al estudiante; sin em-
bargo, también es valido pensar en las variables adjuntas al
fendmeno, tales como la ausencia de energia eléctrica, la inci-
piente o ausente infraestructura de TIC en la mayoria de zo-
nas del pais, la débil cualificacion de los actores en el manejo
de la técnica.

En resumen, el LTED es un material que, con la huella de
los LTEI, asume la tecnologia, para describir, narrar y expli-
car los micro curriculos de una disciplina enriquecidos con
diferentes recursos multimedia, para contextualizar y crear
los contenidos apropiados a las necesidades del grupo, para
erigir ambientes digitales de aprendizajes con el protago-
nismo de los estudiantes. No obstante, la complejidad de la
estructura, sus atribuciones para que el estudiante se intere-
se en el estudio de un determinado tema en circunstancias
contextuales, atn es discutible; los resultados de varias in-
vestigaciones sobre el uso de los LTED no son generalizables
como positivos o el medio mas eficaz para la ensefianza y el
aprendizaje (Yang y Jung, 2016; Magdas y Dringu, 2016).
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3.3. Ventajas e inconvenientes de los LTED

Diversas investigaciones dan cuenta de defensores y de con-
tradictores de esta nueva herramienta educativa para desa-
rrollar la formacion en la escuela o fuera de ella (Dussan,
2016; Zapata y Galvis, 2016; Vazquez, 2019). Los argumentos
y las opiniones a favor o en contra se generan en virtud de la
cercania, del manejo, del conocimiento del impacto que se
tiene de las nuevas tecnologias de la informacion aplicadas
alaeducacion (Al Mamun y Lawrie, 2023). En esta direccion
se presentan algunos argumentos a favor y otros en contra
para luego obtener conclusiones que dan luces al docente en
el uso apropiado del LTED.

3.3.1. Aspectos a favor del libro texto escolar digital

Las investigaciones realizadas por Mardis et al. (2010) preci-
san algunos beneficios de los LTED, tales como: incremento
de la motivacion del estudiante para estudiar (Kim y Jung,
2010), oportunidades diversas para el profesor en el desa-
rrollo de aprendizajes y gestion del tiempo en el acceso a
cantidades de informacién en cualquier momento y lugar;
adaptacién de los LTED a las necesidades, incluso urgencias
informativas del momento; ahorro en el costo de los e-text-
books, actualizacion permanente de los documentos por
parte del editor, proteccion de la salud y la seguridad infan-
tiles, por cuanto los LTED reducen o eliminan el peso en las
mochilas, acceso online a los libros en la escuela, defensa del
medio ambiente al reducir el uso del papel.

Marqués (2012b), en el contexto espaiiol, al igual que el caso
anterior, precisa que estos nuevos recursos didacticos mejo-
ran la comprensién, atencion y participacion del estudiante
(74% de los profesores consideran que los estudiantes estan
menos distraidos en clase; 68% de los docentes creen que los
estudiantes aprenden mas); facilitan potenciar las competen-
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cias en TIC, optimizan la memoria visual, permiten el trabajo
independiente, el desarrollo de la creatividad, la evaluacion
continua y la activacién de las inteligencias multiples de los
estudiantes; perfeccionan la memoria visual, promueven el
logro de los objetivos educativos, la satisfaccién, la motiva-
cion, la autoestima del profesorado, entre otros aspectos.

Conviene advertir que las anteriores ventajas se detectan en
regiones con la conectividad y la infraestructura en la In-
ternet apropiadas para el desarrollo de actividades académi-
cas, realidad distante de las vivencias escolares en Colombia,
donde los aspectos nombrados en la zona rural son deficien-
tes o ausentes y en la urbana regulares, fenémenos visibles
en la época de pandemia y postpandemia.

En general se diria que la inclusion de los LTED en la
escuela supone:

a. Uso de papel y tinta minimo. La reduccién del consu-
mo de papel y pinturas naturales disminuye la defores-
tacion, contribuye con la preservacion, el sostenimiento
de los bosques. El precio es mas asequible al usuario con
disponibilidad inmediata en la medida en que haya co-
nectividad apropiada.

b. Comodidad en ocupacion de espacio, portabilidad. No se
necesitan grandes salones para almacenar los centena-
res de libros que lo puede hacer un dispositivo electro-
nico; en viajes o desplazamientos cortos, es facil llevar
en el bolsillo de la camisa o del pantalén, todo el reposi-
torio de documentacién que exija el usuario; se adecua
a las condiciones del lugar, si hay claridad u oscuridad,
el dispositivo incluye la luminosidad suficiente para
la lectura. El desgaste, las roturas, el humedecimiento, la
pérdida se reducen frente al material tradicional.




LIBROS DE TEXTO ESCOLAR IMPRESO Y DIGITAL: REALIDADES Y PERSPECTIVAS

C.

Adecuacién del fondo, tipo y color de letra a las necesi-
dades del usuario. Si hay limitaciones visuales se agran-
da la letra, si hay cansancio visual se pone en blanco y
negro la pantalla, si desea leer en la oscuridad se adecua
luz del dispositivo. Facilita realizar glosas (observacio-
nes, parafrasis, notas) al margen del texto.

Interactividad por la integralidad de medios. La lectura
del texto puede acompafiarse o enriquecerse con soni-
dos, musica, animaciones, juegos, entre otros (e-reader);
estas caracteristicas facilitan el gusto por lo visual y lo
audiovisual de los escolares, de los nativos digitales na-
cidos desde el 2015; estos usuarios se halagan con los
videos de corta duracién, con los modelos educativos
flexibles y articulados a puntales audiovisuales. Inclu-
yen diccionarios y traductores que resuelven pronto las
dudas terminolégicas o idiomaticas. Asi mismo, el dis-
positivo analiza los gustos del usuario y le sugiere nuevas
lecturas en el tema de interés. Con las aplicaciones Kind-
le y Kobo los textos se leen desde cualquier dispositivo.

Facilidad para la ubicacion y la adquisiciéon. Los do-
cumentos antiguos o agotados se ubican y se pueden
adquirir de inmediato a través de la descarga gratuita
(Proyecto Gutenberg, Google Play Books, Scribd) o compra
del libro digital, la cual resulta mas econémica que el en-
vio del libro impreso.

Posibilidad de modificar el contenido. Las teorias, los
conceptos, los ejercicios, las actividades en general se
pueden trasformar y adecuar al contexto; sin embrago,
es conveniente garantizar la calidad de las transforma-
ciones, si todos los usuarios tienen la posibilidad de
modificarlo (Cho, 2017). Realizar acciones ecdoéticas (de
critica textual) consecuentes con el rigor cientifico o con
las realidades culturales.
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En conclusién, hay ventajas importantes que vale tener-
las en cuenta a la hora de tomar decisiones sobre la elabo-
racion o el uso de dicho documento en las aulas escolares
y fuera de ellas. Para buscar el equilibrio en las aprecia-
ciones, ahora se muestran las desventajas del uso de estos
materiales didacticos.

3.3.2. Aspectos en contra del libro de texto
escolar digital

Con la debida sensatez, Mardis et al. (2010) sefialan algu-
nas desventajas de los LTED, tales como: exclusiéon de los
estudiantes con discapacidad visual, problemas socioeco-
noémicos y educativos en muchas familias para adquirir
los dispositivos electronicos (tabletas, ordenadores, celula-
res, conexion a internet); conectividad a internet deficiente
que dificulta el uso adecuado de los LTED, docentes poco
actualizados en la potenciacién de los recursos digitales. Por
su parte, Marqués (2012b) precisa carencias de contenidos
digitales adecuados, escasa formacién de los docentes en as-
pectos tedricos y digitales, incremento del trabajo a la hora
de adecuar los textos, aumento de ejercicios de prueba y error
sin aprendizaje significativo en el estudiante, entre otros.

En general, se aprecian las siguientes dificultades:

a. Utilizacién masiva de materiales para la fabricacion de
equipos electronicos. La explotacién minera de elemen-
tos no renovables como el cobalto, el niquel, aumenta
ostensiblemente; a su vez, los deshechos terminan en
basureros o incinerados sin control sanitario, lo cual su-
pone deterioro del ecosistema; al contrario, la arboriza-
cion para la fabricacion de papel es planeada y renovada,
el reciclaje de papel fortalecido en funcion del sosteni-
miento del medio ambiente.
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b. Comercializacion deteriorada de la obra. Los documentos
con alguna facilidad se descargan, se copian o se utilizan
sin la respectiva remuneracién que supone al autor y al
editor de la obra. O lo inverso, la editorial genera una li-
cencia por un tiempo determinado, al finalizar el periodo
escolar, se pierde el derecho de consultar el documento
y las anotaciones realizadas. Ademas, Rodriguez Regueira
(2019) describe la dificultad que tiene el docente para la
seleccion de LTED que desea, por cuanto no estan dispo-
nibles para su analisis y sugiere una descripcion detallada
por cada una de las colecciones con identificadores ani-
cos, diferenciadores digitales como el DOI (digital object
identifier), el URI (uniform resource identifier), el sistema
Handle (controlador de informacion) etcétera.

c. Volatilidad del documento. Los documentos electrénicos
no facilitan las cercanias afectivas que se crean entre el
lector, el libro, los dibujos, las graficas y las marcas que
evocan lo leido (Delgado et al., 2018; Barzillai y Thom-
son, 2020). Es poco com@n que sea un objeto que se lo ve
envejecer junto con el lector o los lectores que lo puedan
heredar, o un obsequio que guarda recuerdos, alegrias,
nostalgias del pasado.

d. Ocurrencia y contingencia técnicas. El documento se ve
abocado a no leerse por contingencias de desperfectos
del equipo, agotamiento de la bateria, cortes de energia,
deterioro técnico del archivo, el formato o el sistema
operativo. Por otra parte, la lectura de textos en pantalla
al aire libre es poco legible por causa de la luz solar.

e. Comprensibilidad de los contenidos. Algunos estudios (Sin-
ger y Alexander, 2017; Delgado, et al., 2018; Mizrachi, et al,,
2018; Kovac y Van der Well, 2020; Barzillai y Thomson,
2020) demuestran que el nivel de comprensién merma
frente al papel; si bien la hipertextualidad ayuda en la am-
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pliacion conceptual del contenido (Cordén, 2016), también
puede desconcentrar al lector del objeto de estudio y direc-
cionarlo a otros contenidos alternativos e incluso perderlo
en los laberintos de enlaces a disposiciéon. También, es pro-
bable que esta situacion sea una ventaja para asimilar un sin
namero de saberes conexos con un tema de interés para el
nativo digital. Por otra parte, los dispositivos méviles no fa-
cilitan la vision global de la pagina, lo cual impide visualizar
todos los aspectos contenidos en el texto con un solo golpe
de visién y generar un significado primario del contenido.

f. Estructura de la biblioteca. El concepto de biblioteca
como recinto mistico de estudio o lugar magico en el
cual se deambula manipulando, hojeando, revisando di-
versos libros, se menoscaba (Franganillo, 2008). Se pro-
mulga el bajo costo del libro, sin embargo, el LTED lleva
costos de otra naturaleza como instalacion de hardware
y software, acceso a internet, costos de operacién, mante-
nimiento, actualizacion, soporte y capacitacion. Al con-
trario, la biblioteca fisica esti exenta de inconvenientes
como desconocimiento, estropeo, virus, colapso del dis-
positivo o conectividad precaria, caidas del servidor por
masificacion de usuarios, entre otros.

g. Salud de los estudiantes y del profesor. El uso prolongado
de computadores, tabletas, Smartphone se relaciona con
el deterioro de la salud ocular manifiesta en visién borro-
sa, fatiga visual, sindrome del ojo seco, entre otros. Blehm
et al. (2004), Castillo y Iguti (2013), Rodriguez Regueira
(2019) describen estudios que detallan algunas de las afec-
ciones y sintomas asociados al caso, por ejemplo (tabla 12):
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Tabla 12. Categorias de los sintomas del CVS (computer vision
syndrome).

Categorias Sintoma especifico

Visual Enfoque lento, vision borrosa,
visién doble

Ocular Resequedad ocular, lagrimeo, ojos irrit-
ados, ardor ocular

Astenopicos Cefalea, fatiga ocular, dolor en los ojos

Sensibilidad a la luz Fotofobia

Musculoesquelético Dolor en la espalda y en el cuello

Fuente: construccion propia.

Seomun y Noh (2018) disefiaron un instrumento para me-
dir y prevenir los efectos adversos en la salud del estudiante
que utiliza LTED; precisan algunas recomendaciones para
la construccién de materiales saludables, amigables con el
usuario. Si bien el uso del libro digital o la informacion elec-
tronica crece con el pasar del tiempo, la preferencia, atin en
la poblacion joven, sigue siendo por el libro impreso, ya sea
por los afectos que este genera o por la fatiga digital que cu-
san los primeros (Kim y Cho, 2005; Navarro Gémez, 2017).

Como se dijo, los LTED tienen ventajas e inconvenientes que,
segun la pericia, las intencionalidades y los intereses del lec-
tor los aprovecha o los sortea; es claro que las TIC no son
buenas ni malas, cada usuario les adjudica un valor de uso
para beneficio o para detrimento personal, social y profesio-
nal (Lopez Andrada, 2013). Tal es el caso del profesor que
puede sentir estrés (Selye, 1936) por la sobrecarga laboral, el
desconocimiento de las TIC y el permanente cambio tecno-
logico que compite con él tiempo, el prestigio y las ganan-
cias o, simplemente, el estado mental de estrés o tecnoestrés
que genera el uso de la tecnologia (Polakoff, 1982; Brod,1982,
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1984; Tarafdar et al., 2005; Tarafdar et al,, 2007; Ragu-Na-
than et al., 2008; Ayyagari et al.,, 2011; Tarafdar et al., 20152,
b; Tarafdar et al,, 2019). Hay estudios que muestran c6mo el
uso de redes sociales mengua el desempeiio escolar y la feli-
cidad (Brooks, 2015).

Autores como Chiappetta (2017) sugieren que el tecnoestrés
debe ser cubierto por riesgos laborales, en lugares donde las
TIC son de uso diario. Salazar (2019, p. 3), en su tesis doc-
toral documenta con rigor las afecciones asociadas al estrés
como producto del uso permanente de las nuevas tecnolo-
gias, entre ellas menciona:

[.] panico, ansiedad, dolencias fisicas (Champion,
1988), pesadillas y problemas intestinales (Brillhart,
2004), posibilidad de sufrir paro cardiaco, migrafas
e hipertensiéon (Saganuwan, Ismail, y Ahmad, 2015),
disminucién de la interacciéon entre los individuos
(Wittbecker, 1986), baja concentracion, irritabilidad y
trastornos de la memoria (Arnetz y Wiholm, 1997), pro-
duciendo un sentido de la urgencia que obliga a las per-
sonas a trabajar mas rapido, lo que aumenta las cargas
de trabajo (Green y McIntosh, 2001; Burchel, Ladipo, y
Wwilkinson, 2001), comportamiento antisocial (Kasuga,
Itoh, Oishi, y Nagashima, 2004), agotamiento emocio-
nal, conflicto de roles y sobrecarga de roles (Wang y
Shu, 2006; Tarafdar et al., 2007), sentimientos negati-
vos debido a la naturaleza ubicua de la tecnologia mévil
(Hung et al.,, 2011), sentimientos de agotamiento por el
uso de las TIC (Ayyagari et al.,, 2011)|...] Ademas de estas
consecuencias, el uso de las TIC en el trabajo genera en
los trabajadores sentimientos negativos como miedo a
perder el empleo (Bradley, 2000; Owusu-Ansah et al,,
2016) o quedar obsoletos al no poder adaptarse a las
nuevas tecnologias (Salanova y Nadal, 2003).
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Ragu-Nathan et al. (2008); Tarafdar et al, 2011; Salazar
(2019), desde distintas perspectivas, describen las dimensio-
nes del tecnoestrés asociados al uso de la nueva tecnologia,
de la siguiente manera:

- Tecnosobrecarga. Sensacion de trabajar mas rapido, con
el consecuente aumento de tareas.

- Tecnoinvasion. Sensacion de pérdida de privacidad,
dada la permanencia larga en linea.

- Tecnocomplejidad. Sensacién de incompetencia tecno-
logica y necesidad de invertir mas tiempo en el aprendi-
zaje de las TIC.

- Tecnoinseguridad. Temor a perder el trabajo y ser reem-
plazados por personas capacitados en las TIC.

- Tecnoincertidumbre. Necesidad constante de capacita-
cién, dados los cambios y las actualizaciones permanen-
tes de las TIC.

Conviene agregar que el nivel de escolaridad, la edad, el género,
la tarea, la institucion, el entorno psicosocial, entre otras varia-
bles de los usuarios, determinan el efecto que causa el uso de
TIC; por ejemplo, el mayor conocimiento de las TIC merma el
nivel de estrés, en tanto que la ignorancia o el poco conocimien-
to aumentan los niveles de miedo y ansiedad en el usuario.

Como se ve, las TIC ofrecen diversas posibilidades de desa-
rrollo académico, personal, social, cientifico en distintas di-
recciones, incluso pueden ser utilizadas para causar efectos
ladicos, desencadenar estados de relajacion, tranquilidad,
creatividad, felicidad; no obstante, también se asocian a dis-
tintos problemas que, seguro, estan presentes o son parte de
la cotidianidad desde mucho antes de las emergencias tec-
nologicas, pero con el abuso de las TIC, han sufrido mutacio-
nes, cambios que enfatizan las dificultades, los conflictos y
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todo tipo de estresores. Self y Aquilina (2013) reportan que
el 56% de la poblacion del sector educativo padecen tec-
noestrés de nivel medio a alto, resultados ampliados por Jo-
nu$auskas y Rai$iené (2016).

3.4. LTED mediado por la plataforma digital educativa

La plataforma digital educativa es el espacio virtual que
facilita la interaccion entre estudiantes y docente (LMS-
Learning management system); forma parte de las tendencias
o direcciones actuales de la pedagogia con mayor crecimien-
to y utilidad en la época de pandemia. La integran diver-
sas secciones, tales como: foros, tutoriales, videollamadas,
infografias, contenidos disciplinares, tareas, aula virtual,
gamificacion, formas de evaluacién. En la actualidad, hay
cientos de plataformas educativas, algunas se apoyan con la
tecnologia de la IA, con el uso del ChatGPT (Labadze et al,
2023); a modo de ejemplo, se destacan las siguientes:

Moodle. Admite la interaccion entre profesor y estudiante,
con acceso gratuito; crea, modifica contenidos segin las
necesidades individuales, contiene actividades y formas de
evaluacion diversas. Facilita la creacién de foros de discu-
sién, tareas, seguimiento de los avances de los participantes;
se adapta a las necesidades y propositos especificos.

Chamilo. Permite a educadores y a organizaciones crear,
administrar, ofrecer cursos en linea, recursos de aprendi-
zaje, evaluaciones del proceso; es una plataforma de acce-
so abierto. Consiente la creaciéon de contenido educativo,
cuestionarios, foros, seguimiento, generacion de informes
del rendimiento del estudiante. Es flexible, se adapta a las
necesidades especificas de la institucién y del participante.
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Google classroom. Permite organizar aulas virtuales, com-
partir informacion, formularios, enlaces a soportes en linea
de las disciplinas con acceso restringido (creada por Google,
requiere licencia). Los estudiantes acceden a discusiones,
cumplen con los deberes asignados dentro de un entorno
virtual. Integra herramientas como Google Drive, Docs, Sheets
y Slides, que permiten la creacidn, la ediciéon de documentos
y presentaciones en la plataforma, de manera colaborativa
con otros usuarios, en tiempo real. A estas diligencias alma-
cenadas en la nube se acceden desde cualquier dispositivo
con conexién a internet, a una cuenta de Google.

Elucidat. Facilita el disefio, la creacion de cursos educativos
atractivos adaptados a cualquier tipo de dispositivo; incluye
elementos interactivos como cuestionarios, simulaciones y
videos que promuevan el aprendizaje personalizado.

Edmodo. Provee interaccion directa y gratuita con aulas vir-
tuales, foros de discusion privados y cerrados (requiere licen-
cia); los profesores pueden compartir recursos educativos,
comunicarse con los estudiantes, asignar tareas, evaluar el
desempefio. Los estudiantes acceden, participan, discuten con
las actividades propuestas. Los padres pueden rastrear el pro-
greso académico de sus hijos, comunicarse con los maestros.

Blackboard learn. Facilita la creacion de contenido educati-
vo, la entrega de material de estudio (presentaciones, videos
y cuestionarios), el disefio de cursos virtuales; es considera-
da una de las mejores en la gestion del aprendizaje en las
instituciones educativas, en tanto promueve la interaccién
entre estudiantes y profesores (Al Mamun y Lawrie, 2023),
la evaluacion, el seguimiento del desempefio estudiantil.
Los estudiantes acceden, participan en discusiones, envian
tareas, realizan evaluaciones en el entorno virtual de apren-
dizaje creado (requiere licencia).
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Learn-Dash. Transforma un sitio Web en una plataforma de
aprendizaje en linea (LMS). Permite a los creadores de con-
tenido ofrecer cursos, lecciones, materiales de aprendizaje
de una manera organizada y estructurada. Este complemen-
to hace posible la creacion de contenidos, guias de estudio,
asignacion de tareas, foros de discusién, integracién con re-
des sociales, creacion de galerias de imagenes, evaluacion
del alumno, entre otros. Es de uso comun por la plasticidad
para personalizar, adaptar el disefio a los intereses del profe-
sor y los estudiantes.

Docebo. Gestiona el aprendizaje con programas de forma-
cion y desarrollo para empleados, clientes o socios. Facilita
crear, compartir material educativo, como videos, presenta-
ciones, guias de aprendizaje; evaliia el desempeiio de los es-
tudiantes. Es flexible y escalable, de tal manera que se adapta
a las necesidades de aprendizaje del usuario.

WizIQ. Permite formar a los educadores con cursos interac-
tivos, clases en vivo con contenido multimedia, con pruebas,
tareas, pizarras virtuales, videoconferencias, grabaciéon de
sesiones, inscripcién y evaluacién de los aprendizajes. Ade-
cuada para educacion corporativa de formacién en linea,
con infraestructura sélida para aprendizajes interactivos en
tiempo real entre los participantes.

Succes factor learning |/ Aprendizaje con coeficiente de éxito.
Posibilita la creacion, la gestion de los aprendizajes a travéz
de cursos, materiales de capacitacion, videos, evaluaciones de
desempenio, seguimiento del progreso de los participantes, en-
trega certificaciones en linea. Facilita medir el impacto de la
formacion impartida y del cumplimiento de los objetivos.
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De cara a lo descrito, la gama de plataformas es amplia y va-
riada, significa que la educacion tiene a su disposicién apoyos
diversos; en esta direccion, la efectividad de las ensefianzas
y los aprendizajes puede potenciarse con las alternativas de
interaccion participativa de que disponen las plataformas
sefaladas y otras mas. En particular, los LTED e incluso los
LTEI pueden complementar los contenidos, las actividades
de aprendizaje, la evaluacion en general, con foros, talleres e
interacciones en tiempo real, entre profesores y estudiantes.

En la actualidad se ha generado el sistema hibrido para la
transmision de informacién educativa, de este fendmeno no
se escapan el LTED o el LTEL; de una o de otra manera aluden
alaimpresion fisica de la informacién contenida en la pagina
Web para lograr el objetivo. Paso a paso, emergen sitios en in-
ternet para albergar informacion de temas especificos; siste-
matizan cantidades importantes de contenidos disciplinares,
procedimentales en un solo sitio, la ponen a disposicién del
usuario, lo cual, desde todo punto de vista es una ventaja para
incrementar saberes y asimilarlos de maneras diferentes. Po-
seer informacion diversa, en un mismo lugar es como tener la
historia de la humanidad ante nuestros ojos.

En principio, los portales en Internet de editoriales e institu-
ciones presentan informacion didactica y lidica de conteni-
dos educativos; hoy las aulas virtuales, los entornos virtuales
de aprendizaje, las plataformas de ensefianza/aprendiza-
je realizan la tarea de manera ordenada y consecuente con
las expectativas de los usuarios. Area (2017) distingue entre
entornos didacticos digitales como los Moocs o plataformas
LMSy las Apps, herramientas y plataformas online o software.
Las plataformas Moocs (Massive Online Open Courses / Cursos
online masivos y abiertos) son sistemas de gestion del apren-
dizaje o Learning Management System (LMS), integrados
a entornos Web, a través de interfaces de programacion
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de aplicaciones (API-Application Programming Interfaces).
Las Apps educativas son sistemas de navegaciéon simples
que permiten el acceso rapido a la informacién mediante
dispositivos moviles, en especial teléfonos y tabletas; por
ejemplo, Campiodn, Filva y Ochoa (2014) revelan rutas que
desarrollan las inteligencias multiples de los estudiantes a
través de estos sistemas y dispositivos.

Se cuenta con aplicaciones educativas variadas que pue-
den utilizarse por docentes para facilitar los aprendizajes,
por cuanto los estudiantes se sienten mas identificados, los
actores interactian con mayor intensidad, las didacticas se
actualizan y los aprendizajes son personalizados. Entre estas
herramientas estan':

- Kahoot. Incluye baterias de preguntas de opcién multiple
que se interrelacionan con los temas de la clase; permite
agregar imagenes o videos motivadores de las preguntas,
preparar clases didacticas con presentaciones y video-
conferencias, organizar reuniones de trabajo en equipo,
con los alumnos.

- Trivine. Plantea juegos de preguntas y respuestas con-
secutivas con contenido didactico (si responde bien la
pregunta inicial puede continuar con la siguiente); el
propdsito no solo es responder preguntas, sino analizar
respuestas y promover el autoaprendizaje, hacer segui-
miento personalizado, organizar datos, gestionar pre-
guntas adaptativas, segiin se avanza en el aprendizaje.

- Classcraft. Fusiona la gestion de clases LMS (Learning
Management System) con los juegos de rol (RPG). Las
clases son practicas gamificadas, los alumnos pueden

15 Tomado de https://blog.pearsonlatam.com/ingles-pa-
ra-todos/aplicaciones-educativas-para-maestros.
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ser personajes de la historia (narrador, celebridad, pro-
cer, héroe, cientifico) que alcanzan metas propias del
tema de estudio.

- Cerebriti. Propone juegos de preguntas personalizadas
de opcion multiple, trivias o mapas interactivos. Facilita
al docente la creacion y el aprovechamiento de activida-
des de interés que desarrollen el contenido relevante de
las diferentes disciplinas escolares.

- EdPuzzle. Expone videos didacticos adaptados a las ne-
cesidades de los docentes y a los temas objeto de estudio.
Permite adicionar notas de texto, cortar el video, afladir
preguntas para responder durante la clase multimedia.
La plataforma acepta videos de YouTube, por tanto, es fa-
cil de aplicar el modelo de clase invertida (hibrida entre
presencia y virtual) o videoclases.

- LiveBoard. Convierte cualquier dispositivo en pizarra in-
teractiva. Las clases presenciales o en linea son dinami-
cas por cuanto, consiente que los estudiantes participen,
colaboren en el desarrollo de la clase con escrituras, di-
bujos, mapas o graficos, cuadros de texto, integracion de
imagenes, entre otros.

- Duolingo. Promueve el aprendizaje de otra lengua a tra-
vés de la gamificacion, se basa en lecciones cortas que se
complejizan segtin los avances del estudiante en el cono-
cimiento de la otra lengua.

Hay muchas aplicaciones pedagogicas y didacticas, a manera de
ejemplo se propone las anteriores con el propésito de mostrar
el origen, el curso y la complementariedad que puede tener un
LTED o incluso impreso. Estas herramientas dan cuenta del po-
tencial de las nuevas formas de ensefianzas y de aprendizajes
que se pueden desplegar en la escuela. En el contexto colombia-
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no, desde diversas instituciones y en especial desde el Ministerio
de Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones-MinTic,
acompanado de Apps.coy el MEN impulsan el emprendimiento
digital en la escuela con las siguientes plataformas’®:

Chiquimakers. Ofrece programas educativos que impulsan
el desarrollo de habilidades para la creacién de tecnologia,
con talleres de robética y programacién con Lego, ingenie-
ria con Minecraft, disefio e impresion 3D, entre otros. http://
chiquimakers.com/

Los Monstruos. Brinda tutorias virtuales en tiempo real en
matematicas, fisica, quimica, calculo, ademas de otros, a es-
tudiantes de colegios, de universidad e interesados en pre-
universitarios o examenes de admision. https://www.los-
monstruoseducacion.com

OnParle. Ensefia la lengua francesa en forma intensiva, con
profesores certificados y correctores internacionales. Cursos
en linea, en tiempo real, disponibles las 24 horas; clases per-
sonalizadas, en pareja o grupales. https://onparle.net/

Kit quiero saber. Realiza evaluaciones interactivas, test en
formato Icfes, experimentos digitales, evaluaciones de re-
cuperacién adecuadas a los contenidos trabajados en clase.
http://kitquierosaber.com/

Sistema Saberes. Organiza la gestién académica, adminis-
trativa, financiera de instituciones educativas de preesco-
lar, primaria y bachillerato, segin la normativa establecida.
Retroalimenta procesos escolares de calificacidn, asistencia,
tareas y toma de decisiones desde los datos y las estadisticas
obtenidas. http://www.saberes.com.

16 Tomado de Colombia Potencia de la vida TIC https://mintic.
gov.co/portal/inicio/Sala-de-prensa/Noticias/125627:Siete-platafor-
mas-TIC-para-sacarle-el-jugo-al-regreso-a-clase
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Escuela Diddctica. Gestiona y transfiere conocimiento y
formaciéon mediados por las TIC, configura y desarrolla am-
bientes virtuales de aprendizaje, crea contenidos digitales
interactivos. http://escueladidactica.com

Grandes Genios. Disefia metodologias educativas, conferen-
cias, talleres, contenidos y eventos académicos. https://
www.grandesgeniosu.co/

Pese a las ventajas de estas herramientas y materiales, su im-
plementacion efectiva en las aulas tiene el desafio de formar
docentes que superen la angustia y la resistencia causados por
ensefianzas y aprendizajes circunscritos a contextos digitales
(Rodriguez Regueira, 2019). Sin embargo, en los Gltimos afios,
las instituciones educativas, las secretarias de educacion, el
MEN, incluso las editoriales, promueven la capacitacion cons-
tante y continua en temas de tecnologias educativas y su apli-
cacion. Algunas editoriales que comercializan con los LTED
ofrecen bibliotecas en plataformas virtuales y adicionan ele-
mentos formativos de capacitacion en el uso de las tecnologias.

3.5. Analisis y evaluacion del LTED como herra-
mienta didactica

El LTED no esta al alcance de la mayoria de estudiantes, a
pesar de los esfuerzos que hacen los gobiernos del tercer
mundo y de Africa por conectar al universo digital a todas las
escuelas. Cabe resaltar que la corrupcion y la negligencia admi-
nistrativa en estos paises han profundizado la desigualdad e
inequidad sociales y consigo, las digitales. En Colombia atin
es incipiente el acceso a las nuevas tecnologias aplicadas a la
educacion que tienen los estudiantes de todos los niveles de
escolaridad; en la zona rural “solo tres de cada diez hogares
rurales tienen acceso a internet” (Revista Portafolio, 25 de
abril de 2022, encuesta de calidad de vida del Dane).
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Las estadisticas muestran una poblacién importante carente
de servicios bésicos (agua, energia), pensar en conectividad
a la Internet es un suefio; solo el 17 % de la poblacién escolar
de la zona rural tiene acceso al servicio de Internety el 60 %
de la poblacién escolar urbana posee internet. En este senti-
do, en Colombia los Ministerios de las TIC y de Educacién
Nacional estin empefiados en conectar a toda la poblaciéon
escolar con una serie de programas como “Aprender digital:
contenidos para todos, Portal Colombia aprende, Catalogo
de textos en linea (www.colombiaaprende.edu.co), Vive digi-
tal” que, dadas las circunstancias, los aprovechan pocos.

El Catalogo de libros de texto escolar tiene intenciones didac-
ticas para los maestros y posibilidades de aprendizaje para
los estudiantes (Martin, 2020); sin embargo, pocos conocen
estas herramientas por las limitaciones de conectividad a la
Internet; tal vez, en un futuro “cercano”, los entornos virtua-
les facilitaran a toda la comunidad educativa comunicarse,
aprender, relacionarse, moverse, generar nuevas formas de
vida académica, mas activa, responsable con el conocimien-
to del ser y la naturaleza que lo alberga.

La Comunidad EdTech de Colombia, liderada por el MEN,
a través de la Oficina de Innovacion Educativa con Uso de
Nuevas Tecnologias, propone fortalecer la formacién, poten-
ciar la interaccion de la comunidad educativa e integrar la
enseflanza tradicional con aprendizajes que se pueden de-
sarrollar con las tecnologias emergentes; no obstante, estos
ideales se truncan con los problemas expuestos arriba y la
brecha entre estratos y poblaciones se profundiza; mientras
las comunidades académicas con acceso a estos beneficios
cumplen con los requerimientos y las habilidades que exi-
gen las Pruebas Saber, los grupos vulnerables, rurales, sin
acceso a internet no tiene las mismas oportunidades.
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Con base en lo sefialado, el LTED es complemento del LTEI
tradicional; se ubica en lanube con el fin de facilitar aprendi-
zajes interactivos del estudiante con recurso digitales mani-
fiestos en aplicaciones, imagenes, videos, entre otros (Neva,
2021). Con la conectividad apropiada, eficiente, de calidad,
este formato de libro constituye un avance para la pedagogia
y la didactica alternativas. Para la pedagogia porque es un
modo diferente de ver el universo de la escuela y la educa-
cion; las estructuras politicas del conocimiento hegemonico
se alteran, la episteme del aula de clase se transforma. Para
la didactica por cuanto, el qué, el como, el donde, el cuando,
el quién, fundamentalmente, el para qué del conocimiento
sufren modificaciones sustanciales en las dimensiones cog-
nitiva, afectiva, social, cultural y disciplinar del estudiante
y del docente. El LTED, en condiciones adecuadas, aporta
experiencias pedagdbgicas atractivas, efectivas con los deseos
del estudiante; concreta el enfoque audiovisual e interactivo
exigido por el usuario; provee pistas para construir conoci-
miento desde la propia indagacion.

Algunos LTED incluyen programacién de aula, actividades
didacticas, ejercicios, evaluaciones; estos adicionales sugie-
ren el trabajo del docente terminado, lo cual es una ventaja
temporal, pero en el transcurso del tiempo pueden invalidar
la creatividad del profesor y desechar las especificidades del
grupo, dado que el documento es tomado como tnica refe-
rencia en el ejercicio de la profesion (Rodriguez Regueira,
2019). Para contrarrestar este comportamiento hipotético
conviene cimentar en el estudiante y en el docente la inves-
tigacion disciplinar guiada en linea como principal funda-
mento de gestion y criticidad del conocimiento (Al Mamun
y Lawrie, 2023). Es paraddjico saber que:
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[..]los consumidores finales (los estudiantes) no son los
que eligen el libro; los que lo eligen (profesores) no son
los que lo pagan y, el precio no cuenta en la decisién de
quien los compra (los padres). Esto provoca que los pre-
cios de los manuales escolares sean desorbitados, que
estos no tengan una calidad adecuada, que exista una
alta concentracién empresarial, etc. Sin embargo, con la
irrupcion del libro de texto digital (sobre todo los open
text) se esta produciendo un cambio significativo en el
que los estudiantes comienzan a tener voz (Rodriguez
Rodriguez y Rodriguez Regueira, 2016, p. 23).

Por ahora, las TIC no sustituyen al maestro, tampoco al
LTEL son el complemento para configurar nuevos para-
digmas académicos (Kovac y Van der Well, 2020); como se
dijo, las TIC no son ni buenas ni malas, son objetos y fené-
menos que estan a disposicion de las instituciones (escue-
la, familia, sociedad, etcétera), para que las usen de una o
de otra forma; el buen uso contribuye con el desarrollo hu-
mano y natural, por cuanto provee saberes, conocimien-
tos, practicas, experiencias en funcién de la dignificacion
de la vida; el mal uso trae consigo el deterioro humano,
la mecanizacion, la manipulacion, el desasosiego, la mutua
destruccién, la del otro y de lo otro.

En esta perspectiva, la duda no es si se utiliza o no el univer-
so tecnologico, este ya es parte de la sociedad global; sino,
cuales son las mejores formas de utilizar este nuevo modelo
para el beneficio de la educacién de los pueblos. Es peren-
torio educar a docentes y a estudiantes en el uso apropiado
de la internet como lo sugiere el propio Google y IKeepSafe.
org (2018). Precisan un coédigo que consta de cinco temas
fundamentales sobre lo que es la ciudadania y la seguridad
digital, a saber:
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Comparte con cuidado, sé inteligente en la Internet.
No caigas en trampas, mantente alerta en la Internet.
Protege tus secretos, mantente seguro en la Internet.

- Se amable y genial, practica la generosidad en la Internet.

- Pregunta si tienes dudas, sé valiente en la Internet.

E1LTED es una realidad que avanza imparable en su uso, con
la llegada de la pandemia Covid-19 crecen los usuarios de
manera ostensible; con esto, la competencia digital es una
exigencia para toda la comunidad educativa, en este senti-
do, vale preguntarse ;Cémo diseiiar, y en qué contextos este
apoyo didactico en la escuela? Es una pregunta compleja que
debe responderse a partir de la investigacion de las practicas
pedagogicas desarrollada en el campo hasta ahora, justipre-
ciar los niveles de flexibilidad, adaptacién y conectividad
con los ajetreos sociales actuales (Garcia-Bullé, 2019).

El disefio del LTED sera un documento de interacciéon con el
libro impreso; hasta ahora es imprescindible sentir, tocar, oler,
rayar, pesar el papel en el cual esta el escrito de nuestros intere-
ses (Mangen et al., 2013; Lopez Andrada, 2013; Mizrachi et al,,
2018). Es claro que el nivel de compresion focalizada se disper-
sa en el LTED por los anuncios, los enlaces, las notificaciones,
los correos, los mensajes inesperados, aspecto que se presenta
atn con los libros descargados, sin conexién a internet, por
cuanto el usuario es tentado a revisar permanentemente, las
informaciones de las redes sociales (Singer y Alexander, 2017);
en esta direccion, para el disefio de un LTED, aparte del amplio
mundo de los insumos técnicos y tecnolégicos, es necesario
preguntarse, como aprenden los estudiantes en las actuales
circunstancias, cuiles son los intereses y las barreras de
aprendizaje situado, para evitar aprendizajes mecanicos, in-
sulsos, sin contenido vital (Garcia-Bullé, 2019).
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La utilizacién del LTED no debe ser tan volatil, efimera, dado
que resulta oneroso para la economia familiar; conviene pro-
mocionar el uso gratuito de estos materiales para facilitar el
acceso al mismo, desde estas perspectivas convocar al perso-
nal docente y administrativo de las instituciones para que
sean ellos quienes disefien los propios materiales que usan,
para lo cual se sugiere preguntarles a los estudiantes, a los
profesores, a los especialistas en pedagogia y didactica por el
tipo de material que utilizan o desean utilizar para mejorar
la educacién articulada con las realidades de la comunidad
(Gomariz, 2017). Incluso, es meritorio que las instituciones
tengan un departamento de disefio y uso de materiales didac-
ticos que incluya al LTED (tal como tiene un departamento
administrativo, un departamento de asesoria psicologica o
un departamento de talento humano), en conjuncién con los
LTEI y demas materiales impresos (Delgado et al., 2018).

El uso del documento debe contemplar instrucciones con
respecto a la utilidad del contenido del texto, para no di-
lapidar la atencion del estudiante en otras opciones de
informacién que tiene al frente o en los dispositivos al
alcance (anuncios, enlaces adicionales, redes sociales, What-
sApp). Es probable que las multitareas sean una alternati-
va para comprender e interpretar el documento objeto de
estudio para el desarrollo de la cogniciéon multifuncional,
pero es mas factible que la comprensibilidad del docu-
mento decaiga junto con los procesos cognitivos e incluso
metacognitivos, por cuanto el control del evento que tiene
el usuario, también se afecta. En sintesis, la informacion que
procesa el cerebro a través de la pantalla es menos favorable
para la comprensién lectora y de aprendizaje que la que se
procesa en el papel, por cuanto el cerebro humano no se ha
desarrollado lo suficiente para efectuar mas de una tarea si-
multanea de manera efectiva (Strayer y Watson, 2013).
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Es necesario asumir los contextos en los que se disefia y uti-
liza el LTED. Los estudiantes actuales tienen caracteristicas
cognitivas y metacognitivas distintas a las de los maestros;
los primeros son nativos digitales, los segundos son migran-
tes digitales, en tal sentido conviene integrar saberes o buscar
puntos de equilibrio entre lo que saben los unos y los otros.
No se trata de que los maestros se adapten de tajo a las nuevas
tecnologias, menos que los estudiantes se adapten a las viejas
formas de aprender, la invitacion es a examinar los contex-
tos educativos para desde alli realizar las propuestas que den
cuenta de didacticas complementarias e integrales.

La interaccion entre lector y texto supone experiencias cog-
nitivas, fisicas diferenciadas, circunscritas a las culturas
(Mangen et al, 2013). La comprensién de contenidos en
papel o en dispositivos electronicos esta supeditada a las
realidades del lector, por tanto, es necesario que los investi-
gadores de la educacién indaguen los contenidos, las formas
mas apropiadas de comprenderlos con las herramientas que
ofrecen las TIC; esta tarea debe partir de las creencias, los
comportamientos, las necesidades del estudiante y de la so-
ciedad (Al Mamun y Lawrie, 2023).

Mangen y Van der Weel (2016) proponen un marco integra-
dor, transdisciplinar que da cuenta de los fenémenos histo-
ricos, cognitivos, corporales, fisicos, socioculturales, emocio-
nales neurosicolégicos que supone leer informacion en las
pantallas; asumen la lectura como la interaccién entre huma-
nos y tecnologia, como un acto encarnado o integrado al cuer-
po, en tal sentido ven la lectura en las siguientes dimensiones:

- Ergondémica: la lectura con un dispositivo es un com-
promiso fisico, multisensorial.

- Atencional/perceptiva: la lectura exige recursos atencio-
nales; es proceso perceptivo.
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Cognitiva: la lectura es cognitiva, procesamiento lin-
gliistico e iconografico.

Emocional: la lectura es, potencialmente, una
experiencia impactante.

- Fenomenologica: la lectura es una actividad significativa.

- Sociocultural: la lectura es una actividad sociocultural,
ideologica e historica.

- Cultural-evolutiva: la lectura es una extension del cerebro
desarrollada bajo las demandas de informacion de un ha-
bitat cultural sofisticado

Con base en lo sefialado, sugieren considerar algunas varia-
bles, tales como: caracteristicas de los dispositivos de lectu-
ra en papel frente a pantallas, caracteristicas de la interfaz
(visualizacion de una o dos paginas, cambio de pagina, peso
y pantallas plegables/flexibles), extension y tipo de texto (di-
sefio, estructuraci()n), niveles de comprension, retencion,
recuerdo del contenido, tipo de lector, propésito de la lectura.

Rodriguez Regueira (2019), en su tesis doctoral, propone un
instrumento/guia para el analisis/seleccion de LTED para
Educacién Primaria, contempla un total de 5 dimensiones de
analisis o bloques de anélisis, a saber: (1) datos de identifica-
cion del material, (2) analisis tecnologico, (3) analisis del di-
sefio y la presentacion, (4) elementos didacticos y perspectiva
metodoldgica y (5) analisis econdmico; ademas, la guia cuenta
con un apartado final sobre la evaluacion general del LTED. La
citada autora, desmenuza cada uno de los 5 bloques de ana-
lisis, los subdivide en unidades de analisis mas concretas. De
este modo, la estructura basica de la guia pasaria a correspon-
derse con la que a continuacion presenta la siguiente tabla (13).
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Tabla 13. Instrumento/qguia para el andlisis/seleccion de libros
de texto digitales para Educacion Primaria.

A. Datos de identificacién del material
A.1 Datos evaluador

A.2. LTD objeto de anilisis

A.2.1. Atributos bibliograficos

A.2.2. Indicadores persistentes de obras digitales
A.2.3. Documentacién complementaria
B. Analisis tecnologico

C. Analisis del disefio y la presentacion
C.1. Interactividad y usabilidad

C.2. Presentacion de las pantallas

C.3. Texto escrito

C4. Medios graficos

C.5. Locuciones

C.6. Sonidos

C.7. Combinacién de efectos

D. Elementos didacticos y perspectiva metodologica

D.1. Consideraciones generales

D.2. Estrategias de ensefianza

D.3. Actividades didacticas

D.4. Uso y regulacion del proceso de aprendizaje por parte de
los usuarios D.5. Evaluacién y seguimiento

E. Analisis del contenido

E.1. Seleccion del contenido

E.2. Relacion con los aprendizajes previos e identificaciéon con
el alumnado

E.3. Organizacidén del contenido

E.4. Modalidades de contenido/formato

F. Analisis econémico.

G. Valoracion global del libro de texto digital seleccionado

Fuente: Rodriguez Reguiera (2019, p. 100 y siguientes).
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La autora hace un estudio pormenorizado, riguroso de cada
uno de los elementos descritos en la tabla anterior, en tal
sentido, se sugiere confrontar el documento citado para una
mejor ilustracion del asunto. En el caso colombiano, se reco-
mienda investigaciones sobre materiales y soportes didacti-
cos digitales que tienen consonancia con los LTED, a saber:
Balance y andlisis de la investigacion sobre el libro de texto esco-
lary los medios digitales. Memorias / Conferencia Regional para
América Latina de la International Association for Research
on Textbooks and Educational Media IARTEM Colombia 2016
(Gomez, Braga y Rodriguez Rodriguez, 2016), Edicién de li-
bros electronicos en Colombia: una propuesta para su andlisis
(Parada, 2019), Uso de textos digitales para la comprensién
lectora en primaria (Neva, 2021), Portal Colombia Aprende
(2024) y, en él, la biblioteca digital; en este lugar se ofrecen
diversos recursos educativos digitales, entre ellos, los LTED,
acompafiados de otros elementos que le dan vivacidad al do-
cumento en cuestion.

3.6. Inteligencia artificial y LTED

Muy pocas personas son capaces de comprender el
efecto que en el espiritu inexperto de un joven pueden
producir lecturas dirigidas de esta manera. Cargados
con libros desde nuestra infancia, acostumbrados a
leer sin pensar, nos hace menos impresion lo que lee-
mos, pues como ya tenemos dentro de nosotros las
pasiones y las preocupaciones de que estan llenas las
historias y las vidas de los hombres, nos parece natural
todo cuanto hacen, porque estamos fuera de la natu-
raleza y por nosotros juzgamos a los demas (Rousseau,
1762[2000], p. 8).
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3.6.1. ({Qué es la inteligencia artificial-IA?

La IA es un asunto muy popular, pero también muy complejo
de descifrar y asimilar (Crompton y Burke, 2023; Mena et al.,
2024); por doquier se alude a los beneficios, a las probables
derivaciones apocalipticas, parece un asunto de ciencia fic-
cion hecho realidad; en este horizonte, recrea suefios, pero
atemoriza el desenlace. No obstante, la gracia esta en el buen
uso de estas tecnologias. Segin Rouhiainen (2018:17) la IA es:

[.] la habilidad de los ordenadores para hacer activ-
idades que normalmente requieren inteligencia hu-
mana [..| es la capacidad de las maquinas para usar
algoritmos, aprender de los datos y utilizar lo apren-
dido en la toma de decisiones tal y como lo haria un
ser humano. Sin embargo, a diferencia de las personas,
los dispositivos basados en IA no necesitan descansar
y pueden analizar grandes volimenes de informacion
a la vez. Asimismo, la proporcién de errores es signif-
icativamente menor en las maquinas que realizan las
mismas tareas que sus contrapartes humanas.

Estupifn et al. (2021) precisan que la IA no tiene una defi-
nicion universal aceptada; es habitual asumirla como disci-
plina de la informatica cuyo proposito es elaborar maquinas,
sistemas informaticos que desarrollen tareas propias de la
inteligencia humana, como el razonamiento, el autoapren-
dizaje, la toma de decisiones, el reconocimiento, la com-
prension del lenguaje natural (Chatbot-Voicebot, ChatGPT), la
resolucion de problemas (Labadze et al, 2023; Gallent et
al., 2023; Fernandez, 2023), sobre la base del aprendizaje
automatico (uso de algoritmos para aprender de los datos y
optimizar el rendimiento) y el aprendizaje profundo (mane-
jo de cantidades de datos) en el contexto conceptual de redes
neuronales (forma avanzada de aprendizaje automatico que
imita el funcionamiento del cerebro humano).



ROBERTO RAMIREZ BRAVO

Dichos autores agregan que la IA es una realidad presente
en la cotidianidad y facilita muchas tareas del humano, bien
regulada aporta al desarrollo de la sociedad (Moya y Eaton,
2023), pero sin control genera conflictos entre los cuales
esta el derecho de propiedad intelectual. Por tanto, es nece-
sario cualificar a los docentes, a los estudiantes en las ven-
tajas y los inconvenientes que supone la utilidad de la IA en
las practicas de ensefianza, de aprendizaje y reestructurar
los programas educativos (Sorbara, 2023; Crompton y Bur-
ke, 2023; Kumar, 2023; Sampaio et al., 2023).

El ser humano puede aprender por asociacién, imitacion,
ensayo y error, entre otros y adaptar, cambiar su compor-
tamiento, sensibilidades segin el contexto; la IA no puede
desarrollar atn todas estas actividades; no obstante, Lee,
Kay- Fu (2020) muestra el desarrollo, el auto-aprendizaje
profundo que puede tener un programa de IA (como es el
caso del juego AlphaGo®), los avances que en este plano tie-
ne previsto China para la economia y la politica mundiales.
Precisa que el aprendizaje profundo supone la utilizacién de
cantidades masivas de datos para adoptar la decision mas
afortunada, se auto-programa para reconocer las relaciones
méas profundas entre los datos suministrados. Lee, Kay- Fu
(2020, p. 24) senala el poder de la IA en el mundo real “[..]
para descifrar el habla humana, traducir documentos, reco-
nocer imagenes, predecir el comportamiento del consumi-
dor, identificar fraudes, tomar decisiones crediticias, ayudar
a los robots a «ver», e incluso a conducir un coche”.

Diversos autores (Rouhiainen, 2018; Lee, Kay- Fu, 2020;
Estupifan et al., 2021; Sorbara, 2023; Sanabria et al., 2023;
Crompton y Burke, 2023; Ojeda et al., 2023) se empefian en
mostrar los campos de accién en los cuales ya se implemento
la IA, tales como: reconocimiento de imagenes, clasificacion
y etiquetado de contenido en las finanzas, predictibilidad
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en la economia y la industria, sistematizacion de datos en
la salud; identificacion, clasificaciéon de objetos en los dife-
rentes campos de accién social, publicidad y propaganda de
contenidos en las redes sociales; control, proteccion de la
seguridad cibernética e informatica en el sector bancario e
institucional, prediccion de situaciones propias del bienes-
tar, la educacion, el trabajo y las relaciones interpersonales.

En general, los autores, especialistas en el tema concuerdan
que la IA es la capacidad de las maquinas para imitar la in-
teligencia humana; advierten que si se les dota y entrena con
grandes cantidades de informacién son capaces de com-
prender, argumentar, resolver problemas y tomar decisiones
(Gallent et al.,, 2023). En esta direccion no estd por demas
insistir en las condiciones y las responsabilidades éticas que
probablemente, desborden estos acontecimientos (Sampaio
etal, 2023; Ojeda et al,, 2023).

3.6.2. Educacion y uso de LTED con la mediacién
delaIA

Con base en lo anotado las ventajas de la IA son de diferen-
te indole social, cultural, personal, econémica, académica.
Sin embargo, es necesario analizar la deshumanizacion de
la persona o la afectacion de la sensibilidad de la comple-
jidad humana en lo que respecta al trabajo, al bien vivir; es
indispensable revisar los espacios que todo sujeto requiere
para la reflexidn, el discernimiento y las posibles decisiones
sobre uno u otro comportamiento o desempefio académico
(Sanabria y otros, 2023; Moya y Eaton, 2023).

Esindudable quela IA favorece los procesos educativos en cuan-
to a la rentabilidad de tiempo y esfuerzo, asi lo sefialan la diver-
sidad de estudios en el tema (Crompton y Burke, 2023; Labadze
etal,2023;Yuy Guo,2023; Kumar, 2023; Yangetal., 2023). Sor-
bara (2023) sefala la viabilidad de automatizar la evaluacion, la
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produccién y lacomprensién comunicativas; personalizar, con-
textualizar material didactico de los alumnos, adecuar, gamifi-
car las rutas de aprendizaje, segiin las necesidades individuales
(Labadze et al., 2023; Yang et al., 2023); mantener la atencion,
brindar retroalimentacion personalizada segiin las preferencias
delosestudiantes;predecirriesgosdeabandonoescolar,controlar
asistencia/ausencia escolar y demas procedimientos reque-
ridos en la organizacion y administracion de la academia
(Pokkakillath y Suleri, 2023).

Las ventajas son evidentes, pero en el contexto latinoameri-
cano y en el caso particular de Colombia las desventajas re-
lucen; no todas las instituciones educativas tienen acceso
a estos programas de IA; los docentes, en su gran mayoria
desconocen el uso e inconvenientes de estas herramientas, la
humanizacion de la educacion se afecta, de igual modo, la pri-
vacidad y la informacién personal se vulnera. La adiccién a los
teléfonos celulares en la juventud es visible, con la IA se acre-
cienta la dependencia, se deja toda la responsabilidad a estos
programas (Pokkakillath y Suleri, 2023). Por otra parte, la 1A
perturba las emocionalidades o no las reconoce en la diversi-
dad de contextos, con lo cual se generaliza juicios, se mecaniza
la complejidad del sujeto. Conviene sefnalar que la gracia del
sujeto, de la realidad que lo circunda, esta en la infinidad de
desconciertos que causan las diferencias en los infantes, los
jovenes, los adultos en los contextos que le son propios.

La interacciéon comunicativa entre estudiantes, estudiantes
y profesor no es asunto mecanico, tampoco esta programa-
do, es un suceso mediado por emociones y sensibilidades
distintas, por légicas circunstanciales, contingentes; sus-
tituir al maestro por la IA adn es utépico, sobre todo en la
primera infancia, en el ciclo de educacién basica y media.
No obstante, el maestro debe cualificarse en las bases con-
ceptuales, pragmaticas de la IA para usarla y hacer que los
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estudiantes la usen de manera ética (Moya y Eaton, 2023;
Barrett y Pack, 2023); es decir, que no se afecte la privacidad,
la seguridad, la proteccion de datos, entre otros. No hay duda
de que el almacenamiento, la sistematizacion, el analisis de
datos, resuelven o apoyan la formacién de nifios que requie-
ran educacion especial o personalizada.

Jin y otros (2023) sefialan la utilidad de la IA en el aprendi-
zaje autorregulado en linea para alcanzar los objetivos aca-
démicos deseados en la educacién superior; en el estudio, los
autores exploran las percepciones de los estudiantes en las
dimensiones pedagogica y psicologica e identifican apoyo,
aunque con algunas reservas motivacionales, en los aspec-
tos metacognitivos, cognitivos y conductuales. En esta linea,
Chan (2023) expone un marco de politicas de educacion
ecologica de IA con base en las percepciones e implicaciones
de las tecnologias de inteligencia artificial generativas-IAG-
de texto en la educacion superior. Propone una dimension
pedagogica de la IA para mejorar la ensefianza y el aprendi-
zaje, otra de gobernanza que incluya la privacidad, la segu-
ridad, la rendicién de cuentas y la dimensién operativa que
asuma la infraestructura y la capacitacion.

La IAG es un subconjunto de la IA que crea nuevos datos o
contenidos en lugar de analizar e interpretar los datos existen-
tes; esta accion se desarrolla con los trasformadores generati-
vos-GPT-versiones 3.53 y 4.0 (Generative Pre-trained Transfor-
mer), variantes de IA, que basados en el aprendizaje profundo
construyen textos en lenguaje natural (Insuasti et al,, 2023).

Con base en lo descrito, de manera resumida, la IA apoya la
escritura y uso de los LTED de diversas maneras, tal es el caso:

Creacién de contenido: construccion, redaccion de teorias con
cohesidn, coherencia consistentes y adecuadas a la disciplina.
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Actividades interactivas: elaboraciéon de simulaciones, jue-
gos y actividades educativas practicas para fomentar el
aprendizaje interactivo.

Personalizacién del documento: contenidos, actividades, pro-
cedimientos y recursos didacticos de acuerdo con los requeri-
mientos del estudiante.

Seguimiento: valoracion del desempefio, avances de los es-
tudiantes en el desarrollo del curso con la identificacién de
aciertos y de dificultades.

Evaluacién: valoracién detallada de las respuestas a pregun-
tas, tareas y retroalimentacién inmediata con ajustes a las
practicas didacticas.

Acceso del contenido a estudiantes con discapacidades: fun-
cion con lectura en voz alta, y soportes visuales para diversi-
ficar los aprendizajes.

Apoyo académico en tiempo real: soporte permanente entre
estudiantes, entre estudiantes y profesor a través de activi-
dades colaborativas.

Actualizacion: reajuste permanente de contenido con la
sustitucion o inclusién de documentos, eventos y avances en
el conocimiento.

Anadlisis de datos de aprendizaje: analisis de datos producto
del uso del LTED que describen indicadores de aprendizaje
y de dificultades comunes en los estudiantes.

Traduccion automadtica: traduccion del contenido a varios idio-
mas, esencialmente para estudios de un segundo idioma o de
contextos multilingties.

Las utilidades descritas pueden incrementarse en un futuro
cercano (Crompton y Burke, 2023; Yu y Guo, 2023; Gallent
et al, 2023), por tanto, es necesario que el docente recurra a
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la permanente cualificacion en el tema (Pokkakillath y Su-
leri, 2023; Labadze et al., 2023; Barrett y Pack, 2023), desde
los aspectos referidos a sistemas operativos hasta sistemas
periféricos demandados en la informacién descriptiva, téc-
nica del maestro, para evitar sesgos en la utilizacién de estas
herramientas, sobre todo con la poblacién infantil.

Es preciso comentar que en algunos sistemas educativos
como el de Nueva York el ChatGPT fue bloqueado en to-
dos los dispositivos y redes escolares para que estudiantes
y profesores no accedan a esta herramienta, asi evitar las
trampas en el desarrollo de evaluaciones escolares y tareas
(Elsen-Rooney, 2023; Li et al., 2023); la Unién Europea, en el
campo periodistico, propone una ley de IA que prohibe usos
de las aplicaciones que violen los derechos, la seguridad de
las personas (Newman, 2023).

Barrett y Pack (2023) explican las preocupaciones de pro-
fesores y de estudiantes que tienen acerca del uso de la IAG
en la escritura de textos; sefialan que esta herramienta su-
pone ventajas cuando se la usa para generar ideas o moldear
respuestas, es decir en la primera etapa de acceso al conoci-
miento o de rastreo de informacioén, de tal manera que los
procesos cognitivos se incrementen en el usuario, pero re-
sulta una desventaja cuando se la usa para copiar y pegar las
respuestas o los textos elaborados, producidos por el dispo-
sitivo, en este sentido el trabajo, las capacidades del usuario
son infravaloradas; con el pasar del tiempo, actitudes cons-
tantes de esta naturaleza menguan la capacidad de reflexion
y andlisis del sujeto, por tanto, es necesario establecer
politicas de uso que prevenga la situacién descrita, abogar
por una utilizacién guiada (Tseng y Warschauer, 2023).

Segin Yeo (2023); Barrett y Pack (2023), es necesario formar
a estudiantes y a profesores en la utilizacién de las herra-
mientas IAG; no se trata de limitar su uso, sino de compren-
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der la utilidad cada vez mas sofisticada, en cuanto a formas
de gestionar el conocimiento. La IAG con el respectivo uso
apropiado, potencia la reestructuracién de la educacién, a
través de ella es viable asumir los problemas, las situaciones
conflictivas de las instituciones y de la sociedad (Yu y Guo,
2023). Es viable rentabilizar el tiempo en diferentes aspec-
tos de la vida académica, entre ellos la evaluacién escrita de
los estudiantes (Kumar, 2023).

Gallent et al. (2023) evaltan las implicaciones éticas del uso
la TAG en la educaciéon superior desde las perspectivas del
alumno, el profesor y la institucién. Analizan los beneficios
del ChatGPT, Humata.ai o Sudowrite en la interactividad, la
retroalimentacién conceptual, el aprendizaje adaptativo y la
generacion de recursos didacticos para el docente, pero tam-
bién justiprecian la ética, la honestidad académica, la veraci-
dad, las fuentes de la informacion, la privacidad y seguridad
de los datos. En cualquier caso, los beneficios son indiscuti-
bles, pero es necesario la revisiéon cuidadosa del uso, de tal
manera, que no se atente contra el proceder académico dig-
no y ético (Chan, 2023).

Federspiel et al. (2023), Chan (2023) precisan que el uso
indebido de la IA podria alimentar, entre otros aspectos,
la manipulacién de las personas, el incremento de las des-
igualdades, las divisiones sociales, con ello la afectacién de
la convivencia humana; por tanto, es indispensable la crea-
cion de politicas nacionales e institucionales que orienten la
aplicacion de la IAG; se requiere diferenciar el uso adecuado
del inapropiado de la IAG para potenciar la utilidad de estas
herramientas y prevenir las amenazas que traen consigo.

Asicomo en otras partes del mundo, en Colombia, el Congre-
so de la Republica promulgé la Ley 1620 de 2013 (Sistema
Nacional de Convivencia Escolar) y el Decreto 1965 de 2013,
con el cual se pretende:
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[.,] la prevencion, proteccion, detecciéon temprana y
denuncia de todas aquellas conductas que atentan
contra la convivencia escolar, la ciudadania y el ejer-
cicio de los derechos humanos, sexuales y reproduc-
tivos de los estudiantes de preescolar, basica y media,
particularmente, las relacionadas con acoso escolar y
violencia escolar incluido el que se pueda generar a
través del uso de la internet.

Con respecto a la IA en dicho Congreso cursan proyectos de
ley que regulen el desarrollo, la implementacion y el uso res-
ponsable de esta herramienta (proyectos de ley 59/23, 91/23,
130/23,200/23).

En conclusion, las TIC son bienvenidas al mundo escolar
por la diversidad de oportunidades académicas, didacticas,
de desarrollo personal, grupal que pueden proporcionar,
siempre y cuando el uso sea en funcion del desarrollo huma-
no ético en todas sus dimensiones, en consideracion al yo,
al otro y a lo otro. Una herramienta o un paradigma de vida
académica es afortunado, dignificante en la medida en que
el usuario asi lo desee, de lo contrario se puede constituir en
el espacio de deterioro social.
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CONCLUSIONES

El LTE no es bueno ni malo, puede ser un excelente pretexto
para la formacion; no es la disciplina, puede ser un indicio
para reconocer las dificultades de la misma; no es la escuela,
puede contribuir a conceptuar los fines de la educacién; no
es el aula, puede ser un elemento que provoca construccion
de saberes; no es el maestro, puede ser una guia que facili-
ta practicas didacticas. En general, el LTE es un documento
cuya utilidad esta sujeta a la estructura que posea, pero de
manera fundamental, a la iniciativa del docente, del estu-
diante para encontrar las incertidumbres teéricas, las com-
plejidades de lo humano, las pertinencias de la naturaleza,
las rutas interpretativas en los principios, las iméagenes, las
actividades y en las formas de evaluacion que presente. En
ningan caso, el LTE puede sustituir el dinamismo critico y
propositivo del profesor o del estudiante, es otro elemento
didactico opcional que apoya el desarrollo de aprendizajes.

El LTE es un documento que facilita la transposicion didac-
tica, a su vez, la organizacion de los contenidos. El desplie-
gue y la promocién actual que tienen las TIC, el LTED, no
han logrado desaparecer al LTEI; este continiia como una
herramienta fundamental para el desarrollo educativo en
las aulas escolares y fuera de las mismas, es un elemento de
consulta, una guia permanente de aprendizaje. Es un obje-
to de culto relevante, transversal que esta en las discusiones
académica, sociopolitica y cultural; representa los ingresos
fundamentales de librerias y editoriales, conforma las bi-
bliotecas de los estratos sociales menos favorecidas.
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Es dable imaginar que LTEI se utilizé de manera literal para
difundir informacidn, valores, cultura e ideologia sociales a
través de discursos tedricos, imagenes, ejercicios y activida-
des de evaluacién. En la actualidad, ademas, debe tener una
estructura textual y procedimental que responda a las ur-
gencias del territorio, que dé cuenta y proponga respuestas a
las necesidades de los usuarios.

En cualesquiera de las areas, LTEI debe contemplar, al menos
sugerir el estudio y proponer soluciones a los fenémenos de
contaminacidén ambiental, violencia intrafamiliar escolar, so-
cial, corrupcién y falta de ética en todos los niveles; conside-
rar las fuentes de la incivilidad con lo pablico, la insolidaridad
para el trabajo cooperativo, la delincuencia comin en los esta-
dios infantil, juvenil y adulto (Alzate, Gobmez y Romero, 1999).
Estas narrativas son un ejemplo que, sin afectar la disciplina o
area de trabajo, se deben asumir en los escenarios de cualquier
grado de escolaridad.

Los estudios sobre estructura, funcion, utilidad e incidencia
que tienen los LTE en las aulas escolares han crecido; existen
diversas lineas de investigacion que asumen como objeto de
trabajo este documento, estimado por algunos como un til
escolar improductivo e incluso perjudicial en las practicas
pedagobgicas, para el desarrollo creativo del estudiantado;
por otros, como una herramienta valida, determinante en
el desarrollo de aspectos curriculares, para las actividades
didacticas del docente y en la formacién integral del estu-
diante. Con todo, la mayoria de las investigaciones revisadas
ponen de manifiesto que el profesorado usa el libro de texto
como el principal sostén de instruccion.

El LTEI es un material didactico ineludible en las escue-
las, que ha sufrido cambios desde su aparicién, tanto en
la estructura y la definicion como en los contenidos; cam-
bios sustanciales en la forma de presentacién y soporte, es
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decir, del papel a lo digital y audiovisual. En este discurrir,
es necesario diferenciar y sugerir la concepcion del LTED de
otros elementos que apoyan o forman parte de los recursos
didacticos digitales, tales como: el archivo o repositorio de
objetos digitales, los objetos digitales de aprendizaje; en ge-
neral, plataformas y materiales didacticos digitales en linea
en una disciplina particular.

En la tltima década, los LTED y los LTEI buscan timidamen-
te, producir formacion integral en el estudiante y motivar
al profesor a la creaciéon de nuevas estrategias didacticas de
enseflanza, a través del trabajo en equipo, las practicas co-
tidianas, las consultas, las actividades y los ejercicios que
involucran a la familia, a la sociedad. Los autores y las edito-
riales de esta herramienta didactica, con escases proponen
actividades contextualizadas que conlleven interdisciplina-
riedad y formacion permanente, dado el deseo de cobertura
para el incremento de la rentabilidad del producto. Es evi-
dente que atin queda camino por recorrer en este campo.

Un elemento importante para destacar es el tratamiento de
la ideologia en los LTE; el contenido disciplinar en si mismo,
los ejercicios, la evaluacion alimentan este aspecto, pero poco
se visibiliza los problemas vitales de los territorios; por ejem-
plo, la marginacion de distintos grupos sociales (campesinos,
mujeres, indigenas, negros), las desigualdades territoriales,
la homogeneizacién del conocimiento, el desdefio por los sa-
beres y la cultura propios, a pesar de la prescripcién consti-
tucional de 1991 y la Ley General de Educacién de 1994 que
precisa la contextualizacién curricular en la escuela.

Las editoriales presionan por el mercado de alta rentabili-
dad, dado que es su negocio, pero el profesor y el estudiante
pugnan por la formacién de una sociedad mas equitativa,
ética, respetuosa con el ambiente natural, tolerante, demo-
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cratica, humana, de alli la responsabilidad del docente de
crear sus propias guias, materiales y LTE que den cuenta de
las urgencias sociales, culturales y disciplinares.

En principio, la oralidad fue la forma predominante de exprej
sion en todo lugar y situacion, detras, la forma escrita e impres
es la que determina la gran mayoria de las acciones legales y
cientificas; en la actualidad, las TIC se incrustan en las diferen-
tes actividades culturales, con ellas la recuperacién de la orali-
dad, la escritura, la imagen como elementos fundamentales de
la intercomunicacién lingiistica y audiovisual.
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RECOMENDACIONES

Los lectores se preguntan sobre la meta que persiguen cuan-
do procesan un texto, con mas o menos profundidad, lo
asumen en funcién de la exigencia de la tarea. Por ejemplo,
el desarrollo de una investigacién o la preparacion de una
evaluacion escrita exigen un procesamiento méas profundo
del documento que la identificaciéon de un dato fortuito o la
lectura ludica de entretenimiento. Es decir, los lectores con-
cretan la accién segin los intereses previos o los que des-
pierten las formas y los contenidos del libro, de igual modo,
son los deseos los que determinan el rigor con el cual se pue-
de o se debe comprender e interpretar la lectura.

Con base en lo anterior, la elaboracién o la elecciéon de un LTEI
o LTED supone pensar: a) la relevancia de la estructura del
texto con las expectativas de los lectores; b) el nivel de inter-
textualidad conceptual, pragmatica que posea el documento;
c) la coherencia de los contenidos con las urgencias regionales
y nacionales; d) la consistencia de iméagenes, graficas, cuadros,
tablas y demas elementos paratextuales con los conceptos que
se expresan; y €) los modelos de evaluacion que viabilizan la
interpretacién de los contenidos, entro otros aspectos.

Elaborar o elegir un LTEI o LTED son acciones que deben pro-
moverse en coherencia con: a) la libertad de catedra, en tanto
el docente es quien favorece el pensamiento critico de los es-
tudiantes; b) la autonomia institucional, dado que, es la llama-
da a crear espacios para el desarrollo humano sociocultural; y
c) los requerimientos ciudadanos, por cuanto, son el funda-
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mento para la construccion de convivencia, de paz en cual-
quier escenario comunal. Por ningin motivo, el mencionado
libro puede: a) solapar la creatividad, la inventiva del docente,
b) el decurso reflexivo, de emancipacion del estudiante, c) el
albedrio de la institucion o el pensamiento auténtico, propio
de los pueblos; es un recurso didactico adicional que, segiin la
disposicion, la tendencia del lector, adquiere valor conceptual
y metodoldgico o, por el contrario, es un documento que pre-
sume informacién innocua, anodina, fatil.

El maestro, a partir de las pistas que brinden los estudiantes,
el contexto del ejercicio profesional, las propias fortalezas y
las necesidades, es el llamado a elaborar las guias y los res-
pectivos LTEI o LTED requeridos para la practica pedagogi-
ca; es quien comprende, interpreta, contextualiza los suefos
de los participantes del acontecimiento educativo. En esta
direccion, debe: adecuar el uso didactico de las imagenes,
evitar el predominio de actividades individuales con res-
puestas situadas en el mismo texto, polemizar los conceptos
que se ofrecen, reducir el exceso de temas y de actividades,
visibilizar los colectivos minoritarios y con discapacidad,
prescindir de visiones estereotipadas, cuidar las trazas cons-
titucionales de género, entre otros (Braga y Belver, 2016).

El estudio sobre la estructura, las implicaciones del uso o
del abuso del LTEI en las instituciones de Educacién Basica,
Media o Superior en Colombia tiene recorrido importante
(Centro de Investigacion Manes-UNED, Manuales Escolares,
Bibliomanes, 2011); sin embargo, atn es incipiente la articu-
laciéon de la educacion con los avances de las TIC, con ellas el
uso de la IA; por tanto, es necesario integrar este asunto como
elemento de anélisis en los distintos niveles de educacién
universitaria que asumen programas de formacion de docen-
tes, a fin de tomar decisiones pertinentes, relevantes para el
desenvolvimiento de las practicas pedagdgicas y didacticas.
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En el contexto didactico es pertinente analizar las formas
a través de las cuales los maestros seleccionan y usan los
LTEI o LTED; conviene interrogarse si los docentes meditan
el contexto escolar y social en el que se mueven o prefieren
la desenvoltura que les produce abordar el texto, los obse-
quios propuestos por la editorial para imponer la compra de
uno u otro documento. Es acertado examinar si se inquietan
por desbrozar el discurso utilizado ¢Qué narrativas propo-
nen y como las plantean para mejorar la comprensiéon y la
interpretacion textual de los estudiantes? De todas formas,
debe ser un tema de suma importancia para las facultades
de educacién y trabajarlo con profundidad en el contexto
colombiano (Jurado, 2000; Centro de Investigacion MANES
— UNED, Manuales Escolares, Bibliomanes, 2011), especial-
mente, articulado a las TIC.

En la actualidad, la elaboracién del LTEI o LTED como me-
diador del conocimiento, debe apoyarse en otras disciplinas,
a saber: a) la psicologia porque provee los conceptos que ayu-
dan a describir, a comprender las emocionalidades del nifio
y del joven; b) la lingiiistica porque suministra los marcos
teoricos de la estructura, del uso del lenguaje disciplinar y
del contexto; c) la sociologia porque define, resalta las dife-
rentes relaciones humanas en medios sociales; d) la litera-
tura porque suministra las lecturas que halagan el espiritu
lector y porque confronta los puntos de vista, las impresiones
de las realidades y las fantasias; €) la etnografia porque desta-
ca las similitudes y diferencias culturales de los pueblos; f) la
informatica y la computacién porque facilita verificar, am-
pliar informacién, embellecer, volver atractivo el documento,
entre otras. En este contexto, el disefio, la elaboracién de estos
documentos son acciones mas complejas de lo que aparen-
tan, primordialmente porque a través de este instrumento se
interviene en la mentalidad, en la forma de concebir la reali-
dad individual, social de los nifios, los jovenes y los adultos.
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ANEXOS |

Den
RI1E

VNIVERSITAT & D VALENCIA e,

PROTOCOLO PARA LA EVALUACION Y ELECCION DE
MATERIALES CURRICULARES DIGITALES

El uso o no del libro de texto, y si ha de ser en formato impreso o digital, es una decisién
importante en el planteamiento pedagdgico del docente y, en consecuencia, en las
practicas de aula. En ese sentido, presentar una propuesta de criterios pedagogicos,
tecnolégicos y economicos para la seleccion de los materiales didacticos curriculares en
formato digital puede ser de gran utilidad a los centros de ensefianza. Dichos criterios
sirven de punto de partida en el proceso de reflexion que deberan iniciar para la
seleccion de los materiales.

Entendemos que lo primero que han de preguntarse, refiriéndonos a los libros de texto
en general, es donde situarlos en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Si en el centro
mismo del proceso, convirtiendo al docente en un fiel reproductor de sus contenidos, o
bien emplearlo como guia para que el docente decida qué ensefiar y como hacerlo.
También cabe la posibilidad de no utilizarlos, apoyando su proceso de ensefianza y
aprendizaje en un conjunto variadoe de materiales producto de su experiencia. La
respuesta del docente a la cuestion planteada determinara, sequramente, el grado de
utilizacion de esta herramienta que presentamos a continuacion, producto final de una
investigacion realizada por miembros del Grupo de Investigacién CRIE (GIUV2013-105):
Andlisis de la transicion del libro de texto tradicional al digital en los niveles de
ensefianza obligatoria (Ref. UV-INV-PRECOMP12-80769)".

Licencia Creative Commons Atribucién-NoComercial 4.0 Internacional

' Equipo de investigadores compuesto por José Peirats Chacén (coord.), Isabel Maria Gallardo Femandez
y Angel San Martin Alonso. Equipo de colaboradores: Silvia Cortés i Molla, Maria Lpez Mari, Tamara Marti
Puchall, Merche Romero Rodnigo y M* José Walifio Guerrero
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DATOS DE IDENTIFICACION

EVALUADOR/A

Nombre, apellidos:

Equipo de ciclo:

MATERIAL

1.
2.

Titulo/denominacion:

Asignatura:

Nivel/etapa:

Derechos de autor:

() Si. Autor, editorial, edicién y afio, ISBN:

() No. Autor, fuente y tipo de licencia de Creative Commons:

Lengua vehicular:

Otros idiomas disponibles:

Producto:

( ) Paguete de materiales curriculares digitales (libro, actividades de
ampliacion, actividades de refuerzo, actividades de repaso, examenes o
pruebas).

() Libro de texto digital.

() Cuaderno de actividades o similar.

() Aplicacién con material didactico.

{ ) Otros:

Observaciones y/o conclusiones:
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Protocolo para la seleccidn de materiales curriculares digitales

A. CRITERIOS PEDAGOGICOS
A. 1 Con respecto a la organizacién escolar
1. Acorde con el Proyecto Educativo de Centro ( }Si( )No
2. Acorde con el Proyecto Curricular ( )Si( )No

A. 2 Relacion entre objetivos, contenidos y actividades de aprendizaje

1. Explicitacion de objetivos de etapa, nivel y drea { )Si( )No
2. Explicitacién de objetivos de blogue o de unidad didactica { }Si( )No
3. Gradacion de contenidos y actividades ( )Si( )No
4. Contenidos y actividades para diferentes ritmos de aprendizaje ( ) Si ( ) No
5. Contenidos vy actividades para distintos agrupamientos ( )Si( }No
6. Contiene recursos para grupos de refuerzo, diversificacion, etc. ( ) Si ( ) No
7. Relacion de contenidos con el entorno del alumno { 1Si ( YNo
8. Relacidn de los contenidos con otras unidades y materias ( )Si( }No
9. Tratamiento de temas transversales { )Si( )No

A. 3 Sobre los materiales multimedia que componen los materiales curriculares
digitales:

1. Contiene materiales directivos ()Si( })Ne
-En caso afirmativo indique de qué fipo:
( ) Ejercitacion (sin explicaciones previas).
{ ) Tutoriales {explican contenidos y proponen ejercicios).
() Otros:

2. Contiene materiales de exploracion y consulta ( )Si{ }Ne

-En caso afirmativo indique de qué fipo:

() Presenta la informacién completa sobre un topico.

() Permite realizar bisquedas en diferentes fuentes.

{ )Otros:
3. Contiene simuladores ( )Si( )No

En caso afirmativo indigue de qué tipo:

( ) Entornos sociales.

( ) Juegos de estrategia, aventura.

() Simuladores de ciencia (reacciones, experimentos...).

( ) Simuladores de matematicas (farmulas, graficos, funciones...).
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{ ) Simuladores de geografia (clima, relieve...).
( ) Otros simuladores:

4. En cuanto a la estructura del material se organiza:

-Lineal (secuencia de actividades). { )Si{ )No
-Ramificada (secuencia que depende de los aciertos). ( )Si( )No
-Entorno (proporciona herramientas de busqueda). { ¥Si( )No
( ) Otras:
5. Tipos de actividades:

-De descubrimiento/iniciacion. { )Si( )No
-Consolidacion/aplicacion. { })Si( )No
-Sintesis. { )Si ( )No
-Refuerzo. { )Si( )No
-Ampliacién/profundizacion. { )Si( )No
-Investigacion. { )Si( )No
-Creacién. { )Si( )No
-Motivacién. ( )Si( )No
-Contrel psicomotriz. ( )Si{ )No
-Entretenimiento. ( )Si( )No
Otras:

6. Uso por parte del estudiante:
( ) Consulta.
() Consulta y realizacion de ejercicios de autocorreccion.

() Consulta, realizacion de ejercicios, participacion abierta (foros, espacios de
debate y trabajo del alumnado).

7. Implicacién de las familias en el uso del material:
{ ) Formacién de las familias.
() Tutoriales virtuales.

{ ) Oftras:

A. 4 Evaluacién y seguimiento

1. Detalla estrategias de ensenanza y aprendizaje: { )Si ( )Ne
2. Proporciona crientaciones para la temporalizacion: { )Si ( )No
3. Cuenta con un Sistema de apoyo y tutorizacién: { )8 ( JNe
4. Sistema de evaluacion y seguimiento:
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Protocolo para la seleccidn de materiales curriculares digitales

{ ) Eldocente puede conocer el acceso y comunicar los resultados obtenidos.

{ ) Eldocente puede comprobar el progreso de los estudiantes, los errores mas
comunes asi como los alumnos plantear dudas.

( ) EIl docente tiene capacidad de replantear la organizacion del material e
incorporar nuevo material.

5. Correccion de actividad y calificaciones:
{ ) Las actividades son autoevaluables.
() Las actividades requieren la evaluacién del profesor.
{ ) Se dan ambas posibilidades.

A. 5 Observaciones y/o conclusiones del apartado de criterios pedagégicos:

B. CRITERIOS TECNOLOGICOS
1. Formato (pdf, epub, html...):

2. Soportels que requiere:

3. Sistemals operativo/s utilizable/s:

4. Aplicaciones necesarias:

5. Descripcion del producto:

6. Hardware y Software necesarios para la correcta reproduccion de los materiales:

Disponibilidad en el centro del hardware y software necesarios: ( ) Si ( )No
8. Codigo empleado:
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( ) Cerrado (no permite modificacién).
{ ) Abierto (permite modificacién).

9. Medios que integra:

( ) Texto plano.

{ ) Hipertexto.

() Multimedia.

() Hipermedia.

( ) Realidad virtual.
() Otros:

10. Disponibilidad de los materiales:

Precisa estar integrado en una plataforma/website { )Si( )No

En caso afirmativo indigue:

-En la plataformalwebsite de |a editorial { )Si( )No
-En la plataforma/website de la escuela ( )Si( )No
-En la plataforma/website institucional { )Si( )No
-Posibilidad de acceso en el hogar familiar { )Si{ )No
11. Tipo de acceso:
() Oniine.
() Offiine.

{ ) Online y offiine.
12. Tipo de licencias:

( ) Libres.

() Anuales.

( ) Perpetuas.

( ) Otras licencias:

13. Mantenimiento y resolucion de incidencias:
{ ) Incluido.
() No incluido.

14. Registro de consultas:

( ) Queda registrada las veces que el estudiante accede, el tiempo de consulta,
el lugar de conexion...

() Sin registro.
15. Registro de actividad:

{ ) Las actividades realizadas, el tiempo dedicado etc. quedan registradas.
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{ ) Sin registro.
16. ¢ Ddnde se integran las calificaciones?

17. ¢ Quién tiene acceso a los metadatos?
() Administrador.
{ ) Tutorfa.
() Profesorado.
() Alumnado.

18. Alojamiento de los datos/metadatos:
() Servidor centro/propios.

{ ) Equipo.

() Servidor empresa.
19. Manejo facil e intuitivo. ( )Si( )No
20. Calidad estética, disefio atractivo. { )Si({ )No

Observaciones y/o conclusiones del apartado de criterios tecnol6gicos:

C. CRITERIOS ECONOMICOS

C. 1 Coste para el centro

Mecesidad de licencia/as: { )Si( )No
Namero de licencias e importe:

Importe total licencias:

Soporte necesario: ( )Si( )No
Importe por unidad de soporte:

Coste total soporte:

Software propietario necesario: ( )Si( )No

® N e ok N =

Importe de cada aplicacién:
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9. Coste total aplicaciones:

10. Necesidad de Plataforma/Website: ( )Si( )No
11. Coste anual Plataforma/Website:

12. Servicio de mantenimiento: ( )Si{ )Neo
13. Importe mensual del servicio:

14, Coste anual servicio mantenimiento:

15. Seguro: ( )Si( )No
16. Importe anual del seguro:

17. Subvenciones/ayudas: ( )Si({ YNo
18. Importe de cada una de las ayudas:

19. Total importe ayudas:

20. Donacidn: { )Si( )No

21. Coste total centro:

C. 2 Coste para las familias
1. Coste econdmico familiar { 1Si { YNo
-Importe del soporte necesario:
-Importe de las licencias:
2. Recursos tecnologicos familiares:
-Los alumnos disponen del soporte ( )Si( YNo
-Los alumnos disponen de conexion a Internet ()Si( )No

3. Valoracion coste econdmico y nivel de eficacia esperado para el logro de los
objetivos planteados:

Observaciones ylo conclusiones del apartado criterios econémicos:
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VALORACION FINAL

Fecha y Firma
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