APRENDIZAJE COLABORATIVO COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA
EL FOMENTO DE LA PARTICIPACION CRITICO ACTIVAEN LOS
ESTUDIANTES DE LOS GRADOS SEPTIMOS DE LA INSTITUCION

EDUCATIVA MUNICIPAL CIUDAD DE PASTO, 2020

MONICA ANDREA ACOSTA FIGUEROA
ELVIA DANIELA LARRANAGA MANRIQUE

EDWIN DARIO VILLOTA ROSERO

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL
SEMESTRE X
SAN JUAN DE PASTO
2021



APRENDIZAJE COLABORATIVO COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA
EL FOMENTO DE LA PARTICIPACION CRITICO ACTIVAEN
ESTUDIANTES DE LOS GRADOS SEPTIMOS DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA MUNICIPAL CIUDAD DE PASTO, 2020

MONICA ANDREA ACOSTA FIGUEROA
ELVIA DANIELA LARRANAGA MANRIQUE

EDWIN DARIO VILLOTA ROSERO

TRABAJO DE INVESTIGACION COMO REQUISITO PARA OBTENER EL
TITULO DE LICENCIADO EN LICENCIATURA EN CIENCIAS NATURALES
Y EDUCACION AMBIENTAL

ASESOR:

Ph.D. JUAN RAMON CHALAPUD VELASCO

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL
SEMESTRE X
SAN JUAN DE PASTO
2021



NOTA DE RESPONSABILIDAD

“Las ideas y conclusiones aportadas en la tesis de grado, son responsabilidad exclusiva

de sus autores”.

Articulo 1o del acuerdo No 324 del 11 de octubre de 1966, emanado del honorable

Consejo Directivo de la Universidad de Narifio.

“La Universidad de Narifio no se hace responsable de las opiniones o resultados

obtenidos en el presente trabajo y para su publicacion priman las normas sobre el derecho

de autor”

Articulo 13, Acuerdo N. 005 de 2010 emanado del Honorable Consejo Académico.



Nota de aceptacion:

Firma Presidente del Jurado. Ph.D Juan Ramon Chalapud Velazco

Firma del Jurado. Ph.D Jaime Alvaro Torres Mesias

Firma del Jurado. Mg. José Patrocinio Chamorro Portilla

San Juan de Pasto, Febrero de 2021



RESUMEN

A lo largo de la historia, las corrientes pedagdgicas han ido cambiando y evolucionando
gracias a la contribucién de diferentes autores fundamentales en la teoria educativa. Con
los aportes de estas nuevas corrientes, se ha ido modificando y transformando la vision del
ser humano. Es aqui donde se baso el presente trabajo investigativo en las estrategias
didacticas enfocado en el aprendizaje colaborativo, el cual involucra a los estudiantes en
diferentes actividades de aprendizaje que les permita procesar informacion, mejorando asi,
las actitudes en el aprendizaje y las relaciones interpersonales.

Finalizada esta investigacion y de acuerdo a los hallazgos de la misma, es conveniente
responder al objetivo general “proponer la utilizacion del Aprendizaje Colaborativo como
estrategia didactica y asi contribuir en la apropiacion de los conocimientos de los
estudiantes en el area de ciencias naturales” y hacer de ellos seres humanos integrales
dispuestos a contribuir en la sociedad, fomentando el pensamiento critico frente a las

diferentes situaciones presentes en la vida cotidiana.



ABSTRACT

Throughout the history, the pedagogical tendency has been changing and evolving due
to the contribution of several authors which are fundamentals in academic theory. With the
contributions of these new tendencies, human vision has been modified and transformed.
The current research work was based on didactic strategies focused on collaborative
learning, which involves the students in distinct learning activities that allow them to
process information, thereby improving learning attitudes and interpersonal relationships.

Finished this research and according to findings, it is convenient to answer to the general
objective “propose the use of collaborative learning as a didactic strategy and thus
contribute to the appropriation of knowledge of the students in the natural sciences area”
and make of them integral human beings prepared to actively contribute to the society,

encouraged critical thinking against different situations present in daily life.

Vi
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INTRODUCCION

Las corrientes pedagdgicas a lo largo de la historia, han ido cambiando gracias a
diferentes aportes de autores dedicados a la teoria educativa. Con la integracion de estas
nuevas corrientes se ha transformado la vision del ser humano, el método conductista
adaptado por John Watson a partir de los experimentos de Pavlov, consideran al humano
como un objeto condicionante que es limitado a la simple repeticion.

Para principios del siglo XX, se integraron nuevos movimientos vanguardistas cuyo
objetivo era educar al hombre como un ser humano, a esta corriente Erich Fromm, le llama
“humanismo radical”, o que en palabras de ¢l mismo seria "fe en el hombre y en el porvenir
del mismo".! Ademas, se han generado diversos enfoques epistemolégicos. Para VVygotsky
y Piaget, la educacion se cavila como un proceso de construccion del conocimiento, que
parte de los saberes previos en el que juega un papel importante la sociedad; mientras que
Freire, reconoce que el aula debe ser un espacio de libertad, democracia y justicia para que
el estudiante pueda redescubrirse mientras reflexiona en su proceso de conocimiento del
mundo objetivo.?

La concepcion de educacion en Colombia para el siglo XIX era instructiva y dominada
por el clero.® A inicios del siglo XX el modelo europeo de pedagogia activa cautivo a

intelectuales colombianos, a promover el trabajo en las ciencias y a la experimentacion,

1 Fromm, E. Etica y Psicoanalisis, p. 97. Fondo De Cultura Econémica; D.F: México, 2003.
2 Freire, P. Pedagogia del oprimido, p. 72. Siglo XXI Editores; D.F. México, 2005.

’3 Presidencia de la Republica. Constitucién Politica de la Republica de Colombia de 1886. Articulo 41
[TITULO I11.] Bogota: Colombia. 1886.
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esta apostaba por la transformacion social; no fue sino hasta la reforma de 1936 la cual
permite la libertad de cultos y de ensefianza, trayendo consigo un choque entre estos
modelos, causando la ruptura epistemo-educativa e importantes cambios en la educacion
Colombiana.*

El presente trabajo investigativo, esta conformado por cinco secciones.

En el capitulo 1: Elementos metodoldgicos. Se plantea las bases estructurales, como el
método de ensefianza de ciencias naturales en los grados septimos de la citada institucion,
el problema descubierto a raiz del proceso de observacion de la practica pedagdgica con
clases poco posibilitadoras al dialogo que permitan generar un aprendizaje duradero el cual
cumpla con su proyecto educativo, ademas, de conocer las variables que influyen en la baja
participacién indagando a los mismos estudiantes, y profesores a modo de lograr disefiar
estrategias que aborden las tematicas con cercania a los demas, que sean agradables y
dindmicas. En otras palabras, aprendiendo en comunidad, desarrollando ciudadanos
empoderados que participen activamente en el progreso de su region.

Para el capitulo 2: Marco Referencial. Se hace un acercamiento a la realidad educativa
de las comunas 4 y 5 del Municipio, especificamente al colegio Ciudad de Pasto
caracterizado por su constante esfuerzo de superacion en la formacién de escolares,
contrastando lo que ocurre con las normativas vigentes como la Constitucion Politica de

Colombia, la Ley general de educacidn, e incluso conocer las ideas de autores como Freire

4 Guerrero, Gerardo Leon. La imposicién de modelos pedagdgicos en Colombia-Siglo XX-. No. 10-11.
Revista de Estudios Latinoamericanos; Pasto: Colombia. 2002. p.p. 30-31.
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https://revistas.udenar.edu.co/index.php/rceilat/article/view/3253

o Carretero que creen que el aprender en equipo es favorable con ayuda del dialogo para la
construccion de conocimiento.

En el capitulo 3: Metodologia. Se define el enfoque, paradigma, tipo de investigacién
a desarrollar, con el propésito de comprender la realidad de la poblacion objeto de estudio
conformada por 27 estudiantes del grado siete tres, junto al profesor de ciencias naturales,
con la ayuda de herramientas como observacion directa, entrevistas semiestructuradas,
diario de campo, recopilacion de documentos a modo de comprender los significados
existentes para lograr interpretar que es lo que ocurre, como intervenir a modo de contribuir
a la transformacion social. En el capitulo 4: Recoleccion y analisis de informacion. Se
hace un proceso reflexivo de la evidencia que se ha venido recolectando a modo de
comprender los significados y cddigos sociales relevantes para el proceso investigativo,
siendo ordenado y clasificado en categorias y subcategorias de acuerdo con los objetivos
de esta investigacion los cuales nos permiten examinar la realidad educativa y la filosofia
que lleva la institucién. Finalmente en el capitulo 5: Estrategia Didactica. Se desarrolla la
propuesta en que se pretende mitigar esta problematica, proponiendo que la educacién sea
centrada en el ser humano como acto de libertad y justicia, para la formacién de seres
integrales, pensantes y sobre todo criticos, concibiendo a la escuela como laboratorio de

libertad.
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CAPITULO I: ELEMENTOS METODOLOGICOS

1.1Tema

Didactica de las Ciencias Naturales y la Educacion Ambiental

1.2 Titulo

APRENDIZAJE COLABORATIVO COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA EL
FOMENTO DE LA PARTICIPACION CRITICO ACTIVA EN LOS ESTUDIANTES DE
LOS GRADOS SEPTIMOS DE LA INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL

CIUDAD DE PASTO, 2020.

1.3 Descripcidon del problema

En la Institucion Educativa Municipal Ciudad de Pasto, jornada de la tarde, grado 7-3,
en el area de ciencias naturales; se ha venido llevando a cabo el proceso de observacion
directa con algunos instrumentos de recoleccion de informacion, como son la
comunicacion simétrica, ademas, se emple6 el formato de evaluacion de la clase, el cual
fue facilitado por la facultad de educacion®; a fin de identificar la problemética central
como tema de indagacién para la elaboracion del presente trabajo investigativo.

Considerando que el aula es el medio fundamental donde el profesor despliega recursos
personales y didacticos para cumplir con su labor basada en articular la relacion que tiene

para con el alumno, se percibe que la interaccion entre alumnos y docente es minima, ya

5 Udenar. Protocolo- observacion de la clase-. Pasto: Colombia. (s.f.).
15



que el profesor no brinda los espacios propicios en los cuales el estudiante exprese y
argumente de manera critica sus ideas acerca de la tematica abordada, e incluso los
estudiantes se sienten intimidados a participar bien sea por desconocimiento o miedo al
rechazo de su aporte, temen al fracaso al no haber sido valorados desde grados anteriores
por lo que piensan sino por el rendimiento escolar, generando asi una baja actividad de
participacion.

Lo anterior indica que las normativa colombiana y la realidad educativa son dos
escenarios diferentes; puesto que se menciona que “las juventudes tienen derecho a la
proteccion y formacion integral por parte del estado y la sociedad” (Constitucion politica,
1991, p.22). ¢; donde se deberia propiciar espacios en los cuales ellos tengan el uso de la
palabra como sujetos activos que desarrollan al maximo sus capacidades. O que en palabras
de Freire (2005) Se entenderia como “los hombres se educan entre si con la mediacion del
mundo” (p.74).

E incluso ciertos objetivos planteados en la institucion mencionan el promover un
desenvolvimiento integral del estudiantado y la creacion de un ambiente escolar apto para
la educacion. (Institucion Educativa Municipal Ciudad de Pasto, 2013, p.18)

En realidad, en el aula de clases no se manifiesta un ambiente posibilitador de estos
referentes que permitan el desarrollo de habilidades comunicativas y sociales de los
estudiantes, donde estén logrando alcanzar las metas propuestas de forma individual y

grupal. En la observacion realizada se detectan practicas relacionadas con la educacion

6 Colombia Presidencia de la Republica. Constitucion Politica de Colombia. Articulo 45[TITULO I1.].
p. 8; Bogota: Colombia, 1991.
" Freire, P. PEDAGOGIA DEL OPRIMIDO. p.74. Siglo XXI Editores; D.F: México, 2005.
16



bancaria que alude Freire (1998) en la cual “el educador distribuye el conocimiento
empaquetado (ver Figura 3) mientras el alumno lo consume® (ver Figura 4)
(p.20).8Afectando asi el desarrollo de la participacion critico-activa.

Esta situacion tiene consecuencias en el desarrollo de las habilidades comunicativas, en
la autonomia del estudiante al momento de plantear y defender una idea como en el
desarrollo del trabajo en grupo. Lo que ocasiona tendencias individualistas y egoistas;
conduciéndoles a la incomprension de saberes, ademas, de un bajo razonamiento critico lo

que los convierte en seres alienados y sumisos.

1.4 Preguntas de investigacion

1.4.1 Pregunta central

¢Cudles son las dificultades que evitan el desarrollo del “; Aprendizaje colaborativo”
como estrategia didactica, en los estudiantes del grado 7-3 de la Institucién Educativa

Municipal Ciudad de Pasto?

1.4.2 Subpreguntas

e Cudles son las dificultades pedagogicas, didacticas y sociales que impiden el
trabajo colaborativo?
e ;Caracterizar las estrategias didacticas utilizadas por los docentes de Ciencias

Naturales en la Institucion Educativa Municipal Ciudad de Pasto?

8 Freire, P. CARTAS A GUINEA-BISSAU. p. 20. Siglo veintiuno editores; Naucalpan: México, 1988.
17



e . Qué tipo de situaciones afectan la participacion critico-activa de los estudiantes
en el aula de clase?
e El Aprendizaje colaborativo promueve la participacion critico-activa en el aula

de clase?

1.5 Objetivos

1.5.1 Objetivo general

Proponer la utilizacion del Aprendizaje Colaborativo como estrategia didactica y asi
contribuir en la apropiacion de los conocimientos de los estudiantes en el area de ciencias

naturales.

1.5.2 Objetivos especificos

e Identificar la pedagogia dominante de los profesores de séptimo grado de
ciencias naturales

e Determinar las interacciones que viven los estudiantes y como afectan la
participacion critico activa.
e Presentar elementos que posibiliten la estrategia didactica participativa para el

desarrollo del aprendizaje colaborativo en los estudiantes.

1.6 Justificacion

En el proceso de observacion se detecta una baja interaccion entre el profesor y los
alumnos, debido a que el docente en la mayoria de ocasiones realiza clase magistral carente
de comunicacion entre los agentes que participan dentro del aula de clases. Generalmente

la personalidad y confianza de los alumnos se ve reducida en secundaria por la imponente

18



autoridad del docente y los modelos arcaicos de la ensefianza; para Carretero (1993).° Esto
ocurre debido a que los curriculos se vuelven mas extensos y rigidos, puesto que se enfocan
en cumplir objetivos; de igual forma, también en el plantel educativo donde se lleva a cabo
este proyecto existen problematicas externas a la institucion, lo que los lleva a adquirir
conductas de enajenacion, oprimiendo asi la expresion de inquietudes y la adquisicion de
una identidad critica dtil en la sociedad.

Ante esta situacion es necesario idear alternativas didacticas de solucion que permitan
mejorar la relacion entre el profesor y los estudiantes. Como lo plantea el Plan decenal de
educacion en la publicacion Colombia al filo de la oportunidad de 1996; el cual reconoce
la riqueza cultural existente a lo largo del territorio, propiciando a que sus ciudadanos sean
seres informados y reflexivos dispuestos al trabajo en conjunto y logren desarrollar un
aprendizaje significativo que le aporte a la ciencia y la tecnologia, trayendo progreso al
territorio (Vasco, 1994)1°.  Asimismo en dicho documento el escritor Gabriel Garcia
Marquez con el discurso titulado por un pais al alcance de los nifios menciona la
importancia de una educacion pensada en las necesidades de los menores, reconociendo
que la cultura de este pais cuenta con el potencial necesario para avanzar si se permiten
nuevas formas de ensefiar y aprender, con concepciones cercanas a su realidad donde sea
posible trabajar conjuntamente, para que sea posible intervenir y construir en aras de la

prosperidad que la region necesita, libre de las ataduras que se han venido llevando desde

9 Carretero, M. CONSTRUCTIVISMO Y EDUCACION. p.p 17-18. AIQUE., Buenos Aires: Argentina,
1993.

10 Aldana-E, et al. COLOMBIA: AL FILO DE LA OPORTUNIDAD. p. 19. Tercer mundo editores;
Bogota: Colombia, 1996.
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tiempo atras las cuales son meramente represivas, restrictivas e individualistas. (Garcia,
1996).

También en los fines de la educacion colombiana, se pide tomar en consideracion el
educar integralmente para que la persona tenga la capacidad de elegir libremente su manera
de vivir, inculcando valores humanos, animarle a intervenir en asuntos de su interés siendo
critico; en el generar practicas que lo estimulen a estudiar individual y grupalmente siendo
capaz de asimilar y desarrollar conocimiento de su autoria, a modo de incrementar su saber
cientifico y técnico; estimando el trabajo tanto personal y colectivo como principio de
desarrollo. (Ley 115, 1994)1%,

E incluso la misma facultad de educacion subraya la importancia del buen accionar en
la practica pedagdgica a modo de confrontar los desafios del ser un profesor. (‘“Practica
pedagdgica”, 2019).12 en donde los futuros profesionales de la educacién transformen la
realidad educativa para bien de la comunidad por medio de la investigacién, la reflexion y
el analisis, logrando comprender y mejorar las falencias, generando los cambios necesarios
que permitan mejorar y fortalecer la manera de ensefiar con estrategias acordes a las
necesidades y en el aprender para que desarrollen todas sus habilidades y capacidades de
manera autobnoma.

Este trabajo se basa en el aprendizaje colaborativo como estrategia didactica,

considerando el dialogo y la participacion activa generando feedback, como pilares

1 ey general de educacion [ley] (1994). Articulo 5 [ Titulo 1]. Congreso de la Reptiblica de Colombia.

12 Facultad de educacion, Practica pedagdgica integral e investigativa. Universidad de Narifio; Pasto:
Colombia, (2019).
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fundamentales para educar estudiantes integros, critico-activos e incluyentes en la
sociedad.

Por medio de esta investigacion se pretende que la comunidad educativa salga del
analfabetismo cientifico, para que sean capaces de entender como aporta la ciencia en el
progreso de un pais, cerrando asi la brecha del conocimiento méagico para integrar el
conocimiento con bases fundamentadas. Para Llinas (2018) hacer ciencia no es solo
memorizar puesto que existe una diferencia entre saber y entender, ya que se ensefia sin
asegurarse de que en verdad se entienda,*3entonces, es necesario que a los estudiantes se
les permita aprender con estrategias modernas y reales, reuniendo la teoria necesaria y el
trabajo activo para que lo memorizado tenga trascendencia y lo apliquen en contexto, de
manera que redna e integre lo aprendido y sea el estudiante quien lo aplique de manera

auténoma en su realidad .

1.7 Antecedentes

El trabajo colaborativo ha estado presente en las sociedades, donde se aprende y se
ayudan en la basqueda de un bien comun, lo que les condujo a evolucionar como especie
sabia, a formar culturay a perfeccionar las técnicas grupales.’* En el &mbito educativo, no
fue hasta el siglo XVI cuando los intelectuales Robert Owen o Charles Gide, se plantean

que el aprender es factible entre semejantes con practicas de igualdad y cooperativismo.

13| linas, R. La vision sobre el aprendizaje de Rodolfo Llinas. Edicion 36, Revista Semana; Bogota:
Colombia. (2018).

14 UNAD. Algunos Antecedentes del Aprendizaje Colaborativo. p.p. 1-3; D.F: México. (s.f).
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Para el siglo XVI1 Joan Amos Comenius, considera que los estudiantes son el centro del
proceso educativo, por tanto se debe trabajar desde la fraternidad, entablando espacios
agradables para trabajar, desde su experiencia como estudiante considera que las personas
por lo general no les interesa el cuestionar la informacion que les es presentada no
permitiéndose el reflexionar lo que estan aprendiendo, el método de ensefianza-
aprendizaje que propone esta en el “comprender, retener y practicar” (Canal soy docente,
maestro y profesor, 2020, 4m23s). Manteniendo una interdependencia positiva con las

demas personas.'®

En afios posteriores publica su obra titulada didactica magna, la cual recoge sus
memorias, enfatizando que el aprendizaje se realiza de manera constante con ayuda para
intercambiar experiencias, asi entonces, ellos pueden elaborar soluciones creativas por

medio de practicas educativas equitativas y organizadas.

Mas adelante, en el siglo XX, América destaca a John Dewey como un pensador que
sobresale de la corriente educativa denominada escuela activa, en procura de dar
protagonismo a los menores de edad, les invita a ser participes en su desarrollo educativo
de manera activa; para Dewey los chicos poseen estimulos propios “construccion,

indagacion, comunicacion y expresion”.'® (Rodriguez, 2015, p. 12).

Los cuales deben ser reforzados significativamente con ayuda del profesor que se

comporta como un sujeto facilitador de manera que les guia con actividades de

15 youtube. Jan Amos Comenio resumen vida y trabajo.
16 Rodriguez, L. Jhon Dewey y sus aportaciones a la educacion. p. 12. Odiseo; México, 2015.
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manualidades junto a proyectos por edad, que les permite desenvolverse en lo referente a
participacién, dinamismo, exploracién junto a sus compafieros; por consiguiente, se le
permitira al grupo irse acercando a la realidad mientras va aplicando en la préactica lo
aprendido en su ciclo escolar generando asi espacios de confianza, experiencia y servicio
gue en afios siguientes se veran reflejados en la solucion de problemas reales de su
cotidianidad, el autor asimila la escuela como la sociedad donde debe existir una
hermandad entre los escolares, de modo que se les permita transformar positivamente su

entorno, jugando un papel activo de la colectividad.

Luego en la opinion de Carretero, el aprendizaje no es solo un acto de repeticion, por
el contrario, sigue una secuencia.’ Como primera medida el alumno recibe la informacién
necesaria; luego el profesor le muestra al estudiante un problema que debera analizar con
ayuda de sus amigos comparando ideas hasta colocarse de acuerdo, seguidamente
entenderan el proceso y finalmente seran capaces de explicar el concepto apropiandose del

conocimiento. (Carretero, 1993).

Los hermanos Johnson explican que el aprendizaje colaborativo es un recurso novedoso
que le permite al ser humano desplegar innumerables habilidades e incluso ejerce un rol
activo en la inteligencia social. Recomienda trabajar en equipos mixtos de tres a cinco
estudiantes de manera que se pueda promover la participacion equitativa, la organizacion
de tareas, sea mas cbmodo monitorear a los equipos a fin de sugerir u orientar el desarrollo

de los talleres y cerciorarse que cada uno intervenga en el proceso. (Johnson y Johnson,

17 Carretero, M. CONSTRUCTIVISMO Y EDUCACION. p.p. 60-83. AIQUE; Buenos Aires: Argentina,
1993.
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1993, como se citd en Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monterrey,

(s.f)).18

La metodologia requiere de un mayor compromiso por parte del profesor desde el uso
adecuado del tiempo y el espacio, hasta aspectos de la planeacion, la ejecucion y la
retroalimentacién puesto que se comporta como un co-investigador dispuesto a aprender
de los demas, registra las destrezas de los estudiantes, ademas, es consciente que es un
proceso de constante de mejora; mientras los estudiantes tienen mayor independencia en el
desarrollo de actividades, son méas espontaneos, tienen la capacidad de conciliar con sus
semejantes como van a participar en el taller sabiendo sus fortalezas, aprenden dos veces
porque explican lo que ellos realizaron.

Al momento de reunir toda la informacion, son conscientes que estas actividades
pueden demandar posibles exposiciones, aclaracién de dudas o elaboracion de soluciones
creativas y/o analiticas que seran presentados al resto de la clase por todo ello el trabajo es
muy dinamico y el resultado repercute al grupo; para el autor las clases tradicionales
tienden a la distraccion y al aprendizaje deficiente, en cambio, el aprendizaje colaborativo
demuestra ser el recurso por el que los estudiantes entienden mejor. Debido a que tienen

acceso al conocimiento, al tener la posibilidad de discutir con sus comparieros®®.

Es posible observar coémo diferentes autores a lo largo de la historia han buscado nuevas

maneras de atender el proceso educativo, entendiendo a los estudiantes como sujetos que

18 Johnson y Johnson. Aprendizaje Colaborativo, referencia virtual del Instituto Tecnoldgico de
Monterrey: México, 1993.

19 Johnson, C. Aprendizaje Colaborativo, referencia virtual del Instituto Tecnolégico de Monterrey:
México, 1993.
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deben estar activos en su desarrollo cognitivo buscando asi desarrollar todas las destrezas
posibles que le permitan dar solucion a los problemas, evitando asi caer en el
tradicionalismo que en la mayoria de casos limita el desarrollo del estudiantado sumiso,
dirigiéndolos a acatar a otros. Se encuentran investigaciones recientes a nivel nacional e

internacional, que soportan este trabajo.

(Rodriguez, 2016). Elabora una propuesta para hacer los laboratorios de quimica
flexibles y dindmicos, asi los estudiantes se puedan apropiar del conocimiento por medio
del aprendizaje colaborativo, los objetivos propuestos son motivar, generar compromiso
por parte de los estudiantes, trabajar en equipo, ser criticos e investigadores. El profesor en
primera instancia ofrece al estudiantado los conceptos necesarios, se realizan ejercicios
tedricos para finalmente pasar a la experimentacion, donde se busca que ellos mismos

comparen las diferencias tedrico-practicas dentro de un laboratorio.

La poblacién se agrupa en pequefios equipos de tres o cuatro integrantes, de modo que
los grupos tengan mayor autonomia, logren intercambiar opiniones, sean capaces de
decidir, y asi cada uno pueda contribuir en el desarrollo de las actividades practicas. Como
conclusion los estudiantes dejan de ser individualistas y buscan el bien del equipo, hay
compromiso permitiendo que ellos sean autobnomos mientras el docente les acompafia en
su descubrimiento, haciendo que los implicados mejoren sus habilidades, también

encuentran necesario seguir perfeccionando esta estrategia ya que existieron problemas en
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la distribucion el tiempo, materiales, entre otros; de modo que se mejore el proceso de

ensefianza aprendizaje.?°

Aparte de ello, (Ana Clemens, 2015). Busca entender la relacién entre pensamiento
critico y aprendizaje colaborativo en Tequisquiapan, México. A treinta estudiantes de sexto
grado, su objetivo es determinar si el aprendizaje colaborativo desarrolla un pensamiento
critico en alumnos de sexto grado de primaria de una escuela bilinglie privada, la
investigacién es mixta, cuasi-experimental con cuestionarios de preguntas cerradas y

observaciones.

Obtiene como producto final la evidente relacion de estas dos variables, e incluso
considera que las practicas con esta metodologia fueron flexibles, agradables, con una
mayor disposicién lo que les permite desarrollar sus habilidades para trabajar
eficientemente, confirma que el mejor recurso educativo es la comunicacién asertiva lo que
les da confianza y les ayuda a resolver las dudas en el equipo haciendo de este un

aprendizaje significativo y arménico.?

Mas adelante Guerrero, Polo, Martinez y Aritza. De la universidad de la Costa, ubicada

en Barranquilla Colombia, afio 2018. Plantean la investigacion que lleva por nombre

20 Rodriguez, J. El aprendizaje colaborativo en el laboratorio de ciencias: Una estrategia didactica
significativa. p.p. 35-36. Revista Torredn Universitario Afio 4 / No. 9/ Febrero - mayo 2015 / ISSN: 2410-
5708 (version impresa); Nicaragua, 2015.

21 Clements, A. Desarrollo del pensamiento critico mediante el aprendizaje colaborativo en alumnos de
primaria. p.p 14-37. EGE; Tequisquiapan, Querétaro: México, 2015.
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Trabajo colaborativo como estrategia didactica para el desarrollo del pensamiento critico.??
En la institucion Francisco José de Caldas A 160 estudiantes de quinto grado y 30
profesores, para entender la relacion de trabajo colaborativo con el desarrollo del

pensamiento critico; el tipo de investigacion es cualitativa y se hace uso de las entrevistas.

Como resultado se encuentra que el plantel educativo sostiene la idea de utilizar la
educacion critica, la realidad es distinta debido a que siguen metodologias tradicionalistas,
otro aspecto relevante es que los profesores no buscan nuevas estrategias para que sus
estudiantes sean mas activos y participativos, los docentes no saben en realidad que es el
trabajo colaborativo y lo relacionan con trabajos en grupo. Recomiendan que los docentes
empiecen a autoformarse en el aprendizaje colaborativo para que posteriormente lo

apliquen en las clases, generando clases reflexivas y no repetitivas.

Con esta recopilacion de antecedentes, se refleja la necesidad de que los
establecimientos educativos se apropien del aprendizaje colaborativo como una estrategia
viable, capaz de atraer a los estudiantes, motivarlos a trabajar en conjunto no solo para que
cumplan con los objetivos de la clase sino mas bien que entiendan y apliquen lo que
aprenden en un mundo tan cambiante en el cual hay un mayor nimero de retos por superar,
alcanzando la educacién inclusiva, con clases innovadoras donde el medio propicio sea la
comunicacion, a modo que el estudiante se empodere y se interese mas por su formacion,

partiendo de las bases conceptuales necesarias generando asi un aprendizaje significativo

22 Guerrero Cuentas, H. R., Polo Mercado, S. S., Martinez Roger, J. C., & Ariza Colpas. Trabajo
colaborativo como estrategia didactica para el desarrollo del pensamiento critico p.p. 1-29. Universidad de
la Costa; Barranquilla: Colombia, 2018.
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que le permita analizar las practicas sociales indagando, siendo critico y activo en la toma

de las mejores decisiones para su vida.
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CAPITULO II: MARCO REFERENCIAL

2.1 Marco contextual

La Institucién Educativa Municipal Ciudad de Pasto es perteneciente a la red de colegios
oficiales de Colombia, ubicada al suroccidente del Municipio de San Juan Pasto.
(Departamento de Narifio), ofrece actualmente sus actividades académicas a estudiantes
provenientes de barrios y clases populares del citado municipio, en los siguientes niveles
educativos: Preescolar, Basica primaria, Basica media, secundaria, programa para jovenes
en extraedad y adultos.

Sus motivos de creacion se fundamentan en la necesidad de un colegio que prestase sus
servicios en pro y el fomento educativo a aquellos estudiantes hijos de obreros que por
dificultades econémicas y requisitos eclesiasticos de la época limitaban el acceso al pasado
sistema educativo. La escasez de empleo y los altos precios de acceso educativo harian
posible en 1958 la idea de José Ordofiez Bravo fiscal del sindicato de carpinteros de Pasto
quien fomentaria la urgente y pronta necesidad de un colegio de caracter popular el cual se
crearia sobre la ordenanza 051 del 1958 y bajo la direccion del ilustre profesor y fundador
doctor José Artemio Carvajal.?®

Actualmente el colegio Ciudad De Pasto cuenta con tres sedes dispersas entre las
comunas 4 y 5, plenamente estructuradas tanto en direccion como en infraestructura, sus
planteles educativos reposan bajo la vigia del imponente volcan Galeras y se ubican al

suroccidente Pastuso, prestando sus servicios a cinco mil trescientos diez estudiantes

23 BRAVO, J. Y TRUJILLO, A. COLEGIO CIUDAD DE PASTO 30 ANOS DE HISTORIA 1961-
1991. Pasto: Colombia. Colegio Ciudad de Pasto. Colombia, 1991.
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actualmente matriculados provenientes de barrios aledafios. Se han cumplido ya mas de
cincuenta afios de historia desde los inicios de la institucion y aln se contindla como desde
el principio, luchando en una noble misién y el fomento de la educacion, el bien, la paz y

la ciencia de las juventudes Narifienses.(Bravo y Trujillo, 1991).

2.1.1 Macro contexto

San Juan de Pasto, ubicado al suroccidente de Colombia fundado un 13 de enero de
1537 bajo 6rdenes de conquista espafiola a cargo del militar, explorador y descubridor
Sebastian Moyano y Cabrera (Sebastian de Belalcézar). Pasto fecunda su ancestro comdn
en el inmenso territorio que se llamé Hatunllacta, tierra de los mayores, tierra grande en
lengua quechua:

El Pasto que hoy se conoce es el resultado de un proceso social construido a través de
la historia, cuyas raices se remontan a los nativos habitantes del valle Atures, con su
cosmovision integradora de la naturaleza, el habitat y la vida espiritual, ademas, de la
imposicion de valores provenientes de la cultura occidental, aunque la ciudad ha
conservado sus referentes naturales como el rio Pasto y el majestuoso volcan Galeras que
es el cdsmico padre de verdes paisajes con espléndida belleza.

Narifio es conocido por ser rico en recursos naturales, por la bondad y laboriosidad de
sus gentes, por sus carnavales y su cultura andina. A los pies de nuestro volcan Galeras se
fija el fértil y frio Valle de Atriz, una encantadora planicie que acoge a una de las
poblaciones méas antiguas del sur occidente colombiano. Su nombre Pasto, La "Ciudad
Sorpresa” se debe a que esta urbe esta plagada de historias sorprendentes, muchas de ellas
acontecidas en la época colonial y de Independencia, que la llevo a convertirse en una de

las ciudades mas importantes al sur del pais; asombra su arquitectura religiosa expresada
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en erguidas torres, contorneadas ctpulas y campanarios que le dan a esta ciudad un matiz
de grandeza.

El paso por esta ciudad demanda la visita a los centros historicos y religiosos, como la
iglesia de San Juan Bautista, una de las maximas expresiones del barroco, la iglesia de San
Felipe Neri, el Parque Narifio, la Plazoleta del Carnaval, el museo del Oro perteneciente al
Banco de la Republica, que exhibe una coleccion de 460 piezas en oro, ceramica, madera,
piedra, conchay textiles de las sociedades prehispanicas que habitaron la zona y otros sitios
de interés como la Laguna de La Cocha, localizada a media hora de la ciudad, que con sus
4.240 hectareas de extension la han convertido en el segundo lago méas grande de
Sudamérica, asimismo de ser declarado como Santuario de Flora y Fauna de Colombia.

Durante el transcurso cronoldgico, Pasto ha ido creciendo demograficamente y consigo
territorialmente, en las Gltimas cinco décadas su poblacion casi se ha duplicado. La
poblacién en Pasto oscila con 460.000 Habitantes. (Dane, 2018). Este rapido crecimiento
poblacional ha generado que en la ciudad aumente la demanda de recursos vitales y
educativos.

Para los estudios técnicos y profesionales en la ciudad existen sedes de 10 universidades
siendo el principal la Universidad de Narifio con mas de 14.300 estudiantes en Pasto existen

143 instituciones de caracter privado y 51 colegios publicos.
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Figura 1. Comuna 5 de la Ciudad de Pasto. Nota. Mapa de la ciudad de Pato distribuido
por comunas. Adaptada de” Wikipedia y Pasto tierra cultural”. [Dibujos], (s.f.).

2.1.2 Micro contexto

La localidad cuenta con el comando de accion inmediata CAl. Ciudad de Pasto; el centro
comunal doce de octubre; dos puestos de salud: el centro de salud el progreso y centro
hospital la rosa encargados de atender a la comuna 5, sin embargo, no satisfacen totalmente
los servicios obligando a la poblacion a asistir al hospital Universitario Departamental de
Narifio o al centro de salud Lorenzo de Aldana; también se destaca el centro comunitario
la rosa por ayudar al bienestar de los menores de edad este ofrece servicios educativos y
programas de capacitacion para el mundo laboral como lo es el programa la casa del joven,
que cuenta con siete talleres estos son: Artes graficas, Disefio, corte y confeccion,
Ebanisteria Artistica y disefios modulares, Artes manuales, Procesamiento de alimentos,

Disefio — Marketing digital y Musica. 24 (La casa del joven, (s. f.)).

24 Corporacion centro comunitario la Rosa. Casa del joven. Pérr. 21. [entrada a blog]. Pasto: Colombia.

(s. ).
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En cuanto a la economia de la zona gira en torno a pequefias y medianas empresas entre
ellas peluquerias, ebanisterias, tercenas, droguerias, lugares de confeccion de ropa y
calzado, talleres de mecanica, tiendas de abarrotes, supermercados, lugares recreativos
como canchas sintéticas de futbol, puestos de comida, hoteles, gasolineras, ademas, de la
fabrica de gaseosas la Cigarra y la plaza de mercado el Potrerillo considerada como el
centro de abastecimiento mas importante de la ciudad.

Vecinos del sector se quejan de hechos delictivos como el hurto, delincuencia, expendio
de droga, rifias callejeras, explotacién infantil, problemas de violencia doméstica, menores
de edad en estado de vulnerabilidad frente al alcoholismo 0 embarazos precoces, también,
por la cercania al mercado el Potrerillo hay inconvenientes en el manejo de espacio publico
y tratamiento inadecuado de basuras causantes de malos olores y propagacion de vectores
causantes de enfermedades.

Esta institucion surge gracias a José Senén Ordofiez Bravo fiscal del sindicato de
carpinteros de la época, que le aqueja no encontrar un colegio apto para su hija Flor debido
a la escasez de recursos o requisitos eclesiasticos de la época que impedian a las personas
trabajadoras acceder a un buen servicio educativo. Para ello se formula la idea de crear un
establecimiento educativo de caracter oficial. Es entonces cuando expone la idea en un
inicio a su gremio, recibiendo el visto bueno; seguidamente solicita una nueva reunion con
la federacion de trabajadores exponiendo la necesidad de un colegio para sus hijos siendo
aceptada, obteniendo asi la aprobacion mediante la ordenanza No 51 del 30 de noviembre
de 1958.

Pese a variados contratiempos no es hasta la nueva ordenanza No 33 del 30 de

noviembre del afio 1960 que el colegio propiamente se materializa y empieza a ejercer
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labores académicas el 23 de octubre de 1961 con el rector Artemio Mendoza Carvajal un
destacado profesor, junto a su equipo docente y 63 jovenes que pasarian a primer afio de
bachillerato en una casa antigua ubicada en el barrio San Ignacio direccién carrera 32 No
13-50 en los primeros 5 afios de su existencia.

A fin de mejorar el servicio se trasladan a un espacio mas amplio en la calle 18 con
carrera 26 en la actualidad almacenes Exito sede centro, durante los 5 afios siguientes
mientras trabajan incansablemente para ser reconocidos como una institucion legalmente
constituida y es el 18 de abril de 1967 cuando reciben la tan aclamada resolucion No 0836
de parte del Ministerio de Educacion la cual les otorga el poder de graduar a sus estudiantes
como bachilleres.

Continuando, pasan a la carrera 14 No 15-100 hoy en dia colegio la inmaculada hasta el
afo de 1978, durante 8 afios y finalmente emigran a su sede oficial el 6 de agosto de 1978
en el barrio Potrerillo Carrera 4 N° 16 — 170.

Debido a la creciente demografica en la region, resulta necesario crear la jornada de la
tarde y es con la resolucion No 184 del 3 de agosto del afio 1979 que se autoriza la creacion
de esta, empezando a realizar labores académicas el 6 de septiembre del mismo afio bajo
la direccion del rector José Rafael Paz Meneses su equipo de docentes y 246 alumnos

repartidos en 5 cursos de primero de bachillerato y un curso de segundo de bachiller.?®

25 Bravo, J. Y Trujillo, A. Colegio “Ciudad de Pasto” 30 afios de historia. p.p. 15- 50; Pasto: Colombia,
1992.
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En el presente estas instalaciones prestan el servicio de la basica secundaria; mientras
en las sedes de Miraflores y Lorenzo se ejercen actividades correspondientes a basica
primaria, atendiendo a la poblacion de las comunas 4 y 5.

Recapitulando lo que ocurre en la sede principal, estd atiende a estudiantes en su
mayoria provenientes de los barrios: Antonio Narifio, Cantarana, Chambu, Chapal, Altos
de chapalito, El Pilar, EI Progreso, EI Remanso, Emilio Botero, La Minga, La Rosa, La
Vega, Las Ferias, Los Cristales, Los Robles, Madrigal, Maria Isabel, Potrerillo, Prados Del
Sur, San Martin, Santa Clara y Venecia.?® La mayoria del estrato 1,2 y 3.

La infraestructura de la institucion cuenta con amplios espacios para la recreacion y
aprendizaje de la poblacion atendida; consta de: teatro, sala de audiovisuales, sala de
Galileo, oratorio, aula multiple, laboratorio de quimica, aula de bilingliismo, 3 aulas de
informaética, 1 gimnasio, 2 aulas de artes, 2 cafeterias, 1 restaurante escolar, 2 papelerias,
enfermeria, 2 aulas de musica, 5 canchas multideportes, 2 aulas de educacién fisica, 2 salas
de profesores, y multiples bloques, (ver figuras 4, 6, 7).

Desde sus inicios ha proyectado su funcion social hacia el desarrollo de la persona, a
través de una estrategia pedagdgica basada en el fortalecimiento de los saberes y
complementada con unas relevantes normas de disciplina, ubicandola entre las
instituciones de mejor desempefio en el Departamento de Narifio y la Ciudad de Pasto, tal
como lo demuestran los resultados de sus egresados al inscribirse en prestigiosas
universidades para continuar su educacion superior correspondiendo a la sociedad vy el

trabajo.

26 Obando, A. La comuna 5 en Pasto. [entrada a blog]. Pasto: Colombia, 2011.
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Figura 2. Acercamiento hacia la institucion Educativa Municipal Ciudad de Pasto via
satélite. Nota. Institucion Educativa Municipal Ciudad de Pasto. Sede principal. Tomada
de Google Earth” [Mapa], (s.f.)

En el P.E.I. de la institucion se observa un especial interés en ofrecer una educacion de
alta calidad, fundamentada en valores, compromiso, exigencia y responsabilidad; tanto por
el equipo directivo, docente y administrativo el cual permita contribuir al desarrollo y
mejoramiento de la calidad de vida en la comunidad, alcanzando asi el reconocimiento a
nivel nacional con el mayor nimero de estudiantes que alcanzaron notorios resultados en

las pruebas de estado y aplicaron al programa ser pilo paga entre los afios 2014 y 2015.

Esta institucion se esmera en alcanzar la excelencia, por ende, hace un seguimiento
constante a sus estudiantes cuyo objetivo es continuar siendo considerada una institucion
de categoria A, que forme personas integrales destacadas por su liderazgo y aporte al
mejoramiento de la sociedad. La mision institucional esta centrada en guiar a los
estudiantes a convertirse en mejores seres humanos a través del conocimiento y el

desarrollo de habilidades superiores abordando tematicas de cultura, sociedad y academia.
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Coexistiendo pacificamente con los demas; mientras que la vision institucional busca ser
un referente de excelencia en un futuro no muy lejano por su contribucion al desarrollo

social (I.E.M.C.P, 2013).%’

Los cursos en donde se desarrolla este proyecto son los grados séptimos de la jornada
de la tarde y la unidad de andlisis es el grado 7-3, grupo conformado por 27 estudiantes y

sus edades oscilan entre los 13 y 15 afios.

2.2 Marco legal

El presente trabajo investigativo se mantiene bajo la normatividad internacional y
nacional en basqueda de buenas practicas para el desarrollo integral en los estudiantes.
La Convencion de los derechos del nifio, surge bajo el tratado del afio de 1989 el cual
busca dar proteccién a la nifiez y juventud de todo el globo terraqueo tanto en derechos
basicos como la salud, la educacion y el ambiente.

El Articulo 29. Propone una educacion democrética, justa e integral que aporte a los
menores de edad herramientas necesarias para afrontar futuros retos de la civilizacion
dindmicamente, participando activamente en las determinaciones de la comunidad.

(UNICEF, 2006)

e Constitucién Politica de Colombia de 1991

27 Institucion Educativa Municipal Ciudad de Pasto. Proyecto Educativo Institucional. [Pdf]. p.p. 5-13.
Pasto: Colombia, 2013
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La normativa valora al sujeto como un ser integral que tiene autonomia; el estado le
confiere un rol participativo, puesto que es capaz de pensar, reflexionar y actuar,
contribuyendo al mejoramiento de su nacion. 28

ARTICULO 7. El Estado reconoce y protege la diversidad étnica y cultural de la
Nacién colombiana.

Colombia es reconocida como un pais multicultural, para las escuelas estos menores
poseen diversidad de talentos y costumbres que merecen ser conocidos por los demas,
haciendo de las aulas espacios posibilitadores con riqueza cultural valiosa que permita
crear conocimiento novedoso, al ser trabajado como iguales.

Esta el articulo 44, que privilegia los derechos de los menores de edad para satisfacer
sus necesidades basicas, ofreciéndoles las garantias necesarias que permitan su buen
desarrollo personal. Evitando asi el abuso de cualquier indole a los mayores de edad que
tengan malas intenciones hacia el menor hasta que este tenga la madurez suficiente para
tomar sus propias decisiones (Const, 1991, art.44).

ARTICULO 44. Son derechos fundamentales de los nifios: la vida, la integridad
fisica, la salud y la seguridad social, la alimentacion equilibrada, su nombre y
nacionalidad, tener una familia y no ser separados de ella, el cuidado y amor, la
educacion y la cultura, la recreacion y la libre expresion de su opinion. Seran
protegidos contra toda forma de abandono, violencia fisica 0 moral, secuestro,
venta, abuso sexual, explotacion laboral o economica y trabajos riesgosos.
Gozaran también de los demas derechos consagrados en la Constitucién, en las
leyes y en los tratados internacionales ratificados por Colombia.

La familia, la sociedad y el Estado tienen la obligacion de asistir y proteger al nifio
para garantizar su desarrollo armonico e integral y el ejercicio pleno de sus

derechos. Cualquier persona puede exigir de la autoridad competente su
cumplimiento y la sancidon de los infractores.

,28 Colombia Presidencia de la Republica. Constitucion Politica de Colombia [Const.] Articulo 7
[TITULO L.]. p. 2; Bogoté: Colombia, 1991.
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Los derechos de los nifios prevalecen sobre los derechos de los demas.

Posteriormente el articulo 45 reitera la proteccion a los adolescentes, para que sigan
descubriendo su identidad,; los establecimientos educativos y la sociedad deben guiarle con
una educacion oportuna a fin de ser reconocido como sujeto participativo capaz de
intervenir en temas de su interés (Const., 1991, art.45).

ARTICULO 45. El adolescente tiene derecho a la proteccion y a la formacion
integral.

El Estado y la sociedad garantizan la participacion activa de los jovenes en los
organismos publicos y privados gque tengan a cargo la proteccion, educacion y
progreso de la juventud.?®

Acto seguido, se reitera que todo colombiano tiene derecho a la educacién, garantizando
al ciudadano aprender una profesion u oficio que le genere sustentabilidad, le permita
desenvolverse en la vida coadyuvando al avance territorial (Const., 1991, art.67).

ARTICULO 67. La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico
que tiene una funcidén social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la
ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura. %°

e Ley General de Educacion Ley 115, 1994

En esta normativa, se orienta a las instituciones educativas en cuanto a sus fines y

objetivos, ademas, fomenta el desarrollo de todas las habilidades de la persona para que

logre un mejor desarrollo en su madurez, a través de una educacion integral, que reconoce

29 COLOMBIA PRESIDENCIA DE LA REPUBLICA. Constitucion Politica de Colombia. Articulo
45[TITULO IL]. p. 8; Bogota: Colombia, 1991.
30 COLOMBIA PRESIDENCIA DE LA REPUBLICA. Constitucion Politica de Colombia. Articulo
67[TITULO IL.]. p. 11; Bogota: Colombia, 1991.
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la importancia de la comunicacion, la participacion, la critica constructiva en un ambiente

de colaboracion donde todos aportan y aprenden en conjunto. (Ley 115, 1994).3!

ARTICULO 50. FINES DE LA EDUCACION.

1. El pleno desarrollo de la personalidad sin mas limitaciones que las que le
imponen los derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un proceso de
formacion integral, fisica, psiquica, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva,
ética, civica y demas valores humanos.

3. La formacion para facilitar la participacion de todos en las decisiones que los
afectan en la vida econdmica, politica, administrativa y cultural de la Nacion.

5. La adquisicion y generacion de los conocimientos cientificos y técnicos mas
avanzados, humanisticos, historicos, sociales, geogréaficos y estéticos, mediante la
apropiacion de habitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber.

9. El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance
cientifico y tecnolégico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural
y de la calidad de la vida de la poblacién, a la participacion en la bdsqueda de
alternativas de solucion a los problemas y al progreso social y econémico del pais.

Seguidamente esta el articulo 13 donde se reitera la formacion de seres democraticos,
responsables con opinién propia. (Ley 115, 1994, art. 13).32

ARTICULO 13. OBJETIVOS COMUNES DE TODOS LOS NIVELES. Es
objetivo primordial de todos y cada uno de los niveles educativos el desarrollo
integral de los educandos mediante acciones estructuradas encaminadas a:
¢) Fomentar en la institucion educativa, practicas democraticas para el aprendizaje
de los principios y valores de la participacién y organizacion ciudadana y estimular
la autonomia y la responsabilidad.
Entendiendo a la educacion, como fundamento del pleno desarrollo de habilidades,
aptitudes, valores y saberes que propician el enriquecimiento de la persona en todas sus

formas, la educacién basica se compone de cinco afios de escolaridad primaria y cuatro de

31 Congreso de la Repliblica de Colombia. Ley General de Educacion. [Ley 115 de 1994]. Articulo
5[Titulo I]. p. p 1,2; Bogota: Colombia, 1994.
32 Congreso de la Republica de Colombia. Ley General de Educacion. [Ley 115 de 1994]. Articulo
13[Titulo 11]. p. 4; Bogota: Colombia, 1994.
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secundaria entre los cuales se debe tener presente la creatividad, el desarrollo colaborativo,
el aprender desde la amistad aportando su saber dentro y fuera de las aulas de clase. (Ley

115, 1994, art. 20).%

ARTICULO 20. OBJETIVOS GENERALES DE LA EDUCACION BASICA.
Son objetivos generales de la educacion basica:

a) Propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera critica y creativa,
al conocimiento cientifico, tecnologico, artistico y humanistico y de sus relaciones
con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando para
los niveles superiores del proceso educativo y para su vinculacion con la sociedad
y el trabajo;

b) Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente;

c) Ampliar y profundizar en el razonamiento légico y analitico para la

interpretacion y solucién de los problemas de la ciencia, la tecnologia y de la vida
cotidiana

Es fundamental que el estudiante asuma su responsabilidad en el proceso de aprendizaje;
el estado reconoce la importancia de este y lo considera como un eje central, que en un
futuro contribuira al desarrollo de su nacion. (Ley 115, 1994, art. 91).34

ARTICULO 91.” El alumno o educando es el centro del proceso educativo y debe
participar activamente en su propia formacion integral. ElI Proyecto Educativo
Institucional reconocera este caracter”.

° Decreto 1860 de 1994

33 Congreso de la Repliblica de Colombia. Ley General de Educacion. [Ley 115 de 1994]. Articulo
20[Titulo H]. p. 6; Bogota: Colombia, 1994.
34 Congreso de la Republica de Colombia. Ley General de Educacion. [Ley 115 de 1994]. Articulo
91[Titulo V]. p. 20; Bogota: Colombia, 1994.
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Traza el horizonte que las instituciones educativas deben seguir al momento de elaborar
y/o actualizar el debido proyecto educativo institucional. (P.E.1.)%®

acerca del desarrollo de asignaturas que deben cumplir con los requisitos del Ministerio de
Educacion, y al mismo tiempo, deben acoplar estrategias innovadoras hacia el desarrollo
de la creatividad y el espiritu critico, con el fin de formar personas integrales (Decreto
1860, 1994, art. 35).%

Articulo 35. Desarrollo de Asignaturas. Las asignaturas tendran el contenido, la
intensidad horaria y la duracion que determine el proyecto educativo institucional,
atendiendo los lineamientos del presente Decreto y los que para su efecto expida el
Ministerio de Educacién Nacional. En el desarrollo de una asignatura se deben
aplicar estrategias y métodos pedagdgicos activos y vivenciales que incluyan la
exposicion, la observacion, la experimentacion, la practica, el laboratorio, el taller
de trabajo, la informética educativa, el estudio personal y los demas elementos que
contribuyan a un mejor desarrollo cognitivo y a una mayor formacion de la
capacidad critica, reflexiva y analitica del educando.

Otro articulo a tener en cuenta es el articulo nimero 40 donde los establecimientos
educativos deben hacer que los estudiantes desarrollen los rasgos en la personalidad que
los distinguen de los demas.

En el Articulo 40. Servicio de orientacion. Afirma que:

En todos los establecimientos educativos se prestara un servicio de orientacién
estudiantil que tendra como objetivo general el de contribuir al pleno desarrollo de
la personalidad de los educandos, en particular en cuanto a:

a). La toma de decisiones personales;

c). La solucion de conflictos y problemas individuales, familiares y grupales;

d). La participacion en la vida académica, social y comunitaria;

35 Ministerio de Educacion Nacional. [Decreto 1860 de agosto 3 de 1994]. Articulo 40. p. 20: Bogota:
Colombia, 1994.

36 Ministerio de Educacion Nacional. [Decreto 1860 de agosto 3 de 1994]. Articulo 35. p. 19: Bogota:
Colombia, 1994.
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Orienta a los establecimientos educativos al cumplimiento de la ley general de
educacion o ley 115, proporciona las pautas respectivas en la organizacion de la institucion,
para que sea debidamente adaptado en el curriculo institucional, tomando como objetivo
principal el avance significativo de los educandos en el proceso formativo. (Decreto 1860,

1994).

e Decreto 1290 de 2009

Da a conocer las pautas, en como se debe evaluar a la poblacién estudiantil que hace

parte de la educacion basica y media.®’

ARTICULO 3. Propositos de la evaluacion institucional de los estudiantes. Son
propositos de la evaluacién de los estudiantes en el ambito institucional:

1. Identificar las caracteristicas personales, intereses, ritmos de desarrollo y estilos
de aprendizaje del estudiante para valorar sus avances.

2. Proporcionar informacién basica para consolidar o reorientar los procesos
educativos relacionados con el desarrollo integral del estudiante.

Finalmente; pero no menos importante, este decreto configura los derechos que tienen
los estudiantes en cuanto al proceso evaluativo al que deben demostrar sus saberes,

aptitudes y habilidades desarrolladas en la institucion. (Decreto 1290, 2009, art.12).%8

ARTICULO 12. Derechos del estudiante. El estudiante, para el mejor desarrollo
de su proceso formativo, tiene derecho a:

1. Ser evaluado de manera integral en todos los aspectos académicos, personales y
sociales

3. Conocer los resultados de los procesos de evaluacidn y recibir oportunamente las
respuestas a las inquietudes y solicitudes presentadas respecto a estas.

4. Recibir la asesoria y acompafiamiento de los docentes para superar sus
debilidades en el aprendizaje.

87 Ministerio de Educacion Nacional. [Decreto 1290]. Articulo 3. p. 1; Bogota: Colombia, 2009.

38 Ministerio de Educacion Nacional. [Decreto 1290]. Articulo 12. p. 4; Bogota: Colombia, 2009.
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e Ley 1581 del 2012
Todo ciudadano tiene derecho al buen nombre, a su integridad y seguridad, en especial
los menores de edad. En el presente trabajo nos interesamos por que los estudiantes se
sientan protegidos y valorados, por lo cual se ha solicitado la respectiva autorizacién a los
acudientes en caso de tomar fotografias o hacer entrevistas, nuestro trabajo investigativo
sigue los pardmetros de responsabilidad y seguridad necesarios en el tratamiento de la

informacion recolectada. Mediante los articulos 1, 4, 7 y 12 de dicha ley.®

Articulo 1. Objeto. La presente ley tiene por objeto desarrollar el derecho
constitucional que tienen todas las personas a conocer, actualizar y rectificar las
informaciones que se hayan recogido sobre ellas en bases de datos o archivos, y los
demas derechos, libertades y garantias constitucionales a que se refiere el articulo
15 de la Constitucion Politica; asi como el derecho a la informacién consagrado en
el articulo 20 de la misma.

Articulo 4. Principios para el Tratamiento de datos personales. En el desarrollo,
interpretacion y aplicacion de la presente ley, se aplicaran, de manera armoénica e
integral, los siguientes principios: 4°

a) Principio de legalidad en materia de Tratamiento de datos: El Tratamiento a que
se refiere la presente ley es una actividad reglada que debe sujetarse a lo establecido
en ellay en las demas disposiciones que la desarrollen.

b) Principio de finalidad: EI Tratamiento debe obedecer a una finalidad legitima de
acuerdo con la Constitucion y la Ley, la cual debe ser informada al Titular.

¢) Principio de libertad: El Tratamiento s6lo puede ejercerse con el consentimiento,
previo, expreso e informado del Titular. Los datos personales no podran ser
obtenidos o divulgados sin previa autorizacion, o en ausencia de mandato legal o
judicial que releve el consentimiento.

39 Congreso de la Republica de Colombia. [Ley 1581 de 2012]. Articulo 1. [Titulo I]. p.1; Bogota:
Colombia, 2012.

40 congreso de la Republica de Colombia. [Ley 1581 de 2012]. Articulo 4. [Titulo 11]. p.2; Bogoté:
Colombia, 2012.
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d) Principio de veracidad o calidad: La informacién sujeta a Tratamiento debe ser
veraz, completa, exacta, actualizada, comprobable y comprensible. Se prohibe el
Tratamiento de datos parciales, incompletos, fraccionados o que induzcan a error.

e) Principio de transparencia: En el Tratamiento debe garantizarse el derecho del
Titular a obtener del Responsable del Tratamiento o del Encargado del Tratamiento,
en cualquier momento y sin restricciones, informacion acerca de la existencia de
datos que le conciernan.

f) Principio de acceso y circulacion restringida: EI Tratamiento se sujeta a los
limites que se derivan de la naturaleza de los datos personales, de las disposiciones
de la presente ley y la Constitucion. En este sentido, el Tratamiento sélo podré
hacerse por personas autorizadas por el Titular y/o por las personas previstas en la
presente Ley. Los datos personales, salvo la informacion publica, no podran estar
disponibles en Internet u otros medios de divulgacion o comunicacién masiva,
salvo que el acceso sea técnicamente controlable para brindar un conocimiento
restringido sélo a los Titulares o terceros autorizados conforme a la presente ley.

g) Principio de seguridad: La informacidn sujeta a Tratamiento por el Responsable
del Tratamiento o Encargado del Tratamiento a que se refiere la presente ley, se
deberd manejar con las medidas técnicas, humanas y administrativas que sean
necesarias para otorgar seguridad a los registros evitando su adulteracion, pérdida,
consulta, uso o acceso no autorizado o fraudulento

h) Principio de confidencialidad: Todas las personas que intervengan en el
Tratamiento de datos personales que no tengan la naturaleza de publicos estan
obligadas a garantizar la reserva de la informacion, inclusive después de finalizada
su relacién con alguna de las labores que comprende el Tratamiento, pudiendo sélo
realizar suministro o comunicacion de datos personales cuando ello corresponda al
desarrollo de las actividades autorizadas en la presente ley y en los términos de la
misma.

Articulo 7. Derechos de los nifios, nifias y adolescentes. En el Tratamiento se
asegurara el respeto a los derechos prevalentes de los nifios, nifias y adolescentes.*
Queda proscrito el Tratamiento de datos personales de nifios, nifias y adolescentes,
salvo aquellos datos que sean de naturaleza publica.

Es tarea del Estado y las entidades educativas de todo tipo proveer informacion y
capacitar a los representantes legales y tutores sobre los eventuales riesgos a los
que se enfrentan los nifios, nifias y adolescentes respecto del Tratamiento indebido
de sus datos personales, y proveer de conocimiento acerca del uso responsable y

41 Congreso de la Republica de Colombia. [Ley 1581 de 2012]. Articulo 4. [Titulo I11]. p.4; Bogota:
Colombia, 2012.
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seguro por parte de nifios, nifias y adolescentes de sus datos personales, su derecho
a la privacidad y proteccion de su informacion personal y la de los demas. El
Gobierno Nacional reglamentara la materia, dentro de los seis (6) meses siguientes
a la promulgacion de esta Ley.

Articulo 12. Requisitos especiales para el Tratamiento de datos personales de
nifios, nifias y adolescentes. El Tratamiento de datos personales de nifios, nifias y
adolescentes esta prohibido, excepto cuando se trate de datos de naturaleza publica,
de conformidad "Por el cual se reglamenta parcialmente la Ley 1581 de 2012" con
lo establecido en el articulo 7 de la Ley 1581 de 2012 y cuando dicho Tratamiento
cumpla con los siguientes parametros y requisitos:

1. Que responda y respete el interés superior de los nifios, nifias y adolescentes.

2. Que se asegure el respeto de sus derechos fundamentales.

Cumplidos los anteriores requisitos, el representante legal del nifio, nifia o
adolescente otorgara la autorizacion previo ejercicio del menor de su derecho a ser
escuchado, opinion que sera valorada teniendo en cuenta la madurez, autonomia y
capacidad para entender el asunto.

Todo Responsable y Encargado involucrado en el Tratamiento de los datos
personales de nifios, nifias y adolescentes, debera velar por el uso adecuado de los
mismos. Para este fin deberan aplicarse los principios y obligaciones establecidos
en la Ley 1581 de 2012 y el presente Decreto.

La familia y la sociedad deben velar porque los Responsables y Encargados del
Tratamiento de los datos personales de los menores de edad cumplan las
obligaciones establecidas en la Ley 1581 de 2012 y el presente decreto.

2.3 Marco conceptual

Este trabajo maneja tres referentes, en los cuales se basa nuestra investigacion

2.3.1 Participacion activa

Se da en espacios posibilitadores donde existan relaciones comunicacionales
horizontales entre el profesor y los estudiantes discutiendo, reflexionando, analizando
temas de actualidad o interés social.

Puede efectuarse en auditorios con un numero considerable de personas y con un
moderador que organice el evento, sin embargo, para trabajar actividades en el aula es

recomendable agrupar a la poblacién en grupos de tres personas de modo que se trabaje
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comodamente y al mismo tiempo dindmicamente. Mientras el profesor es un
coinvestigador y mediador en el aula, los estudiantes se comportan como verdaderos
investigadores, lo cual permite que reflexionen de las acciones que estan realizando y
entiendan la tematica en compafiia de sus semejantes.

Se recomienda trabajar en grupos de tres personas con caracteristicas diferentes
previamente seleccionados con ayuda de cuestionarios, el propdsito de esto es desarrollar
habilidades sociales, mejorar la convivencia, incrementar sus capacidades y la creatividad.
Desarrollando asi las actividades de manera productiva. (Johnson y Johnson, 1993, como

se citd en Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monterrey, (s.f.)).*

2.3.2 Espacios de interaccion

El significado de la palabra interaccion la RAE la define como “Accion que se ejerce
reciprocamente entre dos o mas objetos, personas, agentes.... "43. (Real Academia
Espafiola, 2020) o también entendida como una relacion bidireccional presente entre dos o
mas individuos u objetos.

Complementando la idea, la interaccion necesita minimo de dos personas donde una de
ellas emite un mensaje y debe recibir una respuesta, de lo contrario no se esta llevando a

cabo la interaccion*. (Herrera y Sanchez, 2017).

42 Johnson y Johnson. Aprendizaje Colaborativo, referencia virtual del Instituto Tecnoldgico de
Monterrey: México, 1993.

43 Real Academia Espafiola. interaccion. 2020.

44 Herrera, E y Sanchez, L. Interacciones en un ambiente escolar pluriétnico. Universidad Pontificia
Bolivariana de Medellin. Vichada: Colombia. 2017
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También esta interaccion comunicativa en el proceso de ensefianza con énfasis en lo
verbal y no verbal®. La primera hace referencia a comunicacién clara mediante la palabra
de manera consciente; mientras la siguiente se hace con el lenguaje corporal asertivo por
gestos, sefias u otras a veces hechas de manera inconsciente. (Granados, 2005).

Villalta et al. (2011) Hablan sobre la Interaccion didactica en la sala de clase como un
proceso dialdgico voluntario y organizado llevado en el proceso de ensefianza y
aprendizaje el cual varia de acuerdo a lo que se desee alcanzar, dividiéndolo en tres
categorias®®: De transmision : Previamente elaborado, su propdsito es el cumplimiento de
objetivos; Sistémico instruccional: Secuencias previamente disefiadas como guias que
conduzcan al cumplimiento de objetivos y Conversacional: que brinda espacios propicios
para resolver ciertos interrogantes por medio de la participacién, elaborando asi
conocimiento nuevo.

También, Arrieta et al. (2019). Explican tres interacciones; primero esta la interaccion
personal, que son las relaciones establecidas entre individuos, en un salon de clase
(profesor- estudiantes) y (estudiante- estudiante) basadas en expresiones y dialogo; las
interacciones de tipo personal y objetos, involucrando a profesores o alumnos con los

recursos que tiene a su alrededor como el espacio y los elementos que le brindan la

45 Granados, J. Interacciones personales entre docentes y estudiantes en el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Actualidades investigativas en educacioén, 5(2). 2005 p.p. 11-12. 2005
46 villalta, Marco., Martinic, Sergio., & Guzman, Maria. Elementos de la interaccion didactica en la
sala de clase que contribuyen al aprendizaje en contexto social vulnerable. Revista mexicana de

investigacion educativa, 16 (51), 1137-1158. 2011.
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informacidn que requiere; finalmente esta la interactividad la cual redne los componentes
anteriormente descritos dentro de un ambiente virtual adecuado para aprender.*’

Definitivamente el ser humano es resultado de constantes interacciones consciente e
inconscientemente, con otras personas, con las cosas que le rodean; varian segun la
metodologia aplicada por el profesor, las expectativas de los alumnos por aprender y la
practica docente, generando asi interacciones activas 0 pasivas. Las actividades
desempefian un papel crucial ya que es este momento donde se puede descifrar la relacion
de comunicacion existente entre las personas; el docente posibilitador debe analizar y
perfeccionar su estilo de practica, invitando a sus alumnos al didlogo en la creacion de
conocimiento mejorando asi el ambiente del aula y haciendo de esta un laboratorio de
libertad.

Figueroa (2012) comenta que en el ambito escolar se destacan tres tipos de
interacciones.®

Interaccion individualista: No existe una relacion tan cercana con los demas, cumple
con lo que le parece correcto, para satisfaccion personal.

Interaccion competitiva: Trabaja en beneficio personal, no comparte su saber a menos
que reciba una recompensa; al establecer las condiciones del trabajo busca destacarse sobre
los demas, puesto que desea sobresalir en sus calificaciones y alcanzar beneficios fuera del

contexto educativo.

47 Arrieta, M., Gonzélez, M., y Monetaria, A. ;Cémo medir la interaccién en entornos virtuales de
ensefianza y aprendizaje? Red Universitaria de educacion a distancia de Argentina. P. P. 3-4. Cdrdoba:
Argentina. 2019

“8 Figueroa, V. Interaccion educativa. p.p. 6-16. SlideShare., 2012.
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Interaccion cooperativa: Existe la posibilidad de trabajar con otros, hay ayuda todos
pueden aprender, desarrollan habilidades sociales y acceden al conocimiento

igualitariamente.

2.3.3 Aprendizaje colaborativo

Es una estrategia que propicia el desarrollo de habilidades comunicativas y cognitivas
al trabajar con grupos pequefios en la solucion de talleres previamente disefiados y
explicados por el docente, dejando una serie de pistas para elaborar respuestas acordes
siendo ellos mismos los que lleguen a comprender ese nuevo conocimiento. En este
sentido, seran capaces de fortalecer sus destrezas, interactuar unos con otros, generar lazos
de amistad, aportando ideas y soluciones creativas. Todo esto conlleva a aprender dos
veces, inicialmente con ayuda del equipo crean conocimiento mientras interiorizan para si
mismos el proceso que llevaron a cabo.

El docente como orientador debe asegurarse que los equipos efectivamente trabajen,
para ello elige a un representante al azar que explique el proceso efectuado haciendo que
estos sientan un alto grado de pertenencia y se preocupen por lo que ocurra con su equipo.*®

Los elementos del aprendizaje colaborativo son: ‘“cooperacion, responsabilidad,
comunicacion, trabajo en equipo y autoevaluacion” (Johnson y Johnson, 1997, como esta

citado en Instituto Tecnoldgico de Monterrey, ( s.f.), (pp). 3-4)

49 Johnson, C. Aprendizaje Colaborativo, referencia virtual del Instituto Tecnolégico de Monterrey.

p.p. 3-4; México, (s.f.).
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2.4 Marco teorico

2.4.1. Pedagogia

Considerada como ciencia del saber elaborada a través de la construccién humana,
interesada en el cdmo educar a modo que los estudiantes alcancen un desarrollo integral.
Varios tedricos han elaborado los modelos pedagdgicos, con ciertas caracteristicas
apreciables al momento de ensefiar por parte del profesor; estos haran parte de la
orientacion personal de cada estudiante en su accionar frente a la sociedad.

Flérez, (1999) plantea cinco modelos pedagdgicos® :

Modelo tradicional: Es una relacién dependiente entre el profesor y los estudiantes, el
primero cuenta con la informacion enciclopédica requerida para sus clases, ademas es el
que tiene la voceria en el grupo, es un conocedor que dictamina lo que considera mejor en
el aula, impone rigor y orden; mientras el segundo obedece. Se espera que los aprendices
tengan buenas relaciones con los demas, conozca los principios y valores del ser humano,
e incluso que crea la existencia de un ser superior y divino.

Las clases se van desarrollando con ayuda de textos que tienen las lecciones a
memorizar, transformandoles en seres disciplinados limitados a repetir como forma de

acceso al conocimiento.

Modelo Transmisionista o conductista: EI alumno es dependiente de su profesor, puesto

que espera recibir instrucciones de este, sigue un programa mecanico basado en el aprender

50 Fl6rez, R. Hacia una pedagogia del conocimiento. McGraw Hill. Santa fe de Bogota: Colombia, 1999
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procesos. Hay refuerzo hasta que aprenda la técnica. EI maestro verifica la labor hasta que
se ejecute plenamente. Se modela la conducta, la forma de evaluar es midiendo lo que

alcanza a retener de lo visto en clase.

Modelo pedagdgico roméantico o naturalista: El profesor es un amigo para el estudiante,
mAas no interviene en su proceso de aprendizaje, puesto que entiende que es algo que nace
de cada uno, a su voluntad, para poder entender el mundo que le rodea, no hay bases
tedricas en que fundamentar los hechos. Todo se hace de manera vivencial, si cree necesitar

evaluacion este juzga internamente su actuar. Sin necesidad de que otros intervengan.

Modelo pedagdgico cognitivo o Desarrollista: En el aula existe una relacion bilateral de
profesor y estudiantes, el profesor anima al estudiante a superar progresivamente las
barreras que le impiden llegar al conocimiento creando clases que tengan la teoria necesaria
y la préactica a modo que sea relevante y pueda explayar lo mejor de si para resolver las

actividades en curso y produzca conocimiento nuevo, el modo de evaluacion es cualitativo.

51

Modelo pedagdgico constructivista: Se educa a la persona para que desarrolle su
potencial al maximo de sus capacidades, el conocimiento se alcanza al unir las

representaciones mentales existentes y las interacciones con otros, variando de un ser a otro

51 FLOREZ OCHOA, Rafael. Hacia una pedagogia del conocimiento. McGraw Hill. Santa fe de
Bogot4, 1999
https://prezi.com/7on4aziuudcn/modelo-pedagogico-cognitivo/
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de acuerdo a los intereses del mismo, su pensar y obrar. La relacion entre el profesor y los
alumnos es bidireccional todos aportan e influyen en la generacidn de conocimiento nuevo
por medio del dialogo de saberes.

Se evalua la confrontacion con otros de ideas de forma grupal y practica. No solo se
aprende en el establecimiento educativo, se aprende en el contexto con hechos reales que

requieren analisis.

2.4.2 Estrategia didactica

Los procesos y procedimientos pedagogicos tradicionales contindan generando
dependencia de los estudiantes hacia los profesores, evitando asi la posibilidad de un
aprendizaje autbnomo y al alcance de sus prop6sitos de formacion.

La estrategia didactica de ensefianza es la manera en que el profesor planifica la clase,
la cual este desea que el alumno logre el conocimiento siguiendo un proceso organizado a
modo de cumplir el aprendizaje; (Avanzini, 1998, como ha sido citado en Instituto
Tecnoldgico y estudios superiores de Monterrey, (s.f.)), La estrategia didactica tiene una
estrecha relacidén con tres elementos “las finalidades del establecimiento educativo, el
contenido educativo y las expectativas que tenga el estudiante para trabajar en clase”
haciendo que el resultado obtenido cambie notablemente.>?

El docente debe tener presente previamente la seleccién de material bibliogréfico,

recursos, las condiciones de trabajo, manejo de tiempo, convivencia, formato de entrega

52 |nstituto Tecnoldgico y estudios superiores de Monterrey. Componentes de una técnica didactica.
Monterrey: México, 2014.
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de actividades. Todo esto para que el estudiante pueda comprender las ideas claves de la
tematica.

Acto seguido al efectuar la clase, el guia debe estar pendiente de los momentos del
aprendizaje que considere, algunos de estos son: introduccion, explicacion, aplicacion de
técnica o técnicas elegidas, desarrollo de la actividad, aclaracion de dudas; a modo de
cumplir con los objetivos trazados.>?

Cabe aclarar que “las estrategias didacticas se integran de las estrategias de ensefianza
y las estrategias de aprendizaje”. (Cabnal, 2015, p.12). > Las primeras entendidas como
los recursos que emplea el profesor que facilitan el acceso al conocimiento, mientras las
estrategias de aprendizaje son las tacticas que usa el estudiante para adquirir el
conocimiento.

Entre las estrategias de aprendizaje se distinguen: 5.

El Autoaprendizaje, que hace referencia a la persona que aprende por sus propios
medios, la cual hace una planeacion desde su entendimiento personal, Montemayor (2000)
% habla de la existencia de dos momentos cruciales: la planeacion sobre las técnicas propias

que le facilitan acceder al conocimiento y la valoracién propia a causa del trabajo que

53 |nstituto Tecnolégico y estudios superiores de Monterrey. Estrategia didactica. Monterrey: México,

2014,
54

Cabnal, M." Estrategias “Didacticas que aplican los docentes para el aprendizaje de la expresion oral
y escrita del idioma espafiol, como segunda lengua en el primero basico” [Tesis de grado]. p. 12.
Universidad Rafael Landivar., San Juan Chamelco: Guatemala,2015.

5 Universidad Estatal a Distancia. ,Qué son las estrategias didacticas?. p. 5. Costa Rica. (s.f.).

56 Montemayor, M. Propuesta didactica estrategias de autoaprendizaje para la asignatura de fisica del
sistema abierto del nivel medio superior. p. 13-14, Universidad Auténoma de Nuevo Leon. San Nicolas de
los Garza, N.L: México, 2000.
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desarroll6 tras haber cumplido el objetivo trazado. Algunas técnicas de este tipo es el releer,
el repetir, anotar palabras e ideas clave, y el analisis propio que realice.

Otra manera de estudiar es por medio del aprendizaje interactivo, en donde la persona
se apoya en el uso de dispositivos electronicos como computadores, Tablets, teléfonos
inteligentes y programas informaticos que son tendencia como YouTube, wikis, Facebook
y WhatsApp, zoom, google meet. Innovando la manera de aprender adaptada a los seres de
la nueva era, donde puede existir una mediacion entre el profesor y los alumnos elaborando
conocimiento nuevo de importancia y trascendencia que se emplea para futuras
oportunidades.

Ademas esta el aprendizaje colaborativo que permite el aprender en compafiia otros, a
modo que cada uno de los integrantes aporte sus recursos cognitivos e igualmente sus
destrezas al servicio de la construccion de nuevo aprendizaje, donde todos se organizan y
ayudan en pro del desarrollo de las actividades; Telles (2011) menciona técnicas como “la
solucion de casos , el aprendizaje basado en problemas y el aprendizaje basado en
proyectos”>’aqui no hay personas mas dotadas de conocimiento, puesto que se esta abierto
a aprender de y con los demas.(p. 48). Dicho de otra manera, hay una variedad de
alternativas para que los estudiantes puedan acceder al conocimiento, entendiendo que
nadie aprende de la misma manera y es necesario manejar y elegir las acciones que le
permitan adquirir un conocimiento. (Universidad Estatal a Distancia, (s.f.)).

Estrategias de ensefianza

57

Telles, C. La utilidad de las estrategias didactica aplicadas por los docentes de la Facultad de
Odontologia de la Universidad de Costa Rica para el proceso ensefianza-aprendizaje de los estudiantes de V
afio. San José, 2011. p.48., 2014.
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Rengifo (2014) sefiala que un profesor preparado en ciencias, debe actualizarse y
ejecutar nuevas estrategias acordes a las necesidades de los estudiantes de la actualidad®®,
por ello describe gradualmente tanto las estrategias antiguas y las estrategias innovadoras,
como lo son:

Clase magistral: El docente es quien dirige la clase la mayoria del tiempo, puesto que
él es que tiene la informacion relevante, que el estudiante necesita procesar para alcanzar
el conocimiento, cominmente el docente es quien habla mientras los alumnos le atienden,
son receptivos mas no activos; hay un pequerio espacio para responder a las preguntas, sin
embargo, no existe una comunicacion bidireccional real que permita construir nuevas ideas
CcOmo equipo.

Paneles: Son conversatorios entre personas que conocen del tema, donde los participes
hacen uso de la palabra de acuerdo a sus saberes y su razonamiento critico para poder
debatir. El panel lo integran: un coordinador, encargado del orden y el buen funcionamiento
del lugar; los expositores o conocedores y el publico interesado. Este inicia con la
formulacion de una pregunta a cargo del coordinador la cual se va desarrollando mientras
los panelistas intervienen.

Ensayo: Es un escrito de autoria propia donde se une el raciocinio con la imaginacion
acerca de como el estudiante logra entender un fenémeno en cuestion; para ello tendra que
organizar sus ideas, posteriormente le resultaria necesario buscar informacion util que se

ajuste a sus planteamientos justificando su punto de vista, adquiriendo asi una postura en

58 Rengifo, A. Alternativas Metodoldgicas para el proceso de ensefianza y aprendizaje en las ciencias.
P. Xxx. Caseta., Pasto: Colombia, 2014.
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el tema para finalmente plasmar en un escrito ideas bien estructuradas, ldgicas,
argumentadas y analizadas, que seran evaluadas por su profesor de acuerdo a los criterios
de evaluacion previamente establecidos.

Mapas mentales: Se conocen por ser una técnica didactica flexible para ser elaborada
de forma individual o en grupo aceptada en la mayoria de ramas del saber, donde el sujeto
entremezcla mentalmente la experiencia, la imaginacion, lo aprendido en clase siendo
plasmado en una estructura dimensional abierta con los términos que considere mas
sobresalientes enlazados en coherencia.

Este trabajo al ser desarrollado en equipos tendra ventajas superiores puesto que se
promueve el conflicto cognitivo, espacios de reflexién con el didlogo de saberes, la

toleranciay colaboracion permiten ir aprendiendo mas de dos veces lo que se esta haciendo.

Mapas conceptuales: Es un modo de retroalimentacion que ayuda a comprender coémo
el estudiante ha adquirido nuevos conocimientos y como los ha ido acoplando a lo que ya
conoce, esta técnica viene siendo elaborada en forma de resumen de los hechos vivenciales
reunidos mentalmente y representados simbdlicamente en una hoja de papel o por medios

informaticos Utiles para el disefio de textos.

Aprendizaje basado en proyectos: Relne un conjunto de materias interconectadas
hacia el objetivo u objetivos, haciendo que el estudiante despliegue todo su potencial a
modo de ayudar colaborativamente en la serie de actividades planificadas hacia el

desarrollo de la obra planteada.
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Aprendizaje basado en problemas: El docente muestra la situacion problema a modo
de hacer intervenir al estudiante en como supone dar solucion a este, para ello el estudiante
tiene la libertad de buscar material bibliografico o informacion por diversos medios que le
acerquen a la causa del fendmeno, una vez clasificada la informacidn se analiza la cuestién
desde su conocimiento del tema y su investigacion previa, acto seguido en equipos de
méaximo hasta ocho personas confrontan su pensamiento con el de los demas, generando
un choque epistemoldgico que permita crear alternativas para la solucion, seleccionando
en equipo los caminos mas convenientes. Todo esto crea mejor capacidad de busqueda de
contenido relevante, motivacion, indagacion, interaccion, participacion activa y

construccidén del conocimiento.

2.4.3 La importancia del aprendizaje colaborativo

Esta investigacion es una clara representacion del constructivismo social aplicado a la
educacidn, el cual retne varias teorias que destacan la importancia del constructivismo,
asimismo, la interaccion dialdgica haciendo posible que un grupo de personas se retnan al
desarrollo de una actividad, aportando sus saberes, su experiencia y talentos hacia el

desarrollo de los logros propuestos llevandolos a tomar una postura critica y de reflexion.

La teoria educativa de Piaget propone cuatro momentos para entender como el sujeto va
perfeccionando sus esquemas mentales hasta alcanzar la madurez suficiente que le permita
aprender a lo largo de la vida. Primero esta el periodo sensoriomotor de cero a dos afos,
es aqui donde el menor interactda con el entorno por medio de sus sentidos; pasa entonces

al periodo preoperacional hasta los siete afios, desarrolla el habla y pregunta el porqué de
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las cosas; a continuacion entra al periodo de las operaciones concretas finalizando hacia
los doce afios intentando descubrir sus pensamientos como sentimientos propios e intenta
hacer suposiciones de los demas; después ingresa al periodo de las operaciones formales
acompafiandolo el resto de su vida, elaborando ideas propias y reflexionando de como dar
soluciéon a sus problemas (CuriosaMente, 2019).%° Lo que favorece trabajar con los
esquemas de pensamiento ya elaborados que se irdn incrementando con nuevas

experiencias.

Todo esto se hace en interaccion con el entorno y las personas, incrementando al aplicar
el aprendizaje colaborativo en el saldn, para que surja la posibilidad de aprender en

conjunto a través del dialogo.

Para (Crook, 1998 como lo ha citado Leon, 2015). La teoria piagetiana hace mencion
de la interaccion social, al desarrollar actividades grupales, el didlogo tiene un rol
importante es ahi donde surgen opiniones a favor y en contra generando un conflicto
cognitivo, lo cual permite replantear los esquemas existentes siendo modificada la
estructura cognitiva hasta lograr una mediacion que permita llegar al conocimiento

nuevo.5%(p.4).

59 CuriosaMente. ,Cémo aprendemos? [video]. 2019.
60 |_edn, Y. El desarrollo de competencias desde el aprendizaje colaborativo. p. 4. Universidad de
ciencias pedagogicas; 2015.
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De acuerdo con la teoria del aprendizaje social de Vygotsky, se plantea que las
habilidades cognitivas del individuo varian de un contexto a otro, estan influenciadas por

actividades sociales desarrolladas a través de la comunicacion.

Para el autor el aprendizaje se efectla en la zona de desarrollo préximo, por medio del
andamiaje donde se requiere la ayuda de un conocedor que le explica lo desconocido hasta

adaptarse a la nueva experiencia, generando conocimiento nuevo.®?

Teniendo en cuenta que el ser humano desde edad temprana ya es un sujeto socialmente
activo, las instituciones deben ampliar y aplicar las teorias del aprendizaje colaborativo
para que los estudiantes realicen actividades apoyados de su profesor y compafieros
generando asi ambientes posibilitadores al didlogo e intercambio de ideas desarrollando

nuevas capacidades y la madurez suficiente para afrontar futuros retos por si mismo.

2.4.4 Ventajas de trabajar el aprendizaje colaborativo

Resulta pertinente resaltar el porqué es conveniente trabajar en el entorno académico
mediante esta propuesta.
*De las metas propuestas por el equipo.
1. Impulsa el aprender a aprender: se asimila el conocimiento al establecer trabajo en
equipo, dialogando, interponiendo ideas o comentarios sean positivos 0 negativos, para

construir conocimiento propio, que sea asimilable y entendible para los miembros del

grupo.

61 Cortés, F. Teoria del aprendizaje de Vigotsky [Archivo de video]. (2018).
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2. Se crea interdependencia positiva: nadie aprende solo, como seres sociales se necesita
de los demas, para ello la colaboracion encaminada hacia el bien comun.

3. Sujetos con mayor autonomia: las personas aprenden a ser conscientes de sus labores y
como estas traen consecuencias positivas o negativas para el trabajo en equipo.

4. Promueve valores: se trabaja en unién y se reconoce al otro como un ser integral lleno
de cualidades

5. Mejora las relaciones interpersonales y habilidades sociales: se entiende a los demas con
ayuda de una sana convivencia y hacer frente a las diferencias.

6. Se procesa la informacién y se aprende en conjunto: se aprende haciendo, dos veces
internamente y socialmente.

7. Facilita la atencion a la diversidad: se respeta el aporte del otro teniendo como
fundamento que siempre se puede aprender algo nuevo de cualquier persona ya que nadie
tiene la verdad absoluta.

8. Aumenta la autoestima: el amor propio se ve fortalecido al contar con mayor seguridad
en si mismo

9. Desarrolla la capacidad de autocritica: hay reflexion de los hechos que ocurren a su
alrededor, se crea conflicto interno e intenta resolver lo que le causa incertidumbre.

10. Mayor motivacion: el sujeto se ve y se siente involucrado en resolver las actividades

propuestas encaminado a conseguir su objetivo®2. (Aula Planeta, s.f).

62 aula Planeta. Diez razones para aplicar el aprendizaje colaborativo en el aula. [infograffa]. 2015
61



2.4.5 Pedagogia critica

La actividad educativa no debe conducir unicamente a la construccion de una ciencia
practica o moral, sino que debe ser una ciencia flexible, dialogica, cuestionable, adaptada
a temas de la realidad social, haciendo que el sujeto tenga dominio de sus pensamientos y
sus acciones, siendo capaces de elaborar conocimiento autentico.

En la produccion del conocimiento es necesario la integracion de una postura critica,
es decir, generar una lucha entre los conocimientos sensibles y los conocimientos
cientificos obtenidos por medio de la praxis, por ello, para hacer ciencia se requiere de un
saber pre cientifico susceptible a la critica para llegar a la esencia del saber.

Ejemplo de esto, es el choque epistemoldgico que generd la contraposicion de dos
teorias en el campo de la astronomia. La diferencia entre la teoria geocéntrica propuesta
por Ptolomeo la cual ubicaba a la tierra como el centro del universo; contrario a ello a partir
de la critica constructiva surgié el modelo de Copérnico, que comprobo a partir de
observaciones practicas que los planetas giran alrededor del sol. Causando un choque
epistemoldgico en el pensamiento de la sociedad de la época y malestar en la comunidad
en especial la eclesiastica, las cuales querian silenciar a toda costa este nuevo
descubrimiento a fin de conservar el orden y el poder en las masas las cuales podian
controlar a su conveniencia. (Braunstein, 1982).3

En el libro cartas a Guinea Bissau, se habla del comienzo de transformacion social de

sus habitantes con una educacion democratica, donde su gente desea dejar atras modelos

63 Braunstein, N. ¢COMO SE CONSTITUYE UNA CIENCIA? En Braunstein, N., Pasternac, M.,
Benedito, G & Saal, F., Psicologia: ideologia y ciencia. 8a ed. p.p. 7-20. Siglo veintiuno editores, s.a.
México. 1982
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coloniales bajo la reproduccion de conceptos por algo realizable, que enfatice en el
aprendizaje social desde la vida escolar incluyendo a la comunidad como eje fundamental
en la transformacion, afiadiendo al programa escolar situaciones reales y de actualidad que
merecen ser investigadas en compariia de la interaccion dialdgica.®* (Freire, 2005).

Invita a que las personas sean activas utilizando la palabra como forma de evitar caer
en el conformismo social, participando activamente, abandonando el miedo de hacer
comentarios que seguramente enriqueceran la sesion de clase, enfrentando la realidad
donde para aprender realmente hay que compartir creencias, intervenir, discutir y
reflexionar trabajando de la mano con los demas, un dialogo entre iguales dentro y fuera
de la clase ahora mas cercano por los medios tecnoldgicos donde se permite la interaccién
en tiempo real.

Por otro lado, los nifios van cambiando conforme asisten a los establecimientos
educativos puesto que hasta los diez afios son originalmente exploradores, indagadores,
alegres, dindmicos y amistosos. Entre ellos empiezan a hablar y a desarrollar capacidades
con el juego; conforme pasa el tiempo los escolares conciben la escuela como un entorno
frio, dominado la mayoria de veces por el docente quien habla mientras el estudiante
introduce en si mismo la informacion previamente organizada en los planes educativos,
carente de sentido al no ser entendida completamente induciendo a recitar la leccién,
amoldandose a lo que le piden, bajo la evaluacion que mide solo algunos conceptos
puntuales que pocos pueden superar, trayendo consigo la frustracion y el desanimo a

continuar en el colegio.

64 Freire, P. Cartas a Guinea Bissau. p.p. 18-61. Siglo veintiuno editores. Naucalpan: México, 1988.
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El alcanzar el conocimiento debe ser significativo, para ello es importante aprender con
y de los demas constructivamente, al aportar ideas de sus esquemas mentales y empezar a
compartirlas, dialogando, permitiéndose entrar en el conflicto cognitivo, discutiendo los
puntos a favor y en contra al querer dar solucion a un problema, analizando los mejores
caminos hacia la solucion. Dandose la oportunidad de aprender genuinamente ampliando
sus esquemas mentales para afrontar futuros retos que le esperan®. (Carretero, 1993).

Para McLaren (2005) las personas aun viven en una ilusion de educacion igualitaria
donde se es posible alcanzar el éxito cuanto mayor se capacite, sin tomar en cuenta que la
educacion es controlada por el sistema de econémico de la propiedad privada, donde unos
pocos controlan a los demas con el poder, bajo un modelo pedagogico de imitacion de
hechos ya elaborados de escasas posibilidades de participacion y creacién de conceptos
que le permitan entender el porqué de las cosas, pues este no busca atender lo que piensan
sino mas bien valorar la obediencia y eficiencia entendida como mano de obra eficiente.

La pedagogia critica se opone a esta dominacion, su modelo de educacion se
fundamenta desde la ética, donde profesores y estudiantes van asimilando la razon de los
hechos al ir trabajando colaborativamente mediante la platica inclusiva frente a
problematicas de orden social mientras van desarrollando destrezas como postura critica,
sentido de pertenencia, capacidad de analisis, porque dudan de lo establecido creando asi

su propio conocimiento y ganando poder en si mismo.

85 Carretero, M. CONSTRUCTIVISMO Y EDUCACION. (Tercera edicion). p.p. 18-24. AIQUE. Buenos
Aires: Argentina.
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El educador critico ofrece los espacios necesarios en su clase para elaborar preguntas
que retinan conocimientos bases y los hechos reales que motiven a intervenir en el trabajo
comunitario, que a pesar de las diferencias y la discusion conlleven a descifrar y entender
ciertamente la utilidad de las cosas, para mejorar la calidad de vida de su zona. Lo
primordial es tratar de elaborar conocimiento relevante, discutible, creando asi una
identidad propia sin dejar que otros piensen por este.%

De igual manera Mirabal considera la pedagogia critica como algo trascendental que
permite hacer frente a la desigualdad social actual.®’

A modo que profesores y estudiantes incrementen su sentimiento de poder en defensa
del bien comun, el orientador debe mantener un equilibrio en sus précticas integrando bases
tedricas y la practica dialégica para generar debate, construyendo conocimiento
beneficioso que permita contribuir al mejoramiento de la realidad social.

Para hacer esto posible Mirbal (2009) subraya ciertos elementos a tener en cuenta:
El Saber popular; la construccion colectiva del conocimiento; respeto a la identidad
cultural, al diferente, al conocimiento del educando; el dialogo; la coherencia; el
reconocimiento del mundo y del hombre dentro de este; el establecimiento de
relaciones horizontales; la humildad, el amor, la fe, el compromiso; la asertividad

del educador y la reflexividad. (p.110)

66 Mc Laren, P. (2005). Pedagogia critica: un panorama general. En Mc Laren, P. La vida en las
escuelas. p. p. 251-299. Siglo xxi editores, s.a. de ¢.v. D. F: México, 2005.

67 Mirabal, A. 2008. Pedagogia Critica: Algunos componentes teorico-metodologicos. tomado de Paulo
Freire Contribuciones para la pedagogia. CLACSO ISBN 978-987-1183-81-4. p.p. 107-110.Buenos Aires:
Argentina. 2008.
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2.4.6 Participacion critica

Tambien conocida como participacion argumentativa, entendida como un trabajo de
comunicacion que se elabora en compafiia de otras personas dispuestas a razonar sus
planteamientos e ideas de acuerdo a los conocimientos y habilidades adquiridas con el paso
de los afios, alcanzado con la madurez a tal punto de persuadir al auditorio con argumentos
fundamentados; siendo consciente que el resto del equipo tiene derecho a deliberar a favor
0 en contra de lo propuesto. Provocando asi la reorganizacion de creencias iniciales y
replanteando su teoria de acuerdo al ejercicio de la palabra.®®(Mufioz et al., 2015)

De modo que para que se logre dar la participacion critica el sujeto debe dejar de creer
inocentemente en lo que los demas le dicen, puesto que es un sujeto capaz de razonar, que
sabe contrastar su pensar con el de los demas, porque comunica su pensar al encontrar una
inconformidad en una situacion causal; provocando sensibilizar al pdblico mostrando

hechos reales de la cotidianidad vistos desde su perspectiva motivandolos a la criticidad.

2.4.7 Participacion activa

Asimismo, conocida como participacion democratica, entendida como una toma de
decisiones colectivas, no solo en la escuela sino mas bien en la travesia de la vida. Donde
cualquiera tiene derecho a la palabra en un auditorio reflexivo.

Todas las personas tienen algo que las diferencia de las demas, tanto en su

comportamiento, su manera de pensar y de actuar. De igual manera el nivel de

68 Suarez, A. A. G., Miranda, A. J. M., & Garcia, P. A. M. (2015). Participacion critica y democratica:
comprension de los discursos de actores educativos. Zona proxima: revista del Instituto de Estudios
Superiores en Educacion, (22), 56-68., p.p. 5-7., Barranquilla: Colombia, 2015.
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participacion de cada persona varia de acuerdo a la sensibilidad en la tematica, el interés
prestado, la intelectualidad del sujeto, su experiencia y el nivel de andlisis muestre e
incluso el autoconocimiento de si mismo (Mufioz et al., 2015).%° Generando asi un alto o
bajo grado de participacidn gue sera una pieza fundamental a modo de proporcionar

alternativas creativas y novedosas en asuntos de importancia colectiva.

2.4.8 Trabajo colaborativo

Para Pérez (2007) es una técnica flexible que le permite al estudiante aprender del
entorno, al entrar en una relacion armdnica, equitativa y comprometida; capaz de entrelazar
los conocimientos, destrezas y vivencias al hacer el uso de la palabra cuando lo considere
necesario. Siendo consciente que conforme exponga sus ideas debera defenderlas con
argumentos claros ante posibles puntos de inflexion a modo de ir conciliando y elaborando
conjuntamente un producto que cumpla con los requisitos previamente establecidos.”

Se describe como una metodologia previamente organizada por el profesor, que al
momento de reunirse en el aula pasa a ser un facilitador que va explicando los objetivos,
en qué consiste el trabajo y la manera de calificarse. Mientras los estudiantes despiertan su
rol activo en una responsabilidad compartida, dando su mejor esfuerzo bien sea buscando

informacion, aportando conocimientos, habilidades, ideas y experiencias siendo

89 Mufioz, p. Gamboa, A. y Montes, A. Participacion critica y democratica. Comprension de los
discursos de actores educativos. p. 8. Zona préxima No 22; Santander: Colombia, 2015

0 pgrez, M. El trabajo colaborativo en el aula universitaria. p.p. 269-271. LAURUS. Vol. 13 (23).
Caracas: Venezuela, 2007.
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expuestos, analizados, discutidos y negociados en queé es lo que se va a hacer y cdmo se va

a ejecutar (Soto, 2016).7

Guerrero et al. (2018) lo cavilan como una estrategia didactica capaz de fortalecer los
lazos se ayuda en los grupos de trabajo ante una remuneracion compartida (nota) ignorando
que estan elaborando a su propio ritmo su conocimiento dejandoles la libertad para que
ellos mismos sean los que decidan como y de qué manera se va a resolver la actividad,
abandonando los arcaicos modelos tedricos e invitandoles a crear su propio conocimiento
mediante la cultura de didlogo. Ademas Guerrero et al. (2018), destaca en ocho puntos
clave: "el profesor, la tarea, responsabilidad por la tarea, discusion del trabajo, subtareas,
proceso para construir el resultado final, responsabilidad por el aprendizaje y tipo de
conocimiento” (p. 964).7?

Con esta estrategia, los grupos serian capaces de fortalecer los lazos se ayuda ante una
remuneracién compartida (nota) ignorando que estan elaborando a su propio ritmo su
conocimiento dejandoles la libertad para que ellos mismos sean los que decidan como y de
qué manera se va a resolver la actividad, invitandoles a aprender mediante la cultura de

dialogo.

1 Soto, J. La percepcion del trabajo colaborativo mediante el soporte didactico de herramientas
digitales. P. P. 2-3. Apertura, revista de innovacion educativa, vol. 8.num.1. Veracruz :México, 2016.
2 Guerrero et al. Trabajo colaborativo como estrategia didactica para el desarrollo del pensamiento
critico. P. P. 963-965. Opcion revista de ciencias humanas y sociales, universidad de Zulia, Maracaibo
:Venezuela, 2018.
68



CAPITULO I1l: METODOLOGIA

3.1 Enfoque de la investigacion

Debido a que la investigacion se adentr6 en la comprension respecto a la baja
participacion en los estudiantes y no sélo obtener resultados medibles, resulté apropiado
aplicar el enfoque cualitativo, el cual permite laborar desde la accion e interaccion en
cercania a otros, las relaciones sociales y el dialogo son primordiales al reconocer a los
participantes en su forma de ser, pensar y actuar; revelando conocimiento alin desconocido

tras haber trabajado comunitariamente en busqueda del mejoramiento de la realidad social.

3.1.1 Investigacion cualitativa

Busca descubrir la realidad al entrar en contacto con en el aula mediante la observacién
directa, al rescatar las cualidades de los seres humanos como forma de construccion del
conocimiento, ampliando informacion acerca de los posibles factores que influyen en el
contexto, para intentar comprender los modos de participacion e interpretar adecuadamente
las condiciones que intervienen en el buen desarrollo de la participacion activa en el aula

de clase.

3.2 Paradigma investigativo

3.2.1 Paradigma critico-social

La concepcion critica, recoge como una de sus caracteristicas fundamentales, la
intervencion o estudio sobre la practica local, a través de procesos de autorreflexion, que

generen cambios y transformaciones de los protagonistas, a nivel social y educativo. La
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investigacion critica debe estar comprometida no sélo con la explicacién de la realidad que
se pretende investigar, sino con la transformacion de esa realidad, desde una dinamica
liberadora y emancipadora de las personas que de un modo u otro se encuentran implicadas
en la misma..

El paradigma critico invita al sujeto a un proceso de reflexion y analisis sobre la
sociedad en la que se encuentra implicado y la posibilidad de generar respuestas a los

problemas y transformar las practicas cotidianas.

3.3 Tipo de investigacion

3.3.1 Investigacion Accidn Participativa

Elaborada por Orlando Fals Borda y su grupo de colaboradores, la (I.A.P.) es una
metodologia que surgié del debate en una época de auge de la sociologia Colombiana a
comienzos de la década de 1970 que se convirtié de inmediato en accién educativa, en
cuanto recupero el equilibrio entre la teoria y la praxis, cuyo desarrollo demostré procesos
de aprendizaje significativo, haciendo de la investigacion una constante accion creadora
tanto para los investigadores como para los actores sociales. Para Borda (1986), este tipo
de investigacién necesita de una relacion comunicacional bilateral entre todos los
participantes asegurando que el aprender se logra entre todos y para todos.

Poniendo como prioridad la produccion de conocimiento a partir del dialogo con
quienes construyen la realidad, En ese sentido, tanto la labor investigativa como la labor
pedagdgica de construccion de conocimiento, reconocen a los sujetos que hacen los
procesos sociales y los retine en la busqueda y consolidacion de propuestas transformativas

de su realidad compartida. En ese orden de ideas, la I.A.P transforma a los sujetos y al
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tiempo transforma su propia realidad, de tal manera que es una pedagogia de la

transformacion, tal y como afios después lo postulara Freire y otros Pedagogos Criticos.

3.4 Pablacion

Unidad de andlisis: Institucion Educativa Municipal Ciudad de Pasto, jornada tarde

grados séptimos

Unidad de trabajo: grado 7-3 conformado por 27 estudiantes de los cuales 12 son de

género femenino y 15 de género masculino, ademas del profesor de ciencias naturales.

3.5. Operacionalizacién de objetivos

Categorias Subcategorias Preguntas a profesores y estudiantes
* Tradicional * Describa cdmo su profesor lleva a cabo la clase de
- Bancaria | ciencias naturales
Pedagogia - Catolica | = ; Sy profesor le hace preguntas en clase y tiene en
dominante Conductista cuenta los diferentes puntos de vista de los demés?
* ¢ Por qué motivo usted participa en las clases de
ciencia naturales?
*Interaccion
personal
-profesor/ * ;Coémo considera su relacion con el profesor de
estudiantes ciencias naturales?
- alumnos
*Interaccion *;Como considera su relacién con sus compafieros de
persona objeto. IC ) P
. - Interactividad. Clase:
Tipos de *|nteraccion

interacciones

didéactica.

-De transmision
-Sistémico/
instruccional
-Conversacional

* . Como es su relacion con los demas cuando realiza
trabajo en equipo?
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Estrategia
didactica

* Clase magistral
* Exposiciones
* Actividades,
talleres,
desarrollo de
guias

* Informes

* Pruebas saber
* Socializaciones
* Trabajo en
equipo

* ¢ Qué tipos de actividades hacen en clases de ciencias
naturales?

* ;Como cree usted que aprende mejor?

* ¢Usted considera que es mejor hacer actividades
individuales o en grupo?, explique su respuesta.

*; Qué aspectos positivos encuentra al hacer
actividades en grupo?

Fuente: esta investigacion

3.6 Métodos de recoleccion de informacion.

Técnicas: Para lograr los fines propuestos en el desarrollo de la investigacion, va a ser

de gran ayuda métodos de tipo cualitativo.

e Observacion. Permite identificar la problematica que se estd presentando dentro

del aula de clases, la cual se estd investigando, con el propdsito de poder

comprender todos los factores que estan incidiendo en la problemética. Este

proceso de observacidn nos va a permitir obtener y destacar una informacion vélida

y asi obtener unas ideas claras las cuales van a influir en el desarrollo del saber y el

mejoramiento de la realidad que se estd observando en la estrategia que vamos a

utilizar en el aprendizaje de las ciencias naturales.

e Entrevistas. Permite establecer las apreciaciones por parte de los estudiantes a

partir de su testimonio, con respecto a las preguntas que se les va a hacer ya sean

abiertas o cerradas para darle claridad al tema, es decir, vamos a empezar desde el

contexto y la realidad que se estd observando y los conocimientos que el estudiante

va adquiriendo durante el proceso.
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Entrevista semi-estructurada. utilizando preguntas estructuradas y preguntas
espontaneas. Esta entrevista se la va a aplicar y a trabajar con el docente encargado
del curso en donde vamos a desarrollar el proyecto de investigacion, lo cual nos va
a permitir la obtencion de resultados desde los diferentes puntos de vista que tienen
cada uno de los estudiantes de acuerdo a la problemaética que se esta presentando.
Técnicas grupales. se va a destacar los grupos de discusién para obtener
informacién con diferentes puntos de vista; con lo cual se va a valorar la
comprension del conocimiento para ver si la estrategia didactica que estamos
utilizando esta dando resultados positivos. También se dan técnicas para fomentar

la creatividad.
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CAPITULO IV: RECOLECCION Y ANALISIS DE INFORMACION.

Una vez identificado el problema, recolectada la informacion y acompafiada de
fundamentos tedricos pedagogicos que nos permitiera dar solucién a la problematica
encontrada en Institucion Educativa Municipal Ciudad de Pasto jornada Il comprendida
entre los afios 2017 hasta el 2019 se procedio a la clasificacion y priorizacion de los datos

obtenidos durante proceso de practica pedagdgica integral e investigativa.

4.1 Pedagogia

La pedagogia es la manera en que el profesor analiza y determina los temas a trabajar
basado en un curriculo en donde despliega los recursos disponibles que considere
pertinentes para que los alumnos alcancen el conocimiento.

Sin embargo durante practica nos encontramos con un panorama poco posibilitador en
cuanto en la construccion de conocimiento grupal ya que el docente presenta
comportamientos caracteristicos de la pedagogia tradicional, tomando una actitud asocial
y dominante frente a los estudiantes, dictamina lo que considera mejor para la clase, le
interesa mas imponer rigor y orden frente a las tematicas abordadas las cuales se desarrollan
la mayoria de ocasiones con ayudas de texto que contienen las lecciones y los estudiantes
se ven obligados a memorizar.

Ahora bien, enfocandonos en los estudiantes se pudo percibir un ambiente de malestar,
temor, inconformismo, alienacién, sumisién y dependencia cognitiva de los estudiantes

con respecto al profesor.

74



4.1.1 Pedagogia tradicional

Fue posible experimentar en el proceso de practica pedagogica costumbres marcadas
por parte del docente ya que siempre manejan la clase verbalista, imponente acompafiada
de guias de estudio las cuales contenian informacion precisa que el estudiante debia
(transcribir en su cuaderno o anexar en el mismo, respondiendo a lo que se le pedia y repetir
términos semejantes o exactos en la evaluacién) saturandolos de contenidos, pocas veces
aplicables al entorno, de igual manera se pedia disciplinay completa atencion en la leccién
a modo de no perder detalle.

La clase por lo general estaba habituada por una serie de sucesos descritos a
continuacion:

Antes de finalizado el segundo receso de la jornada, el ambiente era agradable rodeados
de personas alegres y sociables, que compartian un espacio para conversar, jugar, caminar
0 descansar que drasticamente cambiaba por el timbre que anunciaba el cambio de hora,
en nuestro caso la case de ciencias naturales en el grado 7-3 lo que les transformaba en
seres introvertidos, alineados, que esperaban fuera del aula a que su superiora ingresara al
salony se instalara, para posteriormente ellos fueran ubicandose en su respectivo escritorio;
el cruce de palabras era minimo, el acto comunicacional elemental de un saludo era omitido
por la docente inflexible dando a entender que ella no les reconocia como sus iguales sino
meramente como subordinados a los que debia impartir las lecciones correspondientes
porque era una obligacion o un trabajo.

Los estudiantes ya habituados sabian que cuando una autoridad se acercaba al aula
debian rapidamente colocarse de pie como un signo de respeto; una costumbre que tenian
ciertos dias era la de realizar una oracién, sin decir ninguna palabra se ubicaba en frente y
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cuando todos estuvieran en pie empezaban a rezar una oracion, a continuacion los
estudiantes tomaban asiento; la docente hacia visible su dominio con una mirada penetrante
y fria, también porque era su costumbre traer consigo su control de asistencia e incluso
pedia la lista de asistencia general al presidente encargado, en donde tenian que esperar el
Ilamado que confirmara su presencia en esta materia, premiando o castigando asi a quien
creyera; después se efectuaba el control de lectura en forma de repasar el contenido de la
clase anterior, una costumbre particular que tenia nota apreciativa para la autoevaluacion
finalizado un periodo escolar, siempre cerciorandose si se habia grabado en la mente de los
alumnos el contenido tematico presentado, no se aceptaba la aclaracion de dudas fuera de
la tematica pero si se repetia las veces que fuera necesario los conceptos mas importantes
de la clase anterior,

Acto seguido mientras la docente escribia el titulo en el pizarrén de lo que se veria ese
dia, los estudiantes debian tener a su alcance su cuaderno, su guia y sus lapiceros para que
sincronicamente fueran transcribiendo lo que esté en frente de ellos, estaban en silencio,
atendiendo la exposicion por el temor de una posible pregunta. Conforme pasaban los
minutos el ambiente era estresante, era facil distraerse con cualquier objeto cercano
perteneciente a la realidad mientras otros preferian internarse en su mundo imaginario; los
estudiantes de la parte de atras empezaban a hablar de temas ajenos, cabe destacar que el
uso de equipos telefonicos estaba prohibido para los estudiantes; la docente al ver esto
volvia a redirigir al grupo a la obediencia, a la atencion, y a la sumision.

Con su mirada fija ubicaba a la persona que tendria que responder sus preguntas,
rapidamente volvia a ganar la atencion del auditorio, muchos atemorizados evitaban

encontrar su mirada como si esperaran ser salvados por un milagro, aunque en la mayoria
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de ocasiones se dirigia hacia los estudiantes que no se adaptaban a su rigor, haciéndoles
quedar en ridiculo cuando no respondian del modo que ella esperaba, amenazandolos con
bajar el promedio de la materia; mas tarde les pedia copiar la guia en el cuaderno o resaltar
y adjuntar esa guia en el portafolio, en ocasiones compartia las ideas clave que para ella
valdria la pena memorizar ya que serian temas de los examenes, lo cual algunos menores
apresuradamente anotaban 0 marcaban de un modo especial a modo de distinguir ese tema
sobre otros cuando se esté repasando para el examen.

Después del discurso les pedia hacer un grafico, resolver una pregunta en el cuaderno o
dar un ejemplo propio de lo que se venia tratando. Luego, los estudiantes ya sabian que
tenian que dirigirse al respaldo de la guia en la seccién actividades a modo de desarrollarla
cada uno en su pupitre y en silencio.

Mientras ellos estaban ocupados la docente vigilaba su desempefio, caminando por el
salon, si el tiempo se lo permitia empezaba a calificar el trabajo del dia anterior,
nuevamente por orden de lista los estudiantes debian pasar al escritorio de la docente, para
que les revisara la solucion de la guia, la marque con lo que tenia acertado o errado, designe
una calificacion, escriba la nota en su lista, ademas de firmar y colocar su sello oficial en

el trabajo.

4.1.1.1 Pedagogia bancaria.

Bajo este concepto de pedagogia bancaria el docente encargado de ciencias naturales
iba relatando lo que estaba en la guia de estudio, lo que conllevaba a los estudiantes a la
memorizacion mecanica de los contenidos, limitando asi todo tipo de comunicacion y

evidenciando asi que la posible alternativa para los estudiantes es expresamente archivar
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conocimientos son escasas las actividades practicas o experiencias vivenciales dentro de la
realidad son unicamente fragmentos desvinculados de la realidad.

Frente a este tipo de pedagogia los estudiantes tomaban una actitud de sumision,
docilidad y conformismo creando seres adaptados a las necesidades de la sociedad clasista
y con esto alejandolos de la posibilidad de transformar su realidad.

En pocas palabras se valoraba en mayor medida la repeticién de contenidos que a la

construccién de conocimiento entre semejantes.

4.1.1.2 Pedagogia catolica.

El término educacion catolica es susceptible de ser interpretado segun diversos
significados y circunstancias en los cuales este tipo de pedagogia se puede patentizar.

Teniendo en cuenta la anterior nocién de pedagogia catolica respecto al contexto
descubierto en el aula nos encontramos con un modelo de educacion cimentado en la
disciplina, en el conocimiento como direccién, la memorizacion, la moralizacion y el
verbalismo dando mayor importancia a las palabras que a los conceptos y las realidades,
empleando la tipica clase magistral como Unica alternativa de llegar al conocimiento.

Dentro del salon de clase se observé un cuadro de la virgen Maria ademas de notar un
referente de moralidad cristiana muy marcado en la docente dado que era evidente su
iniciativa en agradecer a un ser superior por medio de una oracion, sin importar las
creencias de los demas estos tenian que rezar, e incluso existia cierto desdén y malestar al
abordar temas curriculares de teorias evolucionistas contrarias a sus creencias; como el
origen y evolucion de las especies tema que esta dentro de los estandares de ciencias

naturales de séptimo grado fijado por el Ministerio de Educacion.
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La docente clasificaba que era lo que se podia decir y lo que no, se notaba la
incomodidad en hablar de ciertos temas donde habia un choque con sus creencias y lo que
se ha venido descubriendo con el transcurrir del tiempo, ejemplificaba de la manera mas
fiel posible a los textos diciendo: ” la jirafa sufrié cambios en su morfologia tras la escasez
de alimento lo que la vio obligada a luchar por su comida, los seres mejor adaptados
desarrollaron caracteristicas favorables para su supervivencia, el cuello de esta se hizo mas
largo y alcanzd las hojas que estaban en la copa de los arboles, esta adaptacion hizo que
tuviera mayor éxito para reproducirse y pudiera heredar esas caracteristicas a sus
descendientes, acomodéandose a los cambios del medio”. Como se pudo notar no era un
suceso perteneciente al contexto, pues en el territorio no se encuentra tal espécimen; al
querer hacer una adaptacion con un ejemplo mas cercano tomando al ser humano como
modelo y creando una conversacion con los estudiantes del como esta especie elige su
pareja, explicando el como las mujeres se veian atraidas hacia el sexo opuesto que contaba
con ciertas caracteristicas y condiciones de vida que le hicieran sobresalir de los demas y
le permitieran adaptarse mejor de modo que tendrian mayores probabilidades de
reproducirse, la docente interrumpi6 rapidamente el discurso del practicante y coloco otro
ejemplo comun “las aves pinzones” y una vez finalizada la practica pedagogica recomendo
no volver a hablar de esos ejemplos ya que los consideraba como incitadores de perversion
para un publico poco maduro que atravesaba la crisis de la pubertad. Negandoles asi el
interés de abordar temas cientificos desde la realidad, para que puedan pensar, negandoles
asi la libertad de expresion y desarrollo personal dejandolos en el conformismo

acompafiado de concepciones pasadas que facilmente se olvidaran.
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Los estudiantes estaban cefidos a repetir las lecciones, observar, escuchar, escribir, no
cuestionar las creencias del docente, restringiéndose a hacer exclusivamente lo que el
profesor les indicaba. Como consecuencia se forma estudiantes autoeclipsados, sin
esperanza, carentes de expresion y espacios para el debate critico conllevandolos a un

estado de oscurantismo cientifico con saberes limitados.

4.1.1.3 Pedagogia conductista.

En el aula podemos ver presentes ciertos elementos caracteristicos de este tipo de
pedagogia, por ejemplo:

El docente era la figura central, hablaba y actuaba con suficiencia, daba gran
importancia al reforzamiento tanto de la conducta como de lo aprendido, basandose en la
repeticion de lecciones, seguia un curriculo determinado en cuatro periodos de estudio y
hacia evaluaciones aproximadamente cada dos semanas de acuerdo a la extension de la
tematica, midiendo objetivos previamente disefiados y meticulosamente controlados
durante el ciclo escolar con los refuerzos que sean necesarios.

El estudiante por su parte presenta una actitud acritica, irreflexiva y con limitadas
oportunidades de intervencién en el aprender a hacer referente a trabajos grupales como
exposiciones o ensayos; se pudo notar que estan condicionados con el timbre para los
cambios de hora, el estar de pie frente a una autoridad, el llamado a lista, el seguir
instrucciones, el empleo de la guia, el estar en silencio y atender a los anuncios del parlante
que hacian los coordinadores en cualquier momento de la jornada, estar en silencio cuando

la profesora modificaba su tono de voz o golpeaba algin elemento.
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4.2 Clases de interacciones

Comprendidas como las relaciones entre sujetos y objetos dentro del entorno educativo,
se convierten en un eje fundamental para la comprensién de la realidad educativa en esta
investigacion, intentando discernir si las relaciones son correspondidas o si existen factores

que obstaculicen y bajo qué condiciones se presentan.

4.2.1 Interaccion personal

Entendida como la relacion existente entre los sujetos que estan dentro del aula

educativa, el docente y los estudiantes.

4.2.1.1 Interaccién profesor - estudiantes.

Frente a la comunicacion no verbal su lenguaje era rigido, resultaba apatica, ensefiaba
con pocos gestos faciales y corporales, su mirada era penetrante e imponente queriendo
mantener el control de todo y de todos.

En la comunicacion verbal manejaba un lenguaje austero, un tono de voz fuerte, su
discurso era el de una persona extremadamente conservadora, creando un ambiente
frivolo, carente de emociones, sus estudiantes llevados por su exigencia competian entre
ellos debido a la necesidad de recibir beneficios para una mejor calificacion y la sumatoria
del reporte de notas al final de cada periodo académico, habia rechazd, dependencia,
pasividad, desigualdad, su desempefio en el aula era mecanico con todo su contenido
previamente estructurado, con dominio total del tiempo frente a todas las actividades

realizadas en su hora de clase, los ejemplos que presentaba eran muy comunes con respecto
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a la realidad de la juventud en la actualidad y asi mismo la parvedad de espacios para la

aclaracion de dudas o para complementar las ideas.

Su dindmica era la de un profesor reactivo, ya que les presionaba a dar respuesta a lo
que ella queria escuchar, y al no ser de agrado para el docente la contestacion los hostigaba,
juzgaba y en ocasiones se burlaba en frente de todos. También se pudo observar que tenia
preferencia por cierta estudiante, que siempre aseguraba sus recuerdos al modo mas fiel
posible, sabia la respuesta que la docente queria escuchar, ademas, presentaba cierto interés
por la materia. Se podia notar que era una persona investigativa, carismatica, dispuesta al

didlogo y al mismo tiempo era condescendiente.

4.2.1.2 Interaccion alumnos.

Al existir una autoridad en el salon su lenguaje no verbal solia ser de timidez con pocos
movimientos, distanciados de sus comparieros, con la mirada fija en el expositor, estaban
tensos, algunos se distraian con facilidad y empezaban a observar a los demas comparfieros
0 hacer otras cosas que tenian a su alcance.

El lenguaje verbal era reducido, s6lo hablaban cuando el profesor lo permitia o al pedir
aclaracion en la tematica abordada. Habia un ambiente de competitividad, egoismo, cabe
resaltar que no todos los alumnos presentaban este comportamiento puesto que habia
personas que no mostraban interés en los temas del profesor y eran considerados rebeldes
0 nifios problema los cuales eran encasillados en el salén, sus calificaciones eran bajas en
especial su comportamiento, ya que algunos evadian clases y/o llevaban un mal control en

el portafolio de actividades.
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Para Carretero los establecimientos educativos, siguen normativas educativas ajenas a
los intereses de los estudiantes haciendo que se vean apaticos y sin motivacién en el
aprender, lo que ocasiona baja interactividad entre el docente, estudiantes, comparieros y
objetos de trabajo.

Sin embargo, cuando no hay una autoridad que les acomparie, su comportamiento
cambiaba drasticamente ya que eran dinamicos, conversadores, proXimos a otros,
cuestionadores de asuntos no solo escolares sino también hechos sociales que eran de su
interés. Como lo expresa Noemy Paymal los menores de edad de estas nuevas generaciones
son seres altamente sensibles y empaticos por tanto necesitan nuevas formas de aprender
donde requieren un ambiente humano, afectivo, con actividades que le permitan ser

creativo, dinamico, donde sea entendido y apoyado por los demas.

4.2.2 Interaccion persona - objeto

Los objetos con los que el docente impartia sus lecciones eran aun tradicionalistas entre
ellos la pizarra, el marcador, la libreta de asistencia y control de conducta, las guias
previamente disefiadas por los directivos de la institucion, los apuntes que guardaban en su
cuaderno personal y en limitados eventos una tabla periddica, cartillas, las ayudas
audiovisuales o la busqueda de informacion mediante libros o via Internet.

El estudiante empleaba sus Utiles escolares y guias en trabajos individuales mientras que
en los trabajos grupales se trabajaba en muy pocas y exclusivas ocasiones para el desarrollo
del taller presente en la guia de estudio, se prohibia totalmente el manejo de herramientas
tecnoldgicas u otros referentes, a menos que la clase se desarrollara en el aula de

proyecciones (un aula inteligente) y asi mismo el uso esporadico de los laboratorios.
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4.2.2.1 Interactividad.

En el tiempo que transcurrio la practica pedagdgica tenian al alcance una plataforma
sistema sapred donde se hacia registro de sus notas y al cual los padres tenian acceso para
descargar el informe de las calificaciones de sus hijos. Notando asi que ni siquiera los
acudientes de los estudiantes tenian una relacion de cercania a los docentes del plantel
donde hubiera una relacion cercana para saber qué esta pasando con el menor y si necesita
del acompariamiento o la ayuda de los padres.

Tampoco se disponia de espacios de interaccion con ayuda de las TIC, yaque enel P.E.I
(Proyecto Educativo Institucional) se mencionaban ciertos planes que los estudiantes

deberian cumplir, sin embargo la planificacion ambiental no se ponia en marcha.

4.2.3 Interaccién didactica

Es el trabajo comunicativo existente en el aula donde el profesor les acerca al
conocimiento y les permite apropiarse del mismo, sin embargo a lo largo del analisis que
se ha venido realizando durante el proceso de observacion y la préctica se pudo evidenciar
la escasez de interaccion didactica entre profesor, alumno y entre los mismos estudiantes
debido a una educacién rigurosa, dominante, poco posibilitadora, manejada con un material
de estudio el cual generaba una brecha entre la interactividad y el espacio social donde los
estudiantes deberian participar para construir su capital cultural desarrollando y reforzando
al mismo tiempo sus cualidades, capacidades, habilidades, creatividad, conocimientos y

esencialmente su autonomia y personalidad
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4.2.3.1 Interaccion didactica de transmision.

Es el arte de ensefiar, es la habilidad del buen profesor que sabe transferir su
conocimiento a sus alumnos. No obstante, nos percatamos que en la didactica de
transmision empleada por el docente se desempefiaba bajo el discurso verbalistico,
memoristico y repetitivo basando sus objetivos explicitamente en cumplir con los
estandares programados en la guia de estudio orientando su método de evaluacion en la
repeticién de contenidos y no en lo que se podia llegar a saber o llegar a hacer, instruyendo
de una forma acelerada, ajustandola al tiempo limitado de una hora diaria, en el cual se
proporcionaba una didactica de reproduccién que no propiciaba la investigacion-
creatividad formando estudiantes que se limitaban a desempefiar un papel meramente

pasivo que préacticamente tan solo se sometia a preparar los exdmenes “de memoria”.

4.2.3.2 Interaccién didéactica Sistémico instruccional.

El docente constantemente se apoyaba en guias de estudio previamente disefiadas por la
misma institucion, que facilitaban la retencion de contenidos y asi comprobar el
cumplimiento de los objetivos. Sin embargo, en este caso, la falta de autonomia de los
profesores en el plantel hacia que no pudieran emplear nuevos métodos de ensefianza para
desarrollar un trabajo que marque la diferencia, por ende el objetivo de responder a las

necesidades cambiantes de los estudiantes no formaba parte de sus prioridades.

4.2.3.3 Interaccion conversacional.

Los espacios de didlogo como se ha venido comentando eran limitados ya que solo se

disponia de una hora de trabajo por tal razon no es posible profundizar la temética.
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Ademas son pocos los que desean intervenir por miedo a equivocarse o porque no tienen
la costumbre de participar activamente desde afios anteriores.

Otros factores que impedian este tipo de interaccion se debieron a condiciones como:

e Un curriculo extenso de saberes y objetivos que debian cumplirse en un periodo
lectivo de tres meses

e El maestro estaba sujeto a cumplir objetivos debido a que tenian que efectuar con
el trabajo estipulado en cada unidad dado a que debian reportar notas y sus avances
en el sistema sapred controlado por el coordinador académico, todo esto para seguir
manteniendo su control de calidad, de modo tal que se anteponia lo que era mas
pronto de atender (notas)

e Cada curso debia cumplir con tres horas semanales distribuidas en tres dias de la
semana, lo cual era poco tiempo para toda la tematica que se debia abordar.

e Manejo limitado y ordenado del tiempo por parte del docente, puesto que ya sabia
cémo distribuir su hora de clases, como lo eran cinco minutos para el llamado a
lista, 20 minutos para el desarrollo de la clase, 5 minutos para la explicacion el taller
y los ultimos 10 minutos se empleaban bien sea para la revision de una actividad
anterior o para desarrollar trabajo en clase lo cual provocaba tension a la docente
y estresaba a los estudiantes en el solo cumplir.

e Eventos propios de la misma institucion culturales, deportivos y eclesiasticos

e Interrupciones informativas por parte de los coordinadores por la cual la clase se

veia obligada a suspender y prestar atencién al comunicado.
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De manera que no habia flexibilidad entre jerarquias como lo son los directivos hacia
sus docentes movilizados en cumplir con el sistema de gestidn de calidad educativa y estos
hacia sus alumnos por el cumplimiento de los objetivos oficiales y reportes que en primera
instancia hacian que el clima escolar fuera monotono, poco afectivo, en una carrera
contrarreloj, donde las relaciones intrapersonales e interpersonales no eran equilibradas
cada quien cargaba con sus responsabilidades sin ni siquiera reconocerse y reconocer a los
demas como seres autbnomos y pensantes que tuvieran un punto de encuentro para formar
una relacion méas arménica en la cual con ayuda del didlogo se permitiria comprender y

construir la realidad social.

4.3 Estrategia didactica

La planificacion que se realizaba en la institucion era verdaderamente estricta y bien
planificada, los objetivos de un afio lectivo escolar no eran disefiados por los mismos
profesores sino por entes superiores (comité académico- psicologia- personal docente),
sefialando ademas que se soportaba de las recomendaciones y la evaluacion de los pares
para asegurar asi que los estudiantes cumplan con eficiencia el desarrollo de su trabajo
escolar siguiendo las guias de estudio para cada asignatura y afio respectivo.

Asimismo se puede decir que los profesores a pesar de ser personas muy capacitadas
debian adaptar sus estrategias de trabajo y amoldarlas segun estos documentos, notandose
que ni siquiera el docente tenia mucha libertad de autogobernarse e intentar algo innovador
y trascendental en una escasa hora de trabajo diario que con el transcurrir del tiempo se
acostumbra a la monotonia y la pasividad limitindose a transmitir y evaluar

cuantitativamente.
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Contrastando la documentacién de una unidad temética por periodo académico se
ofrecian diferentes estrategias, sin embargo, la manera en que se trabaja era diferente

porque se privilegid a la clase magistral. (Ver figuras 8, 9)

4.3.1 Estrategia didactica de ensefianza

4.3.1.1. Clase magistral.

Su principal estrategia es conservadora donde aun se acostumbra que el maestro a cargo
se comporte como la autoridad ante los demas, debido a que es el Gnico que cuenta con la
sabiduria necesaria para guiar a los que desean alcanzar el conocimiento en su proceso
formativo, siguiendo un contenido ordenado y bien estructurado disefiado por entes
superiores y resumido en las material didactico ofrecido por la institucion (guias) y
explicado por el docente mediante su discurso informativo que relata una Unica verdad que
no se debe cuestionar ni haber interrupciones por parte de los estudiantes, impartida en una
hora de clases, era un modelador de la conducta y los saberes, una persona mayor realizada,

autosuficiente que tenia experiencia en el campo educativo.

Para ello los pupilos no eran considerados como personas que tenian emociones,
sentimientos, perspectivas diferentes sino mas bien como objetos clasificados por un
cddigo de lista, donde debian estar alineados en sus pupitres, separados de los demas
comparieros, sentados en una posicion erguida a modo que el docente controle sus
movimientos y la disciplina mientras presentaba la leccion, al estudiante no se le permitia
hablar o indagar, ponerse cdémodo, solo debia escuchar y no hacer nada mas de lo que se le

pida que por lo general es escuchar, repetir, transcribir, corregir y memorizar.
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Por lo general se realizaba evaluaciones de caracter cuantitativo cerciorandose del
rendimiento académico, se le premiaba con una alta calificacién al existir la presencia fiel
0 aproximada de la leccion impresa en su mente y se castigaba al notar la ausencia de la

misma.

4.3.1.2 Exposiciones.

Esta estrategia se utilizaba una o dos veces por afio escolar, debido a la cantidad de
estudiantes y el tiempo tan meticulosamente planeado por sesion.

Los equipos se escogian por orden de lista o por preferencia de los estudiantes, el
docente presentaba los temas para hacer el sorteo de la teméatica a abordar, haciendo
hincapié en las reglas de presentacion carteles, ortografia y tiempo de cinco a siete
minutos, todo con el fin que sus estudiantes cumplan con el trabajo.

La informacion recolectada era basica, dando a entender que no querian estar al frente
de sus compafieros por una sensacién de intimidacion, miedo, como si estuvieran
manejando un discurso memoristico ajeno a su contexto, que solo debian cumplir para

obtener una calificacion y cumplir con el requisito.

4.3.1.3 Actividades (consultas, desarrollo de guias).

En el cdmo trabajar se hablaba de consultas que pocas veces se permitieron, puesto que
los menores debian responder conforme esté en las guias y no habia lugar para compartir
informacidn extra que se haya encontrado de otros lugares, analizar y asi generar un
conflicto epistemoldgico que logre acercarlos a una realidad propia de lo que estan

aprendiendo a un corto plazo sino mas bien para la vida.
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Por otro lado, el desarrollo de guias era comun, debido a que se consideraba una
herramienta elemental para impartir y desarrollar la clase. Las personas que no tenian este
elemento presentaban inconvenientes con el profesor a cargo de la materia, en el desarrollo
de las actividades y sobre todo con su boleta de calificaciones.

Las guias de aprendizaje buscaban que los estudiantes no se apartaran o desviaran del
contenido para que asi respondieran lo transmitido en cada clase, escasamente hacian
preguntas para pensar, o de indagacion colaborativa, las partes que la componen son:
nombre de la institucion, sellos de calidad ICONTEC, informacion referente a la materia,
docente, periodo lectivo, nimero de la guia, la informacion del estudiante; el titulo de la
guia, informacion resumida que se debe aprender, algunas imagenes y ejemplos, la
actividad a desarrollar que regularmente estd compuesta por asociacion de ideas,
complementacion de palabras, crucigramas, preguntas con respuesta de seleccién mdaltiple
y al final de la hoja el glosario. (Ver figuras 10, 11, 12, 13) Cabe anotar que cuando se
hacia el control de lectura ellos iban subrayando ciertas ideas y colocando anotaciones extra
que la docente pedia, la evaluacion de la actividad se hacia por medio de un sello y una

firma exclusiva del docente.

4.3.1.4 Informes.

Aunque aparece documentado en las hojas de trabajo escolar, no fue posible observar el
uso de esta estrategia por parte del docente, sin embargo si se efectud esta metodologia
para una practicas de laboratorio, material previamente disefiado por los practicantes, se
puede decir que los estudiantes adaptados a un modelo mecanico presentan pequefios
inconvenientes en el trabajar de una manera diferente principalmente porque no siguen su

guia de control, sin embargo, si es posible flexibilizar las tareas a modo que se involucren
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en la actividad al intentar ser mas dindmicos, reflexivos y sobre todo aprendiendo en

equipo.

4.3.1.5 Pruebas saber.

Son un instrumento evaluativo que se emplea para medir las habilidades que han
alcanzado los estudiantes de diferentes establecimientos educativos a lo largo del territorio
nacional, de modo que es un prerrequisito para acceder a una carrera universitaria en una
universidad publica.

Estas pruebas intentan medir la calidad educativa en diferentes grados tercero, quinto,
noveno y once, por medio de preguntas de seleccion mudltiple intentando identificar
conocimientos adquiridos desde afios anteriores, esta evaluacion se encarga de medir
competencias meramente cuantitativas, que no tienen en cuenta otros talentos de los
estudiantes

Es una meta que si se pudo evidenciar en el transcurso de la practica pedagdgica
soportado en su curriculo y las guias de ciencias naturales con preguntas de seleccién
multiple, a modo de entrenar-adiestrar en diferentes tacticas que junto al conocimiento
adquirido haran que el estudiante disciplinado y atento sea capaz de elegir las respuestas
mas acertadas y dar solucion a los problemas que se le indican.

Esta estrategia esta inmersa en ciertas actividades de las guias de estudio ademas de
evaluaciones; se invita al estudiante a mejorar su rendimiento, exigirse mucho mas, ser
meticuloso en el como resuelve el cuestionario porque esto recaeré en su nota escolar, en

su puntaje a la prueba y en la distincién del plantel educativo.
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4.1.3.6 Socializaciones.

Una vez finalizado el trabajo de la guia de estudio se procede a corregir, el docente va
explicando puntualmente la solucion de cada uno de los ejercicios hace preguntas de como
sus estudiantes respondieron comprobando que se apropien del contenido, otorgando
incentivos como palabras de felicitacion o puntos extra para mejorar las notas. Si observa
que el trabajo no lleva las respuestas que solicita pide la correccion del ejercicio, vuelve a
explicar y finalmente procede al llamado de lista para calificar, sellar y firmar el taller.

(Ver figura 14)

4.3.1.7 Trabajos en equipo.

Es de caracter limitado y ocasional, no es una produccién de saberes en equipo o grupal
debido a que es un trabajo independiente y personal donde cada estudiante va respondiendo
preguntas puntuales en su guia de trabajo solo que lo hace en compafiia de sus semejantes,
cada quien trabaja por sus intereses, revisa sus apuntes, los memoriza y de acuerdo a ello
responde en su guia, no se permite la construccion de ideas, no se observa que los
estudiantes estén motivados hacia un bien comdn, el didlogo es escaso, no se aprecia ayuda
o colaboracion, en ocasiones son pretextos de los mismos estudiantes para conversar de
temas diferentes a la tarea que estan realizando y por otro lado hay estudiantes que se

retnen a hacer la actividad y dan copia a sus amigos.

92



4.3.2 Estrategias de aprendizaje

4.3.2.1 Autoaprendizaje.

La Institucion en el proyecto educativo institucional le indica la necesidad al estudiante
de ser disciplinado, exigirse por aprender como un acto autonomo, ensefiandole a repasar
previamente sus lecciones, haciéndole responsable de sus actos.

El aprender a memorizar resulta un acto individualizado y cuantificable registrado en la
boleta de calificaciones, imponiéndoles disciplina, concentracion para repetir y retener
informacidn aparentemente Util para despues ser evaluados. Una frase empleada por la
docente verbalmente y textualmente que Ilamé la atencidn es: "hacer - repetir - seguir

haciendo” (ver figura 15)

Se puede decir que este no es un autoaprendizaje que estimule hacia un estado de
progreso para que alcance habilidades cognitivas superiores el estudiante no puede
investigar independientemente lo que le apasiona, no se le permite aportar lo que conoce,
debe regirse al material que el docente le proporciona, no se le estimula a pensar, se
adoctrina para que responda a lo que se le solicita.

Muchos estudiantes intentan satisfacer a sus profesores y a sus padres porque es algo
cultural pero no saben que el autoaprendizaje es una motivacion propia para conocer o
profundizar y aprender por cuenta propia los temas que le parecen mas atractivos de las

ciencias naturales.

4.3.2.2 Aprendizaje interactivo.
Como se dijo anteriormente la interaccion entre el profesor y los estudiantes es la tipica

exposicion de contenidos, mientras la interaccion entre los alumnos y los objetos en los
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afios de la practica pedagogica fueron escasos, puesto que hay mayor disposicion en
conservar el orden, la pasividad, la exigencia, el control de procesos y el cumplimiento de
los objetivos.

La motivacion dentro del aula no es tan notoria, la empatia no es tan notable por parte
del profesor creando un ambiente de indiferencia, poco flexible para aprender, los
estudiantes se aburren, no se aprecia técnicas innovadoras al momento de ensefiar,
escasamente se apoyan de videos, conferencias, juegos para aprender. Las estrategias
utilizadas se enfocan en lo tedrico, con escasos espacios de dialogo, del compartir, de
aprender a hacer entre todos.

Es necesario aclarar que ciertas actividades intentaban darle un papel protagénico a los
estudiantes como lo son las exposiciones y las pruebas saber. Las primeras porque le
invitan a los grupos de trabajo recolectar informacion, organizarla, planear lo que se va a
hacer, darla a conocer al resto del auditorio y dar ciertas opiniones propias o reflexiones
del trabajo realizado. En las pruebas saber por qué se comparte las opiniones de los demas
en el por qué se considera que puede ser la respuesta correcta de acuerdo a su saber y su

experiencia.

4.3.2.3 Aprendizaje colaborativo.

No se encontro el uso de esta estrategia, no hay elaboracion de mapas mentales,
ensayos, aprendizaje basado en problemas, aprendizaje basado en proyectos,
conversatorios. Cada persona aprende de manera autdbnoma, aislado de sus semejantes, en
la lucha de sus propios intereses, son pocos los estudiantes que se reunen en horario
extraclase los cuales se ayudan y colaboran entre si para aprender a memorizar en conjunto

o entender las ideas de la docente, el constructivismo social no se lleva a cabo, no se ensefa
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a pensar sino a repetir. Las estructuras mentales de los estudiantes no se estimulan en la
escuela si no aparentemente en el aprender de la vida, dialogando en sociedad con sus
padres y sus amigos en su casa, en la calle, en internet.

Los menores valientes que no se conforman con lo que en la escuela les indica se retan
a si mismos, investigan, consultan, indagan, exploran por cuenta propia para poder generar
un conflicto cognitivo permitiéndoles adquirir nuevas experiencias, habilidades,
conocimiento y sabiduria haciéndoles sentir mejores seres humanos adaptados a las
adversidades, seguros de si mismos, reflexivos y motivados de perseguir sus ideales. Los
demas estaran destinados a seguir lo que el sistema les ofrece, en la espera de que las cosas
cambien porque alguien mas va mejorar la sociedad, sin saber que la esfera publica no solo
se rige por conceptos tedricos sino por las capacidades y talentos que pueda hacer sobresalir

cada uno de nosotros, para asi lograr sobrevivir en una sociedad llena de desigualdades.
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CAPITULO V: PROPUESTA

CREACION DE UNA WIKI COMO ESTRATEGIA PARA LA ENSENANZA-
APRENDIZAJE DE LOS FACTORES DE CONTAMINACION Y LAS

IMPLICACIONES PARA LA SALUD

5.1 Presentacion

Esta propuesta tiene como objetivo hacer posible el aprendizaje colaborativo entre
profesores y estudiantes por medio de la creacion de una wiki como estrategia didactica
aplicada al grado 7-3 de la Institucion Educativa Municipal Ciudad de Pasto analizando
una problematica que esté dentro de su contexto, y aprendiendo activamente lo que son las
ciencias naturales, de modo que todos participen, se involucren compartan su

conocimiento, generen criticay propongan soluciones que estén a su alcance.

La idea nace con el proposito de cerrar la brecha de falta de comunicacion entre el
profesor y los estudiantes, las relaciones verticales, la falta de expresion y del aprender a
aprender desde un contexto impropio, ademas, de la necesidad de generar una cultura que
tenga un mayor interés en las ciencias naturales viendo en ella la posibilidad de entenderla

y valorarla para atender asi los problemas del contexto.

A modo de no interrumpir en los contenidos establecidos por la institucion presentamos
una estrategia ajustada a los estandares del Ministerio de Educacion, para grado séptimo

optando por la identificacion de factores de contaminacion en el entorno y sus
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implicaciones en salud. Atendiendo las problematicas encontradas, es necesario involucrar
a los estudiantes y a profesores a reflexionar y a participar generando soluciones que estén
al alcance de la comunidad educativa como iniciativa al cambio.

Debido a esta nueva realidad ocasionada por la pandemia los profesores deben innovar
en sus estrategias didacticas ya que la manera de ensefiar y aprender viene acompariada por

los medios digitales generando asi interactividad.

5.2 Justificacion

La educacion es un derecho fundamental que le permite a los ciudadanos el desarrollo
de una formacidn plena no s6lo en conceptos sino en habilidades y destrezas que requiere
para afrontar su realidad, la ciencia debe ser trabajada en contexto no con hechos aislados,
la contaminacion del entorno es un fendmeno creciente a nivel mundial que causa
alteraciones a la salud de los seres vivos y al medio ambiente.

La interaccion virtual educativa ha llegado para quedarse, la mayoria de las personas
dispone de un equipo tecnoldgico permitiendo asi el feedback, el trabajar con otros y el
aprender en conjunto. Una de las estrategias que apoyan el trabajo colaborativo es el
aprendizaje basado en problemas para atender un fendmeno, esta es una metodologia
flexible que permite que los participantes sean los protagonistas y sean ellos los que retinan

teoria y praxis llegando a debatir y crear alternativas que permitan dar soluciones.
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5.3 Objetivos

5.3.1 Objetivo General

e Desarrollar una pagina wiki con el fin de trabajar los factores de contaminacion en

el entorno y sus implicaciones para la salud mediante el trabajo colaborativo.

5.3.2 Objetivos Especificos

e Descubrir los factores de contaminacion existentes para mitigar el dafio ambiental.
e Analizar los factores de contaminacion descubiertos y estimar los dafios que

ocasiona en la salud humana.

5.4 Marco teorico

Como fundamento resulta necesario definir ciertos términos para dar claridad a esta

propuesta

5.4.1 Medio ambiente

El medio ambiente es un sistema formado por elementos naturales y artificiales que
estan interrelacionados y que son modificados por la accién humana. Se trata del
entorno que condiciona la forma de vida de la sociedad y que incluye valores
naturales, sociales y culturales que existen en un lugar y momento especifico. (...)
que influyen en la vida del ser humano y en las generaciones futuras. (...) Pero la
actividad del hombre, con mayores intereses en su bienestar que en la conservacion
de ese equilibrio, ha conseguido iniciar un proceso de degradacion medioambiental

que de seguir asi, nos puede llevar a un verdadero caos. El blog verde, (s.f).
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Recogiendo lo mas importante son las interacciones naturales y las interacciones creadas
de los mismos, lastimosamente las acciones que mas repercuten en el dafio al medio son

las malas acciones de los seres humanos.

5.4.2 Contaminacion

La contaminacion es la presencia de elementos o sustancias nocivas para la vida en
general. Puede afectar al agua, la tierra, el aire u otros componentes del medio en
el que viven seres humanos u otros organismos.

La contaminacion es una alteracion o degradacion del ambiente y sus componentes.
Tiene un efecto negativo sobre la salud y la biodiversidad. Puede causar graves
enfermedades a los humanos, extincion de especies y un desequilibrio general en

el planeta.

5.4.3 Causas de la contaminacion

La causa mas importante de la contaminacion es la accion humana. Entre los
principales factores tenemos la produccion con tecnologias que dejan desechos en
el ambiente, el consumo excesivo, la sobreexplotacion de recursos, y la falta de
control sobre la emision de ruidos, ondas magnéticas, radiacion u otras

externalidades negativas.

5.4.4 Efectos de la contaminacién

e Muerte de personas

e Enfermedades que afectan a seres vivos
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Extincion de especies.

Desertificacion: Tiene como consecuencia la pérdida de cosechas junto con
la migracion de poblaciones.

Mutaciones genéticas

Fendmenos meteoroldgicos andmalos.

5.5 Metodologia

En particular son los pasos o procedimientos a tener en cuenta para cumplir con los

objetivos

5.5.1 Fases

Analizar el nuevo entorno escolar que estan llevando en la actualidad los
estudiantes de séptimo grado de la Institucion Educativa Municipal Ciudad de
Pasto e identificar elementos del aprendizaje colaborativo como ayuda,
compromiso, manejo de contenidos.

Disefiar un cuestionario que permita saber las fortalezas y debilidades de los
estudiantes a modo de formar grupos de trabajo heterogéneos para esta
estrategia.

Motivar a los implicados y presentar las reglas de trabajo en este entorno, en
cuanto al tiempo, responsabilidad, buena comunicacion, trabajo en equipo y
como se llevard a cabo la autoevaluacion.

Formar grupos de trabajo de tres o cuatro personas y organizarlos con ayuda
de la informacién de las encuestas y determinar los roles que van a tener los
estudiantes.

Presentar el tema con ayuda de videos de internet para hacer una lluvia de
ideas e ir discutiendo en las lineas de trabajo que llevaran los equipos.
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6 Pedir a los implicados que en la proxima fecha reinan toda la informacion que
crean conveniente.

7 Construir su aporte, dar dos posibles soluciones, redactar y compartir en la
pagina wiki establecida.

8 Hacer un conversatorio virtual para que cada uno comparta su autoevaluacion y
una evaluacion con su grupo en cuanto a sus debilidades y fortalezas.

9 Evaluar el trabajo elaborado en la pagina de wiki.

: Hacer un cuestionario con preguntas abiertas evaluando los nuevos
10 [ aprendizajes.

Fuente: esta investigacion

Propuesta del disefio de encuesta para organizar grupos de trabajo

1. Nombre del estudiante
2. Género: Masculino __ Femenino
3. Edad

4. Practica algun curso extraclase

Si No Cuaél

5. Que hace en sus tiempos libres
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6. Usted se considera una persona
introvertida extrovertida

7. Cuales son sus hobbies

8. Cuales considera son sus fortalezas

9. Cuales considera son sus debilidades

10. Que es lo que mas le gusta de las clases de ciencias naturales

11. Que le gustaria cambiar de las clases de ciencias naturales
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12. Marque con una X

Cuando esta en clases prefiere

leer escribir dibujar investigar opinar
resolver problemas matematicos otro
Cual

Fuente: esta investigacion

5.6 Recursos

Son los suministros que hacen posible el desarrollo de la propuesta

5.6.1 Materiales

- Dispositivos electronicos ( teléfono inteligente, tablet, computador)

- Cémara, microfono

- Conexion a internet

- Correo electronico de gmail

- Navegador

- Plataforma wiki de Google Sites. Link de acceso
https://sites.google.com/d/110XoorcHIczL1s3RDH48T8dptUh41_mN/p/1

Kc65MQOV-M8ga8Q3KI_iHI2vcIXOYEFM/edit

5.6.2 Recursos humanos

- Profesor de ciencias naturales
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- 27 estudiantes del grado 7-3 de la Institucion Educativa Municipal Ciudad de

Pasto.
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CONCLUSIONES
Finalizada esta investigacion y de acuerdo a los hallazgos de la misma es conveniente
responder a nuestro objetivo general “Proponer la utilizacion del Aprendizaje Colaborativo
como estrategia didactica y asi contribuir en la apropiacién de los conocimientos de los
estudiantes de séptimo grado en el area de ciencias naturales de la Institucion Educativa

Municipal Ciudad de Pasto ™.

< Una vez aplicada la encuesta, al formar los respectivos grupos de trabajo
heterogéneos se evidencid que hay estudiantes adaptados al modelo tradicionalista
con actitudes individualistas y competitivas, mostrandose apaticos al trabajo en
grupo cuando no se comparten ideales y manifestando su inconformismo frente a
las estrategias inclusivas.

« De acuerdo al sistema educativo tradicionalista que se ha manejado, el objetivo de

los estudiantes se basa en aprobar

X4

L)

Los estudiantes aun se aferran a las clases tradicionalistas acompafiadas de las guias
de estudio, su interés aun sigue siendo aprobar los exdmenes y pasar el afio escolar;
no se ensefia a ser criticos la apropiacion de conocimientos es para un corto lapso
de tiempo y no es trascendental; hubo inconvenientes en participar en nuevas

estrategias acordes a las necesidades que presentan.

4

4,

% El manejo de contenidos aln sigue siendo inflexible y el tiempo es limitado, a la
institucion le interesa cumplir con sus objetivos en los tiempos establecidos, en esta
propuesta fue necesario flexibilizar los tiempos de las reuniones el trabajo en la
wiki para su participacion.
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*»*

L 4

Los estudiantes no se acoplaron al trabajo colaborativo como se estimaba en un
principio, ciertas personas mostraron interés y trabajaron, sin embargo, otras
personas se aprovecharon de la dindmica en equipo para omitir sus
responsabilidades, mostrando la falta de unién y colaboracion en la basqueda de un
bien en el que todos estaban implicados.

Los estudiantes que se comprometieron con esta estrategia se sintieron mas
motivados a la investigacion y busqueda de informacion enriqueciendo la
propuesta.

La nueva realidad educativa ha dejado al descubierto que las instituciones
educativas no estaban preparadas para la educacion virtual ya que muchos
estudiantes no tienen acceso a equipos de cOmputo o conexion a internet desde el

hogar por ello muchos no pudieron participar plenamente.
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7
*»*

L 4

RECOMENDACIONES

Es necesario ensefiar y trabajar desde edades tempranas el sentido de
responsabilidad en los menores desde su hogar y la escuela para que se

comprometan plenamente en sus compromisos personales y grupales.

Se invita a los profesores a entablar relaciones méas proximas con los estudiantes,
a flexibilizar el contenido tematico y brindar un espacio para que exista la
confianza suficiente al querer participar y colaborar ya que todos tenemos algo

que aprender de los demas y no existe una verdad absoluta.

Los profesores deben actualizarse en estrategias didacticas innovadoras y asi
mismo empezar a ejecutarlas, también es necesario que conozcan mas del
aprendizaje colaborativo y lo implementen en sus préacticas, ya que no es lo

mismo trabajo en grupo, trabajo cooperativo y trabajo colaborativo.
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1. llustraciones

Figura 3. Profesora vendiendo un conocimiento empaquetado. Nota. Profesora de
ciencias naturales en el grado 7-3 impartiendo contenidos tedricos acompariados de
guias de estudio. Elaboracion propia.

Figura 4. Estudiantes del grado 7-3 consumidores de conocimiento empaquetado.
Nota. Estudiantes asimilando el conocimiento ofrecido por la profesora. Elaboracion
propia.
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Figura 5. Instalaciones de la Institucion Educativa Municipal Ciudad de Pasto. Nota.
Aula de informatica perteneciente a la Institucion Educativa Municipal Ciudad de Pasto.
Elaboracion propia.

Figura 6. Instalaciones de la Institucion Educativa Municipal Ciudad de Pasto. Nota.
Biblioteca perteneciente a la Institucion Educativa Municipal Ciudad de Pasto.
Elaboracion propia.
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Figura 7. Instalaciones de la Institucion Educativa Municipal Ciudad de Pasto. Nota.
Biblioteca perteneciente a la Institucién Educativa Municipal Ciudad de Pasto.
Elaboracion propia.
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( ANO ESCOLAR 2019 X
. CLENCIAS NATURALES Y l-'.pu(‘AClON ,)\Mnu-.N'rAl.
AREA DE CIE  EL SEPTIMO — PRIMER PERIOIX

ZAINE:

N'ENA:. ‘i':'x;:ﬂnyf:“a de membranas en situaciones

me/ F.\perimrul.ndo con ln materia.

Problematizacion: & 1a oflula alcanza el equilibrio transportando

sustancias : traves :c :a:' m‘::'nhnnu? Cuil es la importancia de las mezclas

en la vida?

te periodo son:

desempeiios debo alcanzar en es i

l:' Utiliza npmpi.:::nntc el lenguaje cientifico y sustenta sus respuestas

’ inentes.

2. m‘.x.mﬁﬁmm tipos «dthnm celulares y explica los
procesos de transporte a traves de i .

3. Clasifica diversos mateniales en m‘“ngll:_n puras o mezclas y verifica

i tes métodos de separacion de las altimas. )

3 mnbndmindustrhldeméwdo_syonhaepcmwndem
ysu inddeuchcneldealnvlbdt.h medicina.

5. anplenfnuib-c\nndombqpnynpoympeulufundonude

las demas personas.
Para alcanzar los anteriores desempeiios debo estudiar:

La membrana celular — estructura y funcionamiento

Figura 8. Formato del primer periodo de ciencias naturales para los grados séptimos.
Lado A. Nota. La organizacion de contenidos para abordar en el primer periodo escolar
“la célula”, los objetivos que los estudiantes debian alcanzar, los temas y las estrategias
didacticas que se ejecutaron. Tomada de (Colegio Ciudad de Pasto, 2019) [fotografia]
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- Aprobare ¢l periouw, N1 mn SIar ogro:

. gy [ -t-l'rl(-;l.\' Sll')ru una ('l)ﬂ('n .“-i"." . | |
l.u‘rnl".'l:n':."p:‘;;"i::la& y encontrar posibles respuestas. Xperi ’
ll.:‘ :;’:" la calidad de la informacion, escoge la pertineny Y da
c‘;'t':tlilt) correspondiente. ‘ v }
Propone respucstas a sus l‘“,gun'f‘_“‘ y compara con las
yersonas y con las de }(ﬁvri:lx ﬂgmi o
t“"‘""‘"’" las caracteristicas y funciones de la membrana celular,

Diferencia los procesos de transporte que se llevan a cabo a traves e

mbrana celular. ) -
;';nliﬁa algunas Ptopledades de la materia.

iferencia sustancia pura y mezcla.
g'e‘:onoet los diferentes procesos que se llevan a cabo para separar —
mezcla teniendo en cuenta ¢l estado fisico en el que se encuentren.
A través de tablas y grificos interpreta los resultados experimentales e
cambios de estado de algunas sustancias.

‘O

de otras

vV YVYY ¥V Vv v

“La disciplina es el puente
entre las metas y tus logros”

META
. BE oo

REPETIR
HACER

Figura 9. Formato del primer periodo de ciencias naturales para los grados séptimos.
Lado B. Nota. Se definid la manera en que el profesor a cargo declar6 que sus
estudiantes aprobaron el primer periodo en ciencias naturales. Tomada de (Colegio
Ciudad de Pasto, 2019) [fotografia]
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AREA CIENCIAS NATURALES |GrRADOD | 8 PERIODO 1°

DOCENTE SOFIA SUAREZ DAVID Guia N° 5

ESTUDIANTE T )
MECANISMOS DE LA EVOLUCION

2Qué son los mecanismos de la evolucidn?

Se conoce como macanismos de 13 evohucidn 3 varks procesos a
través de bos cuales se produce &l cambio evolutivo, dabide a que
ocasicnan cambios en I3 frecuencia de los genes de los indiddoos.
de ias poblacionas. Una poblacitn &= un grupo kocal de indwiduos
que perienace 3 una espacie, qua son capaces de regroducinse
ente si. La especie es 13 mayor unidad evolutiva. B conjumo de
informacicnes genéticas que flevan todos los miemnteos de una
podiaciin, se denoming acervo
mmmqumﬂm:mtmnmm
¥ por enda ioe ganes estan: Las mutacicres, &l flupp genético, 12
saleccion sexud, 1a deriva gendtica y ka seleccion naturyl

1.  Mutaciones (Introduccion de alelos nuevos):
Son cambios aleaiorios en & ADN de ke organsmos que
generan un nuevo alslo. Las muladcnes no raen ventaja
alguna para los crganismas y liegen 3 ser (ks en muchos
cas0s soko < hay cambios ambientales.

2. Migraciones (Flujo de genes entre poblaciones)

B intercambio de akefos dedido a la migracin de indviducs
entre diferentes poblaciones se concce como fiwjo gendtico,
este fende a hacer que las dierencas genélcas ente las
poblaciones dsminuyan o induso desaparezcan, llevando a las
poblaciones a comparir &f mismo aceno genédtico (parimonio
genédco) como si fueran una misma poblacidn. De igual manera
pueden introducir nuevos Jelos o alerar fas proportiones de
fas ya exstentes en la poblacion.

3. Seleccién Sexual:

Los machos y ka3 hembras de muchas especies diferen en
caraclenisticas sexuaes secundanas que no estan drectaments
asocadas con & reproduccidn, estas diferencias se conocen
como dimorfismo sexual y se manifiestan entre obas, por
ejernplo, en la dferencia de tamafio entre maches y hemiras. €1
dmorfsmo seaual fvorece 1 seleccidn sexual o reproduccian
seleciva, en 13 que el ndvduo de un sexp, generaiment® las
hemiras, eligen al indwiduwo del sexo opuesto con el que se
quieren aparear, por lo tanto, no todos los machos tienan las
mismas opartunidades de apareamiento, o que provoca que
adguros alelos se vean [aworecids y, por esla razdn las
frecuencias génicas del acenvo gendfoo de una poblacidn se
modifiquen.

4. Deriva Genédtica:
Consisia en los cambios en las frecuencias génicas cedido a
que los genes de una genaracion no constiuyen una muestra
representaiva de los genes de |a generacidn anterior.

La Ley de Hardy-Weinberg asume que las poblacianes son de
tamano infinfo, par 1o cud no existe variacion resutante del
proceso de muestreo de gametos de una generacin aotra. Las
frecuencias genotipicas permansacen constantes da QENEracion
en generacidn dado que las frecuencias génicas son muesta
representatva de as frecuencias de la generacidn anteror.

No cdstanie, dado que las poblaciones son da tamafio finito,
hay un emor de muestio gque Bene por resultado gue las
fecuencias ofvicas de los gamelos que componen una
generacidn dada mO Son una@ mMuesYya representativa de fa
generaciin anterior, Por ende, en todas 35 podlaciones se dan
Ructuacionss debadas al azar, tanto en las fecuancias ganicas
como fas ganosipicas, de generacidn en generacidn. Podamas
enlonoes defini deriva gendtica como ks cambios en las
frecuencias o&nicas por emor dé musstrea en las potiacionss
fnitas.

La darva genifica puede causr grandes péxdidas de la
vanabiidad genética en [as poblaciones peguedas. La
reducciin de ka variabiidad gendtica de las poblacicnes puede
deterse al efecfo Amdadv y a los coalos da botala.

&) E efecto Fundador: se coroce con este nombve a las

consecuencias derivadas de la formacion de una nueva
pobiacin de indiiducs a partr de un nomero muy
réducdo de esios, lo que ocasiona una baja dierenciacidn
genédca entre bos indhiducs.
Ejemplo:  Losmisdvide las selas ce Talandia son
probablemende la inica comunidad humana con fundador
extremo que se conoca. Segln 13 historia relatada por una
tibu vecina (que. al contrario que ellos, es sedentaria y
practica 13 agricultura) los miabal son los dascendiantes de
un nifid y una nifia que fueron abandonadas rio abajo hace
1000 afcs. En 2005 s& realzaron gruebas deADN a
varos indvidxs de ka by que amdjaban conciusiones
concordantes con esta histoda 58 de los 200 miabd
existientes presentaban cienla secuencia gendtca idéntca
(algo nunca visko en oba poblacidn humana) y de acverdo
con la genética, descendian de una sola muger inicial y
menos de 4 hambres, quizds und solo,

b) Cuwello de Botells: se dice que una pobiaciin o especie ha
suffido una stuacion de cuello de botefacuando ha
experimentado un dréstco dascenso en el nimero de
miembros en Jgin mamento o2 pasado, Begando en
&lgunos cascs @ estar al borde de la extingién, Como
consecuencia, ks ejemplares de la3  generaciones
posieriores al cuelo de botella presentan una escasa
variabiidad genética y la antigua praporcidon de alelos en i
conjunto de la poblaciin ha cambiado considerablemente.

Figura 10. Guias de estudio de ciencias naturales de septimo grado de esta
institucion. Nota. Primera parte de la guia informacion de la institucion, sellos de

calidad y resumen del contenido de esa clase.
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La seleccitn natural rae como resultado qua los alelos de los
individucs con cierlas caracleristcas apropiadas para el
ambienis y que puedan regroducirse exilosamente dominen en
la poblackn en fas squienies generaccones. La selecciin
natval tambien hace que ios individuos que bengan aelos con
caractericcas qua no representan ventajas  adaplatvas,

un antepasado comdn para los organismo 0 grupos ubicados o
fnal de las ramas.

Cuando hay una ramficacion en un bngje, esta s¢ representa
CON UNA Nueva rama 0308 los descendentes de esta nueva
rama comparten un MSMO antepasado O ancestro comdn y
estin més cercanos evolutivaments ente si que con S
descendentss de otras ramas.

A B C
\T/“‘“’
/o P
-~ S e
8 C

\4/ Postene
A
\ %‘,&:. arras
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rlone
Ol Biaie ©
'lt

Los cladogramas benen tes propésiios:

1. Proder hiptiesis sobre 3 evolucién

2. Aprender sobre las ciraciEnisicas g las especies extntas
y I05 ingjes arcesyaks.

3 Clasfrcar b5 organismos segqun las caracteristicas que
heredaron de un ancesyo comun da forma tai que fa

mueran mas rapido y lengas menos probabikdades de
reproducirse.

ANCESTROS COMUNES

clasficaciin revels |3 evoiuctn 02 123 especies.
b) Arbol Filogenético: es unatoique muesta i
relaciones evolutvas ents  varias especes u otas enfidades
que s& tree que Benen Lna ascendancia comin. Ua arbol

Charles Darwin en su obea, B origen de les espeniec” expresa Slogenésco es uaa forma ge diadograma.
acerca de los cambios morfoldgions de e espeacies “No vamas e
ninguno de eslas lenfos cambios en ¢f momenlo en que ocuTen, 4 "2".‘.'$«;,&'9‘
sino hasta que, can el iranscwrso del iempo, fos ha marcads” it o ‘ i
De acuverdo a Darwn, [a evolucion es, descendencia con ’ o 2 - ‘:‘-
modficacion, o que quiere decir Que las especis acluales Son o R w..:
descendientes modifcados de ancestios que habitaron en & planeta ey R W 73
M' - n-’- “"' / ¥ : ‘&m—- Awnda Th
» o :G"m

Los descendentss del ancestro comdn enfentaron condiciones
ambiantses dferentes, se adaptaron a elas y obluvieron formas

mmumnmma%amd PRV T i et
paremacco evoluivo eelre |as especies con frecuencia s2 uikzan los LiECes :‘ s Sopacs
cladogramas y drboles flogenéticos, qua son representacionss de e g s cnan
fa evolucitn e as especies, 4.

2) Cladograma; un cladograma es un dagrama que permite
representar ¢f parentesco evoiutivo entre dilerentes especies,
Se parece 3 un rbol genaadgico en el que la base representa

Actividades de Aprendizaje
1. ammmmammmmmmamm

Figura 11. Guias de estudio de ciencias naturales de séptimo grado de esta
institucion. Nota. Segunda parte de la guia informacion de la institucion, Contenido en
resumen, gréaficos explicativos y presentacion de la actividad.

125




——

De acuerdo con 2 Informacitn de |a presente guia, se posde
afrmar que en el cladograma se pusde aSrmar que

A. B peio es una estructura andioga ente | zangbeya y ¢l
mono arafia.

El amnios separa evolutivamente al opo marsupial v al
{opo ewrcpeo.

B marsupio &3 una estructura homéloga para la zarigleya
y €l topo marsuplal.

El brazo adaptado para cavar s una carackerisica que
heredaron los $0pos marsupiales y 108 10p0s ewropeos de
un mismo ancastro.

e 0w

2. La exremidad anterior de aves y murcsiagos &3 considerada
wna estructura hombloga porque
A Cada linae evoluciond por separado la extremidad
anterioe,
Elv\adodehsmamm“eldehs

B.

marciélagos.

C. Las alss foeron heredadas de un mismo ancesto de
ambos Ingjes.

D. Laexfremidad fue heredada de un mismo ancestro, b que
se evidercia en ka secuancia de huesos.

por

A Laadaplacidn a modos de vida simiares.

B. La herencia desde un mismo ancestro de la mano apta

para cavar.

C. La adqusicidn de estucturas homdlogas en ambos
gnepes.

D. Laadaptacién a ambientes dferentes.

Responde las pregunias 4 a la 7 do acverdo con I siguiands
informacide

Elﬁ\v.f_ 2 TN 4
G

5 R o ATE mt
. gmms 45 e :-__;__:"
== o e
s

4. Segun o anleromeme expuestd se  puede  afmar

comectamanes que:

A La aparcin cel pugar opondie precedid a la apancda
del peio

B. Laapancidn del pelo en los mamidercs se dio mucho antes
que 1a apanctn Gl pulgar oponibie en oS pramates,

C.  La evoluctn de 1a placenta fue antencr a 13 evokcitn de
un mentdn en la mandibula.

D.  Lapresencia de cuato extremidades en los verlebrados es
una carpcherissca de evolucon mas recente que la
del craneo

5. Segin la informacidn proporcionada por ef cladograma se
puede afrmar comectaments que
A elcanguro posae peld, perd no LN puigar oponibia.
B ks orargutanes y ks humanos benen mandibula
©on menidn.
C. el a%0n carece de un craneo 0seo
D. el canguro es un mamidero placentanio,
6. Son caracterisicas comunes & canguro y a orangutan
A el pugar opondie, placenta y pelo
B. elcraneo, cuatro extremidades y el palo.
C. B mentdo en 13 mandibula y los omoplatos en (a espalda.
D. ninguna

7. €l tener los omoplatos en la espada, y no a los lados del

Figura 12. Guias de estudio de ciencias naturales de septimo grado de esta
institucion. Nota. Tercera parte de la guia. Continuacion de actividades.
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a (Qué carxclenstcas son mas antguas en la
evaiucidn del inaja humano?

b ¢Quéd caracleristicas de las sefidadas en el
cladograma comparten ef hombre y el gorda?

C. ¢Es comecto affmar Que las percas son mas
evolucionadas gue los Sbarcnes por estar ubicadas a
ka derecha de eslos en ef cladograma?

d Ot orgarrsmos del dadograma son eucariotas?

e .Por qué crees que 20dos oS Seres Wwas se pueden
ublcar en grupes anidados dentro de ctros grupoes?

Giosario
¥ Arwnicly: mcobacos Cupes Solniares PoseeT Uy mambrany Sencrenade

avvvios. £ atwios onciata o e3pecio Seoo o Aguaoo fal Sguedic aromeatool
Mum«»m Los replics. aves y SAOLSNOS SO

- tmwummmmwmm

Figura 13. Guias de estudio de ciencias naturales de septimo grado de esta
institucion. Nota. Final de actividades y glosario.
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\
2 Lacarpeta osth debudamenie logajada Sl
31 La capeta esth detsdamente marcada S
4 Los olos estan bwn organtzados S
3 Si
] St

Hay pulcritud en la preseniacidn
Todos los follos Senen sallo y fema

=

l Lo valoracdn de su portatolio es @

Figura 14. Formatos de calificacion de actividades. Nota. boleta de calificaciones de
un periodo escolar en el area de ciencias naturales, elaborada por la institucion
aprobada con sellos de calidad y con sello y firma del docente responsable.

“La disciplina es el puente
entre las metas y tus logros”

META
g A€o

REPETIR
HACER

Figura 15. Férmula del aprendizaje. Nota. Imagen que aparece dentro del contenido
del primer periodo escolar invitandoles a repetir los contenidos ofrecidos por la
institucién. Tomada de (Colegio Ciudad de Pasto, 2019) [fotografia]
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2. Formatos de observacién y materiales de estudio

Institucién Educativa Municipal Ciudad de Pasto
Afo escolar 2019

Grado 7-3
Geénero Nombre Edad Estrato
socioeconémico
1 F | Arévalo Pupiales Paola Estefania 12 1
2 F | Arias Montero Vanessa Yuliana 13 2
3 F | Cadena Jaramillo Natalia Carolina 12 2
4 F | Cortes Onofre Julieth Teresa De Jesus 13 2
5 F | Cuaspa Calvache Isabella 13 2
6 F | Erazo Salazar Karen Sofia 13 1
7 F | Mora Solarte Leyvi Astrid 12 1
8 F | Narvaez Montilla Julieth Alejandra 14 2
9 F | Pérez Lépez Juanita 13 1
10 F | Quiroz Montafio Maria José 12 2
11 F | Roman Portillo Shara Maria 12 1
12 F | Sanchez Jaramillo Martina Sofia 13 2
Género Nombre Edad Estrato
socioeconémico

13 | M | Benavidez Gonzales Jonathan Alejandro 12 2
14 M | Castillo Guadir Sebastian Camilo 13 2
15 M | Cuaran Imbacuan Jhon Jaider 13 2
16 | M | Espafia Paguatian Yonier Andrey 12 2
17 M | Ibarra Narvaez Juan David 13 1
18 | M | Lopez Mufioz Juan David 12 1
19 M | Mavisoy Diaz David Santiago 13 1
20 M | Ortega Kevin Daniel 13 2
21 | M | Ortega Legarda Victor Adrian 13 2
22 | M | Riascos Salayapud Arley David 13 2
23 | M | Robles Rodriguez Santiago David 13 2
24 | M | Rojas Garzon Juan Felipe 14 2
25 M | Rosero Morillo Brandon Arley 13 2
26 M | Sarasty Pupiales William Andrés 14 2
27 | M | Yépez Rodriguez Miguel Angel 13 2
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Protocolo observacion de clase para la practica pedagogica integral e investigativa

PROTOCOLO —~ OBSERVACION DE LA GLASE*

Fecha: oo € i adnl zold nbre dei Coservador
E wdin Mavio liloTe b
Nombre de la mstljcr educ?twa donde astudia o labora:

TEM mu Pas i
Nombre de la in W n edu atlvynde I?’ cifse es impartida: | Grupo de mVOahga ion:
I- i.!‘" Gy, . :/O Pas s eepflva ﬁ’

Nombrg del mgestro que lieva a cabo la sesion:

i ol
Tema de la cla37’
Sistema  eadocyina
Subtema:
hoimanas

I. Plan de ia clase
1. ¢ El frabajo colaborativo es efectivo en |3 planeacion y estructuracion de |z clase?

Muy efectivo [ Efectivo X | No muy efectivo ] No efectivo

Argumento: / / /
sencla {u ¢ a,\c e ’fﬂ s

"‘"r"’"" "5‘ ‘ l/’ac:o :Z / j/ /
< A es ,,,,, 1y 23 a adlovgels e dodas pov
ifb:(/‘]( L‘/—/?

P“' 4 3 vaa v'ﬁ'l"D Preui Mgate =mpare cone

L Ve /omam/a Sa ¢V¢l "—Y//frf o /

2. JEl plan de {a actividad es consistente con los iogros planteados en la clase?

| My Consistente | Consistente | Algo Censistente X | i\zo_,@h istenite

Arghmeﬂfo ¢1 Jgt»;\}rc :J'la\ 4/\}«4/ qcun’\r/r c:’n/’ »a upua v
/Mc(ﬂ/

v
q/c;q Z Q[u— ,,A{-a/:z_q_ en el 4Sflfl v eren ‘co e
13

»

'L“' trves Aactdn o acclon paﬁlu.;pq..uo\

3. ilLaclase esta planeada sisteméticamente? ;La introduccion, el cuerpo v la conclusidn estan
claramenite diferenciados?

7
Muy Sistematicamenta No muy ; No Sisternéticamente
sistematicamente sisteméticamente | 5
(Argumento / /vj e 74: frzav, {cx -;zvm'r\a; Son mdy "am’wAJ
l a fﬂw "f ltq A v iy ,qﬁa’ il

4. L,Las diferentes actividades de aprendizaje estan incorporadas apropiadamente en la ciase?

(Individuales, en pares, en pequefios grupos o en la clase entera)

Muy Apropiadamente | Apropiadamente | Algo aprepiadaments | No apropiadamente

Argumeﬂj' ‘ =Xrac)<1/" v e i/\c)e;/g‘qmc,\‘ ’«w‘: y/ ,‘,,7/1/ a/r ul@
o
Z

o5 <
o5 Jtu iTaqnsef f‘\&l A -[.. c«ﬂprgnuﬂ, ‘? ,m,q ’q en

Lolon e Lgfe
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5. ¢ El plan de la clase toma adecuadamente en consideracién la reaccidn de los estudiantes?
Se tomaron en cuenta las diversas reacciones de los estudiantes, especialmente de aquellos con
problemas para aprender

Muy adecuadamente Adecuadamente No muy No adecuadamente
adecuadamente

.’?{rgument;cfl /"Iﬂ L ¥ (O (‘/o’ (/( Acl{;ic ?ur\n/cz 5‘1 Jos Zce.rc_r e Gue /
kua ci odianfes 5[" maF gor con Q;]vr j"": “ o /{amo B
L]

o %

re mAnata =/ L‘«’JC"(A‘\ sosncyaY cn  Grb [EnE Q9v9c 2 <0 (/,Arq
6. ¢ Los materiales didacticos (inctuye?wdo el uso del tablero) estaR bien planeados para ayudar a
los estudiantes a maximizar su potencial de aprendizaje?

velCenlyen

Muy bien planeados | Bien plansados [ Algo bien planeados X| No bien planeados

irg?j}mento cn u:.-,/rfr;, Usi ,/,\ {{ J,,e,\/ wd/l«a[:fv < [ m_, u—,rnrn/l "If{ito;
wpler O v Ivt_/ «nq/ cgrE \‘.,,/u\/ A/:f
de Qu, o~ i({’\ cyan s 44\«:“"“ fr/gju jv‘j"‘"‘f"” XA 'r‘“’”""J// ;-:j)t//)

iI. Observacién de ia clase (Introduccion — Cuerpo — Conclusion)
1. ¢El maestro presentd ciaramente los logros de la clase para que asf los estudlantes puedan
entender qué se pretende con ia clase?

Muy Claramente | C]arameme % | Algo Claramente | No claramente

A’g}ﬁ{ﬂf “ ham & 3 nl"'/ // /q,. /maé Jllnlﬂ" LJ.:J!! Lﬂ/’—‘ /‘

/ ue o :4 M(n evan i‘N cres .: NaeuDs 4,«0\0/:\/,_, Ineies ,}q/ .

f"" parte j A }\ e
el € pswarriy wS5Yeae ‘.{‘,_

2. ¢Fl maestro orgenizé a ios estudiantes (y sus actividades de aprendizaje) separéndolos

claramente (individualmente / en pares / pequefios grupos / la clase entera) de acuerdo a los’
planes de la clase?

Muy claramente Claramente Algo claramente No claramente

separados sepajados separados , | separados )(

Argumento: Z:lq Vicifr on we S obsovowo ingon S encion,  de Femad
«-‘/aJ £ e ?Yq N €

3. ¢ El maestro les indicé claramente a los estudiantes lo gue tenian que hacer?

Muy claramente I Claramente | Algo claramente | No claramente X
Argumento: {0'5’0 aut /4 (vi,,j* Se «/*cui!ZQ!) z/ mManTva !“l‘f“'f’l/';’ -
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4. ¢Los estudiantes le pusieron suficiente atencion a las indicaciones del maestro?

Muy suficientgmente | Suficientemente X | Algo Suficientemente | No Suficienternente

Argumento: oode L et AQaue e utatl
\%ﬁ\*r' o ‘c\@sn& -{roquM U Qregesd A} f 3 =2

5. ;Los estudiantes comparten sus ideas y opiniones activamente con la clase?

Muy Activamente [Activamente | No muy activamente [ No activamente

Argumento; € Secigurabe. O close | PQ\»’(;&{PO{E;XQ feders

6. ¢los estudiantes participan en las actividades?

Muy Activamente [Activamente A | No muy activamente [ No activamente
Argumentolics  temay de  erdse Creny ExpUed e Per s
ented texaden

_ 7. ¢ Elmaesto alienta apropiadamente a sus estudiantes a intercambiar sus opiniones con otros
estudiantes’™ = - -- o

Muy Apropiadamente | Apropiadamente ["Algo apropiadamente Al o aoropiAGaTenie |
Argumento; Sy L@ wottuaien | poTR e erdde cotiden
8. ¢ El maestro observa de cerca a los estudiantes y les ensefia de manera individual cuando es
necesario?
Siempre X | A menudo [ Algunas veces [ Nunca
Argumento: - cat LT ke | CACR @ ciempie g\e_c atailoa
Como =5 S el femo Y Neo dued, dud as
9. ¢ El maestro conduce la clase apropiadamente con base en ios logros de aprendizaje?
Muy Apropiadamente Apropiadamente | Algo No
apropiadamente | apropiadamente
Argumento:  Gner mnetadoi oy . : j
WOLOET QO VARG X 2} X v ek
NOPB N frecer i o da
£
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10. ¢las aclividades de aprendizajs
carteleras, entre otros) son s

v @l usn de materieles didacticos (tablero, textos, jusgos,
uficientemsnte motivantes para que los estudiantes participen en las

actividades de aprendizaje?
Muy suficiente | Suficienie | Algo Suficiente A { No Suficienis
Argumento.  oEttiTErlgen @ Videe oy AGuaeD . egren
nagesvaies Degun (e nen oA

i1. ¢ El maestro concluyd la clase apropiadamente (revision / evaluacion / comentarios para la

siguiente clase)

]

Muy apropiadamente

{ Apropiadamente x| Algo apropiadamente I No apropiadamente

Argumento: YT pree ST

%!.ﬁl LI

<«

fenna EXPUED ¥

Fara uso de las reflexiones
Por favor escribir librements acerca de la reunién

planeado para la ciase?)

!
/

Q’vn_:v’ e N3 ovws If{ v

1"' /
P 7
- J 'b

/

e

PR »

, /
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"Vaﬁ'»' .,‘u'

e o Lt

5 ohyah
o ‘n £ ¥
LA o ‘
0 cole es efeclivo en la planeacion y estructuracion de la clase?
& X, . o AR iy
TSR | Efectivo | No muy efectivo | No efectivo
: : Egechivo

Nes ope el @l hae un repase general & lag fevadicas
Vgt

2. LEl ﬂldc la aclividad es consistente con los logros planteados en la clase?
: s

tente | Consislente [ Algo Consistente | No Consistente
2 ©n5 15{tepte s .
¢ h:ﬁdos (¢>6 Qsl'uc\lon“es presef\lran c“o«w&o
TS

:  clase esta planeada sistemalicamente? ¢La introduccion, el cuerpo y la conclusion estan
amente diferenciados?

Sisteméticamente No muy No Sisternaticamente
sistematicamente

& o BGrmente
| ‘Fofmo"'c“‘ PL;\neQd/bn.(u dase se

A0 (K R WA - ;-‘\(.‘

ntes aclividades de aprendizaje estan incorporadas apropiadamente en la clase?
es, en pequerios grupos o en la clase entera)

damente | Apropiadamente [ Algo apropiadamente | No apropiadamente
Prep ad amente.
= R 4omen 2n (sn,r\-"u C\C‘M\AQ&-$ & V\\e\“\m En
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heipecon |
n »'1---_;"-"\.1 m .I‘ Idlf.

Jy blen Mmmdos | Algo bien planeados | No bien planeacios
a8 Alae ben plapecdes
"Q"&*’ 5¢ \ere cgbo *l teblove y &l modevial cpue log

WA S \".c Y X3 A A YA Loy onvale

Il. Observacion de la clase (Introduccion — Cuerpo — Conclusion)
1. (El maestro presentd claramente los logros de la clase

i para que asi los esludiantes puedar
o entender qué se pretende con la clase?

| Muy Claramente | Claramente | Algo Claramente
Argumento: Clevacnganite

h?rafz.sofc« Pbnko la explicacion o epasS0 <luvamente
LA los epludemles .

2. (El maestro organizd a los esludiantes

| No claramente

(y sus actividades de aprendizaje) separandolos

claramente (individualmente / en pares / pequefios grupos / la clase entera) de acuerdo a los
planes de la clase?
Muy claramente Claramente Algo claramenta No claramente
- | separados separados separados separados
Argumento: Ko (leyommende Sepevedec 4
VN VO CcneS ‘e\. o@\com'on & \leva o calocs o NN X
% (A o (2 SN

. ¢El maeslro les indicé claramente a los estudiantes lo que tenian que hacer?

ey 2

| Claramente [ Algo claramente | No claramente

& b pefesor Ylos enshocaone g P

P Y

Scanned by TapScanner
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5. ¢Los estudiantes comparten sus ideas y opiniones aclivamente con la clase?

Muy Activamente | Activamente [ No muy activamente | No activamente
Argumento: Achicamene.
G 28k otasiéa oo v PadkPecian mas ackou

S

6. (Los estudiantes participan en las actividades?

[ No muy activamente [ No activamente

Muy Activamente | Activamente

Argumento: A‘gwf\kc
oy echdiankes moeshan wleres H Paxhcipan ackoumente

L & be adudike e T ks asiqne.

s a intercambiar sus opinionas con otros

7. (El maestro alienta apropiadamenle a sus estudiante
estudiantes?

Algo apropiadamente | No apropiadamente

‘ jadamente opiadamente
Argumento. N O?b?o(\o\.me(\k.
fx WIddn Sole Ge basa en le ensefan prapesar —

esh cbante .
8. El maestro observa de cerca a los estudiantes y les enseiia de manera individual cuando es
oF - ¢
" [Siempre [ A menudo | Algunas veces [ Nunca

3 QW'Q, sgbaSo 2 ONca exv\icac\{:n %Qne‘(‘l{\.
ik

jce la clase apropiadamente con base en los logros de aprendizaje?

Apropiadamente Algo No
apropiadamente apropiadamente

q \us &Ftcu\-‘ac\es o=
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PROTOCOLO - OBSERVACION DE LA CLASE*

Fecha: Nombre del observador

T de nodembre 2019 E\Sa patidalossoificcy M
Nombre de la institucion educativa donde estudia o labora: L

Unoersidad de Nex'do

Nombre de la institucion educativa donde la clase es impartida: | Grupo de investigacién

ToCo M Cicded de  Pasto

Nombre del maestro que llevo a cabo la sesién:
Sofia scoseg

Temade laclase: (o Mortexu

Subtema:

?Scy?‘*\eclc\cies c\e o ety

I. Plan de clase
1. ¢El trabajo colaborativo es efectivo en la planeacion y estructuracién de la clase?

Muy efectivo | Efectivo [ No muy efectivo 2X | No efectivo

Argumento: No Fowece vabery onal colakoracidn SiIne A kmen
OV KegeXSin de conceptes VSstos con antesiesidad

2. ¢El plan de la actividad es consistente con los logros planteados en la clase?

Muy consistente | Consistente X | Algo consistente | No consistente

Argumento: =3 €& Congistente ".?an(,e Yeu Bitilited en o
e foe o clode 4 b gqe astukn en @ poogama,

3. ¢la clase esta paneada sistematicamente? ¢la introduccion, el cuerpo y la conclusién
estan claramente diferenciados?

Muy sistematicamente Sistematicamente No muy No
/ sistematicamente sistematicamente

Argumento: ©5 cowettO, Ya gwe la Raneaddn de las guias eS
hsereda Pof @nten Sgesioed; oy otgrneatidn de i@ —encticy

hadiedk que e\ duede eyaute Suestratedia sin Micon Prablema.

4. ¢ Las diferentes actividades de aprendizaje estan incorporadas apropiadamente en ia
clase? (individuales, en pares, en pequefios grupos o en la clase entera)

Muy Apropiadamente Apropiadamente Algo

No apropiadamente
apropiadamentex

Argumento: Pog 1o geresal “akojon sole$, ceda qaien con 50
fotrodo @n o vororia e CCaBoned.
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5. ¢El plan de clase toma adecuadamente en consideracion la reaccién de los estudiantes?

Se tomaron en cuenta las diversas reacciones de los estudiantes, especialmente de aquellos

con problemas para aprender

Muy Adecuadamente Adecuadamente No muy No Adecuadamente
Adecuadamente %

Argumento: Se {rposte la clate al st que tao la psofeiorq
N Algdien o entlende Y alcanma €1 Rempo alza \amane Y
Peoonta, de o conliarsio debe buscay ayda de 5 comparerol

T

6. ¢los materiales didacticos (incluyendo el uso del tablero) estan bien planeados para
ayudar a los estudiantes a maximizar su potencial de aprendizaje?

Muy bien planeados | Bien planeados [ Algo bien planeados® No bien planeados

Argumento: N© estinuian o) Fotercal de cugrend‘nc{\e
Vo jes gerite desastolanse piernamenie, estan encasiliedsy con

W‘dkeﬁd\& rshcdonitild Mo propies de esta epag de <)e Jféuc\ciﬁﬁCQ,
) 3 - J

Il. Observacion de clase (introduccién — cuerpo - concusién)

1. El maestro presento claramente los logros de la clase para que asi los estudiantes puedan

entender que se pretende con la clase?

Muy Claramente | Claramente | Algo Claramente 3¢ | No Claramente

Argumento: i
Prsentyar @) Yeoqg; leen \a gda y ergieza a ex Ny o) evidiame)

deduen \as decs gitacipales (o que delen ledar o Conccer

2. ;el maestro organizo a los estudiantes (y sus actividades de aprendizaje) separandolos
claramente (individualmente/ en pares/ pequefios grupos/ la clase entera) de acuerdo a los
planes de la clase?

Muy Claramente Claramente Algo Claramente No Ciaramente
separados separados separados 2 separados

Argumento: (5 egitdiante) Qov © Ferera) ‘5“&\&}}1\\’\
nduidalmente sin podmidad " al oY pava certvolar \q
lena AW 4 corm@orfardiiento

3. ¢El maestro les indico claramente a los estudiantes kque tenian que hacer?

Muy Claramente | Claramente [ Algo Claramente ¥ | No Claramente

Argumento: ENSS %dk:@)(\ c\()p dagbeopé d}@ Ve xp f\’cmclﬁé\q
SEYRX( en el deyarole de ia gda, o que sertq
WX Cada” erundade ¢ sesfonder a o 9 se eida.
T hd \ N
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4. ¢los estudiantes le pusieron suficiente atencién a las indicaciones del maestro?

Muy Suficientemente Suficientemente Algo No Suficientemente
Suficientemente

Argumento: (o5 menai]) Sajpen e sa profRictd ed estnCla
"’U@C\e haeey %5@( Mol em cuck\qm@( mMomento '\>o( \o que la
‘m\{olgxel N ?Sea"m afencicn

5. ¢Los estudiantes comparten sus ideas y opiniones activamente con la clase?

Muy Activamente | Activamente | No muy Activamente{ No Activamente

Argumento: C\n\ csto o'goﬁonf‘daco o se eddence

6. ¢Los estudiantes participan en las actividades?

Muy Activamente | Activamente | No muy Activamente® No Activamente

Argumento: Cencarimente oy A promnentay

e acex On se a ‘
o5 Tafeias werdode @ clase ?Qﬁdtb q a\ secvalizar

7. ¢El maestro alienta apropiadamente a sus estudiantes a intercambiar sus opiniones con
otros estudiantes?

Muy Apropiadamente Apropiadamente Algo No apropiadamente
apropiadamente b

Argumento: No rocko, e profedorg hobla, ergliica UPOQ’OY\CIG
3R g =18} ?(@’ﬂu\'\/\-c@

8. ¢ El maestro cbserva de cerca a los estudiantes y les enseiia de manera individual cuando
es necesario?

Siempre | A menudo [ Algunas veces 24 [ Nunca

Argumento: \o e esidercd, Reakia Ona dose poxa tedo§

9. ¢El maestro conduce la clase apropiada con base en los logros de aprendizaje?

Muy Apropiadamente Apropiadamente Algo No
X apropiadamente apropiadamente
Argumento: C\ ~o@sWo SR 1S3 Procedimieto) e le da la
s RRSion

140



10. ¢Las actividades de aprendizaje y el uso de materiales didacticos (tableros, textos,
juegos, carteleras, entre otros) on suficientemente motivantes ara que los estudiantes
participen en las actividades de aprendizaje?

Muy Suficiente | Suficiente | Algo Suficiente 3 | No Suficiente

Argumento:
No tofion | Son Vistel Coma  tnstromentad 0{\-(3 C'\UWC{QV\ ad
alcantary ese Conccimiento

11. ¢El maestro concluyo la clase apropiadamente (revisién/ evaluacién/ comentarios para la
siguiente clase).

Muy apropiadamente Apropiadamente Algo | No apropiadamente
apropiadamente X

Argumento: NG fue gosible, o alanzd en une nova de clg 505
el QYYC\}&()O 0N N0 fvaltado SE TeXelUe @n CqYq 4 en ung Proximg
oAty e reuisa, Caligtca Secta|izo

Para uso de las reflexiones de la reunién:

Por favor escribir libremente cerca de la reunién
(Ejemplo: ¢ las indicaciones y pasos del maestro fueron apropiadas? / el maestro llevo a
cabo lo planeado en la clase?)
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3. Entrevistas

Entrevista Namero 1

-Hola como estas, mi nombre es Daniela y el dia de hoy estamos realizando unas
entrevistas para nuestro proyecto de investigacion, te agradezco por participar ya que su
opinién es muy importante para nosotros, responde tranquilamente como una
conversacion. Estas lista?.

-Si

- ,Como estas?

-bien

- bueno me alegro

- Regalame tu nombre, por favor

- Me llamo Karen Sofia Erazo

-A qué grupo de los séptimos perteneces?

- Estoy en el grado 7-3

- Muy bien, ahora dime ¢cdémo es un dia de clases con tu profe de ciencias naturales?

- Pensativa... organiza sus pensamientos por un minuto...... . mmmm.... Ella llega rapido
al salon y cierra la puerta para que nos rinda el trabajo, llega a su escritorio y se acomoda
lleva un cuaderno, las listas, la cartuchera y a veces guias nuevas o si se olvida les dice a
unos comparfieros que vayan a recoger las guias de la fotocopiadora o de la sala de
profesores o cuando ya las llevamos a la casa dice que la dejemos encima de nuestro
pupitre, pues da la apariencia que esta enojada cuando llega al curso, yo intento no verla
mucho pero escucho atenta a lo que vaya diciendo. una de las primeras cosas que hacen

todos los profesores es hacer el llamado de asistencia y al que no este pues le colocan
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falta, luego de eso se pasea por el salon para preguntarnos en qué quedamos la clase
pasada ahi cualquiera puede responder, luego dice algunas palabras y espera que
completamos la oracion, también va al tablero y empieza a explicar lo de la guia por eso
debemos tenerla en nuestro pupitre y de preferencia haberla leido antes para hacerse una
idea, yo voy anotando lo que va colocando en el tablero por si vuelve a preguntar,
mientras mas habla me aburro hay nifios que hasta se duermen pero ella se pone brava y
va puesto por puesto, al que esta haciendo algo malo le llama la atencion y a veces les
pregunta cosas de lo que iba explicando y asi mismo a los que los encuentra distraidos
luego vuelve al tablero a seguir explicando, me acuerdo que una vez me quedo mirando
feo porque estaba haciendo un dibujo en la clase pero cerré el cuaderno y no me dijo nada
mas, cuando acaba nosotros ya seguimos desarrollando los puntos de la guia ella se va al
puesto un rato empieza a revisar notas atrasadas o a calificar tareas o también llama a
unos estudiantes cuando tienen permiso por haber faltado a una clase para que les dé la
oportunidad de calificarles el trabajo que les hace falta. cuando hay desorden alza la voz
0 va donde estan los molestosos y les llama la atencion diciéndoles que trabajen también
les revisa las hojas diciéndoles en qué punto van si estan a tiempo no les dice nada pero si
no han avanzado se queda un rato hasta que los vea responder. como los talleres son
largos no acabamos en esa hora entonces tenemos que acabar en la casa o en la clase
cuando hayan dudas cuando suena el timbre la profe coge las cosas que dejo en el
escritorio y se va al préximo curso, cuando se va muchos nos paramos y nos estiramos,
otros van hasta la puerta o donde sus amigos a charlar un poco para distraerse.

-Me decias que la profe si hacia preguntas en clase, cierto, que tipo de preguntas de

verdadero o falso, de la teoria o de proponer soluciones a un problema?
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- Si, de las primeras de si y no si hace, pero mas es de lo que ella va explicando asi como
diga las partes de la célula, que es una sustancia homogénea, que es una sustancia
heterogénea, que es una mezcla, que significaba una palabra, que hicimos la clase pasada,
cuéles son las ideas méas importantes de la clase de ese dia, cosas asi.

- Bien, te entiendo. Y ati te gusta participar en la clase?

-No me gusta hablar mucho en clase y con la profe menos porque me da verglenza llegar
a equivocarme y que se enoje conmigo o me diga que he estado distraida en clase, si
puedo evito, pero si me llamay me dice que responda pues me toca, hay profes que son
cheveres con los que hay més confianza, ahi se participa r si conozco del tema o tengo
algo que aportar.

- Y con el practicante, ¢qué tal?, bueno pues a él si le gusta que alcemos la mano y le
preguntemos o nos deja hablar cuando queremos decir algo sobre lo que va diciendo, no
se, depronto por que es mas joven nos entiende y nos da méas confianza.

-La profe de ciencias tiene en cuenta el punto de vista de los deméas? a veces los deja
hablar para que cuenten pero hasta ahi no mas no es algo de lo que se siga hablando y
otras veces pues los ignora y sigue por lo que la hora se acaba rapido y nos atrasamos.

- Listo, continuemos. ¢, cdmo crees que es tu relacién con la profe de ciencias naturales?
es cercana.. distante o como la definirias?

reflexiona por un momento.... Es una relacion distante, porque solo es cuando ella viene
a dar su clase y luego se va, cuando nos vemos en el recreo pues la evito y ella tambien
ignora a los estudiantes, cuando esta en el salon evito mirarla mucho por que creo que me
va a preguntar y no me gusta, me aproximo cuando he tenido algun problema como

cuando he faltado a clase, cuando voy a que me califique una tarea o cuando tengo un
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reclamo en las notas para que me diga que tengo que hacer, de resto por mi parte no,
entonces seria distante no creé.

- Claro, entonces dime, ¢cémo te la llevas con tus compafieros de clase?

-Pues hay de todo me llevo bien con los que son mis amigos y estan en mi grupo, y hay
otras personas con las que no hablamos por que no tenemos nada que decirnos, hay otros
que son bien hartos y mejor es no hacerles caso.

- 'Y cuando estas en clase?

- mmmm, pues como Yya nos conocemos con los chicos de a los lados nos llevamos bien,
nos hacemos amigos, hablamos , nos ayudamos, nos pedimos prestados los utiles, yo me
siento bien con ellos , pero cuando hay cambios de puesto se siente diferente porgque yo
me voy acostumbrando con ellos y si hay cambios y no lo conozco mucho tengo que
empezar a tratarlo para saber como es.

- 'Y cuando tienes que trabajar en grupo qué hacen, ¢como te va?

-Casi siempre los trabajos de ciencias naturales son individuales, y raras ocasiones en
binas, si me dejan escoger pues me ajunto con mi amiga porque nos entendemos o sino
toca con alguien que esté cerca, pues cada quien trabaja en su hoja a veces hablamos de
lo que tenemos que hacer o sino cada quien se concentra en lo suyo, pero si tengo que
trabajar con alguien que no me gusta me siento fatal por que la otra persona no ayuda ,
hace otras cosas Yy asi la profesora viene y llama la atencion, y si no hace no le voy a dar
copia.

- Sigamos, qué clase de actividades hacen en estas clases?

- Lo habitual leer, copiar, subrayar, desarrollar las guias que a veces vienen con sopas de

letras, crucigramas, unir el texto con flechas, completar palabras y escribir la respuesta
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acertada , a veces hay exposiciones de los compafieros, la otra vez fuimos al aula
inteligente a ver un video, no salimos afuera por qué nos dicen que hacemos desorden y
molestamos a los otros cursos.

y utilizan el laboratorio?

-No mucho, a veces traen a indicar unas cosas 0 nos hacen ver pero no tocar por si se
llega a dafar algo.

- Vale, entonces dime cdmo crees que aprendes mejor tu solita 0 cuando estas en grupo?
como a uno le ensefian que es su responsabilidad aprender, yo manejo mi tiempo y
estudio en casa ,so0la, repaso las guias, mis apuntes y empiezo a memorizar antes que
Ileguen los exdmenes, pero si no fui a esa clase tengo que pedir ayuda a mi amiga para
gue me explique lo que paso ese dia y me de sus apuntes para tener una idea y se me haga
mas fécil.

- Ok, por ultimo que miras de positivo cuando trabajas en grupo?

- Depende, como venia diciendo con quien esté, algo bueno es que si nos entendemos nos
dividimos el trabajo y acabamos mas rapido, otra cosa es que si alguien cree que no
entiende dejamos ese punto al final y preguntamos como resolverlo y hacerlo entre todos,

nos ayudamos.

Bueno terminamos, eso es todo muchas gracias por responder.

bueno, nos vemos chao.
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Entrevista NUmero 2

- Hola como estas, ¢que tal tu dia? Mi nombre es Daniela Larrafiaga, actualmente estoy
en la universidad de narifio en la licenciatura de ciencias naturales y educacion
ambiental. El dia de hoy estamos realizando unas entrevistas junto a mis compaferos
Monica Acosta y Edwin Villota para nuestro proyecto investigativo, te agradecemos por
participar ya que tu opinion va a ser muy valiosa para nosotros, te vamos a hacer algunas
preguntas sobre lo que ocurre en tu curso intenta responder normalmente como una
conversacion. ¢Estas lista?.

-Lista!!

- ¢Qué tal las clases?

-Bien, ya falta poco parair a la casa

- Por supuesto

- Regalame tu nombre, por favor

- Me llamo Isabella Cuaspa Calvache

-A qué grupo de los septimos perteneces?

- Al grado 7-3

- Listo, me podrias decir ;coOmo es un dia de clases con tu profe de ciencias naturales?
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- PUES... como la mayoria de profesores, que dan la clase y se van.

-Intenta contarnos poco mas

- Ella es una profesora responsable, siempre llega al salon después del cambio de hora, no
le gusta que la gente se ponga en la puerta sino que la esperémos en nuestros puestos y si
se puede en silencio, entra sin decir nada y se organiza; también le pide al presidente del
curso la lista y a una comparfiero o compafiera el cuaderno para ver en qué quedamos, si
hay mucho ruido pide orden, llama lista, después de eso se para de su silla y nos empieza
a hacer preguntas de cosas de la anterior clase, hay veces que pide a alguien que lea
partes de la guia y sigue explicandonos pero si tenemos actividades atrasadas sin calificar
entonces da una vuelta por el salén revisando quien hizo la tarea y quién no, al que no
trajo la guia le baja puntos y va anotando en su lista, si de pronto tuvimos problemas en
un punto o la mayoria no acabd nos deja un tiempo para completar la tarea, en eso se va a
su silla'y empieza a revisar la tarea, mientras a uno le va calificando el que sigue ya debe
irse preparando. Ella es rapida y como conoce las respuestas mucho mas. al acabar le
pide a alguien que lea la primera pregunta y empieza a dar las respuestas, si alguien tiene
una duda va viendo como tenia que ser su respuesta, si alguien esta mal va anotando en el
cuaderno la respuesta correcta, si hay dudas debe alzar la mano para que les responda,
cuando acaba pregunta si hay dudas. Luego se va a su pupitre por un momento para
darnos tiempo a copiar si hay algo en el tablero, saca un cuaderno y revisa unas cosas,
luego se vuelve a parar y si tenemos la siguiente guia a la mano empieza a preguntar lo
que entendemaos por el titulo, si alguien leyé antes y que decia esa guia, sigue explicando
y cada quien va anotando lo que creé en su cuaderno de ciencias, la profe sabe art por

que pasa de un tema a otro facilmente, a mi me parece que la profe explica bien, siempre
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tenemos que estar pendientes por si llegara a preguntar , a veces nos dice que copiemos
unas cosas y va pasando el tiempo, como es una hora el tiempo pasa volando, entonces,
ella se va del salon y nos vemos al otro dia.

-Que recuerdas que haya preguntado?

- Lo que entendemos por el titulo, un significado, una imagen, eso.

- 'Y ¢t cuando participas en la clase?

- Cuando se la respuesta, cuando me acuerdo, cuando siento que entiendo lo que quiere
decir, cuando me Ilama por mi nombre y me dice que responda.

-La profe de ciencias tiene en cuenta el punto de vista de los demas?

No mucho, porque no quiere que nos desviemos del tema y nos vayamos a atrasar , a ella
le gusta tenernos casi igual con los otros séptimos.

- Claro. ¢, como crees que es tu relacion con la profe de ciencias naturales? ;Cémo la
definirias?

en el salon es una buena relacion como ella es la profesora es la autoridad ella nos
explica, nos califica, nos corrige si estamos mal.

-Y ... ;Que tal es tu relacion con tus comparieros de curso?

- Es buena porque ya nos conocemos hemos estado todo el séptimo sabemos como
Somos, con quienes nos entendemos , quienes son nuestros amigos, o digo todos pero si
con la mayoria bien.

- ¢COmo es tu relacién con tus compafieros cuando estas en clase?

- Es buena, yo hablo con la mayoria.

-¢Hacen trabajos en grupo? ¢qué te parece trabajar de esta forma?

- Es raro, porque se forma la recocha y hay desorden.
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-Entonces , ¢qué clase de actividades hacen con la profesora de ciencias naturales? en
esta hoja que les dieron para pegar en el cuaderno habla de informes, consultas,
socializaciones, trabajo en equipo, trabajo en clase

-De lo que dijo antes poco, de eso la socializacion de tareas, consultas no mucho,
informes no, el trabajo es individual y si la mayoria de tareas si se desarrollan en la clase.
- Ok, sigamos, dime cémo crees que aprendes mejor, sola o en compafiia de otros?

-De las dos formas, por que cuando uno esta solo se distrae en cambio cuando alguien
dice algo uno recuerda facilmente unas cosas, pero también puedo aprender sola porque
cada uno estudia en su casa antes de que lleguen los examenes.

- Vale, entonces dime ¢que miras de positivo cuando trabajas en grupo?

- Recordar algunas cosas, preguntar con confianza a un compafiero o compafiera con la
que tenga confianza y pedirle que me explique, pero si es alguien que se que no quiere

ayudar mejor no le pregunto y nos dividimos la actividad para acabar rapido.

Bueno, eso es todo muchas gracias por tu participacion.

-De nada.
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Entrevista NUumero 3

-Hola que tal, mi nombre es Monica Acosta, practicante del area en ciencias naturales y
el dia de hoy estamos realizando unas entrevistas para nuestro proyecto de investigacion,
agradezco tu participacién ya gque su opinidn es muy importante para nosotros, responde
tranquilamente como una conversacion. ¢ Estas listo?.-Si profe, de una!

- ¢,COmo estas?

-Muy bien Profe

- Excelente, me alegro mucho por ti. Para empezar, me regalas tu nombre, por favor

- Me llamo Kevin Daniel Ortega

-A qué grupo de los séptimos perteneces?

- Estoy en el grado 7-3

- Perfecto. Ahora dime, ¢cémo es un dia de clases con tu profe de ciencias naturales?

- Responde inmediatamente. La profesora es bastante brava. Ella llega a su escritorio, se
sienta e inmediatamente llama a lista, casi nadie se vuela de su clase, ella es muy estricta
y lo informa en coordinacién. A mi no me gustan sus clases, pero no puedo faltar porque
le avisa al coordinador, llaman a mis papas y me pegan. Luego de llamar lista nos hace
sacar la guia y nos pregunta sobre lo que vimos en la clase anterior. Después explica en

el tablero lo de la guia, todos debemos tener la guia en nuestro pupitre y haber
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adelantado en casa un repaso de lo que sigue. A mi casi nunca me regafia porque yo
siempre leo la guia y desarrollo las actividades que ella nos deja. Cuando ella termina de
explicar los puntos de la guia ella se va a su escritorio y empieza a revisar notas atrasadas
o a calificar tareas. Cuando los talleres son largos y no los acabamos en la hora de clases
entonces tenemos que terminarlos en la casa y asi la revisa al dia siguiente sin falta.

-Que tipo de preguntas se maneja en los cuestionarios?

- Ella nos hace preguntas de verdadero o falso o también cudles son las ideas méas
importantes de la tematica vista en clase y cosas asi.

- ¢ Te gusta participar en la clase?

-No, la verdad no me gusta participar en clase a no ser que sea la profe quien me pregunte
algo y yo tenga que responder, me da miedo equivocarme, ella es muy brava. ademas, a
ella nole gusta que hagamos bulla o desorden, por eso ella elige quien responde a lo que
ella pregunte

- Y con el practicante, ¢qué tal?,

- A él si le gusta que participemos y le preguntamos o nos deja hablar cuando queremos
decir algo sobre lo que él va explicando y asi, él es mas chévere y sus clases no son
aburridas como las de la profe.

- ¢COmo crees que es tu relacion con la profe de ciencias naturales? es cercana.. distante
0 cémo la definirias?

-La verdad no hay mucha relacion con la profe, solo cuando ella viene a dar su clase y ya,
en el recreo la verdad paso de largo y ella también nos ignora, y también en clase evitd
mirarla parar qué no me pregunte.

-Y si tienes dudas sobre el tema, ¢a quién acudes?
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- Prefiero preguntarle a uno de mis amigos para que me ayude o me explique algo que no

entienda. Solo voy donde ella para que me califique una tarea o para revisar mis notas.

-Entiendo. Ahora bien, ;Cémo te la llevas con tus comparfieros de clase?

-Pues me llevo mejor con mis amigos, con las nifias no tanto... bueno, algunas no son tan
hartas.

- 'Y cuando estas en clase?

- pues como ya nos conocemos con los chicos de la fila nos llevamos bien, nos
ayudamos y nos pedimos prestados los utiles, pero cuando hay cambios de puesto y no
los conozco muy bien pues al principio es raro, luego ya uno se acostumbra.

- 'Y cuando tienes que trabajar en grupo qué hacen, ¢como te va?

-Casi siempre los trabajos de ciencias naturales son individuales, y muy pocas veces nos
deja hacer maximo de dos personas, Si nos deja escoger pues me hago con mi amigo,
sino toca con el que ella diga, nos repartimos la tarea y cada quien hace su parte para
alcanzar a terminar rapido.

- ¢ Qué clase de actividades hacen en clases?

- Lo mismo de siempre, leer, copiar, subrayar, desarrollar las guias, a veces hay
exposiciones y una vez fuimos al aula inteligente a ver un video, pero casi no nos dan
clase en otras aulas porque dicen que somos muy desordenados y molestos.

- ¢Utilizan los laboratorios?

-No mucho, porque dice que los laboratorios lo vemos en cursos avanzados

- Entiendo, entonces dime, ;Como crees que aprendes mejor, tu solita o cuando estas en

grupo?
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Depende. Cuando asisto a clases y entiendo las cosas pues yo hago mis tareas y asi,
porque igual a la profe no le gusta que nos paremos del asiento, pero cuando no entiendo
algo o falto a clases pues ya me toca pedirle los apuntes a un amigo y que me explique lo
que vieron en clase.

- Listo. Por altimo, ¢Qué miras de positivo cuando trabajas en grupo?

- Depende, cuando todos colaboran es mejor porque asi terminamos mas rapido y creo
que se entiende mejor, pero cuando so6lo trabajan unos pocos pues es molesto porque te
toca la responsabilidad de otros.

-|Bueno terminamos, eso es todo, muchas gracias por tu participacion.

-Bueno profe, chao.

Entrevista Numero 4

-Hola que tal, mi nombre es Monica Acosta, practicante del area en ciencias naturales. El
dia de hoy estamos realizando unas entrevistas para nuestro proyecto de investigacion,
de antemano agradezco tu participacion ya que tu opinion es muy importante para
nosotros, responde tranquilamente como una conversacion. ¢Estas listo?

-Si profe, de una!

- ¢Como estas?

-Muy bien

- Que bueno, me alegro por ti. Me regalas tu nombre, por favor
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- Brandon Arley

-A qué grupo de los septimos perteneces?

- Estoy en el grado 7-3

- Muy bien, Ahora dime, ¢cdémo es un dia de clases con tu profesora de ciencias
naturales?

- Mmmmmm... Pues siendo muy sincero creo que a nadie en el curso les gusta las clases
con la profesora. Debemos esperarla dentro del curso porque se enoja si nos encuentra
molestando afuera, llega y se sienta a llamar lista y comienza a explicar la guia que todos
debemos tener haber adelantado en casa un repaso de lo que sigue y cuando termina de
explicar la guia ella se va a su escritorio y empieza a calificar tareas y si de pronto no
acabamaos, entonces tenemos que terminarlos en la casa y la revisa en la siguiente clase.
-Que tipo de preguntas se maneja en los cuestionarios?

- Ella nos hace preguntas de verdadero o falso y también saca las ideas mas importantes
de lo que estamos viendo.

- ¢ Te gusta participar en la clase?

-No, a ella no le gusta que hablemos, solo si ella nos pregunta algo y tengamos que
responder.

- 'Y con el practicante, ¢qué tal?,

-Con el si podemos hablar sobre la guia'y participar todos sobre lo que él va explicando.
- ¢COmo crees que es tu relacion con la profe de ciencias naturales? es cercana.. distante
0 como la definirias?

-La verdad no, solo la veo cuando ella nos da clase.
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-Y si tienes dudas sobre el tema, ¢a quién acudes?

-Casi no me gusta preguntarle a ella porque es muy brava, pero si ya no le entiendo a mi
amigo, pues me toca decirle a ella.

-Entiendo. Ahora bien, ;Cémo te la llevas con tus comparieros de clase?

-Bien, me llevo bien con todos mis compafieros

- 'Y cuando estas en clase?

- Bien, me hablo con todo el mundo, todos son cheveres conmigo.

- 'Y cuando tienes que trabajar en grupo qué hacen, ¢como te va?

-Pues casi todos las tareas son individuales, y a veces nos permite hacer con otro
compariero.

- ¢ Qué clase de actividades hacen en clases?

- Lo mismo de siempre, leer, copiar, subrayar ideas importantes, desarrollar las guias y
asi siempre.

- ¢Utilizan los laboratorios?

-No, casi nunca nos llevan

- ¢- Listo. Por ltimo, ¢ Qué miras de positivo cuando trabajas en grupo?

Me gusta cuando se trabaja en grupos porque asi puedo compartir con mis amigos y la
clase no es tan aburrida.

-|Bueno terminamos, eso es todo, muchas gracias por tu participacion.

-Bueno profe, muchas gracias.
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Entrevista Nimero 5

- Hola como estas, como ya sabes soy Edwin Villota, profesor practicante del area de
ciencias naturales. Necesito que me colabores con una pequefia entrevista para nuestro
proyecto investigativo, de antemano te agradecemos por participar, ya que tu opinién es
muy valiosa para nosotros, te vamos a hacer algunas preguntas sobre lo que ocurre en tu
curso e intenta responder normalmente como una conversacion. ¢Estas lista?

-Listal!

- ¢Queé tal las clases Sefiorita?

-Aburridas Profe, ya me quiero ir para la casa

-Imagino... Para Iniciar, regalame tu nombre por favor

-Vanessa Yuliana Montero Arias

-A qué grupo de los séptimos perteneces?

- Al 7-3

- Me podrias decir ;cémo es un dia de clases con tu profe de ciencias naturales?

- Pues normal, aburridas... como todos los profesores, dan la clase, dejan tareas y se van.
- ¢COmo describes las clases de la profesora?

- Ella es una profesora muy estricta, después de que suena el timbre de cambio de hora

siempre llega al salon muy réapido, no le gusta que la esperemos fuera del salon sino,
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entra sin saludar y se sienta en su pupitre, le pide al presidente del curso la lista para
verificar que nadie se haya volado. Después de eso, nos empieza a hacer preguntas de la
anterior clase, revisa quien hizo la tarea y quién no le baja puntos y va anotando en su

lista, asi mismo, al que no lleva la guia.

-¢Qué recuerdas que haya preguntado?

- Lo que entendemos por el titulo, un significado, una imagen, y cosas asi...

- ¢Participas en la clase?

- Cuando me sé la respuesta y estoy segura de que es asi, entonces si.

-¢La profesora de ciencias tiene en cuenta el punto de vista de los demas?

No mucho la verdad, porque dice que nos desordenamos cuando todos quieren decir algo.
- Ok. ¢(Como crees que es tu relacion con la profe de ciencias naturales? ; Como la
definirias?

-Yo siento que no hay afinidad con ella, la verdad me da mucho miedo la profe, por eso
prefiero solo tratarla cuando me pide la tarea o pregunta algo.

- ¢Que tal es tu relacidn con tus compafieros de curso?

- Es buena, con la mayoria me llevo muy bien.

- ¢COmo es tu relacién con tus compafieros cuando estas en clase?

- Es buena, me llevo muy bien con todos en el curso.

-¢Hacen trabajos en grupo? ¢qué te parece trabajar de esta forma?

- Son muy pocas veces, porque la profesora dice que asi se forma desorden y no
trabajamos. A mi personalmente si me gusta, asi me ayudan mis amigos cuando no

entiendo algo.
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- Perfecto, por ultimo, ¢ Como crees que aprendes mejor, sola 0 en compafiia de otros?
-De las dos formas, aunque me gusta mucho trabajar con mis amigos porque cuando no

entiendo algo ellos me ayudan y me explican.

- Vale, entonces dime ¢que miras de positivo cuando trabajas en grupo?

- Que me da mas confianza preguntarle a mis amigos cuando no entiendo algo, ya que
ellos me tienen mas paciencia y no me regafian como la profe.

- Listo Vanessa, eso es todo, muchas gracias por tu participacion.

-De nada.

Entrevista NUmero 6

- Hola como estas, como ya me conoces, soy Edwin Villota, profesor practicante del area
de ciencias naturales. Necesito que me colabores con una pequefia entrevista para nuestro
proyecto investigativo, de antemano te agradecemos por participar, ya que tu opinion es
muy valiosa para nosotros, te vamos a hacer algunas preguntas sobre lo que ocurre en tu
curso e intenta responder normalmente como una conversacion. ¢Estas listo?

-Listo profe!

- ¢ Qué tal las clases amiguitas?

-Bien profe, un poco estresante
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-Imagino... Para Iniciar, regalame tu nombre por favor

-Juan David Narvaez

-A qué grupo de los septimos perteneces?

- Estoy en el grado 7-3

- Me podrias decir ¢cdémo es un dia de clases con tu profe de ciencias naturales?

- La verdad , casi no me gustan las clases con ella. se siente un ambiente todo tenso
porque ella casi no nos quiere... O bueno, eso pareciera.

- ¢Como describes las clases de la profesora?

- A mi personalmente me parece que las clases de la profesora son muy aburridas,
siempre hacemos lo mismo, desde que ella llega hasta que se va. Solo trabajamos en la
guia, hacemos las tareas que esta tenga y de eso nos hace evaluacion. Nunca nos lleva a
un sitio diferente, por ejemplo al aula de audiovisuales a ver algunos videos del tema que
estamos viendo.

-¢Qué recuerdas que haya preguntado?

- Que entendimos de lo leido en las guias y que podemos deducir de las imagenes.

- ¢Participas en la clase?

- Si, pero no muchas veces. la verdad, solo cuando ella me pregunta algo.

-¢La profesora de ciencias tiene en cuenta el punto de vista de los demas?

-La verdad son muy pocos los que participan, por lo general, la mayoria solo participa
cuando ella les hace alguna pregunta o les pide opinién de algo.

- Ok. ¢(COomo crees que es tu relacion con la profe de ciencias naturales? ; Como la

definirfas?
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-Normal, la verdad no soy de sus estudiantes favoritos, por eso creo que no me tiene muy
en cuenta.

- ¢Que tal es tu relacidn con tus comparieros de curso?

- Es buena, con la mayoria me llevo muy bien, aunque prefiero a mis amigos.

- ¢COmo es tu relacidn con tus compafieros cuando estas en clase?

- Es buena, me llevo muy bien con todos en el curso, aunque suelo ser un poco timido a
ratos.

-¢Hacen trabajos en grupo? ¢qué te parece trabajar de esta forma?

- Casi nunca,a la profesora casi no le gusta que trabajemos en grupos.- Perfecto, por
altimo, ¢Cdémo crees que aprendes mejor, sola o en compafiia de otros?

- Me gusta cuando trabajamos en grupo con mis amigos, asi la clase no se hace tan larga
y terminamos rapido.

- Entonces dime, ¢que miras de positivo cuando trabajas en grupo?

- Me gusta cuando trabajamos en grupo con mi amigos porque asi terminamos mucho
mas rapido las tareas, ademas las clases asi se pasan mas rapido y cambian un poco de
rutina.

- Listo Juan David, muchas gracias por tu participacion.

-Listo Profe.
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