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Resumen

El presente, es un estudio etnogréfico-participativo (descriptivo-propositivo), bajo la ruta
del paradigma de investigacion cualitativa que describe el proceso desarrollado durante la
practica pedagdgica, integral e investigativa. Esta investigacion presenta un andlisis de las
dificultades de comprension de textos narrativos en los estudiantes de grado octavo de basica
secundaria de la I.E.M. Ciudad de Pasto, como resultado del proceso de practica pedagogica
integral e investigativa; se identifica y categoriza dichas dificultades en el area de lengua
castellana, planteando posteriormente, la adecuacion e implementacion de una estrategia
didéactica que ayude a los estudiantes a fortalecer la comprension, ademas de fomentar el
desarrollo de competencias comunicativas, mediante una serie de actividades que le permiten al

estudiante interactuar y participar activamente.

Palabras claves: Comprension lectora, textos narrativos, estrategias didacticas, competencias

comunicativas
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Abstract

The present is an ethnographic-participatory study (descriptive-purposeful), under the
route of the qualitative research paradigm that describes the process developed during
pedagogical, comprehensive and investigative practice. This investigation, present an analysis of
the difficulties in the comprehension of narrative texts, in the students of the eighth grade of the
M.E. I. Ciudad de Pasto, as a result of the integral pedagogical and research practice; identifies
and categorizes these difficulties in the area the Spanish language, therefore, is considered the
adaptation and implementation of educational instruction strategy that help students to strengthen
and promote the understanding of the narrative text, also to promote the development of
communicative skills, though a number of activities that allow the student interact and actively
participate.

Key words: Understanding, narrative texts, didactic strategy, communicative skills
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Introduccion

La presente investigacion es un proyecto desarrollado desde la practica pedagogica,
buscando confrontar los problemas de comprensién lectora que se pueden encontrar en la basica
secundaria, méas precisamente en el grado octavo, donde se pudo observar que en el aula de
clases, los estudiantes durante el proceso de actividades de lectura manejaban un tipo de
estrategia lectora que asociaba la comprension con conocer en detalle la obra narrativa de
lectura, es decir destinaban todos sus esfuerzos al ejercicio y ejecucion de la memoria, por eso
muchos de ellos (sobre todo quienes no lograban memorizar los detalles) al confrontar pruebas
de comprension lectora mostraban cierta dificultad para conseguir terminar la evaluacion,
obteniendo unas notas o calificaciones bajas que afectaban su promedio académico e
implicitamente los conducian a no obtener ningin tipo de aprendizaje sobre las lectura
realizadas.

Se hace necesario entonces, recalcar la importancia de la comprension lectora dentro del
aprendizaje, ya sea por su efecto transversal en todas las areas de conocimiento o porque
simplemente influye en el nivel de desempefio y desenvolvimiento que una persona pueda
obtener en cualquier ambito de la vida, ya sea de caracter social, politico, escolar, o familiar; el
tema de la comprension lectora es esencial e inclusive fundamental para desarrollar el
pensamiento critico- reflexivo, que es el elemento principal de una verdadera ciudadania
participativa y constructiva del progreso mismo de sus comunidades. Podemos ver que el mundo
actual requiere de personas analiticas de su propia sociedad que auto reflexionen sobre el sentido
de sus decisiones y que al mismo tiempo trabajen para mejorar las dificultades que encuentra en
si mismo o en su contexto como resultado de una autocritica objetiva y razonada en pro de
mejorar su propia calidad de vida y la calidad de vida de los demas.

De ahi que actualmente la practica pedagogica y la docencia en general se ven en la
necesidad de enriquecer el quehacer pedagogico, haciendo mas activas y significativas las clases
que junto con el estudiante permitan la posibilidad de buscar alternativas en la obtencién de
conocimientos, analizando las rutinas tradicionales de ensefianza- aprendizaje, buscando
propuestas que dejen de un lado la imposicion de ciertos imaginarios o prejuicios sobre la
actividad lectora. Esto exige por parte del docente la planificacion de actividades que despierten

el interés por la lectura, permitiendo a la vez el fortalecimiento del proceso de comprension



mediante actividades significativas que desliguen la mecanizacion y la pasividad a la hora de
enfrentar el texto.

A fin de conocer un poco mas del tema y de su contexto en la I.E.M Ciudad de Pasto se
presenta una descripcion del proceso de investigacion desde la misma identificacion del
problema, pasando por la busqueda de técnicas y herramientas de investigacién mas los aportes
tedricos que sobre la tematica se encontrd, la identificacion de las dificultades tanto del
estudiante como de las estrategias docentes y las posibles rutas bajo las cuales se construyé y
consolidé una estrategia didactica con la cual se busco fortalecer la comprensién lectora; Es asi
que se busco propiciar espacios donde el estudiante cambid su papel pasivo, alejandose de la
repeticion mecénica de estrategias que priorizaban la memoria como constructo de
conocimientos, por eso este trabajo nacié de la necesidad de encontrar respuestas a las dudas
presentadas durante la practica pedagdgica sobre los sucesos que se dan al interior del aula y su
efecto en el aprendizaje, analizando la manera como se han resuelto las dificultades de
aprendizaje presentadas en el aula, especificamente dentro del tema de la comprension lectora y
su influencia en las dificultades de aprendizaje en el area de lenguaje.

Cabe mencionar, ademas, que esta experiencia investigativa nos lleva a conocer que las
dificultades en la comprension de textos se ven relacionadas a diversos factores, entre ellos la
falta de motivacion, la falta de habitos de estudio y de lectura, aparte de un autoconcepto erroneo
de sus propias capacidades en el aprendizaje; por consiguiente encontramos estudiantes que se
sienten desubicados frente a las capacidades que desarrollan sus otros compafieritos y a las que
ellos no logran llegar y por la cual prejuicios y auto conceptos, propios del imaginario social o
familiar le inducen a pensar que no sirve o que lamentablemente “le falta inteligencia” para
poder superar o tan solo igualar a sus comparieritos que van de la mano y a la par de lo que sus
docentes les solicitan.

Ademas, estos factores se complementan con distintas estrategias educativas pasivas que
si bien son aplicables y demuestran eficacia en el cumplimiento de la malla curricular, los
objetivos de calidad y de la planeacion hecha al inicio del afio escolar, muchas veces se
organizan mas como un filtro de capacidades que como una estrategia de ensefianza, donde
sobreviven los mas adaptables o mas “adecuados” a los niveles de calidad educativa; sin
embargo se reconoce en los docentes la intencidén de tomar iniciativas propias para cambiar esta

situacion e integrar a aquellos estudiantes que no se adaptan a la velocidad del aprendizaje que se



promueve por parte del estado, como item de calidad y que muchas veces deja victimas de un
sistema que desconoce, muchas veces, el contexto y las dificultades de sus instituciones y de sus
estudiantes; por ende esta investigacion dentro de la experiencia de la practica pedagogica
permite la oportunidad de conocer de cerca las dificultades educativas en situaciones reales y
aplicar de forma integral posibles soluciones, mediante un proyecto de investigacion; las
diferentes herramientas de recoleccién de datos permitieron descubrir que era posible adaptar
ciertas actividades, que eran del gusto de los estudiantes al sistema de trabajo de la institucion y
asi permitir ambientes de aprendizaje mas significativo, se puede destacar que el simple hecho de
otorgar la palabra a los estudiantes fue un hecho de empoderamiento que mejoro
significativamente los niveles de participacién activo de los estudiantes y por ende una mejora en
el nivel de consciencia de sus propios aprendizajes.

Con base en lo anterior, el documento que se presenta a continuacién da cuenta del
desarrollo del proceso de investigacion sobre las dificultades de comprension lectora presentadas
en el grado octavo de basica secundaria, en él se encuentra no solamente aspectos generales
sobre el problema, antecedentes y referentes tedricos sino también la construccion vy
organizacion de una propuesta didactica que permitio que el conocimiento pudiera ser mediado y
guiado por el docente en un ambiente de didlogo y reflexion, integrando modelos pedagdgicos
con los cuales se intenté modificar de forma significativa la relacion de ensefianza-aprendizaje;
subrayando elementos importantes de la practica pedagdgica que contribuyeron en la
consolidacion del proyecto y de la propuesta educativa que emergié gracias a la interaccion

continua y asertiva entre los integrantes y participantes de esta investigacion.



CAPITULO 1.
ASPECTOS GENERALES
1.1 Tema
Desarrollo de habilidades de comprension lectora
1.2 Titulo

Estrategia didactica para fortalecer la compresion de textos narrativos en el grado ocho cinco de
la 1.E.M. Ciudad de Pasto

1.3 Descripcion del problema

La lectura comprensiva es uno de los objetivos que siempre se plantean los docentes como parte
fundamental por alcanzar en el proceso de aprendizaje que se desarrolla en las instituciones
educativas, lamentablemente se ha terminado descubriendo que los esfuerzos por conseguir esta
lectura comprensiva tan anhelada no rinden sus frutos, tanto porque las estrategias aplicadas
durante la lectura por parte del docente y el estudiante no son las mas adecuadas o sencillamente
porque la lectura se percibe como una actividad abrumadora, exclusiva y estresante. Muchas
veces las instituciones educativas asumen que todos los estudiantes ingresan con la misma
destreza de habilidades bésicas y se dedican mas a lograr alcanzar la totalidad de las teméticas
planeadas durante el afio que a otros aspectos socio culturales, es por eso que mientras unos
estudiantes se adaptan al sistema de trabajo de la institucion educativa otros simplemente
desfallecen en el intento y en el transcurso de un grado a otro, en tanto aumenta la dificultad, los
estudiantes relegados son los que terminan pagando las consecuencias ya que muchas veces
optan por retirarse del colegio yendo hacia otro donde se le brinde facilidades o simplemente se
retiran del sistema educativo para dedicarse a trabajar.

Si bien no podemos negar el trabajo de los docentes por tratar de que sus estudiantes
logren los objetivos propuestos se puede decir que muchas veces la rutina académica es la que
mas afecta la percepcion que sobre la lectura posee el estudiante y mas cuando el chico esta en
un proceso de crecimiento (adolescencia); muchas veces los estudiantes con dificultades creen
que son incapaces de alcanzar un nivel adecuado de rendimiento académico por eso su
motivacion ante la lectura es precaria. Lo anterior se evidencia durante el proceso de practica
pedagdgica llevado en la Institucién Educativa Ciudad de Pasto se ha podido observar que los
estudiantes del grado 8-5, poseen ciertos inconvenientes a la hora de comprender un texto sobre

todo narrativo lo que conlleva a una dificil ejecucion de un proceso de interpretacion y de



produccion literaria; la apatia e ingredientes como el “facilismo actual del internet” y el mal uso
que de este medio hace el estudiante, hace que el desarrollo y fortalecimiento de la capacidad
comprensiva en muchos estudiantes sea menos a lo esperando por las instituciones educativas,
especialmente a lo concerniente a la lectura de textos. Todavia se asume la comprension lectora
como un simple proceso de informacion llevandosele a confundir con los procesos de repeticion,
evocacion, recuerdo o como una simple mecanizacion de saberes (Mendoza y Diaz, 1997, p. 57)

Es asi que se ha encontrado que los estudiantes asumen como recurso y estrategia de
lectura la copia literal de contenidos y la memorizacién en detalle de los textos y
lamentablemente los habitos de lectura en casa son escasos; otra parte importante del problema
es que el estudiante no asume como un problema el desarrollo de estas practicas lectoras y no
reconoce las propias dificultades y en cambio se ve como un “lector competente”. Esta
problematica incide mucho mas en el fracaso escolar y sobre todo en la motivacion y la
expectativa que el estudiante tiene ante los resultados, que al final no rinden sus frutos
terminando por conformarse, ignorar sus dificultades, y hacer poco por resolverlo (indiferentes al
problema) ya que en su mente ha hecho todo lo posible e inclusive se cree a veces por parte de
los docentes que por poseer el estudiante una lectura basica ya es competente y se deja en el
olvido hacer énfasis en niveles de comprension lectora mas profundos. Vygotsky (1996),
manifestod que el acceso al lenguaje escrito no debe ser entendido como un proceso mecanico de
"trazar letras y formar palabras a partir de las mismas" (p. 159), de hecho, la lectura comprensiva
busca que el lector dirija sus procesos mentales en la busqueda de alternativas para resolver las
actividades a las que se ve enfrentado, obteniendo un minimo de datos importantes utilizandolos
en proposicion de unos supuestos que sean correctos con la lectura.

Acorde con lo anterior y teniendo en cuenta que el area de lenguaje es la encargada de
promover el lenguaje literario tanto escrito como verbal, es importante que en la secundaria se
busque incentivar la lectura desde diversas actividades que tengan en cuenta las habilidades
comunicativas (escuchar, hablar, leer y escribir) cambiando la percepcion que se tiene de la
literatura y de la lectura, pasar de una actividad estresante a una actividad que propicie la
creatividad, la divergencia y la multiples formas de ver y entender el mundo (nuevos modos de
conocer); se necesita dar las herramientas y los espacios para que el estudiante pueda expresarse,

esto en ningin momento significa que se les va a ensefiar a hablar, si bien es cierto que es



necesario trabajar los componentes gramaticales de nuestra lengua eso no implica que se deba
trabajar el lenguaje como si el estudiante fuera un agente externo a nuestra lengua.

En la vida cotidiana son multiples las facetas que el lenguaje maneja desde una
conversacion formal hasta la mas informal y coloquial posible; entonces puede ser este el
camino o la opcién para hacer del estudiante un sujeto activo en la ensefianza aprendizaje del
lenguaje, pensando en el gran desafio que tienen los docentes en la actualidad ante los nuevos
retos que propone la educacién del nuevo milenio, ayudar a que el educador posibilite a los
estudiantes una nueva oportunidad de desarrollar su pensamiento critico, que se nutran de la
creatividad y como no de la estética. Cassany (2006) nos dice que el fomentar las habilidades de
lectura en conjunto con la capacidad de comprender nutre la reflexién y la propia democracia,
como ciudadanos tenemos que asumir la responsabilidad con nuestros derechos y con nuestra
democracia (p. 48). En consecuencia, es necesario buscar una propuesta didactica que propicie
espacios alternos en la jornada académica, que permitan al estudiante comunicar lo que siente y
piensa para que él pueda llenar sus expectativas frente a aquello que necesita del contexto escolar
y de su misma sociedad.

1.3.1 Planteamiento del Problema.

¢Como fortalecer el proceso de comprensidn lectora de textos narrativos de forma
didactica en estudiantes de grado octavo de la I. E. M. Ciudad de Pasto?

Para resolver la pregunta de investigacion se formularon los siguientes objetivos:

1.4 Objetivos

1.4.1 General.

Fortalecer la comprension lectora de textos narrativos en estudiantes de grado octavo de
lal. E. M. Ciudad de Pasto, a través de una estrategia didactica

1.4.2 Especificos

1. Identificar las dificultades presentadas por los estudiantes en la comprension lectora de
textos narrativos.

2. Describir las estrategias utilizadas por la docente en relacion al proceso de compresion
lectora de textos narrativos.

3. Analizar las posibles actividades didacticas, que permitan fortalecer la comprension

lectora de textos narrativos en los estudiantes.



4. Elaborar una estrategia didactica que integre las distintas actividades que permitan

fortalecer la comprension lectora de textos narrativos e implementarla en los estudiantes.

1.5 Justificacion

En los procesos de ensefianza-aprendizaje, la comprension lectora es una parte
fundamental en el desarrollo educativo, su importancia no solo se da en el area de castellano sino
también en otras areas académicas; las fortalezas o dificultades que se tienen en dicha
competencia pueden incidir positiva 0 negativamente no solamente en lo académico, también
influyen en el autoestima y el auto concepto escolar que como dice Solé (2006) evidencian que el
proceso de lectura estd mediado por las creencias que tienen los alumnos sobre la lectura y el
concepto que tengan sobre ellos mismos con respecto a la lectura(p. 32), la imagen que tienen de
ellos sobre la lectura incide en su motivacion a la lectura, llevandolos a decir que definitivamente
la lectura no es para ellos, porque no se creen capaces de hacerlo o simplemente porque no
cumple con sus intereses Yy que se convierte en un factor mas al problema de la comprension
lectora

Ahora bien, la comprension lectora es importante trabajarla puesto que ayuda a
estructurar todo aquello que se siente y se disfruta por medio de los sentidos, pero también es una
conversacion con el pensamiento, que se minimiza en las aulas cuando se limita los caminos y
las posibilidades de aprender, porque para muchas personas, especialmente los estudiantes, la
comprension llega hasta los limites de la gramatica y la sintaxis. Es por eso que a muchos
estudiantes les parece tedioso tener que leer, pero sobre todo escribir, cuando ese algo que
escribe muchas veces no le satisface. Por ende, es fundamental no desconocer que trabajar la
comprension lectora es un proceso simultaneo de experiencias y conocimientos; este proceso
permite dar sentido a lo que se hace (leer, escribir, hablar o escuchar), enriquecer o modificar
ideas y pensamientos, adquiriendo conciencia de si mismo (Solé, 2006, p. 176)

Asi mismo hay que tener en cuenta la otra cara de la moneda y es que asi como existen
estudiantes que sienten no lograr el éxito requerido frente a la lectura también existen otros que
consideran la lectura como algo normal, cotidiano, sencillo y de poco esfuerzo; ademas que lo
saben hacer y que no necesitan mejorarlo, esto conlleva a que estos chicos pasen la secundaria
con una lectura comprensiva basica o superficial y en muchos casos hasta culminen la

universidad presentando los mismos problemas que de comprension lectora presentaba en la



adolescencia, llevandolos a que en su vida diaria no puedan inferir o por lo menos aplicar un
analisis critico- reflexivo a lo que otros le dicen, ofrecen o proponen, es decir termina siendo una
persona inconsciente de lo que acontece a su alrededor, un autdmata del consumismo moderno.
Muchos de nuestros jovenes se dedican a la lectura mecénica y la comprension termina por
estancarse, la ensefianza y aprendizaje no hay que entenderla como una simple actividad, se trata
de entenderla como una actividad social y de aceptarla como un proceso cultural dentro de la
vida en sociedad (Vigotsky, 1996, p. 17).

Por lo tanto es conveniente buscar una solucion a la problematica de las dificultades para
la comprension de textos narrativos orientada a educar al chico de forma integral que ayude a
superar los prejuicios que sobre la lectura tiene y haga del proceso de la comprension lectora una
actividad activa y flexible que le permita mejorar su capacidad de aprendizaje; hacer que los
estudiantes produzcan nuevo conocimiento mediante el fortalecimiento de la comprension que
refleje en verdad que esas lecturas que desarrolla en el colegio valen la pena; la formacion
integral del estudiante trasciende lo subjetivo y se ve intimamente ligado con lo social donde
diferentes manifestaciones del lenguaje brindan las posibilidades de actuar y trabajar en su
contexto. De ahi la importancia y el valor de apartar del lodo del facilismo, el conformismo y la
comodidad el desarrollo de la lectura de textos, para ello se debe fortalecer la comprension
impulsando y motivando la creatividad literaria con todo lo que conlleva el simbolismo estético y
ante todo de la mano con el buen uso de la escritura conduciendo al estudiante crear intereses y
expectativas reales que le sean significativas, que respondan a su realidad diaria; el
fortalecimiento de la comprension da un sentido nuevo, de re significacion de su propio mundo.

Es preciso sefialar, que la importancia de realizar esta investigacion radica en tener un
conocimiento mas amplio sobre opciones y estrategias didacticas que permitan ir de la mano con
las acciones ordinarias dentro del campo académico y de la misma malla curricular, de la
institucion educativa donde se explora la tematica de la comprension lectora, al mismo tiempo,
aportar al campo investigativo educativo de la facultad de educacion y del programa de lengua
castellana y literatura una mirada sobre las dificultades que se presentan en instituciones
educativas que si bien cuentan con buen renombre por la calidad de sus procesos educativos, se
debe tener en cuenta que al ser de caracter publica y al estar destinada al servicio de una
comunidad popular y wvulnerable, se ven mezcladas distintas problematicas sociales vy

econdmicas, ademas muchas veces carecen de ciertas oportunidades con las que cuentan



estudiantes de otras instituciones (colegios privados con un nivel de calidad educativo similar a
la de la institucion educativa donde se realiza la investigacion o que tengan un nivel de calidad
superior al de ella ); en esta institucion, estas problemaéticas se ven reflejadas en sus estudiantes
tanto en la interaccidén con sus semejantes como en el alcance o no de ciertos niveles educativos;
de ahi la importancia de conocer la ardua labor de sus docentes, y por ende la importancia desde
la Universidad de Narifio aportar un granito de arena en la construccion social, en la
investigacion de las dificultades educativas a las que se enfrentan a diario los docentes y ayudar
con el trabajo de sus practicantes docentes a la consecucion de la solucién viable a estas
dificultades, cabe destacar que esta investigacion es una forma de crear tejido humano en la que
en la que ademas de involucrar lo académico, ésta investigacion promueva la participacion activa
donde se propicie espacios para el desarrollo integral del estudiante; recordemos que la
comprension es algo que se cultiva a diario, que al trabajarse necesita de creatividad, de locura 'y
de permitirle al estudiante su autoexpresion otorgandole libertad de pensamiento; atreverse a

hacer conexiones con lo desvinculado recreando la palabra en una nueva realidad.
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CAPITULO 2.
MARCO REFERENCIAL
2.1 Antecedentes

2.1.1 Ambito internacional. En el afio 2011, en el Instituto Tecnoldgico y De Estudios
Superiores De Occidente, Doctorado Interinstitucional en Educacion, departamento de
Educacion y Valores, Guadalajara-México; la autora Irma Patricia Madero Suérez, con la
investigacion: “El Proceso de Comprension Lectora en Estudiantes de Tercero de Secundaria.”
Con el objetivo principal de conocer las estrategias que utilizan con mas frecuencia en los
alumnos y su relacion con la lectura eficiente. Obteniendo que los alumnos son capaces de
aprender y de construir significado de un texto, por mas complicado que éste resulte al leer
siempre y cuando se cuente con estrategias. En otras palabras, les da control de su proceso lector.

En el afio 2010, en la Universidad Sn Ignacio De Loyola- PerQ, en la Facultad de
Educacion, Programa Académico de Maestria en Educacion, Escuela de Postgrado; la autora
Monica Malena Lopez Esquivel, con la investigacion: “Estrategias Cognitivas del Aprendizaje y
Comprension Lectora en Estudiantes de Quinto Grado de Secundaria de una Institucion
educativa-Callao.” Con el objetivo principal de, determinar la relacion que existe entre
estrategias cognitivas y el nivel de comprension lectora, en estudiantes del quinto grado de
secundaria de una Institucion Estatal del Callao. Encontrando que existe una correlacion entre
estrategias cognitivas y comprension lectora, ya que estas les permiten aprender a aprender, se
evidencio que los estudiantes involucrados en la investigacidn presentaban un nivel medio en el
uso de estrategias cognitivas y en cuanto a la comprension lectora mostraban un nivel inferior
medio, llevando a inferir que ante mas empleo de informacion literal y el uso de métodos pasivos
de estudio, menor comprensién lectora mostraba los estudiantes.

En el afio 2005, en la Universidad Celio Acosta de Venezuela, en la Facultad de Ciencias
de la Educacion, Decanato de Investigacion y Postgrado Especializacion en ensefianza de la
Lengua; el autor Carlos Andrés Cerpa, con la investigacion: “Manual para mejorar la
comprension lectora de los alumnos de noveno grado E.B.” En el cual el objetivo principal era
disefiar un manual que ofreciera multiples estrategias de auto aprendizaje para mejorar la
comprension lectora de alumnos de noveno grado de la escuela San Ignacio Fe y Alegria, plantea

como conclusion lo siguiente: Para el disefio de estrategias en relacion a la comprension se debe
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tener en cuenta la forma en que un texto fue escrito ademés de su contexto; no todo depende de
la capacidad del lector de decodificar signos.

2.1.2 Ambito nacional. En el afio 2005, Universidad de la Salle, Bogota, Facultad de
Educacién, Departamento de Lenguas Modernas; La autora Fabiola Barrientos Ramirez, con la
investigacion: “Estrategias Para Mejorar la Comprension Lectora y la Produccion de Textos
Desde el Enfoque Pedagdgico del Cuento y la Ciencia Ficcion.” El objetivo principal fue el de
optimizar los procesos de comprension lectora, desde la tipologia textual, a través de diferentes
estrategias didacticas. Se encontr6 que los nifios comprenden con mayor facilidad los textos
cundo estos van acompafiados de imagenes, asi mismo se les facilita expresar sus construcciones
de significado de los textos a través de dibujos que representan, en la mayoria de los casos, su
contexto y realidad, Para ello implement6 estrategias didacticas a través del género narrativo que
permitid mejorar la comprension lectora y la produccion de textos con actividades donde los
estudiantes se sienten sin ningdn tipo de presion.

Afio 2010, Universidad De La Salle, Bogota D.C, Facultad de Educacion, Maestria en
Docencia; la autora Johana Velandia Quiroga, con la investigacion: “La Correlacion Existente
Entre el uso de las Estrategias Cognitivas y el Nivel de Comprension Lectora.” En el que el
objetivo principal era el de establecer la correlacion que existe entre el uso de estrategias meta
cognitivas y el nivel de comprension lectora de los alumnos de noveno y decimo grado del
colegio Casablanca, obtuvieron que los resultados fueron méas negativos de lo que se esperaba y
que el ejercicio docente esta centrado en el proceso evaluativo, quedando de lado el proceso de
ensefianza dando como resultado que la comprension lectora sea una practica mecanicista,
sugiere abrir nuevas estrategias en el aula que generen un dialogo constructivo.

Afo 2012, Universidad Tecnologica de Pereira, Pereira-Colombia, Facultad de
Educacion, Programa de Espafiol y Literatura; los autores Diana Milena Osorio Gutiérrez y John
Edison Arboleda Jaramillo, con la investigacion: “Hacia la Cualificacién de la Comprension
Lectora en los Estudiantes de Grado Séptimo, de la Institucion Educativa Nuestra Sefiora de
Guadalupe.” Con el objetivo principal de contribuir a la cualificacion de la comprension lectora
focalizada en textos narrativos, como conclusién los estudiantes de grado séptimo presentaron
dificultades en los niveles de comprension lectora y produccion textual, teniendo poca
inclinacién a la lectura y a la escritura, en parte debido a el proceso educativo tradicional,

dejando de lado la comprension y fomentando el proceso mecanico y superficial de escritura y
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lectura de textos, recomiendan estimular al estudiante con el manejo de nuevas estrategias en el
aula para desarrollar destrezas en los estudiantes.

2.1.3 Ambito local. Afio 2011, Universidad de Narifio, Facultad de Ciencias Humanas,
Programa de Licenciatura en Filosofia y Letras; los autores: Pablo Andrés Pinza Naspiran y Luis
Jonathan Rodriguez Salazar, con el trabajo de grado titulado: “Competencias en Comprension
Lectora en el Area de Lengua Castellana en los Estudiantes de Grado Noveno de la Institucion
Educativa Municipal Mocondino del Municipio de Pasto.” Tiene como objetivo principal el de
formular e implementar una propuesta didactica para desarrollar las competencias en
comprension lectora en estudiantes de grado noveno de educacién media; obtuvieron que las
dificultades de comprension lectora no sélo se presentaban por el tipo de lecturas desarrolladas
en clase también lo era por el poco desarrollo de habitos de lectura por parte de los estudiantes y
se recomendd incentivar a los estudiantes a mejorar en el gusto por la lectura.

Ao 2012, Universidad de Narifio, Facultad de Educacion, Licenciatura en Lengua
Castellana y Literatura; las autoras: Clara Milena Calpa Caipe, Sonia Chapal Cuaran, Andrea
Paola Guzméan Bravo y Sandra Milena Rosero pulistar, con la investigacion para trabajo de grado
titulada: “Estrategia Didactico Pedagdgica Alternativa Para la Comprension de Textos Narrativos
en el Grado Quinto de la I. E. M. Luis Delfin Insuasty Rodriguez-INEM J-T. “ Teniendo como
objetivo analizar las dificultades que presentan los estudiantes de grado quinto en la comprension
de textos narrativos, obtuvieron que se debe fomentar y fortalecer la comprension y el gusto por
la lectura porque son herramientas fundamentales y de los pensamientos vitales para todas las
areas de desarrollo que ayudaran al estudiante a tomar posiciones y expresar sus ideas.

2.2 Marco contextual

Para trabajar con afinidad a las condiciones de la institucion conoceremos un poco mas
afondo su historia y su ubicacion.

2.2.1 Historia. En el afio de 1958, el sefior José Ordofiez Bravo tuvo la idea de fundar un
colegio que atendiera las necesidades de las clases populares del departamento es asi que el dia
17 de octubre del mismo afio se llevd una reunion con el propésito de concretar la realizacion de
tal idea; a esta reunion asistieron los sefiores: Oseas Carvajal, Edmundo Buchely, Carlos
Farinango, Néstor Miranda, Alfonso Checa, Manuel Barba, y Jorge Patifio; como invitados
especiales asistieron: el gobernador Dr. Jorge Rosero Pastrana, el alcalde Dr. Mario Cérdoba

Pérez, el gerente del banco cafetero Dr. Tancredo Rincon Orbegozo, el gerente del banco de la
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repUblica Dr. Angel Medina Santacruz y varios representantes sindicales y sociales de la ciudad;
donde se decidio llamar a la institucion Colegio Ciudad de Pasto por sugerencia del sefior Oseas
Carvajal.

La comision de la asamblea Departamental compuesta por los doctores: Néstor Mufioz,
Elizabeth Molineros y Libardo Guerrero permitieron que la iniciativa fuera realidad y asi el30 de
noviembre del afio 1958 se firmd la ordenanza No. 51 con
la que se le daba vida juridica a la institucion.

Mediante ordenanza No. 33 del 30 de noviembre de 1960
se reglamentan las condiciones que tenian que reunir los
directivos y docentes de la institucion ademas le fueron
aportados $ 60.000 para su funcionamiento. EIl 23 de

octubre del afio 1961 en una casa situada en la carrera 32

No. 13-50 del barrio San Ignacio, comenzo a funcionar el
colegio con 63 estudiantes. EIl primer rector fue el Doctor

Figural. Blogue administrativo José Artemio Mendoza Carvajal (g.e.p.d) los primeros
profesores fueron: Alfredo Paz Meneses (g.e.p.d), Augusto Gelpud Rivera y José Neftali Revelo;
como secretario el Sefior Jorge Alberto Paz Rendon (g.e.p.d) y como auxiliar de servicios
generales el Sefior Manuel Melo. Siendo el afio de 1967 el 22 de Julio la fecha de entrega de la
primera promocion de Bachilleres. El
edificio que actualmente ocupa fue
construido por el gobierno nacional siendo
presidente de la republica el Dr. Alfonso
Lopez Michelsen y ministro de educacion el
Dr. Rafael Rivas Posada. En agosto 3 de
1979 bajo la administracion del Secretario
de Educacion: Doctor Segundo Salvador
Lasso expide la resolucién nimero 184 que

autoriza a las directivas del colegio

encabezadas por la gestion del Rector en ese

Figura 2. Patio del colegio

entonces José Rafael Paz Meneses. El dia
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lunes 6 de septiembre de 1979 se inicia clases con un grupo de 246 estudiantes en la jornada de
la tarde.

2.2.2 Aspecto sociocultural. Se encuentra ubicado en la zona suroriental de pasto en la
comuna cuatro y sus estudiantes provienen de toda la ciudad, pero en su mayoria de las comunas
cuatro y cinco del suroriente de pasto zonas populares de la ciudad. Enmarcado por familias
humildes y los nifios son bastante sensibles a la expresion artistica.

2.2.3 Aspecto Socioecondmico. En condiciones socioecondémicas de estrato bajo a
medio. Actualmente el 68 % de la poblacién estudiantil esta subsidiada por los programas de
accion social del gobierno (SISBEN). Esta comunidad educativa trabaja dia a dia para lograr la
calidad educativa que necesita la region y asi poder promover los valores éticos humanos en la
sociedad.

2.2.4 Aspecto educativo. Actualmente el colegio educa a 2.750 estudiantes en la sede
central; el cuerpo de docentes es
de 58 docentes en la mafana e
igual namero de educadores en
la jornada de la tarde; la planta
administrativa se conforma de
cuatro coordinadores y un solo
rector; en el &rea administrativa

y servicios generales laboran 25

personas. La institucion
promueve la educacion integral del estudiante por Figura 3. Entrada principal
medio de un enfoque dual de lo acadéemico y lo social.

2.2.5 P.E.I de la Institucion. En este proyecto se caracterizan los elementos que definen
el deber ser y el querer ser y esta organizado bajo los siguientes fundamentos que considero
importantes para la investigacion:

2.2.5.1Muision de la institucion. El deber ser esta enfocado a: Educar en altos niveles de
competencias académicas, sociales, culturales y formacion para la convivencia. Es decir, la
institucion promueve la educacion integral del estudiante por medio de un enfoque dual de lo
académico Y lo social; la integracion del estudiante y su familia con la institucion desarrollan el

sentido de pertenecia, creando en él un pensamiento critico que lo comprometa a contribuir y
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participar en los procesos que se dan en su sociedad, bajo el lema “AD AUGUSTA PER
ANGUSTA”: A LA EXELENCIA POR EL SACRIFICIO.

2.2.5.2Vision de la institucion. El querer ser esta enfocado a: Liderar el desarrollo de los
procesos académicos y convivenciales, para mejorar la calidad de vida de la region. Se pretende
lograr la educacion de los jovenes de la sociedad no s6lo para su propia mejora y desarrollo sino
también para el de toda la sociedad abarcando los dos aspectos fundamentales la ciencia y el
desarrollo humano que dignifiquen el sentir de pertenecia y de aporte a su nacion.

2.2.5.3Principios de la institucion.

Universalidad. La institucion forma ciudadanos para el mundo que acojan a los demas sin
ningun distingo, y que tome el conocimiento como inacabado.

Relacionalidad. Es un espacio para las relaciones interpersonales al interior y exterior de

la comunidad educativa.

Figura 4. Proyectos en grupo Figura 5. Formacion en liderazgo

Trascendencia. Forma personas con trascendencia historica y espiritual.

Liderazgo. Prepara lideres en la accién que integre la existencia humana desde sus
valores.
2.3 Marco Legal

Para este trabajo he tomado en cuenta ciertos aspectos legales que podrian respaldar el
trabajo a desarrollar como propuesta. y son:

2.3.1 Constitucion Politica de Colombia

Art. 27. “El estado garantiza las libertades de ensefianza aprendizaje, investigacion y
catedra” (p. 14)



16

Art. 67. “La educacién es un derecho y servicio publico con funcion social, con la que se
busca acceso al conocimiento, a la ciencia, a la tecnologia y a los demés bienes y valores de la
cultura” (p. 28)

Art. 70.

“El estado tiene el deber de promover y fomentar el acceso a la cultura de todos los
colombianos en igualdad de oportunidades, por medio de la educaciéon permanente y la
ensefianza cientifica, técnica, artistica y profesional en todas las etapas del proceso de la
creacion de la identidad nacional. El estado promovera la investigacion, la ciencia, el
desarrollo y difusion de valores culturales de la nacion.” (p. 29)

Art. 71.

“La busqueda del conocimiento y la expresién artistica son libres. Los planes de desarrollo
economico y social incluiran en sus planes el fomento de la ciencia y la cultura. El estado
creard incentivos a personas e instituciones que fomenten la ciencia, la tecnologia y la
cultura.” (p. 29)

La educacion es una disciplina que diariamente se transforma por ello se debe crear los
ambientes propicios que garanticen un buen acceso al conocimiento y sobre todo que éste sea
significativo. La educacion integral es el camino para una mejor calidad de vida social e
individual.

2.3.2 Ley General de Educacion 115
Esta ley busca mejorar la calidad educativa para una mejor calidad de vida social y por ende una
mejor sociedad.

Art. 5. Fines de la educacion:

Art. 5 numeral5. “Adquisicion y generacion de conocimientos cientificos y técnicos mas
avanzados, humanisticos, historicos, sociales, geograficos y estéticos mediante la apropiacion de
habitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber.” (p. 9)

Numeral 7. “Acceso al conocimiento, ciencia, técnica y demas bienes y valores de la
cultura, el fomento de la investigacion y el estimulo a la creacidn artistica en sus diferentes
manifestaciones.” (p.10)

Fin de la educacion 9.

“El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance cientifico

y tecnologico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de calidad de
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vida de la poblacién, a la participacién en busqueda de alternativas de solucién y al progreso
social y econdémico del pais.” (p.10)

Art. 20. Objetivos de la educacion basica: “Desarrollo de las habilidades comunicativas
para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente.” (p. 14)

Art. 22. a) “Desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar correctamente
mensajes complejos, orales y escritos en lengua castellana, asi como para entender mediante un
estudio sistematico los elementos constitutivos de la lengua.” (p. 15)

b) “Valoracion y utilizacion de la lengua castellana como medio de expresion literaria y
el estudio de la creacion literaria en el pais y en el mundo.” (p. 15)

Art. 45. “Material y equipo educativo, las ayudas o medios educativos son importantes
para facilitar el proceso pedagdgico. (p. 25)

Decreto 1860. El docente es quien tiene en sus manos la posibilidad de formar
integralmente al estudiante para que sirva a la sociedad.

Art. 36. “Los proyectos pueden ser encaminados al desarrollo de los intereses de los
educandos que promuevan el espiritu investigador.” (p. 14)

El estudiante es una parte fundamental en el conocimiento se convierte en un ser activo
dentro de su propia educacion, principal personaje del saber y del conocimiento.

2.3.3 Lineamientos Curriculares de la Lengua Castellana

Lenguaje. Es el trabajo por la construccion de significado mediante el acto comunicativo
que hace énfasis en los usos sociales del lenguaje, es un proceso comunicativo en busqueda de
significacion en el que estan en juego una serie de intencionalidades, intereses, ideologias y
aportaciones socio-culturales. (p. 45)

Aspectos fundamentales sobre los cuales se puede abordar el lenguaje. Favorecer la
interaccién comunicativa desde el uso del lenguaje en el acto cotidiano del dialogo como una
oportunidad para construir vinculos sociales, valorando las diversas formas de comprender e
interpretar el mundo. (p. 50)

MEN-Estandares del lenguaje. El lenguaje se constituye en la pieza fundamental de
conocimiento, es el acceso para el aprendizaje; la interaccidén con un texto supone el intercambio
de saberes para la construccién de nuevos conocimientos, de ahi que se hace énfasis en el
desarrollo de las capacidades expresivas y comprensivas que le permitan al chico ser participe en

la transformacién de su mundo. (p. 21)
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Por eso la importancia de la comunicacion dentro lenguaje ya que por medio de ella se
puede establecer relaciones entre los miembros de una comunidad, formar ciudadanos capaces de
relacionarse con sus congéneres es ayudar a la formacion de un individuo y de la misma
sociedad en reconocer a sus integrantes como participes de una misma cultura y de una misma
democracia. La actividad escolar no debe solo enfocarse dentro de las caracteristicas formales de
la lengua, sino que también brindar espacios para el ejercicio de sus particularidades esto implica
desarrollar la competencia comunicativa de los estudiantes y brindarles las herramientas para
identificar el como interactuar con los demas en los diferentes contextos que los requieran
enriqueciendo el desempefio social de los estudiantes. (p. 21)

En tal caso la lectura debe orientarse a la necesidad de aportar al desarrollo del gusto y al
placer de leer, que permita al estudiante enriquecer su panorama sobre el mundo y sobre su
vision sobre la sociedad; llevando al estudiante a apropiarse de forma ludica, critica y creativa,
favoreciendo el desarrollo de procesos mas profundos como el pensamiento, la creatividad y la
imaginacion. (p.24)

Si se quiere hablar de un verdadero trabajo en el area de lenguaje se debe realizar
actividades donde sistemas que tienen que ver con lo verbal y lo no verbal (gestualidad, cine,
video, radio comunitaria, grafiti, musica, pintura, escultura, arquitectura) posibilitan los espacios
para poder expresar de una forma mas personal las ideas y opiniones sobre un tema, esto
significa caminar por el sendero de nuevas opciones significativas que ofrece el lenguaje
permitiendo otras miradas o perspectivas como la literatura, la pintura, la musica, la caricatura, el
cine y la escultura. Formar en lenguaje implica avanzar también en el conocimiento de otros
sistemas que le permitan al chico expresar sus ideas, deseos y sentimientos e interactuar con los
otros y con su contexto (p.25)

Para concluir se puede decir que las leyes tanto en la constitucion como en la ley general de
educacion promueven la innovacion en la didactica utilizada para educar a nuestros jovenes pues
se hace necesario avanzar en la forma de conseguir el conocimiento para dar respuesta al por qué
a prender, cosa que muchas veces el estudiante piensa que no esta involucrado en el contexto
escolar porque para él todo se hace de una forma singular y muy alejada de la realidad de su
comunidad. Es por eso que el mismo estado permite al docente investigador proponer nuevos
espacios educativos que den apertura al conocimiento desde otra perspectiva y desde una mirada

propia, las leyes anteriormente mencionadas dan la pauta para buscar opciones que mejoren la
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calidad educativa siendo ésta encaminada hacia alternativas que anteriormente poco o nada se

tenian en cuenta, por diferentes motivos

Tabla 1 Estandares basicos de aprendizaje

LENGUAJE GRADO 8&°

UNIDAD DE COMPETENCIA ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIA
Comprendo e interpreto textos teniendo en cuenta el
funcionamiento de la lengua en situaciones de

COMPRENSION E INTERPRETACION comunicacion, el uso de estrategias de lectura y el

TEXTUAL papel del interlocutor y del contexto.

* Produzco textos orales de tipo argumentativo para
exponer mis ideas y llegar a acuerdos en los que
prime el respeto por mi interlocutor y la valoracion
PRODUCCION TEXTUAL de los contextos comunicativos. *Produzco textos
escritos que evidencian el conocimiento que he
alcanzado acerca del funcionamiento de la lengua en
situaciones de comunicacion y el uso de las

estrategias de produccién textual.

Determino las obras en las obras literarias
LITERATURA latinoamericanas (colombianas), elementos textuales
que dan cuenta de sus caracteristicas estéticas,

historicas y sicol6gicas, cuando sea pertinente.

* Retomo critica y selectivamente la informacién
MEDIOS DE COMUNICACION Y OTROS que circula a través de los medios de comunicacion
SITEMAS SIMBOLICOS masiva, para confrontarla con la que proviene de
otras fuentes. * Comprendo los factores sociales y
culturales que determinan algunas manifestaciones
del lenguaje no verbal.
Reflexiono en forma critica acerca de los actos
ETICA DE LA COMUNICACION comunicativos y explico los componentes del
proceso de comunicacién, con énfasis en los agentes,
los discursos, los contextos y el funcionamiento de la
lengua, en tanto sistema de signos, simbolos y reglas

de uso.

Nota: Tomado de estandares basicos de aprendizaje grado octavo, MEN-Republica de Colombia (sf)
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2.4 Marco Tedrico

El lenguaje es un elemento indispensable en la dindmica de la ensefianza y del
aprendizaje, necesario no solo en el contexto académico sino también en la vida cotidiana; su
aplicacion esta en cada actividad que el ser humano realiza y es por medio del lenguaje que se
logra interactuar, comprender a otros y acercarnos o hacer contacto con el conocimiento de una
forma mas reflexiva; actualmente los estudiantes no son simples receptores de saberes, con tantas
herramientas tecnoldgicas, se han convertido en aportadores de saberes y todo esto por medio de
la comunicacién, como por ejemplo las redes sociales o distintas herramientas que solicitan de
las personas un cierto grado de comprension y de un manejo de habilidades para comunicarse e
interactuar con otros; sin duda ese saber que se quiere expresar o dar a conocer a otros debi6
anteriormente ser comprendido e interiorizado y para que esa comprension se diera ese
conocimiento fue asimilado e interiorizado por medio de la herramienta del lenguaje que no es
mas que la lengua que mediante el acto comunicativo permite la adquisicion y reflexion de un
conocimiento como si fuese propio.

Dicho brevemente, para aprender una lengua no basta con escucharla es indispensable
poder interactuar con otras personas, halliday (1982, p. 31) afirma que un buen uso de la lengua
se da a medida que obtenemos el dominio progresivo de ciertas funciones que se consiguen o
adquieren gracias a la interaccion, contacto social y funcionalidad. Estas funciones tan necesarias
son: Funcién instrumental, para satisfacer necesidades materiales; funcion reguladora, para
influir en el comportamiento de los demas; funcidn interactiva, para involucrar a otras personas o
socializar; funcion personal y heuristica, para interrogarse a si mismo y explorar el mundo y su
entorno; funcion imaginativa, para crear espacios propios; funcion informativa, para analizar y
dar a conocer a otros lo que saben. Por tanto, la calidad de un estudiante debe medirse desde la
calidad de la cultura en la que esta inmerso.

Es asi como el buen conocimiento y uso que tengamos de nuestra lengua se ha convertido
en un trabajo arduo para todos los docentes y no solamente para los del area de castellano sino
también para los docentes de otras materias; la manera o la forma que utilizan los educadores y
la més sugerente para mejorar o aprender a hacer un buen uso de la lengua es la de la lectura de
diversos textos, se tiene un gran uso de textos narrativos ya sea por su asocio al “placer” que
produce este tipo de lecturas o por su conexion con las primeros afios donde estas lecturas eran lo

mas “cotidiano y habitual” en nuestras vidas, sin embargo muchos docentes olvidan que la
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realidad es que muchos de los chicos ni siquiera durante su nifiez era "habitual” la lectura de
estos textos y es mas ni siquiera la lectura era una actividad “cotidiana” y mucho menos
“placentera”.

Por ende durante la actividad docente se puede encontrar situaciones como la de que
mientras en un salon de clases varios estudiantes pueden leer de forma fluida otros ni siquiera
logran leer una oracién completa y del grupo de chicos que leen fluidamente a duras penas unos
cuantos comprenden lo que han leido, en grados méas avanzados se puede observar que algunos
chicos pasan a secundaria sin siquiera haber logrado superar estas dificultades, es entonces que la
respuesta para solucionarlas no es mas que el recurso de la repeticién y de la aplicacion
memoristica al texto siendo esto no una solucion sino méas bien una refuerzo de esas dificultades
“puesto que con ello no van a hacer sino consolidar sus habitos mentales deficientes” (Burdn,
1997, p. 40) . Las estrategias metodologicas si bien se han tratado de enfocar sobre la
comprension y reflexion siguen siendo trabajadas, evaluadas y premiadas desde el aspecto
memoristico o repeticion literal y del desarrollo de habilidades de pronunciacion y vocalizacion
dejando de lado la comprension.

A lo mejor diran algunos docentes que esta practica les ayuda a conservar a los
estudiantes en su saber de forma fotografica el texto, y si bien no se puede negar la importancia
de la memoria en la comprension tampoco se puede llegar al extremo de aceptar manejar todas
las actividades desde lo memoristico; otro elemento importante dentro de las dificultades de
comprension lectora se manifiesta desde la incapacidad del estudiante de reconocer sus
dificultades y por ende poco interés para buscar soluciones a esto, afectando la motivacion y el
auto concepto, pues al confrontar sus expectativas de “buen lector” con los resultados sera
inentendible el hecho de por qué resulté mal.

Por el momento, el admitir que la repeticién oral de un texto no es la solucion para los
problemas de comprension lectora es el primer paso por parte del docente e igualmente por parte
del estudiante es el admitir que no sabe, que no comprende y que no entiende lo que cree saber,
en sintesis, esto no es mas que reconocer que existen fallas en el proceso y embarcarse en el reto
de buscar soluciones a esa dificultad. “Quien sabe que ignora algo esta en condiciones de salir de
su ignorancia pensando, preguntando o consultando; es consciente de los limites de sus

conocimientos” (Burdn, 1997, p. 55). Una pieza fundamental de esa solucion se encuentra en la
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manera de afrontar y asumir el trabajo y desarrollo de diferentes componentes de la comprension
lectora, para ello conoceremos un poco mas de ellos a continuacion.

2.4.1 La Lectura. Es un proceso interactivo, por el cual se construye una idea del texto,
en esa idea se ven plasmados tanto los conocimientos previos como la informacién obtenida del
texto; la lectura es una de las actividades mas complejas y dificiles que debe realizar el ser
humano, el saber leer constituye una de las bases sobre las que posteriores conocimientos dentro
de la escuela y fuera de ella se constituirdn como parte de nuestro saber (Maqueo, 2004, p. 207).
La lectura es fundamental para desarrollar el pensamiento, ayuda a ser mas critico, competente,
analitico y a poder expresarse, de forma personal y en distintos contextos sociales.

Asi mismo leer es una actividad de descubrimiento y de recreacion del lenguaje escrito,
leer es una camino a la verdad y al conocimiento, un puente para volver presente hechos pasados
atil en la comprension del mundo en que vivimos y de nuestra propia existencia: implica en ello
no solo la practica de un simple acto sino a la vez una excusa para la aplicacion y rienda suelta
de la creatividad e imaginacion, aspectos a los que el ser humano siempre apela en su papel de
creador o de innovador de pensamiento. La lectura siempre se ve influenciada por variados
factores, la puesta en practica de su saber linglistico, la razon u objetivo de la busqueda de
informacion para el quehacer académico, las percepciones, motivaciones, y experiencias previas
que condicionan y median el sentido que se pueda dar al texto. Los procesos sicoldgicos que se
dan en el acto de la lectura estan influenciados tanto por condiciones internas como externas, un
buen proceso de lectura se realiza cuando éste es significativo para las personas y los
conocimientos previos se contrastan con la informacion obtenida del texto (Solé, 2006, p. 32)

“Para leer necesitamos, simultaneamente, manejar con soltura las habilidades de
descodificacion y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas;
necesitamos implicarnos en un proceso de prediccion e inferencia continua, que se apoya en
la informacion que aporta el texto y en nuestro propio bagaje” (Solé, 2006, p. 18)

Por consiguiente la lectura es tomada como un acto integral y no solo como el
desciframiento de signos, es uno de los aprendizajes mas importantes que adquiere el ser
humano, este aprendizaje estimula el intelecto y por consiguiente es una fuente de cultura, por el
cual se rastrea significados en busqueda de comprension, Carrasco (2003) afirma que: “Leer es
un proceso de construccion de significados determinados culturalmente, durante el cual el lector,

con los referentes y esquemas socialmente adquiridos, aplica estrategias diversas para construir
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una comprension de un mensaje, comunicado a través de un texto escrito” (p. 131). Esto supone
un proceso activo mediante el cual se construye sentido a través de la interaccion con el texto y
sus elementos verbales y no verbales.

Igualmente es concebida como una actividad estratégica y como un instrumento de
estructuracion de pensamiento que se trabaja en pro de lograr tener conciencia y tomar control
sobre las estrategias que se aplica para aprender, poniendo en juego diversas operaciones
cognitivas que permiten al lector hacer sus aportes personales al acto de la lectura; la
elaboracién de sentido para éste acto requiere el uso de estrategias de anticipacion, expectativa,
inferencia y autorregulacion donde el hablar consigo mismo, reflexionar, valorar e interpretar
permitan simplificar y orientar sus conocimientos, saberes, atencion y recepcién sobre el texto de
manera consciente. Los modos con que se asume una lectura se basan en las finalidades con las
que se lee, dependiendo de la calidad del proceso lector se dara la calidad de representaciones
que le permiten al chico aprender. Para comprender es necesario desarrollar varios procesos
cognitivos: anticipar un escrito, aportar saberes previos, establecer hipdtesis y verificarlas
elaborando inferencias para construir significado es lo que nos llevard a ir mas alla de lo
superficial cuando se esta frente a un escrito (Cassany, 2006, p.21)

De acuerdo a Rosenblatt (2002, p. 14) el sentido de una lectura no se encuentra solo en el
texto ni solo en la mente del lector, se encuentra en la interaccion contributiva de lector y texto,
mediante una actividad selectiva de la conciencia (atencion y extraccion) que apueste por un acto
de lectura donde se vean involucrados los sentimientos, las emociones, los objetivos de lectura,
el momento particular, las experiencias culturales y afectivas que se contrastan con los
sentimientos y hechos del pasado encontrados en el texto y que durante la lectura recobran vida
y diferentes significados;

“El lector trae al texto su experiencia pasada y su personalidad presente. Bajo el magnetismo
de los simbolos ordenados del texto, él dirige sus recursos y cristaliza, con la materia prima
de la memoria, el pensamiento y el sentimiento, un nuevo orden y una nueva experiencia que
ve como poema.” (Rosenblatt, 2002, p.17)
Comprende la lectura como un proceso transaccional, siendo un proceso dependiente y de
interpretacion reciproca. Es asi que el texto siempre contiene multiples significados en potencia,
El texto se convierte en un sistema abierto y flexible donde puede variar el sentido y las

interpretaciones que cada lector haga sobre la lectura.
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2.4.1.1Caracteristicas de la lectura. Como la lectura ha sido durante un buen tiempo
objeto de estudio se ha identificado unos rasgos caracteristicos del proceso lector que son:

La lectura como proceso constructivo individual. Leer implica un procesamiento mental y
por lo tanto es un acto personal donde se moldea un esquema mental del texto, dandole una
interpretacion personal; todo esto se hace razonando sobre el texto (Pinzas, 2000, p. 66).

La lectura como un acto activo-integrativo. El acto de leer es un proceso que requiere de
una interaccion entre el texto y el lector, esta se da cuando el lector integra la informacion del
texto a sus conocimientos previos sobre el tema haciéndolo de este conocimiento algo singular;
el texto ofrece una parte de la informacion y el lector por medio de sus destrezas es el encargado
de completar, establecer y suministrar el significado del texto. El significado de un texto puede
variar de una persona a otra dependiendo del conocimiento que tenga y de las experiencias
vividas (Pinzas, 2000, p. 66).

La lectura y la interaccion entre fuentes de informacion. En la mente del lector al
interactuar con el texto se desarrolla la activacion de diferentes fuentes de experiencias, saberes e
informacion (ortogréafica, gramatical, sintactica y pragmatica) que al final son las que le permiten
decodificar y por ultimo comprender el texto (Pinzas, 2000, p. 68).

La lectura como proceso estratégico. El lector se enfrenta en la vida diaria a diferentes
textos y para comprenderlos no basta con solo razonar sobre ellos e interactuar, es necesario
aplicar diferentes estrategias que ayuden a desentrafiar la informacién que quiere a darnos
conocer el texto. La aplicacion de estrategias le ayuda al lector a controlar, guiar, adaptar y
verificar su comprension sobre el texto (Pinzas, 2000, p. 68).

La lectura como proceso automatico. Leer con fluidez (decodificar) y desarrollar
diferentes estrategias para comprender un texto necesita de una coordinacion y de una
simultaneidad precisa, mas es claro que a la hora de leer deberd enfocar su atencion a la
comprension, es entonces que lograr que estas destrezas se activen automaticamente a la hora de
enfrentar un texto facilitaran su propio aprendizaje (Pinzas, 2000, p. 68).

La lectura como proceso meta cognitivo. Al aplicar este proceso se garantiza el trabajo
evaluativo sobre el grado de dificultad, el nivel de comprension y el desarrollo de estrategias
correctivas que sobre la lectura se hace. El buen lector no solo sabe leer con fluidez, contiene una
buena cantidad de informacién previa o realiza un buen proceso inferencial debe ademas

controlar la calidad y el nivel del proceso de lectura que lleva acabo (Garcia, 2009, p. 121).
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2.4.1.2 El modelo interactivo de lectura. Durante los procesos de ensefianza y aprendizaje
se han utilizado dos procesos que han marcado el camino de la lectura, el ascendente y el
descendente. En el primero el proceso es secuencial donde se inicia con las letras, palabras y
posteriormente frases u oraciones que encaminan hacia el objetivo de la comprension. En el
segundo el lector hace uso de conocimientos previos y de formular hipétesis que verificara
durante la lectura llevandolo inclusive a obtener més informacion del texto. La influencia de
estos dos procesos en la ensefianza y aprendizaje es implicitamente necesaria pues si bien el
alumno necesita saber decodificar un texto igualmente lo necesita comprender, por eso el modelo
interactivo de lectura es el méas indicado para trabajar la lectura que mediante una practica guiada
con el tiempo permitira que el estudiante realice este procedimiento de forma autébnoma y auto
reguladora. (Solé, 2006, p. 22)

Es asi que la ensefianza requiere de una constante interaccion entre el docente y el
estudiante para iniciar el docente asume la direccion del trabajo a desarrollar presentando
contenidos posteriormente mediante el didlogo se va adentrando al mundo de las preguntas a
medida que los estudiantes van confiando en sus posibilidades y finalmente se transfiere la
responsabilidad de la lectura y su comprension al estudiante, el docente ya no es el duefio
absoluto de la palabra y del saber sino un guia del conocimiento proporcionando a los chicos
una ensefianza aprendizaje integral que le permitan asumir responsabilidades a la hora de
interactuar en distintos actos comunicativos.

2.4.1.3La finalidad de la lectura. En la actividad lectora es importante ensefiar a leer
teniendo en cuenta diferentes finalidades y con distintos medios o estrategias de trabajo el hecho
de contestar preguntas sobre un texto no trabaja completamente las habilidades lectoras
necesarias, por el contrario se restringe a un campo que no tiene cabida en la realidad; por eso es
necesario desarrollar la lectura desde distintas finalidades, se debe tener en cuenta que el objetivo
que se plantean los lectores frente al texto pueden estar enmarcadas en un listado variado, pues
se lee para muchas finalidades, como las siguientes:

Leer para obtener una informacion precisa, se busca una informacion que nos interesa y
se hace una exploracion exhaustiva por aquello que nos interesa.

Leer para seguir instrucciones, se da cuando se quiere hacer una actividad colectiva y se
pone en ejercicio la meta comprension del chico al poner atencién y control sobre su propia

comprension.
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Leer para obtener una informacion de caracter general, esta lectura se da cuando se lee de
forma libre y espontanea y queda en la propia decision del lector priorizar una informacion sobre
otras, segun los propdsitos e intereses, el lector termina haciéndose una idea amplia del texto.

Leer para aprender, lectura lenta y repetitiva donde el lector se interroga
permanentemente sobre lo que lee y es consciente sobre los objetivos de su actividad.

Leer para revisar un escrito propio, la lectura se hace con sentido de regular y controlar su
propio proceso en pro de realizar comunicativamente la escritura de un texto al tener al final del
ejercicio de escritura la intencion de leerlo para evaluarlo y avalarlo.

Leer por placer, el lector es libre y se enfoca en sus gustos e intereses va a su tiempo y
manera de escudrifiar paso a paso la lectura que le interesa, en ella esta implicito el gusto por la
lectura.

Leer en voz alta o para comunicar, la intencion comunicativa propicia el aspecto
motivacional y de atencion en la busqueda de hacer conocer a otros lo que el texto dice, esta
lectura permite el autocontrol y el regalamiento de su expresion oral.

Leer para dar a conocer que se ha comprendido, es la que méas se solicita en las aulas,
pero la que menos se trabaja para desarrollarla, potenciarla y fortalecerla, en ella se puede
conocer si el estudiante ha entendido el texto globalmente. (Solé, 2006, p. 84).

Por otra parte, se puede afirmar que la lectura recreativa es importante por si misma
debido a que estimula la imaginacion y la fantasia. A veces se olvida que los grandes
pensamientos e inventos salieron de hombres y mujeres que se apartaron de la norma, que se
atrevieron a imaginar con lo que estaba fuera de lo “normal”.

2.4.1.4Niveles del Procesamiento Lector. La lectura necesita de una variedad de procesos
cognitivos, estos son:

Proceso perceptivo. El lector identifica los signos graficos y las letras que componen las
palabras, frases y oraciones, dirigiendo los ojos a diferentes partes del texto (Cueto, 2000, p.32).

Procesos léxico. El lector reconoce las palabras tanto a través de la representacion visual
interna, como a través de la transformacion de la palabra a través de una ruta fonologica que le
ayudara a encontrar significado mediante la integracion de cada grafema en sonido o fonemas
(Cueto, 2000, p.32).

Proceso sintactico. Para que las oraciones adquieran un significado existen principio de

relacion entre palabras, entre frases y entre oraciones, este principio es dado por las claves
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sintacticas que permiten la construccion de una estructura significativa. Estas estrategias de
procesamiento sintactico son: orden de las palabras, palabras funcionales (preposiciones,
articulos, conjunciones, etc.), significado de las palabras y signos de puntuacion” (Cueto, 2000,
p.33).

Proceso seméantico. Permite la integracion entre el nuevo conocimiento y el conocimiento
previo a través de la integracion del significado, acorde con la informacién del texto y con los
esquemas o conocimientos previos del lector. Este debe contar con unos conocimientos minimos
sobre el contenido del texto para poder comprenderlo y asi la informacién recibida del texto
podré cobrar sentido (Cueto, 2000, p.44).

2.4.1.5EI proceso de comprension lectora. Cuando se tiene que leer un texto se puede
encontrar en él, la informacién que nos ayude a encontrar el significado de la lectura de dos
maneras (Smith, 1990, p.12):

Informacion visual. (estructura superficial): Es la informacion literal presentada por el
texto en forma de letras o signos impresos que se visualizan con ayuda del sentido de la vista y
que si bien es una informacion necesaria no es suficiente como para poder comprender
totalmente el texto ya que éste guarda mucho méas de lo que visualmente aporta.

Informacion no visual.  (Estructura profunda): Se refiere a la informacion vy
conocimientos previos del estudiante que sobre el lenguaje y sobre el tema que trata el texto
posee y que utiliza durante la lectura llevandola mas alla de la lectura literal del texto pues se
debe recordar que el texto puede contener informacion oculta y muchas veces implicita que no
necesita aclaracion o especificacion.

La lectura es una actividad compleja que requiere de procesos igualmente complejos, el
primero, el de la decodificacion y el segundo, el de la comprensién lectora; se debe tener en
cuenta que leer no es necesariamente solo buscar palabras y memorizar un texto, la lectura
requiere un alto grado de motivacion y concentracion al interactuar con el texto pues es ahi
donde sus saberes o su bagaje cultural juegan un papel importante en la confeccion de
significados donde se activan diversos e importantes procesos de pensamiento, por eso el trabajar
ese componente tan importante de la lectura (comprender) requiere de estrategias de pensamiento
y lenguaje, esas estrategias solo se consiguen con trabajo y guia del docente, leer de forma
significativa es comprender (construir interrogantes, ideas, valoraciones y opiniones) por eso es

tan necesario conocer esta parte fundamental de la lectura.



28

2.4.2 Comprension Lectora

Es un proceso que implica la puesta en escena de un acto comunicativo donde el lector
(receptor) interactta con el escritor (emisor) mediante la lectura de un texto; cuando un lector
comprende lo que lee no solo adquiere informacién, sino que también dialoga con el escritor
sobre el cual tomara una posicion. Para comprender es necesario contar con un lector activo que
de significado a lo que esta escrito en una pagina, leer es un proceso de construccion de
significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el lector. (Solé, 2006, p. 19).
Leer es comprender y es ante todo un proceso de construccion de significado sobre el texto y la
lectura que se hace de él.

Por ende la construccion de significados y la comprension misma al momento de la
lectura es una cuestion que solo el lector tiene en sus manos independientemente del texto que se
presente, el lector debe estar dispuesto a asumir una posicion de dialogo con nuevos saberes y
conocimientos, el interés por éstos debe ser el motor que de rienda a una lectura significativa; si
bien la comprension depende del texto que se tiene en frente también depende de aspectos
propios del lector como los conocimientos previos, los objetivos y motivacion que se tiene sobre
la lectura; por ello es imprescindible que el lector encuentre sentido al hecho del esfuerzo
cognitivo gque exige conocer lo que va a leer y el por qué lo va a hacer ademas del interés sobre
lo que lee durante la lectura y confianza en sus propias aptitudes para asumirla que le permitan
evaluar lo que lee con un alto grado de sentido y conciencia (Solé, 2006, p. 36).

En sintesis comprender es ir mucho mas alla de un proceso mecanico para decodificacion,
en cambio es un proceso complejo en donde desde la percepcion visual hasta la representacion
semantica de significado diferentes razonamientos confluyen en la bisqueda de significado e
interpretacion de un mensaje escrito, donde se enlazan e interactian la informacion
proporcionada del texto y los saberes previos del lector; el aspecto mas importante es que la
comprension lectora promueve el analisis reflexivo-critico y fortalece los espacios del dialogo
ademas de la interpretacion, proposicion y argumentacion.

2.4.2.1La comprension lectora como un proceso constructivo y significativo. La
comprension lectora es un proceso complejo que necesita de un acto comunicativo e interactivo
de lenguaje y pensamiento entre lector y texto; para ello la lectura debe asumirse como un
proceso constructivo, donde se reconoce que el sentido del texto no es un monopolio manejado

solo por el texto sino que éste se da o se construye gracias a la interaccion de lector y texto, en
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un proceso transaccional que permite maltiples interpretaciones a un mismo texto de acuerdo a
los saberes previos de cada lector (Rosenblatt, 2002, p. 14). Aln asi tradicionalmente se
consider0 a la lectura como una actividad pasiva donde el lector era un receptor que rescataba la
informacién que el texto contenia, sin permitir que el lector interactle con el texto, dejando de
lado las expectativas y emociones que el lector presentaba frente al mismo; la comprension
lectora se basaba en actividades de decodificacion de signos y simbolos en palabras y frases que
se asociaban a un significado unilateral del texto pero que poco sentido tenia para la persona que
leia el texto, anteriormente se descuidaba las experiencias, creencias, percepciones e ideas
frustrando al lector dirigiéndolo a una lectura confusa y por ende una baja comprension lectora.

No obstante, la teoria constructivista dio el reconocimiento que tanto necesitaba la lectura
como proceso interactivo entre pensamiento y lenguaje y a la comprension como un proceso de
construccion de sentido, de acuerdo a las experiencias previas del lector. Por ende, para que este
proceso se dé, no basta con que el lector este frente a un contenido, sino que logre contrastar sus
saberes previos con los nuevos, identificandose o discrepando de ellos e integrandolos
actualizando sus saberes (Solé, 2006, p. 18). Se aprende cuando la nueva informacion que se
obtiene de un texto obliga al lector a reestructurar sus esquemas iniciales, reacomodando nuevos
contenidos que han enlazado puentes previamente con los saberes iniciales del lector, una
conexidn entre lo antiguo y lo nuevo que permite darle significatividad l6gica a esa informacién
que se adquiere cuando se interacta con nuevos conocimientos. El constructivismo asume al
lector como un ser capaz de construir significados y de aprender, independientemente que la
lectura sea por placer, a traves de vinculos con el contenido y sus experiencias en situaciones
reales de interaccion con los demas.

Cabe mencionar que este aprendizaje significativo se da e involucra todo aquel que este
alrededor del que lee, pues el lenguaje se comparte con la gente que nos rodea y la necesidad de
comprender a los demas e igualmente hacernos comprender, obliga a buscarle el sentido a todo
aquello que se realiza desde la actividad méas simple hasta la mas compleja. Asi pues, si el lector
se encuentra motivado ante la lectura, sabe para qué lee y le encuentra sentido a esta actividad se
ha sumergido en una actividad mental constructiva y significativa que le produce satisfaccién y
gusto por aprender, su percepcion le lleva a asumir que puede hacerlo, aprendiendo de forma
significativa, estableciendo vinculos sustantivos al integrar el nuevo conocimiento a sus

esquemas previos, permitiendo una memoria comprensiva sobre lo que lee (Solé, 2006, p. 39).
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Por tanto el docente deberd lograr que el estudiante en la actividad de leer pueda
encontrar significados y que los pueda reconstruir dentro del proceso de la creacién de nuevos
textos, la apropiacion de un texto es lo que ayuda a la creacion textual, es decir no puede haber
creacion sin antes tener una comprension lectora del texto, la creacion se da en pro de recrear un
texto; provocar la curiosidad frente a la lectura y a los enunciados de doble sentido ayudara a que
el chico pueda en su contexto cultural establecer de mejor manera lo que le tratan de comunicar.
Al trabajar con hechos, acontecimientos, actividades del medio sociocultural, se esta
desarrollando en el estudiante un gran sentido de pertenencia con la sociedad, con su comunidad
y con la escuela misma. Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos son relacionados
de modo sustancial asociados con lo que el alumno ya sabe a partir de la construccién conjunta
de docente y estudiante (Ausubel; 1983, p. 18). Dado que la comprension lectora es una
actividad compleja que necesita ser construido paso a paso para que sea significativo es
necesario conocer unos procesos que se dan al interior del mismo y que permiten interactuar con
la informacion del texto, estos procesos internos son los siguientes:

2.4.2.2Procesos al interior de la comprension lectora.

Procesos de indole perceptiva. Se interactda con la informacién a través de los sentidos.
(\Vallés, 2005 p. 41-61)

Procesos psicologicos basicos. El lector centra la atencion en el texto y rechaza cualquier
tipo de estimulo externo o interno (atencion selectiva), el lector lee palabra tras palabra
atribuyéndoles significado para dar significado a una secuencia del texto (analisis secuencial), el
lector resume la lectura para darle significado al texto de manera coherente (sintesis) y tanto a
corto como a largo plazo, la memoria se activa para el almacenamiento de informacion y
procesamiento del texto (memoria). (Vallés, 2005, p. 41-61)

Procesos cognitivo-linguistico. Atribuyendo significado a las palabras o informacion
almacenada en la memoria a largo plazo mediante decodificacion (acceso al léxico), dotar de
significado las frases u oraciones para la obtencion del significado (analisis sintactico) y
representacion mental de toda la informacion obtenida del texto para llegar a la comprension e
interpretacion (semantica). (Vallés, 2005, p. 41-61)

Procesos afectivos. Se relacionan con aquellos factores emocionales o afectivos que
influyen en la lectura, como los estados de &nimo, las propias emociones que hace sentir la
lectura, etc. (Vallés, 2005, p. 41-61)
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Por supuesto estos procesos son los que deben desarrollarse dentro del proceso de
comprension que cuando se logra realizarlo de una buena manera lleva al lector por distintos
niveles.

2.4.2.3Niveles de comprension lectora. Desde un enfoque cognitivo la comprension
lectora transita por tres niveles (Pinzas, 2000, p.75).

Nivel de decodificacion. Proceso de reconocimiento de signos, letras, palabras y frases,
en torno al sentido o busqueda de significado de léxico.

Nivel de comprension literal. Capacidad para recordar escenas o detalles tal y como en el
texto, solicita la capacidad de retener las ideas principales, secuencias y acontecimientos.
Actividades trabajadas en gran manera durante la primaria respondiendo a preguntas clave de
queé, como, cuando y dénde. Este nivel tiene dos procesos; en el primero se reconoce personajes,
tiempos, espacios, es decir informacion basica. En el segundo proceso (de caracter cognitivo) se
dispone para encontrar las ideas principales, secuencias y relaciones semanticas (Moreno, 2011,
p. 14-15).

Nivel de comprension inferencial. Este nivel de lectura exige que el lector pueda
construir el significado de la lectura, donde plante diferentes hipotesis e inferencias en la
busqueda de relacionar el tema del texto a sus vivencias, experiencias y conocimientos previos.
Para explorar este nivel de comprension se debe plantear preguntas hipotéticas. En este nivel se
dan dos procesos, de inferencias intra textuales e inferencias intertextuales, en sentido general los
dos procesos se ejecutan en busqueda de pensamiento relacional; en cuanto a lo intra textual es
cuando un lector es capaz de captar y conectar de forma significativa todas las partes del texto e
intertextual cuando puede confrontar y comparar el contenido del texto con otros. Al mismo
tiempo este nivel permite la busqueda de contradicciones, negaciones y hacer comparaciones, en
este nivel la comprension va mas alld de lo superficial a través de significados mdviles
construyendo inferencias relacionales de causa efecto (Moreno, 2011, p. 14-15).

Nivel de comprension critica. En este nivel de comprension el lector confronta sus
saberes previos, experiencia y vivencias (aspecto socio-cultural) con el significado que del texto
obtuvo; sobre éste emite un juicio critico valorativo y define una postura sobre el significado del
texto y expresa su opinion, en niveles mas profundos de esta comprensién el lector reconoce las
intenciones del escritor y expresa su opinién sobre estas intenciones. Este nivel esta vinculado de

forma directa con el sentido productivo de la lectura, pretendiéndose desarrollar del lector un
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comunicador competente y constructivo; la lectura de este nivel es valorativa, creativa,
contextual y critica, capaz de reconocer las ideas implicitas, los supuestos, identificar motivos e
intenciones asumiendo una posicion critica sobre los mismos para finalmente interactuar
emocionalmente emitiendo juicios (Moreno, 2011, p. 14-15). Ademas, para lograr una buena
comprension lectora se debe tener en cuenta tres procesos que se deben realizar en la lectura del
texto:

Nivel intratextual. Hace referencia a las micro y macro estructuras que hacen presencia en
el texto mediante estructuras semanticas y sintacticas con las cuales se busca el hilo conductor
del escrito al igual que la idea global del texto. Es el analisis del propio texto como objeto de
estudio, su estructura, la descripcién de su lenguaje, el narrador, el lugar, la clasificacion y la
intencion.

Nivel extratextual. Proceso desarrollado en virtud de conocer todo el contexto que rodea
una obra literaria, el autor, el espacio, el tiempo y la coyuntura permitiran analizar la relacion
entre la obra y la historia social, politica, economica y filoséfica humana de ese momento y de
un determinado lugar.

Nivel intertextual. Proceso que se desarrolla cuando se encuentra posibles relaciones del
texto leido con otros textos del mismo autor o de otros autores.

En conclusion, el nivel y la calidad de la comprension a la que llega el lector depende
mucho de las experiencias que pone en juego mientras decodifica las palabras e ideas en el texto;
el principio de la compresion no es mas que el de la interaccion, donde la informacion presentada
se relaciona con la informacion almacenada en la mente del lector controlando y supervisando el
proceso de comprension. La comprension de un texto depende de varios factores relacionados
con el texto (organizacion, estructura, claridad y coherencia), con su contenido y con el lector
mismo (experiencias, intereses estrategias utilizadas, manejo del cddigo, conocimiento sobre los
contenidos)

2.4.2.4Factores que influyen en la comprension lectora. Durante los ultimos afios se ha
venido cambiando la concepcion pasiva que se tenia sobre la comprension lectora, auspiciando el
proceso dindmico de la lectura, pese a ello todavia se puede encontrar que en algunos casos el
proceso lector es confundido como una actividad memoristica, que aunque esta no es una mala
actividad tampoco se puede dejar todo a cargo de un de los tantos aspectos que actdan dentro de

la comprension; este tipo de concepcion sobre la compresion lectora y su puesta en préactica
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dificulta ain més el proceso de aprendizaje del estudiante, pues él al igual que el docente han
sido formados durante un largo tiempo bajo ese mismo método; sin embargo se puede encontrar
otros factores que influyen directamente en el buen proceso de compresion lectora que se espera
a pesar de implementar una didéctica dinamica que favorezca el proceso. A continuacién, se
podra conocer un poco mas de esos factores:

Factores fisicos y fisioldgicos. Corresponden a la a edad y aspectos sensoriales que
pueden ser visuales y auditivos.

Factores psicolégicos. Corresponden a lo emocional, la autoestima, la confianza en si
mismo, etc.

Factores socioecondmicos y culturales. Corresponden al estrato social, el grupo familiar,
la comunidad, la escolaridad, constituyendo una constante relacién con la lectura de los textos y
también con su escritura afecta los intereses, la motivacion, el acceso y la familiarizacion con los
textos mismos. Son conocidos también como factores externos del proceso lector. Estos factores
tienen un alto grado de incidencia en las deficiencias de lectura y de escritura que en la
actualidad presentan los estudiantes.

Factores cognoscitivos. Corresponden a la estructura cognitiva, las habilidades mentales
especificas, la atencion y la memoria. Como se puede ver los factores que intervienen en los
procesos de comprension lectora pueden ser variados y complejos, siendo necesario conocer un
poco mas de ellos asociandolos a la complejidad del texto y al mismo lector.

Factores dependientes del texto. Una parte importante de la comprensién lectora es el
texto, la jerarquia de ideas y las relaciones que existe entre ellas juegan un papel fundamental
dentro del contenido Yy estructura del texto, por eso es indispensable reconocer la organizacion
que posee de forma logica. Por ende, es importante decir que el texto es una unidad de
significado, donde las ideas estén bien expresadas en base a un hilo conductor que relacione las
oraciones o frases; la estructura del texto no es mas que la forma en que un autor organiza las
ideas que quiere expresar dentro de un texto (Cooper, 1990, p. 328).

Con esto se quiere decir que el tipo de texto que se lee influye en la comprension del
mismo, por eso es importante y fundamental conocer y reconocer el tipo de texto que se lee y
ante todo su estructura. Si un lector se ve enfrentado a diferentes tipos de textos, igualmente
seran distintos los niveles de comprension lectora que alcance en cada texto y distintas seran las

dificultades que tenga en cada uno de ellos (Johnston, 1989, p. 40).
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Factores dependientes del lector. La falta de habitos de lectura es uno de los grandes
factores que influye en las estrategias de comprension lectora que utiliza el estudiante o lector ya
que ante la falta de habitos de lectura igualmente carece de estrategias de lectura y por ende una
comprension deficiente y esto se lo puede ver cuando los estudiantes se enfrentan a una lectura
narrativa extensa y mas si contiene un vocabulario mas o menos complejo, en estas
circunstancias las experiencias previas que tenga sobre la lectura influyen radicalmente y por eso
para que un lector comprenda un texto es necesario que él tenga algin conocimiento sobre la
informacién que nos ofrece el texto, que son aquellos conocimientos o saberes adquiridos
anteriormente a la lectura; estos conocimientos deben activarse previo a la lectura pero existe
casos donde el lector no los posee, ante esta situacion es favorable desarrollar estos saberes
previos. Se debe tener en cuenta que el ambiente social, linglistico y cultural de los lectores
influye en el desarrollo de la interaccion con el texto, la calidad de los esquemas con que se
afronta un texto es fundamental dentro de la comprension (Johnston, 1989, p. 42). Los esquemas
se desarrollan en las personas a traves de su experiencia y a medida que obtienen nueva
informacion, se activan otros esquemas, formando nuevas ideas, informacion adicional y
selectiva (Cooper, 1990, p. 328).

Entonces se debe tener en cuenta que si las experiencias previas son valiosas, lo es
también la memoria que posee el lector para recopilar esas experiencias, la memoria dentro de
los esquemas y la comprension lectora es importante porque mediante ella se puede extraer las
relaciones decodificadoras entre grafemas — fonemas, sintacticas, semanticas entre letras,
palabras y frases para llegar a entender y comprender el sentido global del texto; también es
referente para desarrollar actividades donde el reconocimiento de las palabras en ciertas
clasificaciones gramaticales es esencial para comprender el texto (Sanchez, 1993, p. 24). Dado
que la memoria debe ser trabajada en las actividades de comprension lectora es necesario
igualmente para lograr un buen trabajo de ésta, propiciar y mantener la atencion ya que centrada
en un objetivo ayuda a que las experiencias nuevas se asimilen de forma significativa.

Finalmente, otros factores que son necesarios conocer son la afectividad, la motivacion y
la actitud, que si bien son aspectos que pocas veces se cree necesarios en la educacion
tradicional es fundamental conocer, ya que si un estudiante asume con actitud negativa una
lectura y si a eso se le suma poca motivacion y afectividad desarrollard la lectura con poca

efectividad a pesar de contar con las mismas habilidades de comprension que otros lectores pues
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éstos son el motor para aprender y dar sentido a lo que lee (Solé, 2000, p. 36), una experiencia
agradable sobre la lectura y sus diferentes actividades, para trabajar la comprension ésta debe
estar marcada por un ambiente energizante y de actitud positiva; los anteriores factores son una
parte esencial e implicita de todo proceso de aprendizaje pero a la vez se debe tratar de que sean
desarrollados en el aula de clase de forma explicita, integrando actividades que propicien un
mejor aprendizaje (Solé, 2000, p. 37).

Estos factores desencadenan una serie de dificultades que se pueden clasificar de la siguiente
manera:

2.4.2.5Dificultades de comprensidn lectora.

Dificultades en la lectura comprensiva literal. En este nivel las dificultades se asocian a
la mala comprension de palabras y frases, para recordar hechos, detalles o la idea principal del
texto; asi como para localizar la informacién. (Vallés, 1998, p. 130-135)

Dificultades en la lectura inferencial. (comprensiva interpretativa): En este nivel las
dificultades se presentan para contextualizar el significado de las palabras, inferir en el
significado de palabras desconocidas, establecer relaciones de causalidad entre las distintas
partes del texto y de distinguir entre lo real e imaginario, asi como para extraer conclusiones
generales de la lectura. (\Valles, 1998, p. 130-135)

Dificultades lectura comprensiva critica. En este nivel se presentan dificultades para
relacionar lo leido con las experiencias propias e integrar los nuevos conocimientos, distinguir
los hechos de las opiniones del autor, hacer una reflexion critica personal sobre el texto,
distinguir lo objetivo de lo subjetivo, comprobar la veracidad de la informacion del texto o
determinar la relevancia o irrelevancia del contenido del texto. (Vallés, 1998, p. 130-135). Es
primordial decir que la lectura es una de las herramientas mas importantes dentro del proceso de
aprendizaje, pero para que este conocimiento sea verdadero se necesita de un proceso de meta
comprension. Pues comprender un texto significa construir significado del texto comprendiendo
la organizacion de su estructura.

Meta comprension lectora. En este nivel se presentan dificultades para controlar y
remediar los posibles fallos que se produzcan en la comprension del texto. (Vallés, 1998, p. 130-
135). Dentro de este proceso juega un papel importante el texto, en adelante entraremos a

estudiar un poco mas de las caracteristicas de esta parte tan significativa de la comprension.
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2.4.3 El Texto.

Es un mensaje producido mediante la secuencia de signos que se articulan para dar
sentido a un discurso por consiguiente existe discurso tanto en lo oral como lo escrito e
igualmente en situaciones no verbales; en el texto se sustenta un discurso mediante la estructura
de tipo cognitivo-semantico (macro estructura), fonético, sintactico, socioldgico, pragmatico, etc.
(Nifio, 2006, p. 48); por consiguiente, es necesario no solo conocer las palabras y significados en
el texto es preciso saber construir cuando se lee un sentido a lo que se lee, esto se consigue con
los saberes previos y dando significado a aquello que se encuentra en el texto explicita e
implicitamente, reconstruyéndolo significativamente. Por lo tanto, un texto es una forma de
expresion que cumple con una funcién comunicativa en la interaccion humana y para que esa
comunicacion ocurra el proceso de interaccién entre texto (aspectos como la cohesion,
coherencia, intencionalidad, importancia, relevancia e intertextualidad) y lector debe ser
importante, fundamentalmente en el lector que es quien decide finalmente que haya o no
significado en el texto.

Sin embargo, si bien es cierto que el lector es quien decide el sentido o no de un texto, no
se puede olvidar que el texto es el encargado también de que se activen las inferencias hacia el
lector pues se debe contar con un texto cohesionado y con un lector competente y activo que con
sus saberes previos, conocedor de forma parcial, total o posible de ese contexto, relacion y
situacion identifique pistas elaborando inferencias que nutran el sentido y relevancia del texto;
las inferencias tiene la funcion de complementar semanticamente el mensaje recibido con
elementos no explicitos ( Calvo, 1999, p.3) . El texto se convierte en una guia que mediante la
construccion de significados por parte del lector, éste se ve en una permanente confrontacion de
lo que conoce con aquello que desconoce del texto (palabras) y que tratara de inferir leyéndolo
cuidadosamente para encontrar el significado adecuado, asi mismo es necesario, tener una
finalidad, activar los conocimientos previos, identificar su estructura formal, la superestructura
del texto, descubrir el sentido semantico del texto, reconociendo la informacidn que el escritor ha
omitido pero que puede ser importante.

Comprender un texto implica ir mas alla de los términos y expresiones, a medida que se
lee el texto, es posible encontrar distintas relaciones que asocian de forma particular las
proposiciones que se encuentran dentro de una misma estructura, de acuerdo al tipo de texto;

comprender implica avanzar mas alla de jerarquizar las ideas o afirmaciones que plantea el
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escritor en el texto en un distinto nivel de importancia; una lectura encaminada hacia la
comprension consta primeramente de una buena disposicion, conocimiento del propio lenguaje
y un buen conjunto de informacion previa a la lectura que nos facilite inferir lo que nos ofrece el
texto mas alla de lo literal (Smith, 1983, p. 16). De manera que esa informacion que se necesita
para comprender no se encuentra en el texto impreso, para ser mas claro es algo que se posee, es
esa informacién no visual que se tiene sobre esa materia o tema que trata el texto y la manera en
que se debe leer cada texto; este aspecto de la informacién y su almacenamiento esté ligado a la
memoria de corto plazo que previamente necesita, sobre todo en la lectura, de la informacion
almacenada a largo plazo para poder asociar una idea con otra y comprender el texto (De vega,
1984, p.367). Los saberes previos y los elementos paratextuales guian al lector en diferentes
procesos como los de atencion, seleccion, memoria y anticipacion ayudan a la comprension
lectora y a la realizacion de hipdtesis acerca de los textos y generando interés por la lectura y el
texto (Alvarado, 2006, p. 20).

Ademas se debe tener en cuenta que la manera de relacionarse con los textos ha variado
radicalmente, la aparicion de méas formatos sobre todo multimedia han empujado a la educacion
a ampliar su horizonte y a aliarse con estos formatos, los textos han pasado a ser hipertextos por
su gran capacidad de estructurar miles de enlaces y ramificaciones de informacion adicional,
todo en una estructura hipertextual donde podemos saltar de un lado a otro sin necesidad de
seguir un estructura lineal motivando maultiples formas de leer. En conclusion el texto puede
variar en su formato y en su estructura lo que no ha cambiado es el papel interactivo de la lectura
su necesidad de ser protagonista en la lectura de un texto ya que sin esa interaccion con el texto
la comprension lectora no se daria o seria precaria; es importante conocer no solo por parte del
docente sino también del estudiante que los textos se componen de diferentes formatos o
presentaciones pero a que a la vez es fundamental que se posean conocimientos previos y una
buena lectura profunda que vaya mas alla de lo visual o de la decodificacion literal y que permita
conocer las ideas o afirmaciones implicitas de un texto.

2.4.3.1Tipos de Textos. Hay que mencionar que para realizar una buena lectura de un
texto se debe tener en cuenta la variedad y tipos de texto que hay y reconocer la estructura que
estos textos manejan, por eso en adelante tendremos una descripcion breve de la clasificacion de

textos. Existen dos tipos de textos y son:
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Textos continuos. Son textos que contienen informacion de forma secuencial, dentro de
este tipo de textos encontramos los textos narrativos, expositivos descriptivos, y argumentativos.

Narrativos. Su funcion consiste en el relato de acontecimientos reales o imaginarios,
desarrollados en un lugar y en un tiempo; el texto narrativo tiene como estructura la
introduccién, nudo y desenlace.

Expositivos. Tiene como objetivo informar sobre un tema. Utiliza el elemento descriptivo
para llevar a quien informa una imagen de la realidad.

Argumentativo. Tiene como objetivo expresar opiniones con el fin de persuadir o disuadir
al receptor sobre determinados aspectos sociales o ideas.

Ademas, hay que tener en cuenta que los textos se pueden presentar como hipertextos,
que no es mas que una secuencia de fragmentos que se vinculan o van de la mano entre si y que
permiten que el lector pueda acceder a la informacion del texto leyéndolo en cualquier orden.

Textos discontinuos. Son textos que no siguen una secuencia estructura, por ejemplo: los
diagramas, las matrices, las tablas y los mapas, que requieren unas estrategias de lectura distinta.
Para ello la ejercitacion continua de la denotacion y connotacion mas el desarrollo y
fortalecimiento de la capacidad de analisis, sintesis, y abstraccion seran elementos basicos para
la elaboracion de significado y por ende de comprension y reflexidn critica sobre este tipo de
textos.

Por otra parte se puede hablar que para comprender un texto extraemos de €l una serie de
ideas sobre las cuales establecemos relaciones coherentes que tienen no solo significado
linglistico sino también semantico (partes cruciales del texto), el hilo tematico liga un parrafo
con otro haciendo un texto cohesivo, coherente y estético, de esta manera la palabra de un
parrafo se asocia a otro formando vinculos que representan la micro estructura del texto, esta
micro estructura recupera la informacion precedente o del anterior parrafo por medio de tres
aspectos relevantes:

Coocurrencia. Proceso de contraste dentro de un mismo campo semantico o contexto.

Sinonimia. Proceso de variacion que evita la repeticion de términos dentro de un texto.

Super ordenacién. Proceso de relacion asimétrica entre los términos donde uno renueva
la expresion del otro al utilizar un término que incluya al término precedente.

Al mismo tiempo segln Van dijk citado por Martinez (2002, p. 48-50) el texto organiza

bajo dos tipos de estructura: macro estructura y superestructura textual. La macro estructura
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representa el significado global del texto que se construye a partir de las ideas principales de
cada parrafo en este proceso es importante el hilo tematico del texto y la buena jerarquizacion de
ideas conducird a resumir lo mas importante del texto facilitando la integracion de este saber al
aprendizaje. Estas macro estructuras son el resultado de procesos inferenciales de naturaleza
semantica y en si es una representacion abstracta de la estructura del texto; segun Van dijk citado
por Martinez (2002, p. 48-50) un buen lector puede realizar diversos tipos de operaciones de
generalizacion seméanticas llamadas macro-reglas, las mas importantes son:

Macro-regla de Seleccion y de omision. Sucede cuando durante la lectura toda
informacion no esencial es omitida.

Macro-reglas de Generalizacion o globalizacion. Sucede cuando se hace la seleccion de
una idea que puede contener a otras.

Macro-reglas de Integracion. Sucede cuando el lector establece relacion con los aspectos
nuevos en el texto y que se perciben como no ligados.

A su vez la superestructura determina el orden y la coordinacion del texto que posibilita
conocer la estructura, es un esquema (mental) organizativo formal mas no semantico que
enmarca las caracteristicas de secuencia organizacional de un texto y que permite reconocerlo de
otros. Teniendo en cuenta lo anterior procederemos a conocer un poco mas del tipo de texto que
se trabajaré en esta investigacion y que no es mas que el texto narrativo.

2.4.3.2Texto narrativo. Conocido también como género épico, es una expresion literaria
que se identifica por relatar historias que pueden ser reales o ficticias que toma escenarios y
modelos del mundo real, se crea un mundo artistico real mediante el lenguaje conformado por
personajes, sucesos o0 acontecimientos, intencionalidades, lugares y tiempo presentados desde la
forma particular de quien lo produce del cual se nutre el lector espiritualmente gracias a que en él
confluyen la imaginacién, la fantasia y la realidad; el propdsito de este texto es ilustrar los
diferentes momentos o secuencias de un hecho o suceso, despertando la imaginacion con ayuda
del lenguaje y una singular sensibilidad con los personajes inmersos en el asunto. En
consecuencia, el texto narrativo y su estructura permiten descubrir un mundo que se transforma
en una secuencia de acontecimientos donde se parte de un punto inicial que por efecto de causa-
consecuencia lleva al lector a un punto final. (Nifio, 2006, p. 117)

En este sentido la lectura de textos narrativos conduce a la formacion de estructuras

intelectuales que le permiten sintetizar, interpretar, valorar y transformar la realidad de forma
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creativa, al mismo tiempo argumentar y elaborar conclusiones sobre un texto son fundamentales
en el desarrollo de la comprension textual, que se da particularmente por la facilidad del texto
narrativo para aportar espacios comunicativos que se dan cuando el lector interactia con el texto.
El poder del texto narrativo radica en la familiaridad que establece el lector con este tipo de
textos pues desde muy pequefio se ha visto en permanente en interaccién con escenarios donde el
relato es la base comunicativa donde se desarrolla el dialogo con los mas cercanos a él, sea esta
de forma oral o posteriormente en la escuela de forma escrita (Maqueo, 2004, p.245).

Vale la pena decir la ventaja que implica ensefiar a los estudiantes el esquema que
compone un texto narrativo ya que facilita la comprension, es preciso recordar que la estructura
de estos textos es conformada por una secuencia que tiene principio, un intermedio y un final,
donde los sucesos principales son el inicio de una historia, el problema que se presenta en esa
historia y la resolucion de ese problema. Aunque si bien es cierto que existen algunos aspectos
claves en el texto que facilitan o dificultan la compresion, esto depende en gran parte de la forma
que el lector se identifique y se relacione con el léxico, la coherencia y consistencia, externa,
interna o tematica del texto. Por eso es necesario ensefiar a valorar con diferentes actividades las
producciones literarias de cada época y los subgéneros narrativos, como resultado se obtendra un
lector activo en interaccion con el texto, que se relacione e identifique el contenido del texto con
sus experiencias desarrollando una cercania y una familiaridad con la estética narrativa, base
didactica en educacion literaria (Mendoza, 2004, p. 9).

Subgéneros narrativos. Dentro de los textos narrativos se puede encontrar una serie de
categorias en las cuales la narrativa desarrolla unas caracteristicas especificas que los diferencian
unos de otros pero que igualmente al estar enmarcados dentro del género narrativo conllevan una
estructura base que los identifica dentro de un comin denominador. A continuacion,
conoceremos esos géneros:

La leyenda. Es un relato breve de caracter tradicional que contiene algun asunto histérico
para una comunidad de forma superficial, se define por un estar compuesto por un ambiente
misterioso con elementos fantasticos o sobrenaturales que se basan en un hecho real.

El mito. Es al igual que la leyenda un relato que puede ser breve de caracter tradicional
qgue narra acontecimientos maravillosos donde sus personajes son seres extraordinarios o

sobrenaturales, que simbolicamente encarnan fuerzas de la naturaleza; este tipo de relato quiere



41

mantener vivo el saber o conocimiento tradicional de una poblacion que quiere heredar el legado
de sabiduria y creencias de sus ancestros.

La fabula. Relato breve escrito en prosa 0 verso donde sus personajes son animales con
caracteristicas humanas, este tipo de narracién concluye siempre con una moraleja o ensefianza
moral para el lector al final de la lectura.

El cuento. Narracion breve creada por uno o varios autores basada en hechos reales o
ficticios e inspirada por otros escritos como los mitos y las leyendas que contiene un argumento
eficaz y una estructura sencilla a la hora de entender; el texto de estas caracteristicas se compone
de tres partes: inicio, nudo y desenlace.

La novela. Narracién mas extensa que el cuento y por ende mas compleja que puede
contener otros tipos de elocucion, a parte del mismo narrativo, es decir que puede incluir el
mismo texto un didlogo entre los personajes, realizar diversas descripciones o reflexiones en las
cuales puede utilizarse la exposicion y argumentacion de ideas. En estos textos los personajes
son en mas nimero que en el cuento y se les presenta diversas situaciones complejas y muchas
veces conflictivas con los demas personajes 0 con su misma psiquis en distintos momentos,
espacios y tiempos.

2.4.4 Estrategias para la Comprension de Textos

Una parte fundamental en el desarrollo de la comprension lectora son las estrategias ellas
facilitan al lector ciertos pasos que con el tiempo los volvera parte implicita de su lectura por eso
es propicio conocer sobre ellas, actualmente es basico ser estratégico ante las grandes cantidades
de informacién que se necesita procesar, siendo primordial que estas estrategias ayuden al
estudiante a ser autbnomo y auto reflexivo de su propia actividad. Las estrategias son un
conjunto de acciones ordenadas y dirigidas a la consecucion de un objetivo (Solg, 2006, p. 59)
estas estrategias son las que permiten al lector dirigirse por medio de unos pasos y controlar su
actividad, donde ejecuta 0 no determinadas acciones de acuerdo al propdsito y la eficacia de la
accion.

Por consiguiente, la aplicacion de una estrategia significativa necesita tener en cuenta los
aspectos que estan dentro de un determinado contexto y propiciar de acuerdo a ese contexto
espacios de participacion y de sentido en la adquisicion de conocimientos, donde el docente se
integre al proceso permitiéndole acercarse a sus estudiantes de forma espontanea, el docente se

convierte en un guia, participante activo del conocimiento (Solé, 2006, p. 59). Desarrollar una
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estrategia donde se combinen diferentes actividades que promuevan el pensamiento y el lenguaje
en un escenario flexible que promueva la comunicacién y la interaccion. Si bien la lectura literal
hace parte del proceso de comprension es necesario trabajar otras habilidades que potencien y
Ileven al estudiante a profundizar en la lectura y por ende mejorar su comprension (Solé, 2006, p.
59).

Asi pues, guiar al estudiante en el desarrollo de una actividad y conseguir que se motive
en razon de aprender y poner en préactica lo que sabe y que finalmente pueda interpretar, inferir,
valorar y construir en base a lo que obtiene de un texto mediante la lectura es lo que
verdaderamente se trata de lograr con las estrategias, transitando de la superficialidad de la
decodificacion a la profundidad de la interaccion entre el lenguaje y el pensamiento. Las
estrategias pueden ser cognitivas 0 meta cognitivas, mientras las cognitivas se manejan para
mejorar determinado proceso las meta cognitivas se encargan de controlar y analizar ese
progreso, estas estrategias no pueden asumirse como técnicas rigidas o infalibles sino como
orientaciones flexibles que contribuiran al desarrollo intelectual global de los estudiantes (Solé,
2006, p. 59).

2.4.4.1Estrategias cognitivas. Son procesos entendidos como actividades mentales que
permiten que se integren a los saberes previos los nuevos conocimientos, permitiendo la
interaccion con un aprendizaje significativo mediante diferentes estrategias y objetivos de
aprendizaje que de forma sistematica conducen a la comprension de un texto; “son aquellas que
permiten al individuo llevar a cabo procesos internos para aprender, son aquellas que operan
directamente sobre la informacion que se esta procesando”’(Sanchez, 2002, p. 112). La cognicion
da cuenta de la conciencia que se tiene acerca de los procesos empleados para conocer, tales
como la comprensidn, la percepcion, el aprendizaje, el pensamiento, la atencion. Las estrategias
que se catalogan como cognitivas son:

Tarea de reconocimiento. Esta estrategia se activa apenas el lector se enfrenta a la
lectura, donde se realiza un rastreo de cierta informacion en diferentes textos y que al encontrarla
produce en el lector gratificacion y motivacion por la lectura (Goodman, 1996, p. 54-57).

Muestreo o seleccidn. En esta estrategia el lector hace una seleccion del muestreo previo
que hace de la informacion que obtienen de un texto, esta seleccién de informacion depende

siempre de la calidad de conocimiento que posea el lector sobre el lenguaje y la lectura, es de
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caracter intuitivo ya que se omite informacion y se resalta otra en relacién a los conceptos
previos del lector (Goodman, 1996, p. 54-57).

Inferencia. En esta estrategia se desarrolla una actividad donde la funcién principal
radica en buscar lo necesario teniendo en cuenta la informacion que ya reconoce, seleccionando
solo la que necesita; el lector deduce e intuitivamente imagina aspectos que no estan
explicitamente en el texto pero que se relacionan con la informacion nueva y con sus saberes
previos (Goodman, 1996, p. 54-57)

Prediccidn. En esta estrategia se realiza una suposicién relacionada a cierta informacion
que todavia no esta presente en el texto pero que posteriormente lo estara; esta actividad implica
la formulacion de hipdtesis al comienzo y durante todo el acto de lectura sobre algiin hecho que
puede suceder pero de lo que no tenemos certeza sino hasta terminar la lectura e inclusive
algunos textos ni siquiera al final terminan brindando certezas al lector, en cambio si, una serie
de interrogantes mas a los que ya se poseia al iniciar la lectura (Goodman, 1996, p. 54-57).

Confirmacion. Esta estrategia posibilita la verificacion de las hipotesis planteadas en la
prediccion, permite observar si las inferencias fueron realizadas bajo fundamento o simples
conjeturas que muchas veces escapan al mismo texto (Goodman, 1996, p. 54-57).

Correccion. Esta estrategia permite al momento de observar un error poder corregirlo,
mediante esta estrategia cuando el lector encuentra posibles inconsistencias del texto, volvera a
la lectura indagando, reconstruyendo el texto y recuperando su significado (Goodman, 1996, p.
54-57).

Terminacion. Esta estrategia concede al lector analizar y decidir el momento a terminar
la lectura en el momento mas apropiado, ya sea por cansancio o por algun contratiempo, es
valido recordar que la lectura es una actividad que requiere de concentracion y por eso se
necesita de una actividad mental y fisica dispuesta a realizar dicha actividad (Goodman, 1996, p.
54-57).

Estas estrategias dirigen la comprension lectora de una manera significativa; son aspectos
fundamentales para deducir y construir el sentido del texto y se apoyan en las estrategias meta
cognitivas que posibilitan auto regular el proceso de las estrategias cognitivas.

2.4.4.2Estrategias meta cognitivas. Son aquellas estrategias con las cuales se pretende
lograr la consecucion de un objetivo, mediante ellas se aprende, se retiene (en la memoria a largo

plazo) y evoca la informacion que encontramos en un texto; posteriormente cuando se
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desarrollan de manera consciente, permite lograr con mayor alcance una lectura profunda sobre
los textos. La meta cognicion es el control y regulamiento de los procesos mentales (percepcion,
atencion, memorizacion, lectura, escritura, comunicacién y comprension) y estrategias cognitivas
realizadas durante una lectura; en cuanto a las operaciones mentales dirige al lector a preguntarse
que son, como se desarrollan, cuando se deben usar, como se deben usar, qué factores influyen.
Es decir, es un proceso auto reflexivo, un conocimiento sobre la propia mente (Buron, 1997, p.
10).

Meta Cognicion. Al relacionar la comprension lectora con la meta cognicion se puede
decir que es el conocimiento propio de cémo se realiza una actividad, para lo cual se maneja
estrategias de planeacion, supervisién, control y regulacion. El desarrollo de las actividades de
lectura, dependen de estos procesos de autorregulacion bajo los cuales se toma conciencia de su
eficacia (Buron, 1997, p. 11y 24).

Meta lectura. Es el conocimiento sobre la lectura y sobre todos los procesos que se
asocian a esta actividad. Comienza con la toma de consciencia de las dificultades en la
comprension, lleva al lector a analizar si se estd 0 no comprendiendo texto. Muchas veces los
estudiantes ni siquiera alcanzan a conocer si realizan una buena compresion de texto, la toma de
consciencia sobre la propia lectura es lo que permite la autorregulacion de la misma, ya que al
determinar el objetivo de lectura es como se puede conocer si la lectura que realiza esta enfocada
a ese objetivo 0 no y por ende si estd comprendiendo (Buron, 1997, p. 11y 29).

Desarrollo de la Meta lectura. En este proceso cuando un buen lector desarrolla los
recursos cognitivos necesarios para la comprension y determina que el contenido y estructura de
un texto es incoherente el proceso de autocontrol le permite retomar el proceso de forma que
comprenda haciendo uso de estrategias para solucionar el proceso fallido, tomando conciencia de
sus propios procedimientos y buscando alternativas cuando éstos no sean los mas adecuados
(Burdn, 1997, p. 29).

Meta comprension. Es el conocimiento consciente sobre la comprension y los procesos
que realiza el lector para comprender. En este proceso se identifica qué y cémo hacerlo para
lograr el objetivo previo. Por lo regular muchos estudiantes tienen la creencia de que comprender
es memorizar; se piensa que aprender es repetir, y no encuentran otro proceso distinto al de

memorizar (Burdn, 1997, p. 43).
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Meta ignorancia. La meta ignorancia es no saber que no se sabe. Es ese momento cuando
se ignora y no se sabe que se ignora y ni siquiera se es consciente de hacer algo para mejorar esa
situacion o en el peor de los casos cree que sus procedimientos son los mejores en su “ilusion del
saber” no reconocen y ni siquiera sospechan que tienen esta deficiencia porque segun su forma
de entendimiento él ya ha comprendido (Burdn, 1997, p. 54).

Meta Atencion. Este proceso se encuentra relacionado con la capacidad de eliminar
mentalmente durante la lectura elementos y situaciones distractoras. Es habitual que se asuma
por parte del docente que esta dificultad de atencidn se relaciona con atencion dispersa o bien
con TDAH,; esta dificultad puede llevar al estudiante a no priorizar y evadir elementos que
distorsionan su comprension y que le llevan a fragmentar su atencién en diversos puntos, no
permitiendo que se concentre (Burdn, 1997, p.63).

Meta memoria. Es el proceso donde se es consciente sobre la capacidad y las limitaciones
de la memoria, realizando priorizacion jerarquica entre la informacion que es necesaria guardar y
procesar en la memoria a largo plazo y la que no. Si se logra tomar conciencia sobre este proceso
se suelen usar estrategias para facilitar el reconocimiento de esa informacion, como por ejemplo:
subrayar, hacer resimenes, frisos, ilustraciones, mapas conceptuales y hacer diagramas (Burdn,
1997, p. 90).

Meta escritura. Es el proceso donde se encuentra la regulacion del proceso de escritura y
de redaccion. Se toma consciencia sobre la finalidad e intencionalidad de las ideas que se
expresa, la forma en que se estructura y la cohesion adecuada de esa estructura (Buron, 1997, p.
105).

En consecuencia, estos procesos permiten que el estudiante asuma responsabilidad sobre
su aprendizaje dandole el control de su propio conocimiento, por otra parte, para que estos
procesos se den de buena manera necesitan de unas pautas que propician un espacio activo
dentro de la lectura, llevando al lector a la construccion de sentido sobre el texto de forma autor
regulada y auténoma, desarrollando un lector competente. Las pautas que se propone para una
mejor comprensidn lectora son las siguientes:

2.4.4.2.1Pautas meta cognitivas de lectura.

Antes de la lectura. Esta estrategia maneja la planeacion de metas, objetivos y propdsitos
de lectura, activacion de conocimientos y saberes previos, se explora el texto para reconocer la

estructura y activar los esquemas mentales que permitan disponer la actividad mental a
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determinados aspectos formales de contenido y poder realizar anticipaciones e inferencias de
lectura, trabaja la formulacién de preguntas pertinentes al texto donde el docente realiza un
andamiaje previo para que los estudiantes puedan participar de forma autonoma (Solé, 2006, p.
97-99).

Durante la lectura. Esta estrategia permite la supervision de distintos procesos como el
de emitir y verificar predicciones sobre el texto y el de establecer limites en el texto de los cuales
se busca realizar un resumen, buscar el vocabulario clave y el desconocido; se verifica que las
inferencias y anticipaciones de lectura sean correctas al igual que la comprension del texto si no
es asi el lector debera buscar corregir oportunamente el proceso y los mecanismos de
comprension. Si bien el proceso de comprension es interno en el lector este debe ensefiarse por
medio del ejemplo los estudiantes aprenden viendo lo que hace el docente para asumirlo como
parte de su proceso de lectura, las preguntas y las hipotesis hacen parte esencial de la actividad
lectora, lo ideal es que el lector se vuelva autonomo y que los problemas o dificultades de lectura
se solucionen apoyandose en las situaciones de lectura compartidas donde se permita desarrollar
un tiempo de discusion sobre dichos inconvenientes (Solé, 2006, p.109-115).

Después de la lectura. En esta estrategia se hace fundamental la bisqueda de la temética,
idea central, respuesta a preguntas y la elaboracion del resumen, en él se evalta los logros
alcanzados. La idea central de un texto sobre todo narrativo se presenta en enunciados que consta
de una o dos oraciones coordinadas y que puede estar explicita o implicita en el texto, esta idea
central brinda mucha mas informacion que la que ofrece el tema del texto que suele conformarse
por una palabra clave. En consecuencia la idea central de un texto resulta tanto de la actividad de
jerarquizacion de enunciados que aparecen en el contenido del texto como de la relevancia que el
lector le atribuye a ciertos aspectos que le resultan singulares o que asocia como conocidos de
acuerdo a su atencion, motivacion, expectativas, deseos y saberes previos; en sintesis es una
combinacion de objetivos de lectura, saberes previos e intenciones, propositos y objetivos del
autor con la informacion presente en el texto (Solé, 2006, p.117-118).

Igualmente existen otras herramientas a parte del resumen que ayudan a tomar conciencia
al lector si verdaderamente estd comprendiendo y verificar si lo que él ha tomado de la lectura
tiene que ver con lo mas relevante del texto, entre estos tenemos:

Discusion guiada. Es un procedimiento interactivo que permite hablar sobre un tema

particular a los estudiantes y docentes; su ventaja radica en que facilita la activacion de saberes
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previos y la integracion a esos de la nueva informacion extraida del texto; el docente puede a
medida que se desarrolla la discusion compartirle a los estudiantes informacion que sobre el tema
no poseian; en esta estrategia se debe tener en cuenta ciertas pautas (Cooper, 1990, p. 114).

1. Manejar la discusion en principios de respeto y tolerancia; reflexionar sobre la
informacién que los estudiantes han buscado y poseen previamente a un tema.

2. Desarrollar la discusion desde la respuesta a preguntas abiertas que soliciten una
argumentacion posterior a la respuesta.

3. Requiere la participacion activa del docente ayudando al estudiante a formular
preguntas y asi mismo a responderlas (Modelar)

4. No dejar que la informacién se disperse y compartir la informacién anotandola en el
tablero a la vista de los estudiantes.

5. Dar un cierre a la discusion anotando lo esencial y ayudar a los estudiantes a realizar
comentarios finales.

Organizadores graficos. Son representaciones visuales que exponen la estructura de una
informacion de manera logica; son de gran utilidad para propiciar el recuerdo de ciertos
contenidos; entre ellos estan los mapas mentales, los mapas conceptuales, los diagramas y los
cuadros sinopticos (Campos, 2005, p. 30), que pueden presentar la informacion siguiendo
diversas formas.

Forma descriptiva- Presenta la informacion de forma descriptiva en un listado de
caracteristicas o atributos que distinguen a un objeto, animal, persona o su personalidad.

Forma secuencial o cronologica- Organiza una descripcion secuencial de un evento o
entre dos dejando ver las consecuencias o efectos de tales eventos durante el transcurso de un
determinado tiempo.

De comparacioén y contraste- Descripcion de semejanzas y diferencias entre dos 0 mas
conceptos o ideas.

De causa y efecto- Describe las relaciones que originan un hecho o acontecimiento y sus
posibles consecuencias.

De manera que las diversas formas en que se presentan las representaciones graficas no
solo facilitan el poder recordar ciertos conceptos o ideas, sirve igualmente para organizar los

nuevos saberes de forma coherente y ordenada, jerarquizando y simplificando la informacion y
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volviéndola Ilamativa al igual que significativa, reflejando que el estudiante ha relacionado lo
que sabe con los nuevos conocimientos, integrandolos a su memoria.
2.4.5 Didéctica

La didactica es la disciplina pedagdgica que tiene como objetivo de estudio los procesos y
practicas en la ensefianza y el aprendizaje; fundamentalmente se interesa en la puesta en préactica
de las diferentes teorias educativas y de su puesta en escena en la realidad escolar. Se debe tener
en cuenta que los instrumentos con los que se habitda impartir la ensefianza son el marcador, el
tablero, el lapiz, lapiceros, cuaderno y los libros de texto; las que con el tiempo han pasado a ser
complementadas por herramientas que amplian la capacidad de poder llegar a los estudiantes
como la internet (plataformas virtuales), la radio, la tv y el video, entre otros. En la historia de la
educacion son multiples los caminos didacticos que se han tomado tratando de llegar al
aprendizaje adecuado por parte del estudiante. Sin embargo, la mayoria de los modelos
tradicionales se basaban en el contenido y el producto; dejando a un lado el proceso didactico,
guedando junto con los estudiantes relegados.

Actualmente, el saber didactico es una necesidad imprescindible dentro del desarrollo de
actividades de ensefianza aprendizaje; la didactica requiere un gran esfuerzo y la elaboracion de
estrategia que permitan una mayor eficacia de la tarea docente y una mayor integracion a los
intereses de los estudiantes; la didactica sustenta su quehacer cuando responde a ciertos
interrogantes como son: para qué forma, qué mejorar, a quienes, de qué forma aprenden y como
hacerlo; cuando el docente hace vivir la didactica de forma dindmica en interaccion con los
estudiantes ponen la didactica al servicio de la vida, ésta adquiere el papel de impulsadora,
motivadora e impulsadora del aprendizaje. El alma de la didactica radica cuando el docente se
auto cuestiona por qué ensefiar una cosa sobre otra buscando la manera de hacerlo entendible y
comprensible, adquiriendo un notable valor pedagogico no sélo importante para la academia,
sino que también para la misma vida (Gonzales, 2010, pag. 29).

Por tanto, la didactica se puede entender como el conjunto de acciones organizadas en el
marco de estrategias encaminadas o dirigidas a fomentar y desarrollar el aprendizaje significativo
dentro del aula como fuera de ella buscando una educacion integral. Son procesos cuya intencién
de relacion y comunicacién esta en integrar la cultura a la actividad de ensefianza-aprendizaje

buscando transformarla (Gonzales, 2010, pag. 32). La didactica es manejada de forma distinta
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por cada docente, donde las experiencias, actitudes, conceptos y valores conforman o amalgaman
la elaboracion de ésta, provocando una reflexion sobre la realidad y el bienestar social.

Acorde con lo anterior se puede decir que la didactica del lenguaje debe posibilitar el
didlogo que permitan al estudiante expresar lo que piensa o siente, sus experiencias y emociones;
para alcanzar un proceso adecuado de comprension se requiere entonces de una didactica activa
presente durante todo el proceso de lectura, siendo ella una parte fundamental en la basqueda de
aprendizaje, que permite el fortalecimiento de la comunicacion y por ende de las habilidades
comunicativas. Se asume el papel del docente del area de lenguaje como el de un orientador de
educacion literaria y linguistica que perfila la clase como ese espacio valido para la
comunicacion integral que ayude al estudiante a integrar a sus saberes capacidades expresivas y
comprensivas, con el propoésito de hacer uso de la lengua en diferentes contextos comunicativos
que se recrean en clase.

En sintesis formar seres humanos que sean capaces de valorar de forma critica y asumir
una posicion frente al texto es finalmente el mayor objetivo de la didactica del lenguaje y de la
comprension lectora (Lerner, 2003, p. 49), mejorando la ensefianza- aprendizaje de la lengua y la
literatura, fortaleciendo competencias comunicativas, planeando y mejorando las actividades
donde se priorice la necesidad social de comunicarse; todo esto bajo el desarrollo de actividades
de lectura e interpretacion de textos que es el medio fundamental para la adquisicion de saberes.

2.4.5.1Disefio Didactico. El disefio didactico es el plan desde el cual el estudiante se
apropia del objeto que va a conocer; aprender no solamente consiste en adquirir nuevos saberes,
también consiste en reestructurar los conocimientos que ya tenemos y que se produce a traves de
un proceso de interiorizacion en el que los nuevos conocimientos se asimilan a las estructuras
cognitivas previas; para ello debe actuar activamente relacionando lo que sabe y cree con la
nueva informacién. El objetivo del disefio es generar actividades de aprendizaje significativas.
Si bien los procesos de aprendizaje conforman por lo general actividades de forma individual
siempre se desarrollan en un contexto social y cultural, vale recordar que la priorizacién en clase
de las actividades sobre gramatica y la obligacion en la realizacion certera de estas actividades
por la exactitud de la misma ha terminado haciendo que se asocie a las clases de lenguaje la
desmotivacion, conformismo e indiferencia.

En consecuencia, se hace necesario evaluar los procesos en la préctica social sobre los

resultados. Hymes, traducido por Gémez (1972, p. 262), presenta la idea de la competencia
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comunicativa para afirmar que se necesita de otro saber a parte de la gramatica para manejar
apropiadamente el lenguaje, la competencia comunicativa aparece como la mejor forma para
desarrollar la capacidad de usar el lenguaje de forma adecuada en la vida diaria, ademas el
sentido y significado de las palabras se crea y recrea con la herramienta de la lengua y el medio
del lenguaje que con la ayuda del arte permite el juego de las palabras con otros textos y con
otras miradas, permitiendo un diélogo entre textos e ideas.

2.4.5.2El enfoque comunicativo en la didactica. La practica educativa es una actividad
que se debe ver como un acto comunicativo, donde la lengua es el instrumento o medio de las
interacciones que se dan entre todos los integrantes del contexto escolar, es asi que la clase de
lenguaje es el principal escenario donde se desarrollan los procesos de comprension y expresion
mas influyentes en el discurso de sus integrantes, tanto que de la calidad de estos procesos
dependera no solo sus conocimientos sino también su interaccion con el mundo. Es entonces
necesario implementar alguna de las variadas estrategias significativas que se encuentran dentro
de la didactica de la lectura, bajo una estructura de diversas actividades relacionadas entre si, que
contemplen unos objetivos claros a trabajar antes, durante y después de la lectura, de esta manera
se podré organizar el camino para fortalecer la comprension lectora (Pérez, 2006, p. 51)

En consecuencia, se busca dentro de la didactica educativa, disefiar actividades que
propicien habitos dinamicos de interaccion que sean motivadores y que generen expectativa en
sus integrantes conduciendo a un perfeccionamiento mutuo de la utilizacion o manejo de una
lengua, yendo mas alla de la simple instruccion (Lopez, 1983, p. 7-8). El lenguaje tanto verbal
como escrito son unas de las piezas importante de toda interaccidn comunicativa, pero en la
didactica es imprescindible dar cabida a distintas muestras de lenguaje que complemente el
proceso de aprendizaje —ensefianza; el lenguaje no como fin sino como un medio que facilite el
enriquecimiento de la comunicacion verbal y no verbal en el aula. En este sentido debe trabajarse
prioritariamente en el aula la interaccion comunicativa en diversos escenarios que favorezcan el
desarrollo de las actividades de forma individual y sobre todo en grupo como generadores de
destrezas comunicativas.

En resumen, desde el punto de vista didactico lo fundamental en la ensefianza-
aprendizaje es el proceso por encima del producto, se busca concertar y no obligar, el papel del
docente es el de un mediador y facilitador de saberes, llevando al alumno a realizar sus propios

aprendizajes bajo procedimientos autonomos e interacciones reciprocas y activas con sus
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semejantes (Mendoza, 1997, p. 87). Si no hay comprension entre los sujetos no hay
comunicacion, por eso es indispensable el acuerdo entre estudiante y docente para que la palabra
sea generadora de transformacion autentica, del hombre y de su sociedad (Freire, 1998, p. 108).
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CAPITULO 3.
METODOLOGIA
3.1 Enfoque de la Investigacion

La presente investigacion se fundamenta en el paradigma cualitativo, pues brinda la
posibilidad de un acercamiento real que involucra el comprometerse y comprender las
probleméticas de una poblacion para encontrar posibles soluciones. Se basa en datos no
cuantitativos, con el proposito de explorar las relaciones sociales y describir la realidad tal como
la experimentan sus correspondientes protagonistas. La investigacion cualitativa requiere un
profundo entendimiento del comportamiento humano y las razones que dominan la interaccion
social. A diferencia de la investigacién cuantitativa, la investigacion cualitativa busca explicar
las razones del por qué y el como se tomo una decision, se basa en la toma de muestras mediante
herramientas como la observacion de grupos de poblacion, en este caso los estudiantes en el aula
de clase. Realizando el estudio en su totalidad en la complejidad del contexto, donde
investigador y estudiantes se ven inmersos en la vida cotidiana.

Permite conocer y ahondar en la problematica y lo que se busca es, ademas del docente,
integrar al estudiante en el proceso educativo y concientizarlo de lo fundamental que es su
participacion en la busqueda de soluciones, generando espacios para la consolidacion de ideas
que abran caminos a posibles soluciones, el investigador no es un simple espectador y se
involucra en la busqueda de alternativas que permitan la solucion al problema.

3.2 Método de investigacion

Se aplica el método I. A. ya que permite la construccion de ideas transformadoras que
logren crear conciencia de la problematica en los estudiantes y que con su participacion se pueda
buscar una solucion efectiva a la misma, ademas se ubica en las vivencias de las comunidades,
en este caso estudiantiles, bajo un proceso de cinco momentos que son:

3.2.1Momentos de la investigacion.

Momento uno. Acercamiento a la realidad. El investigador solicita mediante oficio los
respectivos permisos para ingresar a las instalaciones del colegio de forma periddica y realizar
diversas tareas como observacion del contexto escolar, interaccion en el aula de clase de los
estudiantes y docente, estrategias didacticas, todo lo concerniente a las bases del proyecto
educativo y funcionamiento institucional (modelo pedagdgico, mision, vision, objeticos vy

politica de calidad); estos datos se recopilan en el diario de campo y por consiguiente se realiza
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el respectivo ejercicio de la practica pedagdgica donde se conoce de la problemética mas a fondo
y se desarrolla el anlisis de la situacion y de los posibles factores asociados al problema, ademas
se trata de plantear la probleméatica como un tema de investigacion y de buscar posibles
alternativas a su solucion.

Momento dos. Fundamentacion tedrica. Se realiza una revision y una recopilacion de
informacidn bibliogréfica que oriente y ayude a trabajar la investigacion (paradigma cualitativo y
método I. A.). Igualmente, para ampliar el contenido conceptual sobre la problematica, se indagd
sobre los aspectos relacionados a la lectura, comprensidn lectora, niveles de comprension lectora,
factores asociados a las dificultades de comprension (percepcion, motivacion y falta de habitos
de lectura) y estrategias didacticas; se establece la unidad de analisis y de trabajo, las
herramientas e instrumentos para recopilar la informacion.

Momento tres. Formulacion de planes de accion y elaboracion del proyecto. Se consolida
un proyecto delimitado y enfocado en la solucion de las dificultades de comprension lectora, se
fija objetivos claros en el desarrollo de la investigacion. Se procede a poner en ejecucion la
consigna y recopilacion de datos mediante la utilizacion de las herramientas e instrumentos
planteados en el momento dos (se desarrolla el taller diagndstico sobre la comprension lectora,
entrevistas, se recolecta la informacion de las guias de observacion y se consigna estos datos en
las matrices de hallazgos), posteriormente se desarrolla una confrontacion de los datos recogidos
con la informacion teorica revisada.

Momento cuarto. Implementacion de planes de accion. Al realizar una analisis de los
datos recogidos y confrontados en la matrices se pudo obtener una opcion o idea para fortalecer
la comprension lectora, finalmente se plantea una solucién alternativa a la problematica mediante
el desarrollo de actividades que permitan el trabajo constante de las competencias comunicativas
que ayuden fortalecer la comprensidn lectora; posteriormente se da a conocer a la docente titular
las actividades a realizar dentro de la propuesta e igualmente se le solicita el permiso para asumir
la carga académica completa del grado 8-5 donde se acuerda desarrollar tanto las tematicas
previstas en la plan curricular como las actividades para fortalecer la comprension lectora. La
propuesta se desarrolla durante la practica pedagdgica y se obtiene un compromiso arduo de la
docente titular como de los estudiantes para con las actividades y se logra cumplir a cabal tanto

las tareas del aspecto curricular e institucional como del proyecto investigativo.
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Momento quinto. Sistematizacion 'y
socializacion de propuesta. Con base en las
distintas experiencias vividas en la institucion
educativa en cuanto al desarrollo de las diversas
actividades tanto curriculares como de
investigacion realizada durante la practica |
pedagOgica se organiza y sistematiza la

informacion recolectada en un informe final de

trabajo de grado que plasma la intencion constante

Figura 6. Grado 8-5

de los protagonistas por mejorar.

3.2.2Unidad de andlisis y unidad de trabajo.

Unidad de Analisis. El trabajo se ejecutd en la ciudad de Pasto, en la I.E.M Ciudad de
Pasto, con los estudiantes de los grados octavos de la I. E. M. Ciudad de Pasto (8-5; 8-3) que en
total suma 77 estudiantes mas el docente del area de castellano; chicos que se encuentran en
edades entre los 13 y 15 afos, que provienen de familias de estrato 1,2 y 3 que habitan las zonas
urbanas del sur-oriente de la ciudad.

Unidad de Trabajo. Se trabajo con los estudiantes del grado 8-5 quienes presentaron mas
dificultades de comprension lectora, teniendo en cuenta el formato de estudiantes que perdieron
el primer periodo en el area de lenguaje, el salén contd en su totalidad con 37 estudiantes.

3.3 Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Informacion

Para tener una mayor objetividad en la recoleccion de la informacion se utilizé unas
técnicas e instrumentos que ayudaron a obtener la informacion necesaria. Son de gran
importancia pues permitieron identificar con més claridad la problematica. Estas técnicas e
instrumentos son:

3.3.1Técnicas.

Observacién (ver anexo-G). Mediante esta técnica se busca captar informacion que
suministra el sitio de la problematica identificando actitudes, actividades y la realidad del aula de
clases. Permite a los investigadores verificar lo dicho por los participantes durante las entrevistas

y comprender como se comunican entre ellos.
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Entrevista estructurada (Ver anexo-H, 1). Se busca recopilar informacién para
posteriormente interpretar e inferir el pensar de los entrevistados y asi profundizar la
investigacion, comprendiendo sus percepciones sus sentimientos y los motivos de sus acciones

Taller diagndstico (Ver anexos-J y K). Se aplica con el fin de conocer las dificultades de
manera mas concreta y verificar si concuerdan con los datos recopilados durante las entrevistas y
observaciones.

3.3.2Medios. Guia de observacién de estudiantes y docente, Formato de entrevista
estructurada a estudiante y docente, Formato de taller diagndstico a estudiantes (Ver anexos del G a
la J) y Matriz de registros (Ver anexos A, By C).

3.4 Técnicas de analisis de la informacion.

Se hizo uso de la informacion recolectada para posteriormente en las matrices de
hallazgos realizar la triangulacion de los datos para la confrontacion con la teoria, a partir de ésta
se obtuvo un texto interpretativo que por consiguiente ayudo al desarrollo de la estrategia
didactica propuesta para fortalecer la comprension; la triangulacion se basa en analizar datos
recogidos por diferentes tecnicas, lo cual permite analizar una situacion de diversos angulos. Es

un control cruzado empleando diferentes fuentes, instrumentos o técnicas de recogida de datos
(Ver anexos A, By C).
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CAPITULO 4.
ANALISIS E INTERPRETACION DE LA INFORMACION

Durante el proceso de investigacién, como se dijo anteriormente, se contd con cinco
momentos, que permitieron ahondar en las vivencias tanto académicas como sociales de la
comunidad educativa, inmersa en el proceso de investigacion; se puede decir que dentro de esos
cinco momentos, las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, facilitaron la organizacion,
adecuacion y estructuracion de un planteamiento mas objetivo sobre el tema de investigacion,
siendo estas un aporte indispensable en la consecucion de informacién.

Por ende, para el analisis de los datos que se obtuvieron con los instrumentos de
recoleccién de datos, tales como: entrevistas, guias de observacion y taller diagnostico; se
dispuso realizar primeramente una categorizacién y posteriormente una triangulacion de los
datos, que llevé a entender de mejor manera la situacion que acontecia en el aula de clase
respecto al problema de comprension lectora. Por consiguiente, en base a esta informacion y a la
sistematizacion que se realizo de los datos se pudo obtener una clasificacion en tres matrices (Ver
anexos A, By C) que explicaran de cierta manera las dificultades presentadas por los estudiantes,
las estrategias que manejan la docente en clase y las posibles actividades que ayudaran a preparar
un proyecto de actividades que fortalezcan la comprension lectora (respectivamente).

4.1 Matriz 1 (Ver anexo-A, objetivo 1) dificultades en la comprension lectora.

Para esta matriz se decidié hacer la triangulacion de aquellos datos que aportaban
informacion enfocada a conseguir cumplir con el primer objetivo del trabajo de investigacion;
como resultado, se hizo a partir de esta matriz un andlisis donde se incluian tanto datos como
teoria que reforzaran, complementaran y sustentaran el analisis de estos datos, por consiguiente,
el resultado de este andlisis fue recopilado en el siguiente texto:

4.1.1Los lectores avidos, una especie en extincion. Durante la investigacion e inclusive
en didlogo espontaneo con los estudiantes, se pudo observar y deducir que los chicos presentan
distintas dificultades que no solo tienen que ver con el ambito escolar y que de alguna u otra
manera generan poco aprecio por la lectura y por ende una baja comprension lectora. Las
dificultades en la comprensidn lectora se presentan de forma externa e interna; externa cuando se
estd expuesto a factores que perturban su concentracion e interna cuando la disposicion para leer

por parte del estudiante no es la mejor “La relacion entre el conjunto de factores no es sencilla ni
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unidireccional, sino que se imbrican todos ellos, el problema aparece en toda su complejidad”
(Sanz, 2006, p.129)

Entre estas dificultades podemos considerar la falta de h&bitos de lectura en casa, es asi
que uno de los estudiantes al ser consultado dijo que: “siempre leo en ¢l colegio porque me toca,
en la casa ni toco los libros” (E, e6, pl4-Entrevista a estudiante), la despreocupacion sujeta a la
falta de estrategias en casa para la realizacién de tareas hace que los inconvenientes sean
mayores para el estudiante, situacion contraria si en casa se establece un minimo de
acompanamiento, “la posibilidad de practicar la lectura en casa ocasiona una transferencia
positiva sobre actividades similares en el aula” (Gonzalez, 2004, p.34). Pero como transmitir una
pasion que como sociedad nos es extrafia y tediosa, todos estamos de acuerdo que para ensefiar
algo solo basta con el ejemplo “Para transmitir amor por la lectura y, en particular por la lectura
literaria, es preciso haberla experimentado” (Petit, 2001, p.65).

Se puede decir que algunos padres de familia no cuentan con la iniciativa y la
preocupacion necesaria, y minima por sus hijos; son ausentes en la mayoria de actividades de la
institucion y solo asisten al colegio a final del periodo escolar, cuando los chicos estan
destinados a presentarse a recuperacion o aun peor ya han perdido el afio escolar; la tarea de los
acudientes o padres de familia se destina solo a recibir el informe y a final de afio discutir con los
docentes sobre las notas de los estudiantes, ademas se puede ver que a muchos les es, hasta cierto
punto dificil y complicado asesorar a sus hijos en casa y tener que dejar sus actividades laborales
para asistir al colegio y averiguar sobre el proceso académico. Los docentes suelen considerar
que: “muchas veces los padres de familia no hacen lo suficiente para promover en sus hijos los
habitos de lectura” (E, dt, p17- Entrevista a docente)

Claro que lo anterior seria solo la punta del iceberg, hay que tener en cuenta que, si desde
la casa no hay bases, pues el problema se complica ain mas en el colegio; muchos docentes no
poseen el tiempo necesario para nivelar a estos estudiantes que llegan sin bases y al mismo
tiempo avanzar con los chicos que alcanzan el nivel deseado para el grado escolar en que estan.
Las exigencias académicas empujan al docente a avanzar de forma vertiginosa en contenidos e
influye en las practicas evaluativas que tienden mucho a ser disefiadas desde el prototipo de las
pruebas icfes en un proceso gque se asume como preparacion y entrenamiento para dichas pruebas
estatales; se puede presenciar que en este punto la escuela se encuentra en un doble proposito,

ensefar a leer y otra desarrollar en el estudiante una frecuencia lectora, lo Unico que se consigue
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con €l es responsabilizarnos de un hecho en el que, contra todas las apariencias, apenas se tiene
una incidencia positiva (Moreno,2003, p.8)

Es decir que ante la falta de habitos lectores en casa el colegio y particularmente los
docentes son los que deben cargar con esta tarea y los encargados de fomentar este habito, siendo
como afirmé Moreno (2003) “Los lectores, caso de que se hagan, se hacen en casa, no en la
escuela, ni en el instituto. En la escuela y, sobre todo, en el instituto, méas bien se deshacen”
(p-8). Esto hace que el fomento de la actividad lectora en los estudiantes sea compleja y mas
desafiante para el docente que ademas de la falta de habitos lectores tiene que posibilitar que el
espacio de lectura destinado en el aula de clase sea el mas adecuado para que por lo menos en
ese instante se pueda hacer que el chico pueda conservar y guardar algo de esa lectura y aqui se
presenta otra dificultad la poca atencion y concentracion con la que el estudiante enfrenta las
actividades lectoras “No podemos interpretar un texto si lo leemos sin atencion, sin curiosidad; si
desistimos de la lectura cuando encontramos la primera dificultad”’(Freire,1999, p.150). Ya sea
por el ruido que hacen algunos durante la lectura o porque en realidad los estudiantes estan en
cuerpo, pero no en mente en la lectura, diversas distracciones como el celular y otros dispositivos
dan cuenta de un mal uso y manejo de estas herramientas, por tanto, es necesario tener en cuenta
que: “hay que volver a valorar el silencio y los tiempos de reflexion, que esta voracidad por la
informacion y el entretenimiento estan haciendo desaparecer de nuestras vidas” (Jaim, 2001, p.
174).

Es entonces que se puede percatar y observar que muchos estudiantes leen de forma
mecanica y manifiestan cierto desagrado ante la actividad lectora y terminan perdiendo la
concentracion tan necesaria para estas actividades “los estudiantes poco interés muestran a la
lectura; se puede notar que la lectura se realiza como un acto mecanico” (Oe, cl, 1-Observacion
estudiante). Garcia (1993) sefialé que para comprender un texto "no basta con la decodificacion
de signos graficos o letras escritas, Estos son necesarios, pero no suficientes para la lectura
comprensiva" (p. 87). De hecho, Vygotsky (1996), manifesté que el acceso al lenguaje escrito no
debe ser entendido como un proceso mecanico de "trazar letras y formar palabras a partir de las
mismas" (p. 159), olvidando el proceso simbdlico que implicitamente componen este proceso.
Por ende, se puede ver que los estudiantes terminan desarrollando las actividades, los que las

hacen, por el simple acto de cumplir, en palabras de un estudiante: “Una tarea del colegio que
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toca hacerla asi uno no quiera” (E, el, pl6-Entrevista a estudiante); se muestra entonces un reto
nuevo y complejo superar el analfabetismo funcional o nuevo analfabetismo.

Como precisa Garrido (2004), “Actualmente no basta con alfabetizar, es decir ensefar a
leer y escribir. Necesitamos formar lectores competentes o, para emplear una expresion muy
acertada, usuarios plenos de la cultura escrita” (p.62). Muchos estudiantes decodifican y pueden
entender el codigo de la lengua, pero muy pocos son los que logran comprender e inclusive
logran terminar la secundaria e ingresar a la universidad con esta caracteristica y en cierta parte
con una falencia que tarde o temprano terminara por pasar factura. Como dijo la docente: “los
estudiantes no son conscientes de las dificultades que tienen en las lecturas lo normal es que
hagan las cosas por cumplir y por mas recomendaciones que uno haga siempre vuelven al mismo
punto” (E, dt, p19-Entrevista docente)

Sin embargo se puede ver también que los textos no llenan el interés del estudiante pues
estan apenas en el camino de un proceso de lectura es decir es un “lector no experto” (Maqueo,
2004, p. 241) que al ser enfrentado a textos de complejidad que “presentan dificultades
gramaticales o 1éxicas”’(Maqueo,2004, p. 246) terminan abandonado y desmotivandose por la
lectura, una estudiante al respecto dijo que: “No puedo explicar en mis propias palabras lo que
lei y no entiendo las preguntas que hace la profe al final sobre el libro no me concentro
tanto”(E,e2,p3-Entrevista estudiante). Esto se debe que muchas veces es dificil concertar con los
estudiantes lecturas que les den cierto disfrute y goce literario, porque las caracteristicas de la
literatura que se debe trabajar en ese grado escolar es completamente alejada de los gustos de los
chicos y éstas son de estricto manejo durante el afio académico, pues es una directriz del
ministerio de educacién y los colegios son evaluados bajo estas directrices y por tanto los libros
que se leen se hacen bajo la preferencia del docente.

Los docentes se ven hasta cierto punto encasillados en el manejo de cierta literatura para
cada afio; se busca basicamente que los chicos tengan un manejo y conocimiento claro de la
literatura colombiana en sus diferentes épocas, pero muchos estudiantes poco o nada les llama la
atencién y no estan preparados para afrontar y degustar como los adultos esta literatura. Al
cuestionar a la docente sobre este problema contesto: “la actitud de los estudiantes es de
indiferencia ya que por lo regular los libros que se lee en este afio no les gusta y entonces
realizan las actividades por realizarlas, pero, pues el problema es que estos libros son los que se

deben estudiar como requisito para pasar al siguiente ano” (E, dt, p18-Entrevista docente). Al
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final estas circunstancias reclaman que el docente tenga que pensar varias veces la manera en
que puede presentar las lecturas para que los estudiantes se sientan motivados y no terminen
siendo infructuosos los esfuerzos para que los chicos se dispongan a leer asi sea mecanicamente.

Por cierto, lecturas que muchas veces son catalogadas como no literarias y que tanto
gustan los estudiantes se hacen casi imposible trabajarlas durante las clases, existe una
imposicion sobre lo que es apropiado o no, pensando que asi hardn un sistema educativo mas
competente; sin embargo a la semana se destina unas horas de la jornada académica para la
lectura de libros del gusto de los estudiantes, el problema es que muchos toman estas horas como
un momento mas de distraccién o pérdida de tiempo y por lo tanto no cumplen al cien por ciento
con los objetivos del proyecto. Al respecto la docente argumenté que: “se destina unas horas
semanales para la lectura de un libro de preferencia de los estudiantes, pero como muchos no
traen los libros que les gusta o se olvidan y pues al final tienen que tomar prestados de la
biblioteca” (E, dt, pl6-Entrevista docente). Se puede ver que el complejo del asunto es mas
amplio y que en él confluyen tanto las determinaciones de padres de familia, las decisiones de
docentes como de estudiantes que al final terminan aportando y contribuyendo a ahondar el
problema.

Se debe agregar que el problema aparece cuando la ensefianza solo se concibe como la
transmision de informacion y el aprendizaje como la reproduccion de la misma. En este caso, el
alumno suele desarrollar un pensamiento basado en rutinas, en la aplicacion mecanica y puntual
del conocimiento, y en la desvinculacion entre lo que aprende y piensa fuera de la escuela y lo
que aprende y le hacen pensar en ella. (Pagés, 1998, p.152). Por eso el ideal segun los estudiantes
del objetivo de su lectura era: “Conseguir la tarea y copiarla” (E, €2, p22- Entrevista estudiante).
Toman la actividad lectora como una memorizacion detallada del libro que debe ser plasmada sin
ninguna opinién y sin ninguna reflexion o critica.

No obstante, si bien se ensefia la lectura instrumental en la mayoria de instituciones
educativas, esto no tiene nada de malo, pero debe complementase esta parte eferente con la parte
estética Al respecto, Rosenblat (1996) sefialé que: “La postura eferente presta mayor atencion a
los aspectos cognitivos, referenciales, factuales, analiticos, 16gicos, cuantitativos del significado.
Y la postura estética presta mayor atencion a lo sensorial, lo afectivo, lo emotivo, lo cualitativo”.
(p.29). En consecuencia, muchos de estos chicos terminan por conformarse con lo que pueden

lograr o mejor dicho con la nota que alcanzan a conseguir y no desarrollan una reflexion propia
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que les haga pensar en mejorar su trabajo y destinan todo a la espera de recibir del texto o del
docente la informacién o contenido necesario y basico para desarrollar alguna actividad. “La
sociedad posmoderna es aquella en que reina la indiferencia de masa donde domina el
sentimiento de reiteracion y estancamiento” (Lipovetsky, 2000, p. 9)

El problema de la comprension no solo es un problema educativo es una cuestion que
implica de forma global a la sociedad, se termina encontrando que una sociedad que hace mal
uso de las TICS y que busca satisfacer de forma inmediata sus necesidades influye en jovenes
que terminan confundiendo esta inmediatez con el facilismo y la adquisicion sin esfuerzo “la
esencia de las cosas ya no importa, solo lo superficial es calido”(Rojas, 1998, p 82); es casi
normal encontrar adolescentes hablar del aburrimiento que les produce todas las materias; se
puede evidenciar que las actividades lectoras los estudiantes las toman como actividades
desechables de usar y tirar “literatura rapida para lectores rapidos” (Rojas, 1998, p. 88-89); se
realiza una lectura répida sin profundizar un poco en lo que conlleva el texto y solo se estudia
por funcionalidad, por utilidad dando gran valor al consumismo, no son analiticos y creen cierto
todo aquello que esta publicado; un estudiante confirma esta idea al responder que al realizar las
actividades siempre se basaban en lo que encontraban en la red: “copiar de internet, todo esta
alli” (E,e2,p18-Entrevista estudiante).

Por lo cual la motivacion a la lectura constituye uno de los aspectos que mas preocupa a
los docentes, no olvidemos que: “la lectura es una actividad motivada” (Alonso Tapia, 2005, p.
79) sin ella es dificil el menester de apropiarse de una lectura que para los chicos suele ser
compleja, los estudiantes suelen decir: “los libros que la profe nos pone a leer son bien
complicados y da pereza leerlos y tiene muchas palabras dificiles”(E.el,pl- Entrevista
estudiante), el prejuicio de la mayoria de adolescentes es creer de antemano y segun sus
prejuicios que todo libro estudiado en el colegio es “dificil” y por eso es importante el factor de
la motivacion “podemos decir que la motivacion con que leemos es responsable de muchas de
las diferencias individuales que aparecen a lo largo del proceso de comprension” (Alonso Tapia,
2005, p.80).

Es constante encontrar estudiantes que piensen que el esfuerzo y la reflexion sobre el
proceso de aprendizaje solo debe ser analizado y trabajado desde la parte de los profesores, por
eso desde la percepcion de la docente: “Ellos siempre hacen como si le escucharan, pero en

realidad no prestan atencion a las sugerencias y siempre se comportan indiferentes, les da lo
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mismo, siempre esperando la recuperacion” (E, dt, p20-Entrevista docente). Es asi que la
basqueda de un lector consciente que sea capaz de desenvolverse y que mediante la
autorregulacion llegue a esa motivacion tan necesaria para el aprendizaje “En el aula todos
evaluan y regulan, el profesorado y los compafieros, pero la evaluacién mas importante es la que
realiza el propio alumno” (Sanmartin, 2007, p.17).

Al mismo tiempo plantean muchos prejuicios ante la lectura que como dice Solé (2006)
evidencian que el proceso de lectura estd mediado por las creencias que tienen los alumnos
sobre la lectura y el concepto que tengan sobre ellos mismos con respecto a la lectura(p. 32), En
la percepcion de los estudiantes, suponen que aquellos que les va bien en la materia de lenguaje
es porque: “son bien nerdos porque para que a uno le guste los libros toca ser bien
aburrido”(E,e1,p23- Entrevista estudiante) , ademas creen que la mejor forma para demostrar
que leen muy bien era: “dar razon de lo leido, como saber casi de memoria el
resumen”(E,e5,p20-Entrevista estudiante), situacion que conduce a pensar que los estudiantes
ven como algo muy distante a sus posibilidades de mejorar académicamente. Terminan por
menospreciar sus capacidades y afectar su auto concepto.

Como resultado la imagen que tienen de ellos sobre la lectura incide en su motivacion a la
lectura, llevandolos a decir que definitivamente la lectura no es para ellos, porque no se creen
capaces de hacerlo, al preguntarles sobre cuél era la mejor manera de entender la lectura
respondieron que era: “Realizar bien el resumen del libro” (E, ¢4, p19), actividad que muchas
veces creen dificil de realizar pues no se sienten con la capacidad de desarrollar de forma
detallada las lecturas; o simplemente porque no cumple con sus intereses, pensando que la
lectura solo tiene que ver con la parte lirica de la literatura “no me gusta leer y menos hacer
poemas me parece muy aburrido, no puedo, mas bien me gusta dibujar y eso”(E,e5,p6-Entrevista
estudiante) y que se convierte en un factor mas al problema de la comprension lectora.

Por consiguiente, ante estos datos obtenidos se decidi6 realizar un taller diagnostico de
comprension lectora, siguiendo el mismo estandar de pruebas utilizadas en el colegio, es decir
tipo icfes con miras a analizar de forma, un poco mas especifica las dificultades que presentaban
los estudiantes en lo referente a la comprension, se evalud tres niveles. Segun Vallés (1998, p
130-202) los tipos de dificultades de comprension lectora estan relacionados con los siguientes
niveles: 1. Nivel literal, 2. Nivel Inferencial y 3. Nivel Critico- Intertextual, bajo estos niveles se

desarrollé el taller diagndstico y se obtuvo nuevos datos que son los siguientes:
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1. Nivel literal. Mas de la mitad del total de los estudiantes pasaron con eficiencia el nivel
literal de la prueba, el restante tuvo dificultades para avanzar en este nivel. Observacion: Los
estudiantes que presentaron inconvenientes con este nivel presentaron dificultades con lo
concerniente a subrayar palabras desconocidas pues no lo hicieron y a la hora de escribir su
significado solo buscaron las que eran faciles de identificar en el diccionario olvidando las que
desconocian y era importante conocerlas para desarrollar el trabajo de los siguientes niveles de la
prueba. (Td, e, p1- Taller diagnostico, estudiante); Presentaron dificultades en cuanto a parafrasis
a la hora de explicar con sus propias palabras parte del texto (Td, e, p2b) Y presentaron
finalmente dificultades en correlacionar una parte del texto con otro (Td, e, p2c) (ver anexo A)

2. Nivel Inferencial. Menos de la mitad de los estudiantes alcanzaron a dar cuenta de la
lectura de este nivel. Observacion: Los estudiantes que presentaron inconvenientes con este nivel
presentaron: Dificultades en correferenciar las diversas partes de un texto y dar sentido global al
mismo (Td, e, p3a y b); dificultades en identificar la tematica central del texto y la globalidad
del mismo (Td, e, p3c); dificultades semanticas- lectura local, entienden de forma parcial o
béasica la intencién comunicativa de un texto (Td, e, p3dy e); dificultad para identificar una
tematica parcial o localizada del texto (Td, e, p3f)

3. Lectura Critico-Intertextual. Casi el total de los estudiantes no alcanzaron a dar cuenta
de la lectura de este nivel y el restante, unos pocos estudiantes, lograron alcanzar este nivel de
lectura. Observacion: quienes presentaron dificultades, las tuvieron para asociar y hacer
analogias (Td, e, p4a); dificultades para identificar la intencidbn comunicativa global del texto
(Td, e, p4b); dificultades para realizar comparacion intertextual entre el texto leido y otros que ya
hubiese leido (Td, e, p4d); dificultad valorativa sobre el texto (Td, e, pde y f); dificultad
pragmatica para contextualizar o asociar el texto con lo que conoce (Td, e, p4c).

De forma general se puede decir que... En efecto se pudo observar en los datos
obtenidos a través del taller diagndstico, que los estudiantes solo conciben poder identificar o
reconocer informacion textual, pero no a inferir o interpretar el texto. Al parecer las actividades
de lectura solo desarrollan una lectura sistematica y superficial de los textos; puede ser que sea
como producto de lo que se habia hablado anteriormente del mal uso de las herramientas
informéticas, que tal como dijo un estudiante durante la entrevista estas herramientas le
permiten: “copiar de internet, todo esta alli” (E, ¢2, p18- Entrevista a estudiante) y son su centro

de consulta principal o las estrategias de la docente no facilitan ni promueven el desarrollo de
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habilidades en el proceso de comprension lectora, en tal caso méas adelante se tendré un analisis
sobre las estrategias docentes, por ahora se puede decir que los estudiantes muestran unas
dificultades para realizar una lectura profunda y que lo ideal seria que el objetivo principal de la
lectura literal fuera reconocer la informacion en primera instancia, para después realizar una
interaccion mas profunda que conlleve a los dos niveles siguientes, dandole un sentido a la
comprension como un proceso.

4.2 Matriz 2 (Ver anexo-B, objetivo 2) estrategias docentes.

Para esta matriz se integré informacién enfocada al segundo objetivo del trabajo de
investigacion, en ésta se incluyen tanto datos como sustento teérico (triangulacién de datos y
teoria) que permiten conocer las diferentes estrategias, empleadas por los docentes, que se
analizan en el siguiente texto:

4.2.1La quijotesca lucha de los docentes contra los molinos de la indiferencia y el
desagrado por la lectura. Si bien es cierto que anteriormente, se hablo de las dificultades que
presentan los estudiantes y que dan cuenta en gran parte de una expresa desmotivacion e
indiferencia hacia la lectura, tal vez por desagrado a las actividades o porque se creian ya
expertos lectores y creian no necesitar ahondar méas en el proceso para desarrollar una actividad o
un taller de lectura, ya que siempre las respuestas a los talleres las copiaban facilmente de
internet; en este aspecto se pudo ver que el docente tenia que esforzarse para poder proponer
actividades que alimentaran ese proceso de comprension lectora, proceso que se veia afectado no
solo por la falta de tiempo en las clases sino también porque de alguna manera las lecturas que se
trabajaban y que desagradaban tanto a los estudiantes eran de estricto cumplimiento y por eso sus
decisiones chocaban con las expectativas de los estudiantes, pues bien en este momento se
hablara de las estrategias de lectura que usualmente utiliza la docente durante sus clases y se
tratard de analizar las circunstancias que afectan de forma directa el proceso lector del estudiante.

Se comenzard por decir que a pesar de que muchas veces la culpa sobre la falta de
habilidades de comprension de los estudiantes en lectura siempre se le achaca a los docentes, no
se puede subestimar el trabajo que realizan, tampoco se puede dejar de lado un factor importante
en ese desequilibrio, de poder decodificar mas no comprender, en tal sentido, tiene mucho que
ver las politicas educativas que si bien siempre hablan de promover la calidad educativa se puede
a simple vista reconocer que sus recursos son destinados mas a evaluar al docente y al estudiante,

gue a involucrarse directamente en el asunto; o por lo menos no es tan visible, organizado y
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amplio como deberia ser. Siendo claros la institucion educativa donde se realizo la investigacion
es una de las que regularmente obtiene altos puntajes en pruebas del estado y no se puede negar
la alta calidad de trabajo que desarrollan sus docentes; sin embargo analizando y averiguando
mas la situacion contradictoria, de estudiantes con dificultades de comprension lectora a mitad de
secundaria en comparacién con estudiantes altos puntajes estatales a final de secundaria, se pudo
entender que la institucion en su estatus de calidad educativa tiene un cierto margen y exigencia
que como un filtro vela por una misma calidad de estudiantes, por el que deben conducirse al
cual, sino se adaptan, prontamente saldran de la institucion a pesar muchas veces, de las
oportunidades que la misma les destina para que puedan avanzar y finalmente graduarse.

En el caso de los estudiantes de grado octavo se puede decir que estas circunstancias
obligan al docente a exigir un poco mas a estos chicos que a los se grado sexto o séptimo; por
consiguiente la docente asume que los estudiantes vienen con una cierta maleta de caracteristicas
necesarias y basicas para leer en grado octavo y a veces se suele enfrentar con muchachos que
carecen de estas caracteristicas, no porque no las posean, por algo estan en grado octavo, sino
porque ellos ya no sienten la misma disposicion para el desarrollo de actividades, cosa que se
aumenta un poco mas si consideramos su edad y la etapa de desarrollo de los estudiantes; a pesar
de los inconvenientes que pueda presentar los docentes ante esta situacion, se puede ver en ellos
esa conviccion de buscar y tratar de motivar a sus estudiantes, lamentablemente ese esfuerzo no
se ve compensado Yy resultan siendo infructuosas, mas no se trata tan solo de buscar de forma
académica la solucion a ciertas situaciones, a veces se necesita algo mas que lleve al estudiante a
sentirse estimado e importante para el docente no sélo de forma académica sino también como
persona.

Asi mismo el simple acto de interesarse por el estudiante puede permear esa barrera
invisible de la lejania entre el estudiante y el docente, aunque muchas veces el refuerzo adictivo
de la nota sea el Unico enlace interés y de conexion comunicativa, claro esta a veces resulta un
acto comunicativo poco aplicable en el aula de clase, por falta de tiempo en la clase, por las
pautas estandarizadas basadas en la prueba icfes que manejan o disponen las caracteristicas
fundamentales del desarrollo de una clase o por simple desinterés, que por una u otra razén
resultan dificultando lograr entablar con nuestros estudiantes una interaccion asertiva si no se
dispone de por lo menos de esa voluntad y ese carisma que se interese por los gustos

particulares de los estudiantes y que muestre algo de emotividad, afecto e interés por ellos;
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muchas veces los estudiantes ven al libro de texto como al mismo docente lejano, distante e
incomprensible por la misma razon que no se entienden con el docente, por falta de
comunicacion. Como sefiala Solé (2011) la didactica tradicional se basa en los siguiente: el
docente escoge el libro a leer; un alumno lo lee mientras el resto lo escucha; si comete errores el
docente lo corrige y al final el docente hace preguntas del texto (p. 43); Sobre esta situacion se
pudo observar que:
“la interaccién de los estudiantes con la docente se podria calificar como regular, la
participacion es coordinada por la docente donde siempre se hace mas interaccion por parte
de los estudiantes que van mejor académicamente o que se distinguen del resto en castellano;
en la actividad de lectura siempre el que lee es uno de los mejores estudiantes, quién realiza
la lectura en voz alta frente a sus comparfieros; de esta manera los demas estudiantes se
distraen en otras actividades que no tienen nada que ver en la lectura y los pocos que siguen
la lectura por parte de su compafero se les nota intermitencia en la actividad mostrando
cansancio y aburrimiento (0, e, c.2,2-Observacion estudiante)

En este sentido el acto comunicativo pierde su base que es interactuar y conocer del otro,
Camps (1998) afirmo que la comunicacion es un acto donde realizamos didlogos con los demas
hacemos conocer nuestro punto de vista y conocemos el de los demas (p.44); por eso es tan
importante fomentar las destrezas comunicativas sobre todo de caracter oral, el lenguaje en su
pragmatica.

De ahi que se presenta una condicion mas que dificulta el proceso de comprension lectora
y se trata del tipo de lecturas que se manejan dentro del aula de clase, si bien es cierto que al
docente se le impone desde el ministerio el tipo de lecturas (narrativa literaria clasica) que se
debe estudiar en clase, el docente siempre dentro del marco de esas lecturas es la persona que
escoge el texto de estudio. En entrevista, uno de los estudiantes dijo: “La profe siempre nos dice
que libro es el que hay que comprar para el periodo” (E, e, p.12- entrevista estudiante). Trimifio
y Zayas (2016) al respecto nos dicen que los procesos de lectura se asumen desde los intereses,
gustos y concepciones de los docentes (p.56). y esto ocasiona un conflicto con los estudiantes
gue muchas veces no estan en plena disposicidn de aceptar de forma emotiva estas lecturas y no
tienen mas remedio que terminar por aceptarlo y por consiguiente su inconformismo lo
demuestran con su indiferencia al proceso lector y con su “aburrimiento “ante una actividad que

segun muchos deberia ser placentera.
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De manera que la dificultad se incrementa porque indudablemente si ya es dificil hacer
que un chico lea mucho mas sera hacer que la lectura le sea placentera, “las lecturas que maneja
la docente en clase de mayor frecuencia son las obras narrativas de cada época o periodo literario
de Colombia, después le siguen los poemas, fragmentos de novelas o cuentos y finalmente con
menor frecuencia los articulos periodisticos”(O, dt, c.1,1*7- Observacién docente), sobre todo
cuando se recurre a la imposicion de la lectura y al extremo prejuicio sobre lo que ellos
consideran es 0 no es literatura; sin embargo se puede entender que el funcionamiento y la
normatividad obliga a los docentes a manejar y estudiar en cada grado un selecto grupo de obras
que muchas veces se les define como clasicos y que muchos de nuestros estudiantes en su gran
mayoria no estan preparados, ni disfrutaran para leerla con la misma sensibilidad de quien ve a
los clasicos como obras prodigiosas del saber.

“les comento lo importante que es el libro que vamos a leer en cada periodo, el contexto de la
obra, el autor y su importancia en la literatura y de como ellos pueden llegar a ser como el
autor del libro si le dedican tiempo a la lectura” (E, dt, p9-Entrevista docente)

Por otra parte el poder de la nuevas tecnologias establecen y agrandan mucho mas el reto
de crear no solo habitos de lectura sino también lectores autbnomos; la mala orientacion sobre
las nuevas tecnologias donde los estudiantes confunden el acceso con el facilismo; el
aburrimiento absorbe casi cualquier actividad terminando por caer en una necesidad reiterativa
de los estudiantes en que las tareas sean lo mas facil posible para asi entregarlas, de lo contrario
no se podra contar con que el estudiante cumpla con su tarea sobre todo si se trata de lectura; la
cultura del aburrimiento es la cultura light en la que actualmente estamos insertos Como afirmé
Rojas (1998) “Es una sintesis entre la dispersion y la evasion de uno mismo y de su entorno
“(p.79) “ unos pocos estudiantes son los que comentan a la docente sobre si han leido algun
texto semejante al que se acaba de leer en clase el resto se mantienen en silencio o hablando en
murmullo”(O, e, ¢.2,7-Observacion estudiante).

En consecuencia las estrategias que maneja la docente durante las clases para desarrollar
la comprension lectora se caracterizan por su forma pasiva donde los estudiantes siempre esperan
a que la docente establezca la forma en que deben comprender el texto, siendo los estudiantes
llevados por un camino donde la valoracion y la interpretacion textual pierden sentido pues al
final los trabajos de analisis de texto terminan siendo una reproduccion de las mismas respuestas

y la gran mayoria de ellos, no solo terminan por no leer el libro, sino que ademas, esperan a que
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sus compafieros desarrollen la guia para poder copiarla o ain peor copian de internet, es decir
existe una baja produccion textual y creativa, Las estrategias de lectura que utilizan los docentes
muchas veces son de tipo instrumental, si bien es cierto que no es malo potenciar este tipo de
lectura se termina olvidando en parte la dimension estética de la lectura. Como lo dice Mendoza
y Diaz (1997, p. 57). Las actividades tienden a ser mecénicas lo que resulta siendo un problema
ya que los estudiantes solo podran reconocer informacion literal y terminaran teniendo
problemas para inferir o interpretar el texto, este tipo de estrategias solo favorecen la ejercitacion
de lectura superficial.

“la profesora nos da unas guias con actividades y llevamos la novela, que es puras letras y

que hay que leer durante el periodo, utilizamos el cuaderno se semantica para el vocabulario

y el de castellano para el desarrollo de las actividades” (E, e, p.9-Entrevista estudiante)

Para Santiesteban (2012, p.21) “el enfoque tradicional en la ensefianza de la lectura
resalta la relacion objeto-sujeto, donde los ejercicios permiten el dominio o la mayor influencia
del texto sobre el alumno” la reproduccion de la misma sociedad y de sus complejas relaciones
se desarrolla en el contexto educativo y lleva a muchos a adaptarse al personaje que debera
cumplir posteriormente” lo que implica que el papel del estudiante se reduce a un simple
receptor de estimulos, al ser un objeto pasivo, débil y obediente” (Santiesteban, 2012, p.21) “los
estudiantes desarrollan las actividades que la profesora les plantea en las guias pero algunos de
los estudiantes terminan desarrollando de forma displicente y apatica las actividades”(O, e, ¢.2,3-
Observacion estudiante).

De manera, que hay que tener en cuenta que las estrategias que se aplican en clase son las
que al final utilizaran los estudiantes muy posiblemente para el resto de su vida, incrementando
el nivel de dificultad para comprender, pues basarse en métodos superficiales hace que se
adapten a una simbiosis fallida de pasividad, espera y poca reflexion critica con el texto. Tal cual
lo podemos evidenciar en la respuesta que la docente dio sobre las sugerencias que hacia a sus
alumnos a la hora de leer: “pues les recomiendo el silencio y que pongan todos sus sentidos en la
lectura del texto o del libro para que lean cuidadosamente porque posteriormente les haré
controles de lectura” (E, dt, p.15-Entrevista docente). Anijovich y Mora (2010) nos dicen que
las estrategias de ensefianza ademas de afectar los contenidos ejercen gran influencia en los

habitos de estudio, en la forma como comprenden los diferentes saberes y en el total del trabajo
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intelectual que los estudiantes desarrollan (p.24). Una comunicacion didactica tradicional que se
basa exclusivamente en el papel de docente como transmisor de conocimientos, es un caldo de
cultivo para la pasividad y la indiferencia donde solo el estudiante aplicado sobresale pues es
capaz de retener grandes cantidades de datos, cuando el leer y comprender es como dijo Maqueo
(2004)” un acto de comunicacion” (p.210)

Por ende, es indispensable dejar de convertir toda lectura en tarea, si bien es cierto que
una caracteristica especial de la actividad académica son las notas estas no se pueden convertir
en lo Unico y fundamental de nuestra actividad e intentar fomentar la actividad lectora y su
comprension con cierta sutileza. Se puede seguir fomentando la lectura instrumental pero sin
afiadirle el acto previo del desplacer, sin percibir, y desconociendo el legado de conocimientos
previos que tienen los estudiantes, pues la comprension lectora se constituye como un proceso
en que el lector construye significado a partir de las experiencias previas que posee y del
contexto en que se desenvuelve, “La profesora a veces inicia la clase activando conocimientos
previos, en otras oportunidades la lectura se hace de entrada sin previa activacion mental y se
hacen preguntas al final de la lectura”(O, dt. C.2-1-Observacion docente), frente a esta situacion,
Condemarin et al. (1978) afirmo que es de gran utilidad que el educador preparar actividades
introductorias a la comprension de la lectura y proporcionar experiencias creativas paralelas a la
lectura, o alentadas por la lectura (p. 349).

En caso contrario se produce una pandemia del aburrimiento y todo se convierte en esa
actividad que de forma obligatoria se debe presentar y que poco o escaso sentido proporciona al
interés de los estudiantes.

“la profesora nos da unas guias con actividades y llevamos la novela, que es puras letras y
que hay que leer durante el periodo, utilizamos el cuaderno se semantica para el vocabulario
y el de castellano para el desarrollo de las actividades” (E, e, p.9-Entrevista estudiante)

Es asi que actualmente no solo sirve explicar bien una materia, sino fomentar y despertar
su atencion, creandole sentido a la actividad lectora que actuara como justificacion del esfuerzo
por aprender; una de las mejores motivaciones para la lectura es saber comprender, el estudiante
que sabe comprender capta lo fundamental de cada lectura y sobre todo le servira para entender
lo esencial de cada tema de cualquier materia por el contrario el estudiante que no sabe

comprender destinara su aprendizaje exclusivamente a la memoria y se vera confundido cuando
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una evaluacion le exija aplicar un analisis de forma profunda; la verdad las actividades lectoras
carentes de motivacion hacen de ésta una actividad carente de sentido y poco gratificante. “los
estudiantes desarrollan las actividades que la profesora les plantea en las guias, pero algunos de
los estudiantes terminan desarrollando de forma displicente y apética las actividades” (O, e, c.2,
3-Observacion estudiante). No solo se necesita de la motivacion para la academia, es necesario
igualmente en la vida diaria “Una parte importante de esa comprension consiste en saber quiénes
somos y que podemos hacer.” (Gardner, 2012, pag. 278).

Al mismo tiempo la lectura es una actividad que esta presente en todas las actividades
diarias que si se asocia desde muy temprana edad como una actividad dificil no solo termina
repercutiendo en el estado de &nimo sino también en su valoracion personal.

“la docente tiene en cuenta las dificultades que presentan los estudiantes pero muchas veces
por el poco tiempo que se tiene para el desarrollo de las clases, solo alcanza a realizar unas
recomendaciones de forma general (Corrige con paciencia y de forma respetuosa ) Sin
embargo, los estudiantes siempre de forma pasiva esperan las correcciones descritas en su
trabajo, las cuales las corrigen pero lo hace al momento de forma efimera y mecanica,
muchas veces no prestan atenciéon a aquello que deben mejorar y en la siguiente actividad
vuelven a presentar las mismas dificultades ” (O, dt, c¢2,7-Observacion docente)

En consecuencia el manejo que se le da a estrategia de lectura como la de leer en voz alta
deben ser de especial cuidado, ya que muchas veces se utiliza para evaluar de lleno a los
estudiantes quienes siempre tienen que oir en intermitencia las criticas sin ninguna opcion de
réplica, convirtiendo esta actividad en una situacién incbmoda tanto para los estudiantes como
para el docente, porque una simple correccién interrumpe de forma drastica el desarrollo de la
lectura y se convierte en un momento de ridiculizacién que terminan por desarrollar en los chicos
panico y miedo a participar en clase para no quedar en ridiculo; al estar en medio del desarrollo
de operaciones formales, segun Piaget (1973), los chicos se encuentran en un proceso de manejo
de miedos e inseguridades que influyen en el auto concepto dependiendo de las interacciones
favorables o no en el que esté inmerso. “unos pocos estudiantes son los que comentan a la
docente sobre si han leido algun texto semejante al que se acaba de leer en clase el resto se
mantienen en silencio o hablando en murmullo” (O, e, ¢.2, 7-Observacion estudiante)

Por eso es valioso hacer participes a los estudiantes de su proceso dentro de la lectura,

complementando un ciclo de retroalimentacion y reflexion que fluya a una mejora evolutiva del
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ambiente e interaccion del alumno -docente en el aula y fuera de ella, Solé (2006) habla de un
“proceso de construccion de significado”(p. 37) por ende se necesita de partes activas que den
lugar a un procesamiento de informacion que despierten las actividades cognitivas de identificar,
inferir, deducir y crear.
“los espacios que la docente ofrece fuera de clase a sus estudiantes es importante pero a
pesar de que les brinda ese espacio los estudiantes, salvo raras ocasiones (en la cual la
buscan para quejarse de alguna actitud o comportamiento de sus comparieros), no les
interesa aprovechar esos espacios” (O, dt, c2, 14-Observacion docente)

Muchas veces se cae en el error de impulsar las estrategias y dedicarlas solamente a la
preparacion hacia pruebas estandarizadas donde los estudiantes muchas veces al no obtener
resultados positivos resultan mas confundidos e inconscientes de su proceso lector. “Siempre en
cada periodo se realiza una evaluacion tipo icfes sobre la obra leida para comprobar la capacidad
de comprension lectora de los estudiantes“(O, dt, c.2, 13-Observacion docente), al indagarse a la
docente sobre la forma en que comprobaba la comprension lectora respondio: “lo verifico
cuando les realizo preguntas al final de la lectura y ellos logran dar respuestas a las preguntas,
pero sobre todo en la evaluacion de periodo se confirma si en verdad comprendieron”(E, dt,
p.13-Entrevista docente). Antes bien afirma Solé (2006) la “comprension lectora es el proceso en
el que la lectura es significativa para las personas” (p.32) Esto nos obliga a tratar de llevar a
nuestros estudiantes durante las clases al camino de la autocritica ello implica, dice Solé (2006)
“que las personas sepan evaluar su propio rendimiento” (p.32).

“se puede observar que menos de la mitad del total de los de los estudiantes tienen un
desempefio deficiente en las actividades de comprensién pues no acatan muchas de las
recomendaciones realizadas por la docente y terminan realizandolas de forma incorrecta;
otros, la mitad del total de estudiantes logran realizar las actividades pero de forma regular
0 bésica, son hasta cierto punto quienes realizan las actividades por cumplir y el restante,
unos pocos estudiantes son aquellos quienes se destacan en las actividades y demuestran un
nivel superior en comparacion a sus comparfieros, es decir logran realizar de forma eficiente
sus actividades. Estos datos se logran evidenciar luego en los resultados de las evaluaciones
pues solo menos de la mitad del total de los estudiantes aproximadamente que logran pasar
la evaluacion de comprension lectora que realiza la docente en cada periodo (O, e, ¢.3 ,1%3-

Observacién estudiante)
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Por ende es oportuno entender que la evaluacion no debe encasillarse en un solo método
de valoracion, debe ser ante todo una herramienta que antes de denominar por nimeros y
estadisticas a los estudiantes nos lleve a buscar formas y vias de mejora de la comprension
lectora Ripoll (2013) afirma que la evaluacion no establece como es la comprension del
estudiante sino que nos proporciona informacién con la que el docente deberd buscar caminos
viables para potenciar y desarrollar esa compresién y posteriormente fortalecerla (p.21)

Para concluir, es importante recalcar que el trabajo de fortalecer la comprensién no es
solo del docente, necesita de una parte importante y significativa de la educacion que son nada
mas y nada menos que los estudiantes pero mas que tenerlos en las aulas lo necesario es que a
ellos se les pueda hacer entender que un buen trabajo y sobre todo un buen aprendizaje depende
mucho de su voluntad para desarrollar sus capacidades y generar un amplio campo de
interactividad con el docente que dé buenos frutos al final de una afio escolar, pues seria casi
imposible lograr algun objetivo si una de las partes no tiene la misma iniciativa de la otra.

“los estudiantes no suelen aprovechar al maximo los recursos didacticos que la docente
maneja y lo podemos evidenciar en clase cuando los estudiantes no cuestionan a la docente
sobre aspectos que suelen ser complejos del libro siempre se cohiben y terminan solos
tratando de realizar la lectura sin haber podido esclarecer las inquietudes que el texto les
genera; en medio del desarrollo de las guias se distraen y a pesar de que la docente les
pregunta si tienen alguna inquietud ellos no lo hacen y eso que a muchos se les dificulta
obtener una nota importante al desarrollar sus guia; en las ocasiones que los llevan al salén
de audiovisuales al momento de concentrarse en la pelicula o video muchos asumen esta hora
como un juego Yy se distraen y distraen a los demas cosa que resulta siendo un poco fastidiosa
para los estudiantes que quieren concentrarse y poder entender un poco mas del libro o
temdtica que estan trabajando (O, e, c4,1°3-Observacion estudiante)

Es por esto que Freire (2010) dice: “La comprension es trabajada, forjada por quien lee,
por quien estudia, por quien, al ser el sujeto de ella, debe instrumentarse para hacerla mejor. Por
eso mismo leer, estudiar, es un trabajo paciente, desafiante, persistente.” (pag. 53). Sobre todo,
cuando actualmente la responsabilidad de educar ha terminado recayendo todo su peso en la
escuela y las familias han olvidado que son el primer lugar donde se aprende especialmente en
los primeros momentos del aprendizaje lector, “la familia es quien ejerce una influencia mas

directa, entre otros aspectos en la motivacion por la lectura” (Moreno, 2013 p.179). La obtencion
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de una mejora depende de un trabajo en equipo y de un aspecto fundamental de toda interaccion
humana y no es mas que la comunicacion.
4.3 Matriz 3 (Ver anexo-C, objetivo 3) posibilidades para fortalecer la comprensiéon lectora.

Durante la elaboracion de esta matriz, como se ha dicho anteriormente, se realiza la
triangulacion de datos donde se busca lograr resultados enfocados al tercer objetivo de la
investigacion, se analiza posibles caminos o rumbos en la busqueda de una propuesta que
permita fortalecer la comprension lectora, este analisis se presenta en el siguiente texto:

4.3.1Tratar de comprender un texto sin morir en el intento. La importancia de la
comprension lectora en toda nuestra vida, no Unicamente en la convivencia académica, es
fundamental; se podria decir que primordial por eso la necesidad de buscar diversos recursos y
herramientas que faciliten su desarrollo en las aulas de clase.

“Es importante porque la lectura y sobre todo la comprension lectora se trabaja de forma
permanente en todas las materias es decir de manera transversal y es necesario entonces que
los estudiantes por lo menos sepan realizar una buena lectura y no solo de textos sino
también de otros aspectos como las imagenes, figuras geométricas, las exposiciones, las
carteleras y las demas expresiones artisticas que de alguna u otra manera se trabajan y
necesitan comprender para poder avanzar académicamente”(E, dt, p.3-Entrevista docente)

A veces se subestima al estudiante, cuando la interaccion con ellos se basa en la busqueda
de una respuesta a las preguntas que simplemente, al ser tedricas dejan de lado ciertas
experiencias sociales de los chicos y se duda en cuanto a su capacidad de asumir un rol mas
activo y participativo en clase.

Algo parecido ocurre cuando se trabaja desde una perspectiva mecanica que se basan
siempre en la utilizacion reiterada de ciertos elementos que con el tiempo carecen de alguna
complejidad intelectual y que con las muchas facilidades de las tecnologias hacen propicio un
espacio para las rutinas malsanas; la actividad de analisis de lectura que promueve el docente en
el estudiante se percibe como la tarea que hay que bajar y copiar de internet y de antemano se
destina poca concentracion y atencion al trabajo en clase y optan por enfrentar muchas veces la
evaluacion de comprension lectora con lo poco que consiguen de internet y que consideran
vélido.

Los estudiantes terminan por creer todo lo que consiguen en internet y sin ningun tipo de

analisis copian en su cuaderno, se realiza una lectura rapida sin profundizar un poco en lo que
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conlleva el texto y solo se estudia por funcionalidad, por utilidad dando gran valor al
consumismo, no son analiticos y creen cierto todo aquello que esta publicado y se puede decir
que hasta llegan a tal punto que aquello que obtienen de internet en nada tiene que ver con la
guia de andlisis de lectura y menos con el texto que deben trabajar. Al mismo tiempo se
condiciona el aprendizaje a una serie de estimulos donde lo Gnico que interesa son los resultados
y los errores se tratan de esquivar, premiando el resultado sin importar en el caso de las
actividades si son producto del andlisis o de la copia de internet o de algun otro trabajo de los
comparieros, el fracaso se categoriza como responsabilidad del docente

Bajo este aspecto y teniendo en cuenta que lo ideal es que aquello que se aprende en clase
cobre sentido y fuese Gtil no solo en la escuela sino igualmente en la vida diaria, se encuentra
una posibilidad de fortalecer la comprensidn lectora desde el aspecto de la comunicacion y el uso
de lenguaje en la interaccion para potenciar el pensamiento y entendimiento del mundo por
medio de construccion de significados que solo se dan en la practica comunicativa social que
conduzcan al conocimiento e interaccion con la cultura. Garton, citando a Vigotsky dice que el
desarrollo del lenguaje facilita al nifio el entrar a una cultura pues la interaccion social hace que
utilice el sistema convencional y que pueda interiorizarlo (p.21). “La lectura sirve para poder
comunicarnos de forma asertiva con otros y comprender a otras culturas y a nuestros semejantes”
(E, dt, p.4- Entrevista docente).

En tal sentido y haciendo una reflexion sobre la escuela, habria que decirse que el
lenguaje dentro del aula ha sido durante afios el mas perjudicado llevando inclusive a desplazarlo
completamente de las actividades escolares, siendo este el verdadero contexto y realidad en la
que se verificard la interiorizacion de un aprendizaje. Martinez (2001) dice que si queremos
influir en un mejor nivel educativo, no podemos minimizar el papel del lenguaje en el proceso de
construccion de conocimientos y de sujetos (p.9), e inclusive la docente al ser indagada sobre
cudl era el objetivo de la comprension lectora, respondid: “Contribuir de forma asertiva en los
procesos comunicativos de interaccion con los otros, comprension y comparacion de diferentes
aspectos y manifestaciones de la realidad, mediante el respeto y la solidaridad” (E, dt, p.12-
Entrevista docente).

En consecuencia, se debe aprender que para comprender un texto debemos
incesantemente reflexionar que se trata de una relacion de necesidad primordial entre la

expresion oral y la expresion escrita, por eso las competencias linglisticas son fundamentales en
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el éxito o fracaso escolar (Torres, 1998, p.65). “los estudiantes siempre muestran entusiasmo por
las lecturas que les permiten realizar trabajos o exposiciones en grupo, se destacan por tener una
gran capacidad creativa en las presentaciones de sus trabajos” (O, e- c.1, 4- Observacion
estudiante). La educacion debe entender que en la comprension lectora el lenguaje opera como
un todo y se da como producto de “un acto comunicativo” (Maqueo, 2004, p.210). Por tanto, el
llevar al estudiante a situaciones comunicativas que propicien el manejo un lenguaje mas
complejo que el que socialmente utiliza y le permitan utilizarlo para expresar sus pensamientos e
ideas; el establecer una adecuada interaccién con los demas enriquecera esa necesidad béasica de
comunicarse, pieza fundamental de toda sociedad y fortalecera la autoestima y el concepto que
de si mismos se hagan los estudiantes. “La comprensiéon es a la vez medio y fin de la
comunicacion humana. El planeta necesita comprensiones mutuas en todos los sentidos” (Morin,
1999, p.58).

De ahi que la iniciativa de fomentar la curiosidad en los estudiantes por medio de la
pregunta se convierte en un lazo de comunicacion que impulsara el ejercicio del lenguaje y la
posibilidad de fomentar las interacciones asertivas, el didlogo y la escucha de otros, aspectos tan
importantes para una sociedad que sin embargo han sido permeados por la actitud perversa del
competir sin importar los deméas que han convertido las escuelas en un campo de batalla de egos,
en cambio la comunicacion nos permite que seamos capaces de conocer, tolerar y comprender a
nuestros semejantes conocer sus emociones, suefios y expectativas. Es decir, la comunicacion
llevada de forma integral es una actividad que permite “explorar, escudrifiar y encontrar mas que
buscar y descubrir” (Arellano, 20003, p.47) “Los chicos a veces participan en clase motivacion
que se da por alguna parte del texto que les llama la atencidén o que contiene graficos que realzan
el significado comunicativo del texto” (O, e-c.2, 1- Observacidn estudiante)

De donde se infiere que la lectura profunda y la comprension lectora en el aula no se dan
por el azar ni se da de la nada; dependen en gran manera de las actividades que proponemos para
trabajar las lecturas y sobre todo del esfuerzo, paciencia y afecto, circunstancias que en el aula
solo se dan desde una disposicion comunicativa y del trabajo que se haga de esta en clase “La
funcion del maestro es garantizar que el alumno realice su propio aprendizaje, lo que lleva a un
entendimiento de la ensefianza y del aprendizaje como procesos activos reciprocamente
interactuantes”. (Alvarez, 1987, p. 234), esto lo podemos constatar cuando al consultar a la

docente sobre las lectura de preferencia de los alumnos ella sabia que a los estudiantes :“Les
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motiva y le agrada mucho lecturas de superacién personal que incluyan la expresion de
emociones y sentimientos que muchas veces se les dificulta a su edad poder expresar a los
demas”(E, dt, p.11- Entrevista docente) y que a pesar de que muchas veces no se podia contar
con este tipo de lecturas para el afio escolar si se solia trabajar en algunas de las guias de
actividades durante las horas que se destinaba a la semana para leer otro tipo de textos del gusto
de los chicos pero que lamentablemente el tiempo que se le podia dedicar a estas actividades era
minimo comparado con las que se debia trabajar con el texto narrativo para el periodo escolar y
que a muchos estudiantes les parecia sin sentido. “la profesora nos da unas guias con actividades
y llevamos la novela, que es puras letras y que hay que leer durante el periodo, utilizamos el
cuaderno se semantica para el vocabulario y el de castellano para el desarrollo de las
actividades” (E, e, p.9-Entrevista estudiante)

En la busqueda de alternativas que proyecten la creatividad, existen diversas actividades
que pueden ayudar a nutrir el interés en la lectura de una forma divergente, Un estudiante al
hablar de otras posibles actividades planted: “creo que, si hay otras maneras, bueno fuera que nos
deje hacer unas maquetas o caricaturas sobre el libro o alguna escena y cosas de esas que pues se
pueda trabajar en grupo” (E, e, p.24). Disponer de ciertas actividades que incluyan diferentes
facetas artisticas que los chicos durante estos afios mas desarrollan y que por tal razon se veran
motivados a realizarlas con tal de que valoren sus capacidades. Actividades como las
dramatizaciones, las historietas, los collages, las exposiciones y el debate sobre la lectura son de
gran ayuda en momentos en que se requiere otras formas de comprender, a pesar de que los
estudiantes no puedan desarrollar de forma instantanea una opinion concreta de lo que se lee y a
veces es abstracta.

“Aungue a muchos de ellos les gusta estas actividades La participacion de los estudiantes en
actividades comunicativas como los debates por lo general es regular, considero que esto se
da porque muchas veces a los estudiantes las lecturas, sobre todo las novelas que se manejan
durante el periodo son un poco complicadas y mas cuando se carece de habitos de lectura en
casa y a pesar de que se realiza recomendaciones y se busca que lean por lo menos en clase
los estudiantes que participan casi siempre son los mismo y cuando se les indaga a los demas
tienden a divagar y no manifiestan claramente su opinion a pesar de los espacios y

oportunidades que se puedan dar ”(E, dt, p24-Entrevista docente)
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En este sentido, las estrategias de lectura exigen que se fortalezcan de forma significativa
mediante espacios de que faciliten una mayor comprension, en este espacio confluyen tres
aspectos: la motivacion, el ambiente de aprendizaje y el afecto como medio de orientacién
positiva sobre la lectura; asi el docente es participe, guia y generador de conocimientos (Solé,
2006, p. 62). Considerando que el lenguaje es el medio por el cual mas aprendemos y por el cual
igualmente demostramos nuestros conocimientos, se puede decir que la oralidad en definitiva es
quien pone en actividad y funcionamiento una clase, su retroalimentacion incentiva el proceso y
su creatividad renueva el acto del aprendizaje “el lenguaje es el medio mas poderoso que
poseemos para transformar el mundo” (Garrido, 2004, p.40).

En nuestro medio la manifestacion mas amplia de lenguaje y con gran variedad y riqueza
Iéxica se encuentra en los libros; muchas veces se relaciona la ensefianza de la comprension
lectora tradicional con el desarrollo de guias donde se encuentra el texto y preguntas sobre el
mismo, esto se tiende a verlo como negativo pero no es asi, ahora se asume que se debe propiciar
espacios donde haya interaccion entre el texto y la carga de conocimientos previos del
estudiante que fomenten a los lectores como participantes activos y que finalmente puedan crear
textos individuales. La comprension es un medio de comunicacion que no se puede alejar del
objetivo de formar personas que piensen, comuniguen, argumenten y a la vez sean criticas y
creativas, la comunicacion con un texto permite acercarnos a las ideas o conceptos que el autor
trata de darnos a conocer y esa comunicacion nos hace explorar nuevos caminos y alternativas de
saberes que nos dirigen a nuevos rumbos

A lo mejor, se debe hacer una apuesta por espacios que faciliten y fortalezcan al
estudiante para interactuar con el texto convirtiendo el aula de clase en “una posibilidad de
generar sentidos y construir conocimiento con un lenguaje compartido” (Arellano, 20003,
p.63).Todo esto conlleva a plantearse si el modelo estatico es ideal para interactuar con los
estudiantes y sobre todo si es el adecuado para ayudarlos a vencer los miedos a participar y
sentirse parte de una sociedad e igualmente orientar a la escucha asertiva a quienes acaparan
hacia si mismos toda la atencion; cada estudiante tiene algo que aportar a nuestras vidas, a las
vidas de cada uno de los integrantes del acto del aprendizaje en el aula de clase y es por eso que
una interaccion docente- estudiante mas activa deberia ser una alternativa que conlleve a un
mejor acompafiamiento del proceso de la lectura que finalmente cambie el sentido de las

actividades y no se terminen haciendo por hacer como un ejercicio sin sentido. Conectar puentes
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de conocimiento entre lo nuevo y lo viejo mediante el dialogo que permita una familiaridad con
aquello que se lee y que por terminar siendo familiar estard con cada lector toda su vida. Ello
implica que el estudiante sea capaz de, asociar lo conocido, generar nuevas ideas y conceptos
que vayan nutriendo su actuar y le incentiven a adentrarse cada vez con mas confianza, de tal
manera que le ayuden a conocer lo que puede lograr, en la medida que avanza por caminos mas
complicados de lectura y que le abren un conjunto de nuevas posibilidades.

Esto es fundamental y constituye uno de las partes claves de la comprension textual, y
cuando el lector dice lo entiendo quiere decir que ha alcanzado el sentido del texto. De aqui se
analiza que la lectura eficiente no es tanto el resultado de una informacion precisa de todos los
detalles del texto sino en seleccionar el minimo de sefales necesarias para hacer inferencias

acordes sobre lo que va a seguir en el texto (Cabrera, 1994, P.58).

Figura 7. Desarrollo de taller diagnostico
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CAPITULO 5.
PROPUESTA PARA LA COMPRENSION LECTORA (objetivo 4)
5.1 “Comprendamos conscientemente” (Ver anexo-F).
“La verdadera sabiduria esta en reconocer la propia ignorancia”
Aristoteles

5.1.1 Presentacion. En el marco de la elaboracién de una propuesta que fortalezca la
comprension lectora de textos narrativos y teniendo en cuenta las anteriores reflexiones de las
diferentes dificultades que presentan los estudiantes, pero sobre todo bajo la indiscutible
importancia de la lectura y escritura como procesos simultaneos en la pragmatica comunicativa
del lenguaje y por ende en el desarrollo y personalidad de los adolescentes se ha elaborado una
propuesta pedagogica que busca de forma integral guiar a los estudiantes a una comprensién
lectora significativa, de ahi que se elabore la propuesta a través de un enfoque comunicativo.

En consecuencia, se muestra una serie de actividades que buscan crear en el estudiante
habitos mediante unas técnicas de lectura, pero de una manera estructurada, proponiendo la
lectura como un acto de reflexion que permita encontrar un sentido a la lectura ya que una buena
lectura representa una gran parte del desarrollo del lenguaje y del conocimiento siendo ésta un
proceso constructivo orientado a la busqueda de significado. Por tanto se hace imprescindible
que se trabaje las actividades, activando conocimientos previos y nuevas visiones que estimulen
la curiosidad permitiendo la percepcidn de la lectura como una actividad dinamica; la propuesta
se desarrolla bajo la premisa del trabajo cooperativo de la integralidad comunicativa del lenguaje
llevando al salon de clases la integracion y el compromiso emocional con las actividades puesto
que en su desarrollo tanto docente como estudiante ensefian y aprenden llevando a un
acercamiento afectivo a la clase, pues ya no son dos actores divididos en principal y secundarios
dentro de un acto de clase sino que todos son actores principales de todo un proceso de
aprendizaje.

5.1.2 Propositos. Esta propuesta es una estrategia didactica que brinda los espacios para
la comprensién de conocimientos mediante el desarrollo de actividades que permiten la practica
de competencias comunicativas que nos acercan mediante la aplicacion de estos conocimientos a

contextos sociales reales para ello la propuesta establece unos propositos:



80

Propoésito general. Suministrar a los estudiantes de grado octavo de la Institucion
Educativa Municipal Ciudad de Pasto, una cartilla — taller didactico-pedagdgica basada en
competencias comunicativas para fortalecer la comprension de textos narrativos.

Propdsitos especificos. Fortalecer la comprension lectora de textos narrativos. Propiciar
espacios para el ejercicio de las habilidades comunicativas (Hablar, escuchar, leer y escribir).
Explorar diferentes conocimientos necesarios para comprender un texto a través de talleres
didécticos. Motivar al estudiante a la lectura y comprension de textos narrativos

5.1.3 Justificacion. La presente propuesta “Comprendamos Conscientemente” se elabora
a partir de las experiencias vividas durante la préctica pedagdgica en la Institucion Educativa
Municipal Ciudad de Pasto, durante la cual se observé y se identifico diferentes dificultades en
relacion a la comprension lectora, que se ha visto afectada por diversidad de factores tanto
internos y externos, entre ellos se puede nombrar los motivacionales, los habitos de estudio
deficientes, el bajo nivel de conocimientos previos de los estudiantes para enfrentar lecturas
complejas como las obras clasicas de la literatura Colombiana que se estudia y analiza durante el
grado octavo en el area de lenguaje, la poca empatia entre los intereses de los estudiantes frente a
los del docente y la escases de interaccion entre los mismos como para desarrollar de forma
conjunta un andlisis de la problematica y por ende un solucidn.

Esta situacion se agranda mucho mas cuando al no poder lograr el nivel adecuado para el
ejercicio académico el estudiante ve afectado su auto concepto y termina por percepcion
creyendo que la lectura no es para todos, ademas se debe tener en cuenta que la no intervencion
de la falta de comprension lectora hard que muchos de los chicos presenten dificultades
posteriormente no solo en los siguientes afios de la secundaria sino también durante la
universidad y en algunos casos durante toda su vida.

Por otra parte el mal uso de las herramientas tecnoldgicas han terminado por aislar de la
interaccion social a los estudiantes que prefieren la mediacion de estas herramienta que el uso de
la palabra y del lenguaje para interactuar con otros es ahi que el no estar expuesto a diferentes
situaciones comunicativas afecta de alguna manera sus capacidades para socializar y dar su
opinion sobre diferentes temas, vive dentro de un solo contexto comunicativo que no lo obliga a
salir de esa zona de confort y por lo tanto su competencia comunicativa no presenta el nivel

deseado y sus conocimientos previos sobre diversos temas son precarios llevandolos a no
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comprender las intenciones comunicativas de otros medios como los textos literarios haciéndoles
pensar que éste es demasiado complicado o aburrido.

Ante esto se propone la implementacion de unas actividades didacticas que ayuden a
fortalecer y a mejorar académicamente a los estudiantes de grado octavo; estas actividades
permiten el ejercicio de diferentes habilidades comunicativas mediante la promocion de
contextos que facilitan el desarrollo de un proceso integral de educacion y de una interaccion
plena entre docente y alumno; elaborados para mediar en las dificultades que se presentan a la
hora de comprender un texto narrativo y que fomenten por diferentes actividades el interés por la
lectura tanto digital como en fisico.

5.1.4 Marco teérico. Esta propuesta educativa propone fortalecer la comprension lectora
mediante una perspectiva constructivista del conocimiento que se considera permite la
incorporacion y creacion de nuevos significados en la estructuras mentales de los jovenes
generando un aprendizaje duradero; la concepcidn constructivista pone a la actividad mental
como pieza fundamental en el desarrollo, a medida que avanza en la ejecucion de actividades el
estudiante puede elaborar un sentido y un significado personal sobre un objeto, una actividad
académica o0 una situacion particular, reestructurando lo existente y lo nuevo dandole un
significado personal y Unico de acuerdo a la capacidad para asimilarlo o integrarlo a su acervo
cultural. En este proceso los textos literarios son de gran utilidad por su gran cantidad de
recopilacion de vivencias humanas y de saberes que parecen particulares a sus personajes pero
que a la vez se proyectan y se asemejan en ciertos rasgos a nuestras vidas, identificAndose con
nosotros por interaccion de un medio comun que es el lenguaje; su riqueza esté en la libertad que
otorga para imaginar mundos posibles. Para Olson (1998) “la lengua escrita no s6lo nos ayuda a
conocer y a recordar lo pensado y lo dicho, también nos invita a ver lo pensado y lo dicho de
modo diferente” (p. 16).

Por medio de esta perspectiva se busca darle la importancia que merece al chico dentro de
su formacidn y por eso para construir aprendizajes significativos se tiene que tener en cuenta la
experiencia y conocimientos previos y desde este punto se avanza hacia la adquisicion y re
significacion de conocimientos que se incorporan y se aplican posteriormente en la vida diaria.
Se debe permitir al estudiante percibir al docente y compafieros como personas que comparten
expectativas y que, en equipo, en la consecucion de un mismo objetivo son colaboradores en la

realizacion del proposito de comprender y no unos inquisidores o enemigos.
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Hay que entender que para que un estudiante profundice en su aprendizaje debe tenerse
en cuenta diversas actividades y sobre todo, el tipo de actividades que se propone; el aprendizaje
necesita de esfuerzo, paciencia, motivacion y afecto donde la percepcion sobre el aprendizaje
juega un papel fundamental en la motivacion del estudiante, esto permitird que se sienta
identificado con sus destrezas dentro del aprendizaje mejorando su auto concepto al encontrarse
ante una situacion desafiante y particular.

“Donde el medio no presenta al adolescente las tareas adecuadas, no le plantea exigencias
nuevas, no despierta ni estimula el desarrollo de su intelecto mediante nuevas metas, el
pensamiento del adolescente no despliega todas sus posibilidades, no llega a alcanzar las
formas superiores o las alcanza con gran retraso”. (Vygotski, 1993, p. 133)

Conviene decir que si se hace de lado el discurso tradicional donde el aprendizaje del
estudiante dependia exclusivamente del comportamiento del docente, el proceso educativo se
centra en el estudiante y se evalUa lo que realiza el estudiante. El aprendizaje se convierte en el
aprender a aprender que de acuerdo con Daverio (2015) “Cuando se dice que aprendemos a
aprender, se sefiala que se aprende a organizar y significar las experiencias, sensaciones,
emociones y pensamientos, se construye asi habitos de aprendizaje, maneras de percibir la
secuencia de las conductas.” (pag. 118). En tal caso el aprendizaje activo fomenta en el alumno
el alma de investigador que lo lleva a tomar la iniciativa, a despertar su curiosidad sea porque lo
adquiere con las actividades o porque espontaneamente fluye, favorece el ambiente para trabajar
la creatividad en la busqueda de solucion a los conflictos que en el aprendizaje se presentan; la
creatividad permite la diversidad de puntos de vista, el trabajo abierto y motivador que facilitara
la intervencién emocional del alumno en las actividades escolares, hecho que resulta decisivo en
el funcionamiento o no de las actividades en el aula (Amegan, 1993, p.25)

De manera que desde la concepcion del aprendizaje constructivo y significativo se asume
una perspectiva cualitativa en la cual se pueden flexibilizar diferentes procesos y estrategias para
mejorar la calidad del aprendizaje buscando que proceso al final termine siendo el adecuado
para alcanzar los objetivos establecidos por el estudiante, ademas se puede corregir aquellos
procesos que de elaboracidn, organizacion y construccion se ven afectados por diferentes
dificultades emocionales que escapan a la vista de los adultos y que en el caso de nuestros
estudiantes, muchas veces adolescentes, se ven inmensamente afectados por estas condiciones

que le interrogan y le afligen durante este periodo de la vida y que al final afectaran
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profundamente la atencién y la motivacion hacia el aprendizaje. Es decir, se busca fomentar una
ensefianza y aprendizaje integral que den cuenta de nuestra interaccion como seres humanos y no
como simples frias maquinas de produccion “La escuela colombiana tiende mas a matar la
imaginacion que a incentivarla. Esté llevando a cabo asi una expansion cultural de poca calidad,
que genera consecuentemente una democracia de poca calidad”. (Sandoval, 1986, p.94)

El ser humano en el proceso de aprendizaje esta influenciado por otros y por eso el
aprendizaje se convierte en una reconstruccion de saberes de la cultura en la que estamos
inmersos, la posibilidad de ampliar el horizonte y de obtener mas puntos de vista se consigue por
la comunicacién y el contacto con otros; esto conlleva a pensar en la estrategia de aprendizaje
cooperativo como un medio para establecer en el aula contextos semejantes a los reales,
promoviendo una mejor motivacion para las actividades y por consiguiente un mejor ambiente
en el aula. La mejor forma de fortalecer los procesos de lectura y escritura es mediante la
promocion de contextos comunicativos y socioculturales. Al respecto Diaz y Hernandez (2002)
afirman:

“Ademas de enseriar la materia, Se tiene que promover una serie de practicas interpersonales
y grupales relativas a la conduccién del grupo, los roles a desempefiar, la manera de resolver
conflictos y tomar decisiones asertivas, y las habilidades para entablar un dialogo
verdadero” (p. 113).

Por lo cual la interaccion, el conocimiento y el control sobre esos procesos lleva la
responsabilidad del aprendizaje al estudiante provocando una motivacion sutil e implicita en el
estudiante antes, durante y al final del proceso.

“hacer lectores autbnomos significa también hacer lectores capaces de aprender a partir de
los textos. Para ello, quien lee debe ser capaz de interrogarse de su propia comprension,
establecer relaciones entre lo que lee y lo que forma parte de su acervo personal” (Solé,
2001, p.62)

De ahi la importancia del desarrollo de las competencias comunicativas dentro de las
estrategias de aprendizaje pues al estar en funcidn de la pragmatica, el pensamiento critico y la
creatividad dan rienda suelta en conjunto a los procesos de autorregulacion y evaluacion en la
interaccion con las situaciones relacionadas con las personas, las tareas o actividades, las

estrategias y el ambiente.
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“Si queremos incidir en un mejor rendimiento en la educacion, dificilmente nos podemos
sustraer del papel tan importante que tiene el lenguaje, en tanto que discurso, en el proceso
de construccion de los sujetos y en el proceso de construccion del conocimiento (Martinez,
2001, p. 9).

Dicho lo anterior se debe tener en cuenta que cuando se habla de lenguaje no solo se trata
de su presentacion escrita u oral sino también de la imagen y el movimiento, por eso en la
comunicacion didactica se debe dar cabida a todo tipo de lenguaje que ayude a emprender
nuevos caminos para comprender a los demas; el escuchar y leer lo que los estudiantes tienen
para decir llevara a darle sentido a la clase y se dejaran de a poco las actitudes tradicionales de
aprendizaje. “las situaciones de lectura mas motivadoras son también las mas reales” (Solé,
2001, p.79)

En definitiva, la influencia que tiene el lenguaje excede los limites del area, el lenguaje
no debe entenderse como un objeto estatico sino por el contrario un proceso dindmico en
continuo movimiento en todos los &mbitos sociales y culturales no solo del margen académico.
El factor social, estimado como el abolengo historico cultural de los adolescentes le permite
ingresar al mundo del pensamiento significativo- l16gico mediante la disposicidn para aprender y
para cooperar buscando el bien colectivo; es en la adolescencia cuando el medio social influye
drésticamente en el pensamiento y sus nuevas estructuras internas dependiendo de lo
significativa que sea las interacciones a las que se ve inmerso el adolescente (Vigotsky, 1996,
p.105). El estudiante necesita aprender a trasladar estos conocimientos a nuevos contextos, “es la
esencia del verdadero aprendizaje, ya que éste realmente no ha tenido lugar mientras el sujeto no
es capaz de aplicarlo a una amplia gama de situaciones lejanas a la situacion original.” (Beltran,
1996, p.46). Esto significa proporcionar un sinniumero de contextos donde poner en practica y
ensayar lo aprendido.

“Los actos tienen que comunicarse y evaluarse, las historias se tienen que contar y
compartir, y las actividades futuras tienen que prepararse, y todo eso sucede, en su mayor
parte, a través del texto y del habla o de practicas semioticas similares.” (Dijk, 1997, pag.
73)

5.1.5 Descripcién de la cartilla. La cartilla contiene actividades que se trabajaran en la
busqueda de fortalecer la comprension lectora y sobre todo llenar los vacios conceptuales que

profundizan adn mas las dificultades de los estudiantes; estas actividades estan disefiadas de
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acuerdo al contexto, la edad, nivel escolar y dificultades presentadas a la hora de analizar un
texto (dificultades visualizadas por medio del taller diagndstico). Ademaés, se cuenta con un
espacio de auto interrogacion sobre el propio proceso de aprendizaje. La cartilla esta organizada
asi:

5.1.5.1Acercamiento tedrico-practico al lenguaje, la comprensién lectora, el texto y
la comunicacion (habilidades comunicativas).

Metodologia. Estas guias y talleres son de carécter grupal, le permite interrelacionarse
activamente con nuevos conceptos, con los textos ademas de sus compafieros, enriqueciendo su
experiencia individual y colectiva, propiciando un espacio de aprendizaje activo y de asimilacion
del proceso lector como esa actividad a la que hay que dedicarle reflexién y analisis para poder
hacerlo parte del propio contexto.

Unidad 1/Guias-taller. De preambulo que introducird a los chicos al conocimiento del
lenguaje y que ayudaréa a realizar una reflexion sobre el lenguaje en la vida diaria.

Unidad2/Guias-taller. Conocimiento de conceptos y practica de actividades reflexivas
sobre la lectura y los niveles de comprension literaria necesarios para lograr una comprension
maés profunda del texto.

Unidad3/Guias-taller. Conocimiento de conceptos y practica de actividades reflexivas
sobre el texto, se inicia haciendo una revisidn sobre: criterios para delimitar un texto,
caracteristicas, tipos de parrafos, textos narrativos, lenguaje de los textos narrativos, estructura y
caracteristicas del texto narrativo, elementos necesarios para poder entrar posteriormente al
conocimientos del plan textual y asi elaborar un proceso de escritura donde el estudiante tenga
en cuenta aspectos fundamentales como la planeacién, revision y reescritura en la elaboracion de
un texto.

Unidad4/Guias-taller. Conocimiento de conceptos y practica de actividades reflexivas
sobre la comunicacion y las habilidades comunicativas necesarias para interactuar mediante un
didlogo integral donde tengan cabida las expresiones verbales y no verbales. Se da a conocer la
narracion oral y la argumentacién como formas indispensables de manejar y poner en préactica las
habilidades comunicativas en espacios como el dialogo espontéaneo y el foro.

Guia-taller5. Conocimiento de la lectura abductiva, teniendo en cuenta los conceptos

conocidos anteriormente de lectura inferencial (nivel de lectura para la comprension/unidad 2).
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Se realiza una actividad de lectura del libro “cronica de una muerte anunciada” para tratar de
realizar una hipotesis sobre los hechos acontecidos en la cronica narrativa

Guia-taller6/ Texto argumentativo. Elaborado para guiar a los estudiantes en el
conocimiento y elaboracion del ensayo como texto argumentativo y de su importancia para hacer
comunicarnos dando a conocer a otros nuestras ideas y opiniones con argumentos.

5.1.5.2Puesta en préactica de las habilidades comunicativas mediante la realizacion
de actividades basadas en textos literarios (Narrativos).

Metodologia. Estos talleres son de caracter practico, se tiene en cuenta el aspecto creativo
de los nifios, pasando de lo simple a la realizacion, en busca de un valor autentico de su
expresion.

De caracter ludico, que permita ampliar el tiempo dedicado al juego, al desarrollo de
actividades didacticas y muestre de forma activa como la utiliza, ademas, como la emplea para
Su mejorar su creatividad y expresion.

De caracter grupal, le permite interrelacionarse activamente con sus compafieros,
enriqueciendo su experiencia individual y colectiva, afirmando su propia personalidad.

Guia-taller7/ Periddico mural. disefiado para realizar procesos de lectura, escritura,
sintesis y parafrasis donde los estudiantes tomaran un tema literario de las obras o su contexto y
deberan realizar una exposicion sobre el mismo anexando su opinion sobre el tema.

Guia-taller8/ ¢Te cuento un cuento? elaborado para fomentar en los estudiantes la
evocacion de textos narrativos a los cuales socializaran para darnos a conocer su importancia y
opinion sobre el texto por parte del exponente.

Guia-taller9/ Trabajemos con plastilina. Este taller posibilita el desarrollo de
competencias lectoras y motrices de los estudiantes a través de la lectura de los textos narrativos,
facilita la posibilidad de experimentar con nuevas formas de expresion que enriqueceran las
diferentes exposiciones que se hagan durante la socializacion.

Guia-taller10/ Desarrollemos comics. Se busca ubicar a los alumnos en situaciones de
produccién real de textos y frases orales, para que se vea la comprension la comprension e
interpretacion textual como objeto social y cultural que se utiliza, ante todo como medio

comunicativo, de conocimiento y organizador del pensamiento.
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Guia-taller1l/ ¢Cudl es tu video? Conducir a los estudiantes por los caminos de la
imagen y del lenguaje en todas sus formas, se pretende hacer que los chicos puedan Conectar la
clase con el mundo exterior e introducir en ella
practicas vinculadas al tiempo libre suele dar
buenos resultados en cuanto a motivacion y
contribucion al aprendizaje, (el cine se cuenta con
la imagen, el sonido, la musica, la imagen), el
escenario de la accion o el contexto. Desarrollo

de  aprendizajes  mediante  herramientas

alternativas a la cartelera, el tablero, la clase
magistral y la exposicion. Figura 8. Talleres de lectura

5.1.6Descripcion del proceso y desarrollo de las actividades de comprension lectora.
Para entender un poco mas el proceso de las actividades propuestas para fortalecer la
comprension lectora, se debe decir que estas actividades fueron realizadas al mismo tiempo que
se desarrollaban lo concerniente a la malla curricular, donde en cuanto a las tematicas y tiempos,
el libro de texto narrativo o novela se trabaja obligatoriamente en cada periodo escolar, por eso a
la par de estos contenidos se fue implementando de forma pausada los conocimientos necesarios
para enfrentar un texto sobre todo narrativo. Trabajar los contenidos propuestos para el grado
octavo ayudo a que se pudiera conocer un poco mas sobre los estudiantes y sobre todo conseguir
esa familiaridad y empatia que se necesita para trabajar sobre todo con adolescentes.

Por ende como se dijo en la descripcion de la cartilla la puesta en desarrollo de las
actividades se orientaron siempre desde una practica constructivista, cognitiva y significativa; los
momentos de las actividades se trabajaban asi: antes de la lectura, durante la lectura y después de
la lectura; antes de la lectura se dialogaba con los estudiantes sobre conocimientos previos e
hipdtesis sobre el texto de forma superficial que podian ayudar a entender un poco mas el texto
que se tenia trabajando y que daban un poco mas de confianza a la hora de afrontar de lleno el
texto; durante la lectura se realizaba preguntas que ayudaban a establecer inferencias mas
profundas sobre el texto y se verificaba las hipdtesis que se habian establecido anteriormente, se
propicio el espacio para fomentar el dialogo abierto y sobre todo para darles voz a aquellos que
creian que su palabra no valia mucho o como ellos dicen “nada”; posteriormente a la finalizacion

de la lectura se realiza unas actividades que en relacion al texto proponen actividades conjuntas y



88

la puesta en practica de los conocimientos, se
socializa las respuestas y se corrige en grupo, pues asi
la participacion se vuelve mas activa y por Gltimo se
desarrolla de forma individual unas preguntas que le
permiten al estudiante autoevaluar o hacer un proceso
de meta cogniciébn de su trabajo, durante las
actividades, ésta al igual que el resto de actividades se

socializa y permite un espacio de camaraderia para

que todos sean parte activa del propio aprendizaje Figura 9. Trabaio en equipos
creando conciencia y reflexion sobre las propias dificultades de los estudiantes, Ilevandolos a
una zona donde se ven como conocedores y conductores de su propio aprendizaje.

Si bien al inicio los talleres se dedicaron a lo cognitivo, fueron realizados de tal manera
que lleven al estudiante a ser participe de la creacion de sentido sobre ese mismo aprendizaje asi
se fue poco a poco motivando y guiando para qué los chicos de forma espontanea mostraran sus
trabajos y se sintieran parte importante de un trabajo mancomunado y estructurado (se realizaron
talleres sobre la comprension literal, inferencial y critica); en este proposito los mapas
conceptuales fueron de gran ayuda al sugerirles plasmar los conceptos que fueran conociendo
sobre diferentes esquemas o0 mapas que les facilitaran su estudio posteriormente (Ver anexo N). ES
asi que en el desarrollo de las diferentes actividades, en este caso en la lectura del texto narrativo
del periodo se pudo encontrar una gran disposicion por parte de los chicos para mejorar y sobre
todo aprender como dicen ellos: “a leer aunque sea para los exdmenes” siendo al principio un
poquito dificultoso el tiempo para combinar los contenidos para aprender del grado octavo y al
mismo tiempo fortalecer la comprension lectora asi que se decidié en conjunto destinar treinta
minutos de las dos primeras clases de la semana a realizar las actividades de comprension lectora
del texto de periodo (el resto del tiempo a la semana la lectura la desarrollarian en casa). Los
textos leidos anteriormente se retomaron para su lectura, cabe destacar que en cuanto se
desarrollé la lectura en clase se not6 una gran actitud creativa sobre todo para hacer el subrayado
de las paginas del libro de texto utilizado durante el periodo escolar (Ver anexo L)

Durante las clases se les hizo ver que el libro era manipulable y que era para trabajarse,
el subrayado era necesario sobre todo para identificar teméticas de la narracién y ellos al sentir

esa libertad para expresarse lo hicieron de la forma mas creativa con la cual podian asociar las
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partes importantes del texto con la idea global del texto; inclusive sobre los mismos textos se
desarrollo posibles finales alternos a la misma obra narrativa, en los textos ademas se plasmo por
parte de los estudiante las inferencias que hacian durante la lectura sobre el mismo texto,. Esto lo
podemos en la imagen donde se indica la posibilidad de abuso sobre una nifia (\Ver anexo M)

Ademaés fue necesario llevar a los estudiantes por un proceso de reconocimiento de su
actuar, haciéndoles reflexionar de forma integral sobre el acto principal del lenguaje, y este es la
comunicacion, de sus diferentes medios y formas para expresarse que mediante diferentes textos
donde se plasma el lenguaje de forma escrita u oral contribuye a dar a muchas mas personas
nuestra forma de pensar y de asumir el mundo tan complejo en el que vivimos, para ello se
decidié motivar a los estudiantes a participar en las diferentes didlogos que se recreaban dentro
del aula en las diferentes actividades de estudio y se facilité un mejor proceso de comprensidén no
solo de los textos sino también de sus propios actos a la hora de emprender el trabajo mismo
sobre el aprendizaje.

De manera que al haber conocido por parte del estudiante las diferentes caracteristicas del
texto, los diferentes niveles de comprension lectora, la importancia de la lectura en el lenguaje y
sobre todo en la actividad comunicativa se decidio realizar un foro de anlisis sobre las obras
leidas hasta ese momento para esta actividad se planteé que cada estudiante llevara un analisis
sobre las obras y que se propusiera distintas obras para que todos participaran con diferentes
puntos de vista y asi los demas podrian debatir sobre la opinion que de la obra hacia el grupo
encargado de su exposicion.

A su vez durante el cuarto periodo se desarrolld la lectura del libro: “Crénica de una
muerte anunciada” al haber conocido por parte de los estudiantes los diferentes niveles de
comprension y de haber conocido diferentes formas de inferir lo que el texto trata de decir, se
dejo en este periodo al estudiante la responsabilidad casi total de analizar el texto y para su
lectura se desarrollo un taller de pre lectura y posteriormente a su socializacion de desarrollo un
taller de analisis de la obra destacando en la guia de actividades diferentes aspectos de interés
que se debian analizar para ir desarrollando una comprension sobre el texto, las actividades
previas elaboradas para la lectura favorecieron una mejor comprension sobre todo del contexto
de la obra que los lleva a identificar el origen de ciertas actitudes, conceptos, Yy prejuicios

comunes del momento y de la sabiduria popular. Contexto que muchas veces al desconocerlo
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lleva a una dificultad inmensa para identificarse con la intencién comunicativa del texto. (Ver

Anexo N)

Figura 10. Elaboracion de textos

Al mismo tiempo se desarrollé un taller de escritura argumentativa donde se trabajo el
ensayo como forma de comunicacién y medio para poder dar a conocer nuestro punto de vista
sobre distintos temas, en este se planted un rejilla para ir paso a paso consignando argumentos
que refuercen nuestra opinidn y posteriormente se desarrollé un ejercicio de redaccion que se
complementé con actividades de socializacion de los diferentes ensayos de forma libre y
espontanea que les ayudara a explorar su propio protagonismo en la comunicacion.
Posteriormente con el fin de establecer una —
mejora en la comprension lectora se desarrolla .. -
unas actividades que tenian como propoésito .
ubicar a los estudiantes en actos comunicativos
reales que den significado al hecho de leer para
ello se destin0 unas horas de clases para
fomentar y motivar en los estudiantes la lectura

como herramienta para crear NUEevos

textos(teniendo en cuenta los textos leidos hasta el Figura 11. Taller de pre lectura
momento), nutriendo la creatividad y la convergencia para comunicar a otros las opiniones e

ideas que nacen en el acto de leer un texto, la posibilidad de integrar a los participantes en las
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diferentes etapas del desarrollo como incentivar la lectura, la escritura como habilidad
comunicativa, ademéas de fortalecer la expresion oral y la capacidad para escuchar; también
permite fortalecer la practica de valores humanos, institucionales, regionales, comunitarios,
tomando como base la planificacion, construccion y evaluacion dando lugar a que todos
expongan sus conocimientos a través de estos recursos para ello se trabajo actividades como:

Periddico mural.

Actividad que facilit6 el dialogo y el conocimiento de contextos de las obras leidas hasta
el momento ello contribuy6 a ampliar el conocimiento sobre el contexto de las diferentes obras
analizadas; para su presentacion se sugiere a los estudiantes presentar la informacién de forma
creativa, intencion que se logrdé al obtener que los estudiantes ademas de presentar una
informacion concreta y su opinion sobre la misma comprendieran que la intencion de la
socializacién era hace que los demas obtuvieran un conocimiento practico y didactico por
ejemplo uno de los grupos expositores adecu6 la informacion de mitos y leyendas en un juego
de raspa y gana mientras otro presento la informacion en folletos que se entregaron a cada uno de

los estudiantes (Ver Anexo O).

. . Figura 13. Socializacion de temas
Figura 12. Socializaciones
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Figura 14. Tablero de publicacion de trabajos

Figura 15. Elaboracion de narraciones Figura 16. Presentacion de mitos

¢ Te cuento un cuento?

Se invito a los estudiantes a recordar algun texto narrativo que conociera y que quisiera
presentar en una socializacion se dio libertad para realizar su presentacion de la forma que ellos
quisieran y que apoye su socializacion. La creatividad de los estudiantes aparece nuevamente ya

que los estudiantes deciden complementar su exposicion con la narracion escogida plasmada en
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libros o diarios decorados de forma artistica donde se nota el empefio y la dedicacién para una
actividad que al final les resulté adecuada y cercana a su realidad familiar.

Taller de plastilina.

Se invito a recordar la novela u obra que mas les haya agradado y plasmar en plastilina la
escena que mas les haya impactado de esa obra literaria, posteriormente se prepara una
exposicion del trabajo y se sugiere recalcar en su discurso la importancia de la escena que se
plasmé. Esta actividad permite desarrollar la capacidad artistica de los estudiantes y permitirles

crear una obra de arte de otra obra artistica literaria.

A ras

T

Figura 18. Elaboracion de comics
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Taller de comics.
Se busco llevar a los estudiantes a explorar una nueva forma de plasmar el lenguaje en

textos narrativos diferentes, fomentando espacios reales donde se busca representar la narrativa
como un proceso comunicativo de los personajes de las distintas obras o lecturas trabajadas en
clase, en una misma intencibn comunicativa estos personajes actlan, hablan o conviven,
dandonos a visualizar de a poco (en secuencias) lo que quiere darnos a conocer en un mismo fin

que es la temética global del texto narrativo.
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Figura 19. Comics “siervo sin tierra



95
EERERs, R B

V'mnmt, bua li_l A€ © { > -
® \ \ 4 p vega ol & q
©e=8yune N N [ 1

A\ P

Do Jesavde o e Ex30 <
oo parl v S bugoe en <) v

= W\t‘¢‘
ey, 3BNHAG0 NATAL

estamos™
encena-

Figura 20. Comics “Cronica de una muerte anunciada”

¢ Cual es tu video?

Taller desarrollado para conocer y trabajar
con otras alternativas de textos narrativos que se
acompafian de la imagen y que influyen de una
forma significativa en la persona que se quiere
conozca nuestras ideas, Se trabajo las obras
narrativas leidas en clase pero ahora desde el punto
de vista del cine que proporcionan al lector o al
espectador en este caso aspectos esenciales de la
comunicacion: detalles de lenguaje no verbal para
finalmente organizar un foro donde se pueda

dialogar sobre las caracteristicas y diferencias entre

los textos y las peliculas creadas en base a estos

textos narrativos. Considerando que las actividades

Figura 21. Centro literario dramatizacion

debian presentar una accién final y complementaria a



96

lo realizado durante el afio, se decidi6 en conjunto a los estudiantes desarrollar un centro literario
que culminaria el desarrollo del afio escolar y que proporcionara poner en juego la comprension
que sobre los textos tuvieron los estudiantes brindandoles el espacio para que por medio de su
creatividad e iniciativa participen de la clase y logren plasmar nuevas maneras de darle
significado a esa lecturas que muchas veces resultan carentes de significado ahora se buscaba
hacer conocer a otros el mensaje que se obtuvo de aquellos textos.

Fiaura 22. Cartel del foro elaborado por los estudiantes

Actividades que los estudiantes decidieron realizar con mucha mas iniciativa, poniendo en
practica nuevamente actos comunicativos
culturales que ayudan a comprender un poco
mas las estructuras narrativas de los textos de
lectura.

Cabe destacar que en esta ocasion no fue
la excepcion el encontrar grandes muestras de
creatividad y de iniciativa para plasmar en

medios como el grafiti u otras formas de

expresion, la comprension y la opinion critica

que sobre los textos tuvieron los estudiantes. Figura 23. Socializacion de obras



Figura 26. Poster sobre “cronica de una muerte anunciada”
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Figura 28. Boceto de mural sobre “crénica de una muerte anunciada”

Figura 29. Memes sobre las obras trabajadas en clase

Figura 30. Historietas
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En resumen, se puede inferir, basdndome en la buena actitud y la gran iniciativa de los
estudiantes por participar, durante la realizacion de las actividades de la estrategia didactica y en
el informe de recuperacion académica para el cuarto periodo escolar, donde al final del afio, de la
gran cantidad de estudiantes que presentaban dificultades de comprension lectora y tan solo unos
pocos (Ver Anexo P) tuvieron que terminar recurriendo a la semana de recuperacion, que Si se
logré fomentar, sobre todo fortalecer y por ende mejorar la comprensién lectora motivando a los
estudiantes con diversas actividades, que les permitié participar de forma activa en su
aprendizaje en una interaccidn activa y continua de las clases que les permitio presentar y hace
conocer su voz, sus opiniones e ideas a los demas; las actividades comunicativas relacionadas
con contextos reales como el cine, los comics, el periodico, el taller de plastilina y las
herramientas informaticas (paginas web del area:

https://osuarezsantander.wixsite.com/rompecocos, https://osuarezsantander.wixsite.com/cyborg )

permitid generar espacios de encuentro, de didlogo y de reflexion sobre cada una de la obras

literarias y textos narrativos que se trabajaron durante el afio escolar.

Figura 32. P4gina web 2


https://osuarezsantander.wixsite.com/rompecocos
https://osuarezsantander.wixsite.com/cyborg
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6. Conclusiones

Durante el proceso de investigacion se pudo encontrar que los conceptos tedricos que se
establecen como margen para desarrollar las competencias y habilidades académicas de los
estudiantes, en la practica distan mucho de lo que en forma retorica se predica; sin embargo esto
puede tener una razén fundamental, y es la busqueda constante de las instituciones educativas
publicas de mantener un estatus de calidad y ser aceptadas como modelos educativos, muchas
veces la percepcion escolar es la de creer que ante mas tematicas desarrolle el estudiante, mas
aprenderd, independientemente de si en verdad lo comprende o no; esta percepcién no solo se
ven comprometidos los docentes sino también los padres de familia que creen que ante mas
trabajo de sus hijos en clase y en casa mas conocimientos adquirird, que ademas creen que esto
solo es competencia y responsabilidad de la institucion educativa.

Por consiguiente, se identificd que las dificultades que presentan los estudiantes durante
el proceso de comprension lectora, pueden ser ocasionadas de forma externa e interna; externa
cuando el estudiante se veia afectado ante la vertiginosa carrera de tematicas, que enfrentaba con
un tipo de estrategias y habilidades basicas, en algunos casos obsoletas e inadecuadas para
lograr ponerse a la par de sus compafieros; e interna cuando no encontraba el interés y la
motivacion para solucionar el problema, se sentian desubicados frente a las capacidades a las que
ellos consideran no logran llegar y por la cual los prejuicios aparecen en detrimento del auto
concepto, esto conlleva a la desilusion el conformismo, desmotivacion e indiferencia por
estudiar.

El imaginario social o familiar les induce a pensar que no sirven o que lamentablemente
“les falta inteligencia” para poder superar o tan solo igualar a sus compaferos, que van de la
mano Yy a la par de lo que sus docentes les solicitan, como dice Solé (2006) “el proceso de lectura
estd mediado por las creencias que tienen los alumnos sobre la lectura y el concepto que tengan
sobre ellos mismos con respecto a la lectura” (p. 32); a esto se suma el hecho de que el peso de
formar lectores recae siempre en el docente y en lo que pueda realizar con el estudiante durante
las jornadas académicas. Esto hace que la actividad lectora sea mas compleja y desafiante para el
docente, quien, ademas de buscar desarrollar el habito lector en los estudiantes, tiene que
asegurar que el espacio de lectura destinado en el aula de clase, sea el mas adecuado e importante

para que el chico pueda enfrentar las actividades lectoras.
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Recordemos, que durante este proceso se hallé que los estudiantes poco tiempo le
dedicaban a las actividades de lectura en casa y por consiguiente carecian de ciertos habitos, pues
simplemente los chicos en casa, poco 0 nada de tiempo le dedicaban a la lectura y los padres de
familia consideraban que no era importante trabajar este tipo de habito, en su l6gica, ésa es una
labor que le corresponde solo al docente; otro hallazgo dentro de la investigacion tiene que ver
con el taller diagndstico realizado a los estudiantes, con el que se corroboré que las dificultades
presentadas por los estudiantes frente a la lectura tenian mucho que ver con que los estudiantes
solo podian identificar o reconocer informacion textual, pero no lograban inferir, interpretar y
analizar de forma critica los textos narrativos.

En efecto, se puede decir que los estudiantes mostraban dificultades para realizar una
lectura profunda y dedicarle tiempo, sobre todo, a materias en las cuales no creian que podian
demostrar sus capacidades o que consideran no eran importantes y optaban finalmente por solo
hacer lo basico o esencial para ver si lograban pasar. Por ende, para estos estudiantes, el estar
bajo una actividad académica estructurada en base a pruebas y recuperaciones, les conducia a
tener un pensamiento “facil y practico” y es asi que constantemente hacian a la docente la
pregunta de, ¢cuando es la recuperacion? De antemano sabian que no les iba muy bien en lo que
respecta a la evaluacion de lectura. Muchas veces se cae en el error de impulsar las estrategias
dedicadas solamente a la preparacion hacia pruebas estandarizadas donde los estudiantes al no
obtener resultados positivos, no toman conciencia de su aprendizaje y solo se interesan por la
nota y en las oportunidades o maneras de pasar sin tener algun tipo de reflexion sobre su propio
proceso de aprendizaje y es asi como al final obtenian nuevamente malos resultados, llevandolos
a frustrarse y no entender claramente la razén quedando mas confundidos e inconscientes de su
proceso lector.

En el caso de los estudiantes de grado octavo se puede decir que la docente asume que los
estudiantes vienen con una cierta maleta de caracteristicas necesarias y basicas para leer en grado
octavo y a veces se suele enfrentar con muchachos que carecen de estas caracteristicas, no
porque no las posean, por algo estan en grado octavo, sino porque ellos ya no sienten la misma
disposicion para el desarrollo de actividades, cosa que se aumenta un poco mas el problema si
consideramos la edad y la etapa de desarrollo de los estudiantes; lo que se puede ver es que a
pesar de los inconvenientes que puedan presentarse ante esta situacion, los docentes tienen la

conviccion de buscar y tratar de motivar a sus estudiantes, lamentablemente ese esfuerzo no se
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ve compensado y resultan siendo infructuoso, mas no se trata tan solo de buscar de forma
académica la solucidn a ciertas situaciones, a veces se necesita algo méas que lleve al estudiante a
sentirse estimado e importante para el docente no solo de forma académica sino también como
persona. A veces los estudiantes ven al libro de texto como al mismo docente, lejano, distante e
incomprensible por la misma razon que no ven emotiva la interaccion con un libro.

Al mismo tiempo, las estrategias que maneja la docente durante las clases para desarrollar
la comprension lectora se caracterizan por su forma pasiva, donde los estudiantes siempre
esperan a que la docente establezca la forma en que deben comprender el texto, siendo los
estudiantes llevados por un camino donde la valoracion y la interpretacion textual pierden
sentido, las actividades tienden a ser mecénicas lo que resulta siendo un problema ya que los
estudiantes solo podran reconocer informacion literal y terminaran teniendo problemas para
inferir o interpretar el texto, este tipo de estrategias solo favorecen la ejercitacion de lectura
superficial. Hay que tener en cuenta que las estrategias que se aplican en clase son las que al
final utilizaran los estudiantes muy posiblemente para el resto de su vida, incrementando el nivel
de dificultad para comprender pues basarse en metodos superficiales hace que se adapten a una
simbiosis fallida de pasividad, espera y poca reflexion critica con el texto.

En este sentido se encontrd que muchas veces las lecturas que se trabajaba en clase eran
siempre un obstaculo mas, para poder desarrollar una interaccion adecuada entre el libro de texto
y el alumno, que consideraba las lecturas como poco interesantes, inclusive para intentar tan solo
tomarse el tiempo de leerlas; sin embargo, hay que tener en cuenta que si bien sobre el tipo de
textos que se leen en clase es una decision sobre la que los docentes tienen poder de decision, es
importante aclarar que estas decisiones no se toman porque si, al contrario acttan y ejecutan de
acuerdo a las normas que estan establecidas de antemano por el ministerio de educacién dentro
de una serie de textos y tematicas que determina se debe trabajar para cada grado, es decir los
textos los escoge el docente dentro de un saco limite de posibilidades.

Igualmente, esto sucede con las evaluaciones que, si bien son de libre escogencia por
parte del docente, debe tener en cuenta que las instituciones educativas estan siendo evaluadas
por los resultados icfes, es entonces que se ven hasta cierto punto “obligados™ a desarrollar de
forma constante evaluaciones tipo icfes que permitan a parte de conocer los resultados del
estudiante, prepararlo para las pruebas que enfrentara en grado once; por decirlo de otra manera,

los docentes se ven en la obligacion de garantizar “calidad” educativa tratando de entrenar
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estudiantes para una prueba con la que buscan posicionar a la institucion dentro de buenos
puestos en la escala gubernamental, se deja de lado el interés por el estudiante y se enfoca mas
en el resultado que en el proceso. Por ende, es oportuno entender que la evaluacion no debe
encasillarse en un solo método de valoracion, debe ser ante todo una herramienta que antes de
denominar por numeros y estadisticas a los estudiantes nos lleve a buscar formas y vias de
mejora de la comprension lectora. La evaluacién no establece cdmo es la comprension del
estudiante, sino que proporciona informacion con la que el docente debera buscar caminos
viables para potenciar y desarrollar esa compresion y posteriormente fortalecerla.

Por eso, se busco con los datos de la investigacion analizar actividades que permitan
fortalecer la compresion lectora, encontrando que a los estudiantes les gustaba disponer de
ciertas actividades que incluyan diferentes facetas artisticas que los chicos durante estos afios
mas desarrollan y que por tal razon se veran motivados a realizarlas con tal de que valoren sus
capacidades. Actividades como las dramatizaciones, las historietas, los collages, las exposiciones
y el debate sobre la lectura son de gran ayuda en momentos en que se requiere otras formas de
comprender, teniendo en cuenta que lo ideal es que aquello que se aprende en clase cobre
sentido y fuese Util no solo en la escuela sino igualmente en la vida diaria, se encuentra una
posibilidad de fortalecer la comprension lectora desde el aspecto de la comunicacion y el uso de
lenguaje en la interaccidn para potenciar el pensamiento y entendimiento del mundo por medio
de construccion de significados que solo se dan en la practica comunicativa social que conduzcan
al conocimiento e interaccion con la cultura.

En consecuencia, se entendio que, para comprender un texto, se debia estar en el camino
de una relacion de necesidad primordial entre la expresion oral y la expresion escrita por eso las
competencias linglisticas son fundamentales en el éxito o fracaso escolar; por tanto, el llevar al
estudiante a situaciones comunicativas que propicien el manejo un lenguaje mas complejo que el
que socialmente utiliza y el establecer una adecuada interaccion con los demas enriquecié esa
necesidad basica de comunicarse, pieza fundamental de toda sociedad que fortalecid la
autoestima y el auto concepto, es por eso que durante el trabajo de esta investigacion se creyo
gue un aspecto importante a la hora de desarrollar una estrategia didactica, era la motivacion,
buscar alternativas que lleven al estudiante a sentirse motivado a estudiar. Es entonces que la

iniciativa de fomentar la curiosidad en los estudiantes por medio de la pregunta se convierte en
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un lazo de comunicacion que impulsara el ejercicio del lenguaje y la posibilidad de fomentar las
interacciones asertivas, el didlogo y la escucha de otros.

Es asi que, bajo las reflexiones de las diferentes dificultades que presentan los
estudiantes, pero sobre todo bajo la indiscutible importancia de la lectura y escritura como
procesos simultdneos en la pragmética comunicativa del lenguaje y por ende en el desarrollo y
personalidad de los adolescentes, se elabord una propuesta pedagdgica que buscé de forma
integral guiar a los estudiantes a una comprension lectora significativa, de ahi que se haya
desarrollado la propuesta a través de un enfoque comunicativo. la importancia del desarrollo de
las competencias comunicativas dentro de las estrategias de aprendizaje se da ya que, al estar en
funcion de la pragmatica, el pensamiento critico y la creatividad dan rienda suelta en conjunto a
los procesos de autorregulacion y evaluacion en la interaccion con las situaciones relacionadas
con las personas, las tareas o actividades, las estrategias y el ambiente.

Para finalizar, se puede decir que esta investigacion permitio desarrollar actividades que
posibilitaran el manejo de las distintas dificultades que presentaron los estudiantes sobre todo
aquellos que tenian un nivel bajo de desempefio escolar, mediante el fortalecimiento de espacios
comunicativos y de otorgamiento de la palabra al estudiante, se impulsoé actividades que
permitieron desarrollar la capacidad tanto creativa como critica de los estudiantes y su resultado
si no fue total, facilito un poco mas el trabajo en pro de la solucion a la problematica en medio
del desarrollo de la misma carga académica. Es importante recalcar que el trabajo de fortalecer la
comprension no es solo del docente, necesita de una parte importante y significativa de la
educacion que son nada mas Yy nada menos que los estudiantes pero mas que tenerlos en las
aulas lo necesario es que a ellos se les pueda hacer entender que un buen trabajo y sobre todo un
buen aprendizaje depende mucho de su voluntad para desarrollar sus capacidades y generar un
amplio campo de interactividad con el docente que dé buenos frutos al final de un afio escolar,
pues seria casi imposible lograr algin objetivo si una de las partes no tiene la misma iniciativa de

la otra.
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7. Recomendaciones

Entre las recomendaciones a los docentes, se podria mencionar, la importancia de
promover alternativas de estudio que permitan a los estudiantes explorar distintos caminos hacia
un fin que es la comprension lectora, medios como la dramatizacion, las socializaciones o los
foros y debates permiten que los estudiantes recorran otras vias para explorar la lectura, es decir
la intencidn creativa requiere de una base y estas pueden ser dadas por la lectura de los textos
narrativos que trabajados con la intencion de crear otras actividades artisticas, permite la
motivacion e incentiva al chico a hacer parte del aprendizaje de forma activa.

Entender que el largo camino de la comprension lectora no se recorre solo asi que
debemos ser acompafiantes y guias durante este camino, pues depende de lo grato que resulte
este momento, el que posteriormente el chico se sienta motivado a la lectura; recordemos que
dentro de esos momentos escolares que se comparten con los profesores es donde se forman los
cimientos de aquello que en casa pocas veces se incentiva, los profesores muchas veces son
vistos por sus estudiantes como una parte importante de su vida y depende mucho de la
interaccion que tengan con el docente, el que ellos vean como “importante o aburrida” una
materia.

En cuanto a los estudiantes, recomendar tomar la iniciativa de proponer actividades que
propicien espacios de creatividad y de desempefio artistico, entender que el aprendizaje es un
proceso activo donde el estudiante es el personaje mas importante, pues es quien a futuro debera
mostrar en la vida real los conocimientos que adquiera en el aula de clase; asi que depende de él
también en que el tiempo vivido durante la secundaria sea lo mas productiva posible. Aprovechar
los espacios ofrecidos por los docentes, para dialogar con ellos sobre aquellos aspectos que
dificultan obliga a que el estudiante se apropie de la decision sobre el tipo y la calidad de
momentos que se ponen en practica en el aula de clase.

En sintesis, se puede decir que, en las actividades con los chicos se necesita de un
proceso activo de docente -estudiantes, fortalecer la confianza y la autoestima en los estudiantes
permitira que el recorrido sobre la ensefianza y el aprendizaje sea flexible y permitird conocer de
forma mas cercana y real el contexto de la institucion donde se labora ; ser exigente y humano a
la vez, es importante, aunque, si bien es cierto y necesario que los estudiantes desarrollen sus
potenciales, también una sonrisa o un saludo sincero calan mucho en la percepcion que tengan

los chicos de la misma vida y de las personas al igual que de su sociedad.
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AREA CASTELLANO GRADO | OCTAVO: PERIODO
DOCENTE .
) Oscar Suarez
NOMBRE @j
triangulacion de
instrumentos. docx
ANEXO A (1)-MATRIZ DE HALLAZGOS UNO
DIFICULTADES EN LA COMPRENSION LECTORA DE TEXTOS NARRATIVOS
Técnicas | Preguntas Respuesta Triangulacion y reflexion Dificultad
No
E dt P, 5 “Pues yo consideraria que por una parte es la falta de Las dificultades que presentan el estudiante durante la
E, dt P, 17 hdbitos de lectura en casa y en el colegio la falta de comprension lectora pueden ser ocasionados de forma
concentracion y de ganas de leer, ya que muchos de los externa e interna; externa cuando estd expuesto a factores
P16 estudiantes, toca casi que obligarlos a leer en clasey a que perturban su concentracion e interna cuando la
participar de las actividades sobre todo de lectura” disposicion para leer por parte del estudiante no es la mejor
(E dt, p5) “La relaciéon entre el conjunto de factores no es sencilla ni
unidireccional, sino que se imbrican todos ellos, el problema
“Considero que muchas veces los padres de familia no aparece en toda su complejidad” (Sanz, 2006, p.129)
hacen lo suficiente para promover en sus hijos los hdbitos
de lectura y se nota cuando los chicos llegan el dia Entre estas dificultades podemos considerar la falta de
siguiente de clases y ni siquiera han tocado por lo menos | hdbitos de lectura en casa, la despreocupacion sujeta a la
el libro o lectura que debian haber iniciado en casa” falta de estrategias en casa para la realizacion de tareas
(E dt, p17) hace que los inconvenientes sean mayores para el
estudiante, situacion contraria si en casa se establece un
“si, sobre todo se motiva a los estudiantes a participar en | minimo de acompariamiento,
creacion de poemas, aunque a muchos les gusta otros no “la posibilidad de practicar la lectura en casa ocasiona una
les nace escribir poemas; se destina unas horas semanales | transferencia positiva sobre actividades similares en el
para la lectura de un libro de preferencia de los aula” (Gonzdlez, 2004, p.34).
estudiantes, pero como muchos no traen los libros que les | Pero como transmitir una pasién que como sociedad nos es
gusta o se olvidan pues tienen que tomar prestados de la | extrafia y tediosa, todos estamos de acuerdo que para
biblioteca” (E, dt, p16) enseriar algo solo basta con el ejemplo “Para transmitir
amor por la lectura y, en particular por la lectura literaria,
Ee P, 14 “siempre leo en el colegio porque me toca, en la casa ni es preciso haberla experimentado” (Petit, 2001, p.65).
P, 15 toco los libros” (E, e6, p14) Se puede presenciar que en este punto la escuela se

“a veces leo, pero cosas que me gustan como esas revistas
de comics o eso, pero me gusta mds los juegos de internet”
(E e4,p15)

encuentra en un doble propdsito, enseriar a leer y otra
desarrollar en el estudiante una frecuencia lectora, Lo tinico
que se consigue con él es responsabilizarnos de un hecho en
el que, contra todas las apariencias, apenas tenemos una
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C1,2

pP,3

(1,3

P 1
P4
P, 5
P, 6
P2

“se observa que los estudiantes a pesar de que la docente
les dejé como actividad en casa que adelantaran la lectura
del libro ellos no lo han hecho y la profesora les pregunta
si aparece la biografia del autor en la caratula, ellos
tratan de responder al mismo tiempo que sacan el libro
para apenas en clase revisarlo otros piden permiso para
ir a comprarlo en ese momento, se evidencia que muchos
lo tienen pero ni siquiera lo han revisado”(0Oe,c1,2)

“pierdo la concentracioén fdacilmente y no entiendo algunas
palabras de los textos” (E, e3, p3)

“No puedo explicar en mis propias palabras lo que lei y no
entiendo las preguntas que hace la profe al final sobre el
libro no me concentro tanto” (E, e2, p3)

“Se observa que varios estudiantes estdan distraidos
porque alguien del grupo comienza a reirse durante la
lectura que realiza uno de los compaiieros que por lo
regular es uno de los mejores estudiantes del salon, quien
al final termina igualmente que el resto distraido y
leyendo sin realizar las pausas de signos de puntuaciéon”
(Oe, c1,3)

“No, porque los libros que la profe nos pone a leer son
bien complicados y da pereza leerlos y tiene muchas
palabras dificiles” (E, el, p1)

“la profe si nos motiva, pero es siempre diciéndonos lo
mismo de que si uno lee pues le va mejor en las otras
materiasy la verdad no es tan asi porque a mi me va bien
en matemdticas y mal en castellano, pero es porque no me
gusta leer” (E, e4, p4)

“pues nos dice que leamos algo de poesia y que escribamos
poemas y que si lo hacemos bien nos los publican pero que
tienen que ser los mejores y para eso hay que leer”

(E, e6, p5)

“no, porque no me gusta leer y menos hacer poemas me
parece muy aburrido, no puedo, mds bien me gusta

dibujary eso” (E, e5, p6)

“para completar las guias que nos da la profe y hacer la

incidencia positiva (Moreno,2003, p.8)

Es decir que ante la falta de hdbitos lectores en casa el
colegio y particularmente los docentes son los que deben
cargar con esta tarea y los encargados de fomentar este
hdbito, siendo como dice Moreno (2003) “Los lectores, caso
de que se hagan, se hacen en casa, no en la escuela, ni en el
instituto. En la escuela y, sobre todo, en el instituto, mds bien
se deshacen” (p.8)

Esto hace que el fomento de la actividad lectora en los
estudiantes sea compleja y mds desafiante para el docente
que ademds de la falta de hdbitos lectores tiene que
posibilitar que el espacio de lectura destinado en el aula de
clase sea el mds adecuado para que por lo menos en ese
instante se pueda hacer que el chico pueda conservar y
guardar algo de esa lectura y aqui se presenta otra
dificultad la poca atencién y concentracion con la que el
estudiante enfrenta las actividades lectoras “No podemos
interpretar un

texto si lo leemos sin atencion, sin curiosidad; si desistimos
de la lectura cuando encontramos la primera
dificultad”(Freire,1999,p.150) ya sea por el ruido que hacen
algunos durante la lectura teniendo en cuenta que “hay que
volver a valorar el silencio y los tiempos de reflexion, que
esta voracidad por la informacion y el entretenimiento
estdn haciendo desaparecer de nuestras vidas” (Jaim,
2001,p. 174) o porque en realidad los estudiantes estdn en
cuerpo pero no en mente en la lectura y se puede percatar
que leen de forma mecdnica. Garcia (1993) sefiala que para
comprender un texto "no basta con la decodificacion de
signos grdficos o letras escritas, Estos son necesarios, pero
no suficientes para la lectura comprensiva” (p. 87).

De hecho, Vygotski (1996), manifesto que el acceso al
lenguaje escrito no debe ser entendido como un proceso
mecdnico de "trazar letras y formar palabras a partir de las
mismas"” (p. 159), olvidando el proceso simbdlico que
implicitamente componen este proceso.

Se muestra entonces un reto nuevo y complejo superar el
analfabetismo funcional o nuevo analfabetismo

Como precisa Garrido (2004), “Actualmente no basta con
alfabetizar, es decir ensefar a leer y escribir. Necesitamos
formar lectores competentes o, para emplear una expresion
muy acertada, usuarios plenos de la cultura escrita” (p.62).
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E, dt

C1,1

P,18
P, 19
P, 20
P, 21

2,5

C2, 4

tarea” (E, e2, p2)

“los estudiantes poco interés muestran a la lectura; se
puede notar que la lectura se realiza como un acto
mecdnico, en cambio
Cuando la docente lleva lecturas donde hay ilustraciones y
caricaturas los estudiantes tienden a mostrar un mayor
interés por la lectura” (Oe, c1,1)

“la actitud de los estudiantes es de indiferencia ya que por
lo regular los libros que se lee en este afio no les gusta y
entonces realizan las actividades por realizarlas, pero
pues el problema es que estos libros son los que se deben
estudiar como requisito para pasar al siguiente afio”
(E dt, p18)

“los estudiantes no son conscientes de las dificultades que
tienen en las lecturas lo normal es que hagan las cosas por
cumplir y por mds recomendaciones que uno haga
siempre vuelven al mismo punto” (E, dt, p19)

“Ellos siempre hacen como si le escucharan, pero en
realidad no prestan atencion a las sugerencias y siempre
se comportan indiferentes, les da lo mismo, siempre
esperando la recuperacion” (E, dt, p20)

“No, por lo regular en la siguiente clase siguen igual y a
veces ni siquiera complementan o hacen lo que les falta y
presentan los trabajos sin avanzar en lo mas minimo de lo
que lo presentaron la primera vez” (E, dt, p21)

“Los estudiantes no logran reconocer las dificultades que
presentan en la lectura comprensiva y por lo regular
terminan cometiendo los mismos errores a pesar de que la
docente les corrige; desarrollan la lectura del texto sin
subrayar las palabras desconocidas, no logran identificar
de forma clara la idea principal del texto a pesar de que
muchas veces en la lectura se presenta en las primeras
lineas del texto, cuando les solicita realizar oraciones con
las palabras desconocidas contextualizando la oracion
con el texto leido no lo hacen y realizan la actividad
solamente por cumplirla”(Oe,c2,5)

“los estudiantes durante la clase suelen ser indiferentes y
muchos de ellos terminan despistados en otras cosas y

La motivacién a la lectura constituye uno de los aspectos
que mds preocupa a los docentes, no olvidemos que: “la
lectura es una actividad motivada” (Alonso Tapia, 2005, p.
79) sin ella es dificil el menester de apropiarse de una
lectura que para los chicos suele ser compleja, el prejuicio
de la mayoria de adolescentes es creer de antemano y segiin
sus prejuicios que todo libro estudiado en el colegio es
“dificil” y por eso es importante el factor de la motivacion
“podemos decir que la motivacién con que leemos es
responsable de muchas de las diferencias individuales que
aparecen a lo largo del proceso de comprension” (Alonso
Tapia, 2005, p.80).

Si bien se enseifia la lectura instrumental en la mayoria de
instituciones educativas esto no tiene nada de malo, pero
debe complementase esta parte eferente con la parte
estética Al respecto, dice Rosenblat (1996) dice: “La postura
eferente presta mayor atencién a los aspectos cognitivos,
referenciales, factuales, analiticos, l6gicos, cuantitativos del
significado. Y la postura estética presta mayor atencion a lo
sensorial, lo afectivo, lo emotivo, lo cualitativo”. (p.29).

Se puede ver también que los textos no Illenan el interés del
estudiante pues estdn apenas en el camino de un proceso de
lectura es decir es un “lector no experto” (Maqueo,2004, p.
241) que al ser enfrentado a textos de complejidad que
“presentan  dificultades = gramaticales o  Iléxicas”
(Maqueo,2004, p. 246) terminan abandonado 'y
desmotivdandose por la lectura

El problema aparece cuando la ensefianza solo se concibe
como la transmision de informacion y el aprendizaje como
la reproducciéon de la misma. En este caso, el alumno suele
desarrollar un pensamiento basado en rutinas, en la
aplicacion mecdnica y puntual del conocimiento, y en la
desvinculacion entre lo que aprende y piensa fuera de la
escuela y lo que aprende y le hacen pensar en ella. (Pagés,
1998, p.152)

En consecuencia, muchos de estos chicos terminan por
conformarse con lo que pueden lograr o mejor dicho con la
nota que alcanzan a conseguir y no desarrollan una
reflexion propia que les haga pensar en mejorar su trabajo
y destinan todo a la espera de recibir del texto o del docente
la informacion o contenido necesario y bdsico para
desarrollar alguna actividad. “La sociedad posmoderna es
aquella en que reina la indiferencia de masa donde domina
el sentimiento de reiteracion y estancamiento” (Lipovetsky,
2000, p. 9). Es asi que la biisqueda de un lector consciente
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Td, e

P, 22

P, 16
P, 17
P,18
P, 19
P, 20
P, 21
P, 23

P1
P2b
P2c

P3ayb

terminan desconcentrando al resto de la clase” (Oe, c2,4)

“Conseguir la tarea y copiarla” (E, e2, p22)

“Una tarea del colegio que toca hacerla asi uno
no quiera” (E, el, p16)
“pasar las materiasy ganar el afio para poder seguir
estudiando” (E, e3, p17)
“copiar de internet, todo estd alli” (E, e2, p18)
“Realizar bien el resumen del libro” (E, e4, p19)
“Es dar razén de lo leido, como saber casi de memoria el
resumen” (E, e5, p20)
“Porque sabe de memoria cada cosita del libro” (E, e6,
p21)
“Que son bien nerdos porque para que a uno le guste los
libros toca ser bien aburrido” (E, el, p23)

Evaluacién diagndstica de comprensién lectora
1. Nivel literal:

Un 75% de los estudiantes pasaron con eficiencia el nivel
literal de la prueba solo el 25% restante tuvo dificultades
para avanzar en este nivel.

Observacion: Los estudiantes que presentaron
inconvenientes con este nivel presentaron dificultades con
lo concerniente a subrayar palabras desconocidas pues no
lo hicierony a la hora de escribir su significado solo
buscaron las que eran fdciles de identificar en el
diccionario olvidando las que desconocian y era
importante conocerlas para desarrollar el trabajo de los
siguientes niveles de la prueba. (Td, e, p1)
-Presentaron dificultades en cuanto a pardfrasis a la hora
de explicar con sus propias palabras parte del texto (Td, e,
p2b)

Y presentaron finalmente dificultades en correlacionar
una parte del texto con otro (Td, e, p2c)

2.Nivel Inferencial:

Un 15% de los estudiantes alcanzaron a dar cuenta de la
lectura de este nivel y el restante 85% tuvo dificultades
para avanzar en este nivel.

Observacion: Los estudiantes que presentaron
inconvenientes con este nivel presentaron
Dificultades en correferenciar las diversas partes de un
texto y dar sentido global al mismo (Td, e, p3ay b)

que sea capaz de desenvolverse y que mediante la
autorregulacion llegue a esa motivacion tan necesaria para
el aprendizaje

“En el aula todos evaltian y regulan, el profesorado y los
compaiieros, pero la evaluaciéon mds importante es la que
realiza el propio alumno” (Sanmartin, 2007, p.17).

El problema de la comprensién no solo es un problema
educativo es una cuestion que implica de forma global a la
sociedad, se termina encontrando que una sociedad que
hace mal uso de las TICS y que busca satisfacer de forma
inmediata sus necesidades influye en jovenes que terminan
confundiendo esta inmediatez con el facilismo y Ila
adquisicién sin esfuerzo; es casi normal encontrar
adolescentes hablar del aburrimiento que les produce todas
las materias; se puede evidenciar que las actividades
lectoras los estudiantes las toman como actividades
desechables de usary tirar “literatura rapida para lectores
rdpidos” (Rojas, 1998, p. 88-89).se realiza una lectura
rdpida sin profundizar un poco en lo que conlleva el texto y
solo se estudia por funcionalidad por utilidad dando gran
valor al consumismo, no son analiticos y creen cierto todo
aquello que estd ‘publicado ” la esencia de las cosas ya no
importa, solo lo superficial es cdlido”(Rojas, 1998, p 82)
Plantean muchos estudiantes prejuicios ante la lectura que
como dice Solé (2006) evidencian que el proceso de lectura
estd mediado por las creencias que tienen los alumnos
sobre la lectura y el concepto que tengan sobre ellos mismos
con respecto a la lectura(p. 32), la imagen que tienen de
ellos sobre la lectura incide en su motivacion a la lectura,
llevandolos a decir que definitivamente la lectura no es para
ellos, porque no se creen capaces de hacerlo o simplemente
porque no cumple con sus intereses y que se convierte en un
factor mds al problema de la comprension lectora

Por consiguiente, ante estos datos obtenidos de la
interaccién con los estudiantes decidi realizar un taller
diagnostico de comprension lectora para analizar de forma
un poco mds especifica las dificultades que presentaban los
estudiantes en lo referente a la comprension, se evalué tres
niveles, tomando a Pérez (2003, p40-42) los niveles serian:

1. Nivel Literal: Se trata de leer la superficie del texto
2. Nivel Inferencial: Se trata de obtener informacién no
explicita en el texto
3. Nivel Critico-Intertextual: Se trata de formular una
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Td, e

P3c
P3dye
P3f

P4a
P4b
P4d
Pdey f
P4c

Dificultades en identificar la temdtica central del texto y la
globalidad del mismo (Td, e, p3c)
Dificultades semdnticas- lectura local, entienden de forma
parcial o bdsica la intencién comunicativa de un texto (Td,
e, p3dy e)
Dificultad para identificar una temdtica parcial o
localizada del texto (Td, e, p3f)

3. Lectura Critico-Intertextual:
Un 95% de los estudiantes no alcanzaron a dar cuenta de
la lectura de este nivel y solo el 5% restante logré
alcanzar a dar cuenta en este nivel de lectura.
Observacion:
Presentaron dificultades para asociar y hacer analogias
(Td, e, p4a)
Dificultades para identificar la intencién comunicativa
global del texto (Td, e, p4b)

Dificultades para realizar comparacién intertextual entre
el texto leido y otros que ya hubiese leido (Td, e, p4d)
Dificultad valorativa sobre el texto (Td, e, p4ey f)
Dificultad pragmadtica para contextualizar o asociar el
texto con lo que conoce (Td, e, p4c)

4. Meta comprension lectora
Teniendo en cuenta este nivel durante la aplicacion del
taller se pudo apreciar que los estudiantes carecian de
estrategias para controlar o remediar los fallos
presentados durante la lectura y disponian su tiempo en
responder rdpidamente que, en por lo menos releer el
texto, solo algunos de los chicos lo hicieron y fueron
aquellos que al final lograron superar la prueba
De forma general se puede decir que:
40% de los estudiantes se ubicaron en un nivel bajo de
comprension lectora
60 % del total de los estudiantes lograron salir avante con
el taller diagndstico y se dividieron asi:
Un 40% de ellos se ubicaron en nivel bdsico de
comprension lectora
Un 15% se ubicaron en el nivel alto de comprensién
lectora
Un 5% se ubicaron en el nivel superior de comprension
lectora

posicion sobre el texto y el desarrollo de un punto de vista
sobre el mismo.

Segtin Vallés (1998, p 130-202)

Los tipos de dificultades de comprension lectora estdn
relacionados con los siguientes niveles: 1. Nivel literal, 2.
Nivel Inferencial y 3. Nivel Critico Intertextual

1. Nivel Literal: En este nivel las dificultades tienen que ver
con una deficiente comprension de palabras y frases,
tendiendo a presentar problemas para recordad detalles y
localizar informacion en el texto
2. Nivel Interpretativa o Inferencial: dificultades para
establecer causalidad y para extraer conclusiones

3. Nivel Critico: Dificultad para relacionar lo leido con las
experiencias propiasy emitir un juicio personal sobre el
texto.

4. Meta comprension lectora: Dificultades para controlary
remediar los posibles fallos que se produzcan en la
comprension de parte o totalidad del texto.
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ANEXO B (2) MATRIZ DE HALLAZGOS DOS
ESTRATEGIAS DOCENTES EN LOS PROCESOS DE COMPRENSION LECTORA

Técnicas | Preguntas Respuesta Triangulacion y reflexion Dificultad
No
E, dt P.6 “Las estrategias que empleo son la lectura en clase en | Las estrategias que maneja la docente durante las
voz alta, exposiciones, lecturas individuales en casay | clases para desarrollar la comprension lectora se
guia de andlisis de lectura e interpretacion de textos” | caracterizan por su forma pasiva donde los
(E, dt, p6) estudiantes siempre esperan a que la docente
establezca la forma en que deben comprender el
“la profesora nos entrega la guia y saca a una texto, siendo los estudiantes llevados por un
E e p.8 compaiiera al tablero a leer en voz alta y a veces se hace | camino donde la valoracion y la interpretacion
exposiciones sobre la novela” (E, e2, p8) textual pierden sentido pues al final los trabajos
de andlisis de texto terminan siendo una
0, dt c.2,6 “la docente rara vez realiza la lectura a sus estudiantes, | reproduccion de las mismas respuestas y la gran
por lo general lo hace alguno de los chicos que sale al mayoria de ellos no solo terminan por no leer el
tablero y lee en voz alta para el resto; la participacion libro sino que ademds esperan a que sus
por parte del resto de estudiantes es minima” (0O, dt, compatfieros desarrollen la guia para poder
c.2,6) copiarla o auin peor copian de internet, es decir
existe una baja produccién textual y creativa, Las
“la interaccion de los estudiantes con la docente se estrategias de lectura que utilizan los docentes muchas
podria calificar como regular, la participacién es veces son de tipo instrumental, si bien es cierto que no es
coordinada por la docente donde siempre se hace mds malo potenciar este tipo de lectura se termina olvidando
interaccion por parte de los estudiantes que van mejor | ¢"P arte I’_’ dimension estetica de la lectura
P . . Como lo dice Mendoza y Diaz (1997, p. 57)
académicamente o que se distinguen del resto en L . L.
L, , Las actividades tienden a ser mecdnicas lo que
castellano; en la actividad de lectura siempre el que lee , N
. . iy . resulta siendo un problema ya que los estudiantes
es uno de los mejores estudiantes, quién realiza la solo podrdn reconocer informacién literal
O e c.2,2 lectura en voz alta frente a sus compatfieros; de esta P , . LY
p . . terminaran teniendo problemas para inferir o
manera los demds estudiantes se distraen en otras , . ;
L . interpretar el texto, este tipo de estrategias solo
actividades que no tienen nada que ver en la lectura y R .
. favorecen la ejercitacion de lectura superficial.
los pocos que siguen la lectura por parte de su , “
~ . . . A Para Santiesteban (2012, p.21) “el enfoque
compaiiero se les nota intermitencia en la actividad . . ~
. . . ” tradicional en la ensefianza de la lectura resalta la
mostrando cansancio y aburrimiento”(0, e, c.2,2) P . , S
relacion objeto-sujeto, donde los ejercicios
“ , permiten el dominio o la mayor influencia del texto
la mayoria de clases a la semana b ! al "1 duccion de I .
E, dt p.7 se realiza ejercicios de comprension lectora” sobre e’ aiumno- fa reproduccion de ra misma

(E dt, p7)

“casi siempre, y son guias con pedazos de cuentos o
novelas, poemas con actividades de ortografia y la

sociedad y de sus complejas relaciones se
desarrolla en el contexto educativo y lleva a
muchos a adaptarse al personaje que deberd
cumplir posteriormente” lo que implica que el
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O, dt

O, dt

O, dt

E, dt

p.10

c.1,127

p.9

c.2,5

c3,195

p.15

novela del periodo” (E, e1, p10)

“las lecturas que maneja la docente en clase de mayor
frecuencia son las obras narrativas de cada época o
periodo literario de Colombia, después le siguen los
poemas, fragmentos de novelas o cuentos y finalmente
con menor frecuencia los articulos periodisticos” (0, dt,
c.1,127)

“la profesora nos da unas guias con actividades y
llevamos la novela, que es puras letras y que hay que
leer durante el periodo, utilizamos el cuaderno se
semdntica para el vocabulario y el de castellano para el
desarrollo de las actividades” (E, e4, p.9)

“durante la clase se distribuye guias en las cuales estdn
las actividades a desarrollar como andlisis del texto” (O,
dt, c.2,5)

“las actividades que se realizan en clase para estimular
la comprension lectora tienen que ver en su mayoria
con desarrollo de guias, controles de lectura,
exposiciones y formulacion de preguntas indagatorias
sobre el texto en el transcurso de la clase; actividades
destinadas en su mayoria a la participacion en clase
por parte de los estudiantes”

(0, dt, c.3,135)

“que hagan silencio, que se concentren en la lectura y
que lo hagan de forma detallada porque realizaré
preguntas respecto al texto” (E, dt, p.15)

“la profe nos coloca a hacer un taller, pero antes de
realizarlo nos hace unas preguntas sobre todo si hay
algo que no se entendié” (E, e5, p.11)

“los estudiantes desarrollan las actividades que la
profesora les plantea en las guias, pero algunos de los
estudiantes terminan desarrollando de forma
displicente y apdtica las actividades”
(0,e,c23)

papel del estudiante se reduce a u simple
respondedor de estimulos, al ser un objeto pasivo,
débil y obediente” (Santiesteban, 2012, p.21)

Y hay que tener en cuenta que las estrategias que
se aplican en clase son las que al final utilizardn
los estudiantes muy posiblemente para el resto de
su vida, incrementando el nivel de dificultad para
comprender pues basarse en métodos superficiales
hace que se adapten a una simbiosis fallida de
pasividad, espera y poca reflexion critica con el
texto. Anijovich y Mora (2010) nos dicen que las
estrategias de enseifianza ademds de afectar los
contenidos ejercen gran influencia en los hdbitos
de estudio, en la forma cémo comprenden los
diferentes saberes y en el total del trabajo
intelectual que los estudiantes desarrollan (p.24)

Una comunicacion diddctica tradicional que se
basa exclusivamente en el papel de docente como
transmisor de conocimientos, es un caldo de
cultivo para la pasividad y la indiferencia donde
solo el estudiante aplicado sobresale pues es capaz
de retener grandes cantidades de datos, cuando el
leer y comprender es como dice Maqueo (2004)
“un acto de comunicacién” (p.210)

Un acto comunicativo poco aplicable en el aula de
clase, por falta de tiempo en la clase, por las
pautas estandarizadas basadas en la prueba icfes
que manejan o disponen las -caracteristicas
fundamentales del desarrollo de una clase o por
simple desinterés que por una u otra razén
resultan dificultando lograr entablar con nuestros
estudiantes de una interaccién asertiva si no se
dispone de por lo menos de esa voluntad y ese
carisma que se interese por los gustos
particulares de los estudiantes y que muestre algo
de emotividad, afecto e interés por ellos; muchas
veces los estudiantes ven al libro de texto como al
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O, dt

E, dt

O, dt

O, dt

p.12

c.2,6

c.2,10

p.9

c.23

c2,1

“La profe siempre nos dice que libro es que hay que
comprar para el periodo” (E, e3, p.12)

“A veces los estudiantes proponen otras lecturas, pero
por lo regular la profesora es quién siempre trae la
guia de actividades y de lectura “(0, e, c.2,6)

“hay ocasiones donde la docente permite leer textos del
gusto de cada estudiante, esto es durante unas horas al
mes como parte de un proyecto institucional pero rara
vez estas horas destinadas a la lectura coinciden con las
horas de castellano, muchas veces los estudiantes no
llevan algiin texto de su agrado y terminan yendo a
biblioteca a solicitar un libro para pasar las horas y se
ve o0 nota que muchos ni siquiera han tenido la
intencién de llevar algiin otro libro o texto; otros
terminan realizando otras actividades de otras
materias”(0, dt, c2,10)

“les comento lo importante que es el libro que vamos a
leer en cada periodo, el contexto de la obra, el autory su
importancia en la literatura y de cémo ellos pueden
llegar a ser como el autor del libro si le dedican tiempo
a la lectura” (E, dt, p9)

“la docente reiteradas veces les dice a sus estudiantes la
importancia de la lectura, pero desde el contexto
académico, les explica que si quieren lograr un buen
desemperio en el icfes y seguir estudiando la mejor
manera es leyendo mucho”

(0, dt, c.2,3)

“La profesora a veces inicia la clase activando
conocimientos previos, en otras oportunidades la
lectura se hace de entrada sin previa activacién mental
y se hacen preguntas al final de la lectura” (0, dt. C.2-1)

“lo verifico cuando les realizo preguntas al final de la
lecturay ellos logran dar respuestas a las preguntas,

mismo docente lejano, distante e incomprensible
por la misma razén que no se entienden con el
docente, por falta de comunicacién. Como seiala
Solé (2011) la diddctica tradicional se basa en los
siguiente: el docente escoge el libro a leer; un
alumno lo lee mientras el resto lo escucha; si
comete errores el docente lo corrige y al final el
docente hace preguntas del texto (p. 43); en este
sentido el acto comunicativo pierde su base que es
interactuar y conocer del otro, Camps (1998)
afirma que la comunicacion es un acto donde
realizamos didlogos con los demds hacemos
conocer nuestro punto de vista y conocemos el de
los demds (p.44); por eso es tan importante
fomentar las destrezas comunicativas sobre todo
de cardcter oral, el lenguaje en su pragmdtica. Sin
embargo se presenta una condiciéon mds que
dificulta el proceso de comprensién lectora y se
trata del tipo de lecturas que se manejan dentro
del aula de clase si bien es cierto que al docente se
le impone desde el ministerio el tipo de lecturas(
narrativa literaria cldsica) que se debe estudiar en
clase, el docente siempre dentro del marco de esas
lecturas es la persona que escoge el texto de
estudio Trimino y Zayas (2016) nos dicen: Los
procesos de lectura se asumen desde los intereses,
gustos y concepciones de los docentes (p.56). y esto
ocasiona un conflicto con los estudiantes que
muchas veces no estdn en plena disposicion de
aceptar de forma emotiva estas lecturas que no
tienen mds remedio que terminar por aceptarlo y
por consiguiente su inconformismo lo demuestran
con su indiferencia al proceso lector y con su
“aburrimiento” ante una actividad que segiin
muchos deberia ser placentera.

La dificultad se incrementa porque
indudablemente si ya es dificil hacer que un chico
lea mucho mds serd hacer que la lectura le sea
placentera, sobre todo cuando se recurre a la
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E, dt

O, dt

O, dt

O, dt

E, dt

O, dt

p.13

c.2,8

c.2,9

c2,11

c2,7

p. 10

c.24

pero sobre todo en la evaluacién de periodo se confirma
si en verdad comprendieron” (E, dt, p.13)

“al terminar la lectura la docente siempre realiza
preguntas sobre la temdtica o el texto de lectura” (0, dt,
c2,8)

“las preguntas que la docente hace casi siempre son
destinadas a los mejores estudiantes salvo ocasiones las
preguntas se hacen a los demds chicos que estdn
distraidos ya sea para mantener un poco el orden y la
calma del salon o porque se quiere verificar la atencion
y concentracion del estudiante, por lo regular se hacen
siempre al final de la lectura” (0O, dt, c.2,9)

“cada vez que se realiza alguna lectura la docente
pregunta a los estudiantes sobre textos que hayan leido
anteriormente y que se asemejen al que se acaba de leer
en clase, los pocos que responden dicen no haber leido
algo parecido a la lectura que acaban de desarrollar, la
docente apela a comparar obras de los anteriores afos
y mostrarles con ejemplos las semejanzas” (O, dt,
c2,11)

“unos pocos estudiantes son los que comentan a la
docente sobre si han leido algiin texto semejante al que
se acaba de leer en clase el resto se mantienen en
silencio o hablando en murmullo” (0, e, c.2,7)

“por lo regular les recomiendo los dos tipos de lectura:
silenciosa o mental y la lectura en voz alta” (E, dt, p10)

“el ambiente dentro del salon es adecuado, agradable y
ameno a pesar de que los estudiantes se distraen o
hacen distraer a sus compaiieros reiteradamente la
docente tiene que llamarles la atencién, se maneja una
relativa calma” (0, dt, c.2,4)

“a pesar de las distracciones que hacen los estudiantes
durante la lectura en la clase, la profesora tiene un

imposicion de la lectura y al extremo prejuicio
sobre lo que ellos consideran no es literatura; sin
embargo se puede entender que el funcionamiento
y la normatividad obliga a los docentes a manejar
y estudiar en cada grado un selecto grupo de obras
que muchas veces se les define como cldsicos y que
muchos de nuestros estudiantes en su gran
mayoria no estdn preparados ni disfrutaran para
leerla con la misma sensibilidad de quien ve a los
cldsicos como obras prodigiosas del saber

Por otra parte el poder de la nuevas tecnologias
establecen y agrandan mucho mads el reto de crear
no solo hdbitos de lectura sino también lectores
autonomos; la mala orientacion sobre las nuevas
tecnologias donde los estudiantes confunden el
acceso con el facilismo; el aburrimiento absorbe
casi cualquier actividad terminando por caer en
una necesidad reiterativa de los estudiantes en
que las tareas sean lo mds fdcil posible para asi
entregarlas, de lo contrario no se podrd contar con
que el estudiante cumpla con su tarea sobre todo si
se trata de lectura; la cultura del aburrimiento es
la cultura light en la que actualmente estamos
insertos Como dice Rojas (1998) “Es una sintesis
entre la dispersion y la evasion de uno mismo y de
su entorno “(p.79)

Por ende, es indispensable dejar de convertir toda
lectura en tarea, si bien es cierto que una
caracteristica especial de la actividad académica
son las notas estas no se pueden convertir en lo
tinico y fundamental de nuestra actividad e
intentar fomentar la actividad lectora y su
comprension con cierta sutileza. Se puede seguir
fomentando la lectura instrumental pero sin
afiadirle el acto previo del desplacer, sin percibir y
desconociendo el legado de conocimientos previos
que tienen los estudiantes, pues la Comprension
lectora se constituye como un proceso en que el
lector construye significado a partir de las
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O, dt

O, dt

O, dt

E, dt

O, dt

c.2,12

c.2,2

c.2,14

p.14

c.2,13

c.3,193

manejo seguro de la temdtica” (0, dt, c2,12)

“la docente se preocupa por el estado de dnimo de los
estudiantes durante la clase les da pequeiios espacios a los
estudiantes para que puedan descansary retomar las
actividades”

(0, dt, c2,2)

“los espacios que la docente ofrece fuera de clase a sus
estudiantes son importantes, pero a pesar de que les
brinda ese espacio los estudiantes, salvo raras
ocasiones (en la cual la buscan para quejarse de alguna
actitud o comportamiento de sus compariieros), no les
interesa aprovechar esos espacios”

(0,dt, c2,14)

“yo evaliio la comprension lectora mediante controles
de lectura, exposiciones, talleres y evaluacién escrita
tipo icfes”

(E dt, p.14)

“Siempre en cada periodo se realiza una evaluacion tipo
icfes sobre la obra leida para comprobar la capacidad
de comprension lectora de los estudiantes “(0, dt,
c2,13)

“se puede observar que varios de los de los estudiantes
tienen un desempeio deficiente en las actividades de
comprension (45% aprox.) pues no acatan muchas de
las recomendaciones realizadas por la docente y
terminan realizandolas de forma incorrecta; otros
logran realizar las actividades pero de forma regular o
basica (35% aprox.), son hasta cierto punto quienes
realizan las actividades por cumplir y el restante veinte
por ciento son aquellos quienes se destacan en las
actividades y demuestran un nivel superior en
comparacion a sus compaiieros, es decir logran realizar
de forma eficiente sus actividades. Estos datos
aproximados se logran evidenciar Iluego en los
resultados de las evaluaciones pues solo el treinta o

experiencias previas que posee y del contexto en
que se desenvuelve, frente a esta situacion,
Condemarin et al. (1978) afirma que es de gran
utilidad que el educador preparar actividades
introductorios a la comprension de la lectura y
proporcionar experiencias creativas paralelas a la
lectura, o alentadas por la lectura (p. 349), en
caso contrario se produce una pandemia del
aburrimiento y todo se convierte en esa actividad
que de forma obligatoria se debe presentar y que
poco o escaso sentido proporciona al interés de los
estudiantes, por eso actualmente no solo sirve
explicar bien una materia sino fomentar y
despertar su atencion, credndole sentido a la
actividad lectora que actuard como justificacién
del esfuerzo por aprender; una de las mejores
motivaciones para la lectura es saber
comprender, el estudiante que sabe comprender
capta lo fundamental de cada lectura y sobre todo
le servira para entender lo esencial de cada tema
de cualquier materia por el contrario el estudiante
que no sabe comprender destinard su aprendizaje
exclusivamente a la memoria y se verd confundido
cuando una evaluacion le exija aplicar un andlisis
de forma profunda; la verdad las actividades
lectoras carentes de motivacion hacen de ésta una
actividad carente de sentido y poco gratificante.
No solo se necesita de la motivacion para la
academia es necesaria igualmente en la vida
diaria “Una parte importante de esa comprension
consiste en saber quiénes somos y que podemos
hacer.” (Gardner, 2012, pdg. 278)

La lectura es una actividad que estd presente en
todas las actividades diarias que si se asocia desde
muy temprana edad como una actividad dificil no
solo termina repercutiendo en el estado de dnimo
sino también en su valoracion personal por eso es
valioso hacer participes a los estudiantes de su
proceso dentro de la lectura, complementando un
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O, dt

E, dt

O, dt

c.2,7

p.8

c4,19¢5

cuarenta por ciento aproximadamente de los
estudiantes logra pasar la evaluacion de comprension
lectora que realiza la docente en cada periodo (O, e, c.3
123)

’

“la docente tiene en cuenta las dificultades que
presentan los estudiantes pero muchas veces por el
poco tiempo que se tiene para el desarrollo de las
clases, solo alcanza a realizar unas recomendaciones de
forma general (Corrige con paciencia y de forma
respetuosa ) Sin embargo, los estudiantes siempre de
forma pasiva esperan las correcciones descritas en su
trabajo, las cuales las corrigen pero lo hace al momento
de forma efimeray mecdnica, muchas veces no prestan
atencién a aquello que deben mejorar y en la siguiente
actividad vuelven a presentar las mismas
dificultades”(0, dt, c2,7)

“Los apoyos que tiene la institucion son la biblioteca, la
sala de audiovisuales, el aula de informdtica y el aula
multiple”

(E, dt, p.8)

“el apoyo diddctico que utiliza la docente se basa sobre
todo en el manejo de libros de texto sobre los cuales se
realiza las guias de actividades para la comprensién de
los textos, tablero, marcadores, la biblioteca y la aula de
medios audiovisuales donde la docente lleva a los
estudiantes a apreciar una pelicula que por lo regular
trata sobre las temdticas de la clase o del libro que en
ese momento estdn trabajando”(0, dt, c4,135)

“los estudiantes no suelen aprovechar al mdximo los
recursos diddcticos que la docente maneja y lo podemos
evidenciar en clase cuando los estudiantes no
cuestionan a la docente sobre aspectos que suelen ser
complejos del libro siempre se cohiben y terminan solos
tratando de realizar la lectura sin haber podido
esclarecer las inquietudes que el texto les genera; en
medio del desarrollo de las guias se distraen y a pesar

ciclo de retroalimentacién y reflexion que fluya a
una mejora evolutiva del ambiente e interaccion
del alumno -docente en el aula y fuera de ella, Solé
(2006) habla de un “proceso de construccion de
significado”(p. 37) por ende se necesita de partes
activas que den lugar a un procesamiento de
informacién que despierten las actividades
cognitivas de identificar, inferir, deduciry crear.
Muchas veces se cae en el error de impulsar las
estrategias y dedicarlas solamente a Ia
preparacion hacia pruebas estandarizadas donde
los estudiantes muchas veces al no obtener
resultados positivos resultan mds confundidos e
inconscientes de su proceso lector como afirma
Solé (2006) la “comprension lectora es el proceso
en el que la lectura es significativa para las
persona” (p.32) Esto nos obliga a tratar de llevar a
nuestros estudiantes durante las clases a al
camino de la autocritica ello implica, dice Solé
(2006) “a que las personas sepan evaluar su
propio rendimiento”(p.32)

Por ende es oportuno entender que la evaluacion
no debe encasillarse en un solo método de
valoracion, debe ser ante todo una herramienta
que antes de denominar por niimeros y
estadisticas a los estudiantes nos lleve a buscar
formas y vias de mejora de la comprension lectora
Ripoll (2013) afirma que la evaluacion no
establece como es la comprensién del estudiante
sino que nos proporciona informacion con la que el
docente deberd buscar caminos viables para
potenciar y desarrollar esa compresion y
posteriormente fortalecerla (p.21)

Por cierto y finalmente, es importante recalcar que
el trabajo de fortalecer la comprensién no es solo
del docente, necesita de una parte importante y
significativa de la educacién que son nada mds y
nada menos que los estudiantes pero mds que
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de que la docente les pregunta si tienen alguna
inquietud ellos no lo hacen y eso que a muchos se les
dificulta obtener una nota importante al desarrollar
sus guia; en las ocasiones que los llevan al salén de
audiovisuales al momento de concentrarse en la
pelicula o video muchos asumen esta hora como un
juego y se distraen y distraen a los demds cosa que
resulta siendo un poco fastidiosa para los estudiantes
que quieren concentrarse y poder entender un poco mds
del libro o temdtica que estdn trabajando”(0, e, c4,2)

tenerlos en las aulas lo necesario es que a ellos se
les pueda hacer entender que un buen trabajo y
sobre todo un buen aprendizaje depende mucho de
su voluntad para desarrollar sus capacidades y
generar un amplio campo de interactividad con el
docente que dé buenos frutos al final de una afio
escolar, pues seria casi imposible lograr algin
objetivo si una de las partes no tiene la misma
iniciativa de la otra como dice Freire (2010) “La
comprension es trabajada, forjada por quien Iee,
por quien estudia, por quien, al ser el sujeto de
ella, debe instrumentarse para hacerla mejor. Por
eso mismo leer, estudiar, es un trabajo paciente,
desafiante, persistente.” (pdg. 53). Sobre todo,
cuando actualmente la responsabilidad de educar
ha terminado recayendo todo su peso en la escuela
y las familias han olvidado que son el primer lugar
donde se aprende especialmente en los primeros
momentos del aprendizaje lector, “la familia es
quien ejerce una influencia mds directa, entre
otros aspectos en la motivacion por la lectura”
(Moreno, 2013 p.179)
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ANEXO C (3) MATRIZ DE HALLAZGO TRES
GUSTOS Y PREFERENCIAS EN LA LECTURA ADEMAS DE POSIBLES ACTIVIDADES QUE SE PUEDAN IMPLEMENTAR EN LA ESTRATEGIA PARA FORTALECER
LA COMPRENSION LECTORA

Técnicas

Pregunt
as No

Respuesta

Triangulacion y reflexion

Dificultad

E, dt

E, dt

E, dt

E, dt

E, dt

p.1

p.2

p.3

p.4

p.11

“para mi la lectura es muy importante y fundamental ya que
ella nos lleva a desarrollar y fortalecer nuestra capacidad
reflexiva, comunicativa y critica, ademds hace que podamos
conocer y aprender mucho mds sin importar el tipo de
lecturas que manejemos siempre aprendemos algo de ellas
desde que se hagan de forma consciente y concentrada” (E,
dt, p.1)

“pues creo que lo bdsico serian que pueda inferir lo que se
encuentra entre lineas en el texto de lectura, que emita
juicios de valor sobre el texto y que pueda argumentar la
razon o el porqué de su opinion sobre el texto” (E, dt, p.2)

“Es importante porque la lectura y sobre todo la comprension
lectora se trabaja de forma permanente en todas las
materias es decir de manera transversal y es necesario
entonces que los estudiantes por lo menos sepan realizar una
buena lectura y no solo de textos sino también de otros
aspectos como las imdgenes, figuras geométricas, las
exposiciones, las carteleras y las demds expresiones
artisticas que de alguna u otra manera se trabajan y
necesitan comprender para  poder  avanzar
académicamente”(E, dt, p.3)

“La lectura sirve para poder comunicarnos de forma asertiva
con otros y comprender a otras culturas y a nuestros
semejantes”

(E dt, p.4)

“Les motiva y le agrada mucho, lecturas de superacion
personal que incluyan la expresion de emociones y
sentimientos que muchas veces se les dificulta a su edad
poder expresar a los demds” (E, dt, p.11)

“Contribuir de forma asertiva en los procesos comunicativos

La importancia de la comprensién lectora en toda
nuestra vida, no inicamente en la convivencia
académica, es fundamental; se podria decir que
primordial por eso la necesidad de buscar diversos
recursos y herramientas que faciliten su desarrollo
en las aulas de clase. Bajo este aspecto y teniendo en
cuenta que lo ideal es que aquello que se aprende en
clase cobre sentido y fuese ttil no solo en la escuela
sino igualmente en la vida diaria, se encuentra una
posibilidad de fortalecer la comprensiéon lectora
desde el aspecto de la comunicacion y el uso de
lenguaje en la interaccion para potenciar el
pensamiento y entendimiento del mundo por medio
de construccion de significados que solo se dan en la
prdctica comunicativa social que conduzcan al
conocimiento e interacciéon con la cultura. Garton,
citando a Vigotsky dice que el desarrollo del lenguaje
facilita al nifio el entrar a una cultura pues la
interaccion social hace que utilice el sistema
convencional y que pueda interiorizarlo (p.21)

En tal sentido y haciendo una reflexion sobre la
escuela, habria que decirse que el lenguaje dentro del
aula ha sido durante afios el mds perjudicado
llevando inclusive a desplazarlo completamente de
las actividades escolares, siendo este el verdadero
contexto y realidad en la que se verificard la
interiorizacion de un aprendizaje. Martinez (2001)
dice que, si queremos influir en un mejor nivel
educativo, no podemos minimizar el papel del
lenguaje en el proceso de construccion de
conocimientos y de sujetos (p.9)

En consecuencia, se debe aprender que para
comprender un texto debemos estar en el camino de
que se trata de una relacion de necesidad primordial
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E, dt

E, dt

E dt

E, dt

p.12

p.22

p.23

p.24

p.7

p.13

p.13

p.24

de interaccion con los otros, comprensiéon y comparacién de
diferentes aspectos y manifestaciones de la realidad,
mediante el respeto y la solidaridad” (E, dt, p.12)

“creo que es buena a pesar de que muchas veces a los
estudiantes, no les gusta el libro o los textos que en ese
momento se lee durante cada periodo escolary se les nota a
algunos, total indiferencia a sus bajas notas” (E, dt, p.22)

“Las habilidades comunicativas las fomento y fortalezco en el
aula de clase mediante la realizacién de debates,
exposiciones y escritura de informes de lectura” (E, dt, p.23)

“ Aunque a muchos de ellos les gusta estas actividades La
participacion de los estudiantes en actividades
comunicativas como los debates por lo general es regular,
considero que esto se da porque muchas veces a los
estudiantes las lecturas, sobre todo las novelas que se
manejan durante el periodo son un poco complicadas y mds
cuando se carece de habitos de lectura en casa y a pesar de
que se realiza recomendaciones y se busca que lean por lo
menos en clase los estudiantes que participan casi siempre
son los mismo y cuando se les indaga a los demads tienden a
divagar y no manifiestan claramente su opinion a pesar de
los espacios y oportunidades que se puedan dar”(E, dt, p24)

“pues yo propondria que nos haga hacer dramatizados o
unos dibujos que representen lo que uno entiende “(E, e2, p.7)

“me gusta leer en voz alta, acompariada para asi no sentir
vergiienza” (E, e6, p.13)

“Me gustaria leer en los parques o en los potreritos, para
estar tranquilo” (E, e1, p.13)

“creo que, si hay otras maneras, bueno fuera que nos deje
hacer unas maquetas o caricaturas sobre el libro o alguna
escenay cosas de esas que pues se pueda trabajar en grupo”
(E el, p.24)

entre la expresion oral y la expresion escrita por eso
las competencias lingiiisticas son fundamentales en
el éxito o fracaso escolar (Torres, 1998, p.65). La
educacion debe entender que en la comprension
lectora el lenguaje opera como un todo y se da como
producto de “un acto comunicativo” (Maqueo, 2004,
p-210)

Por tanto, El llevar al estudiante a situaciones
comunicativas que propicien el manejo un lenguaje
mds complejo que el que socialmente utiliza y le
permitan utilizarlo para expresar sus pensamientos e
ideas; el establecer una adecuada interaccién con los
demds enriquecerd esa necesidad bdsica de
comunicarse, pieza fundamental de toda sociedad y
fortalecerda la autoestima y el concepto que de si
mismos se hagan los estudiantes. “La comprensién es
a la vez medio y fin de la comunicaciéon humana. EIl
planeta necesita comprensiones mutuas en todos los
sentidos” (Morin, 1999, p.58). Es entonces que la
iniciativa de fomentar la curiosidad en los
estudiantes por medio de la pregunta se convierte en
un lazo de comunicacion que impulsard el ejercicio
del lenguaje y la posibilidad de fomentar las
interacciones asertivas, el didlogo y la escucha de
otros, aspectos tan importantes para una sociedad
que sin embargo han sido permeados por la actitud
perversa del competir sin importar los demds que
han convertido las escuelas en un campo de batalla
de egos, en cambio la comunicacién nos permite que
seamos capaces de conocer, tolerar y comprender a
nuestros semejantes conocer sus emociones, suefios y
expectativas. Es decir, la comunicacion llevada de
forma integral es una actividad que permite
“explorar, escudrifiar y encontrar mds que buscar y
descubrir” (Arellano, 20003, p.47)

la lectura profunda y la comprension lectora en el
aula no se dan por el azar ni se da de la nada;
dependen en gran manera de las actividades que
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c.15

c.21

c. 16

c14

“Las lecturas propuestas por la docente a veces motivan a los
estudiantes a participar en clase ya sea por una escena de
violencia, una escena de amor o sexual que presenta el texto o
lectura, escenas que causan gran impresion en los
estudiantes” (0O, e- ¢.1,5)

“Los estudiantes a veces participan en clase motivacién que
se da por alguna parte del texto que les llama la atencién o
que contiene grdficos que realzan el significado comunicativo
del texto” (0, e-c.2,1)

“los estudiantes proponen otros espacios como el patio del
colegio o las zonas verdes para realizar la lectura, propuesta
a la que la docente siempre se niega apelando a que ellos no

7

se concentran en la lectura fuera del salon” (0, e -c.1,6)

“los estudiantes siempre muestran entusiasmo por las
lecturas que les permiten realizar trabajos o exposiciones en
grupo, se destacan por tener una gran capacidad creativa en

las presentaciones de sus trabajos” (O, e- c.1,4)

proponemos para trabajar las lecturas y sobre todo
del esfuerzo, paciencia y afecto, circunstancias que en
el aula solo se dan desde una disposicion
comunicativa y del trabajo que se haga de esta en
clase “La funcién del maestro es garantizar que el
alumno realice su propio aprendizaje, lo que lleva a
un entendimiento de la ensefianza y del aprendizaje
como procesos activos reciprocamente
interactuantes”, (Alvarez 1987, p.234). En la
bisqueda de alternativas que proyecten la
creatividad, existen diversas actividades que pueden
ayudar a nutrir el interés en la lectura de una forma
divergente actividades como las dramatizaciones, las
historietas, los collage, la exposiciones y el debate
sobre la lectura, a pesar de que los estudiantes no
puedan desarrollar de forma instantdnea una
opinion concreta de lo que se lee, puede ser una
apuesta por espacios que faciliten y fortalezcan al
estudiante para interactuar con el texto convirtiendo
el aula de clase en “una posibilidad de generar
sentidos y construir conocimiento con un lenguaje
compartido” (Arellano, 20003, p.63)
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ANEXO- D (4)

Respuestas dadas por los estudiantes durante la entrevista

Numero de la

Respuesta de estudiantes

pregunta el e2 e3 e4 e5 e6
P1 No, porque los libros | No, me da suerfio leer Eso no me gusta No me gusta leer, eso No, prefiero jugarla | No me gusta porque
que la profe nos porque no tiene da suefio play no entiendo
pone a leer son bien dibujos
complicados y da
pereza leerlos y
tiene muchas
palabras dificiles
P2 Para hacer la para completar las Para saber que dice | Pues para entenderla | Supongo que es para Para entender lo
tarea guias que nos da la la guia leccion, creo... hacer bien las tareas que dice la profe
profey hacer la tarea
P3 Me da suefio No puedo explicar en pierdo la Me canso leyendo y al | Leo todo, pero al final | Se me olvida lo que
tantas letras mis propias palabras concentracion final no sigo leyendo no recuerdo nada lefy en el examen
lo que lei y no fdcilmente y no me va mal
entiendo las entiendo algunas
preguntas que hace palabras de los
la profe al final sobre textos
el libro no me
concentro tanto
P4 Que la lectura nos | La profe nos dice que | Nos sabe decir que si | la profe si nos motiva, | Nos dice que sileemos | Nos sabe decir que
ayuda a ser es importante leer leemos podemos pero es siempre podemos tener mejor | la lectura nos hace
mejores personas para ir bien en las escribir bien diciéndonos lo mismo vocabulario conocer otras cosas
demds materias de que si uno lee pues
le va mejor en las otras
materiasy la verdad
no es tan asi porque a
mi me va bien en
matemdticasy mal en
castellano, pero es
porque no me gusta
leer
P5 Nos dice que Ella nos dice que A veces nos dice que Nos sabe hablar de Dice que escribamos pues nos dice que

hagamos poemas

participemos en lo de
los poemas

si hacemos poemas

pues que los mejores
los publican y que
para eso toca leer

participar en eso de
poesia, pero a mi no
me sale nada de poesia

algo y ella lo corrige,
pero me da pereza
hacer eso es aburrido

leamos algo de
poesia y que
escribamos poemas
y que si lo hacemos
bien nos los
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publican pero que

tienen que ser los

mejoresy para eso
hay que leer

P6 No, eso de los No, porque los No, es feo eso de los No, porque me gusta no, porque no me No, eso de los
poemas es dificil poemas para poemas porque no mds hace cuentos o gusta leer y menos poemas solo uno o
hacerlos tocan ser puedo hacer las caricaturas hacer poemas me dos hacen y ni se los
duro en castellano rimas parece muy aburrido, publican
no puedo, mds bien
me gusta dibujary
eso
P7 Que nos haga pues yo propondria Yo digo que mejor | Que nos permita hacer | Me gustaria que nos Me gustan los
hacer teatro que nos haga hacer nos haga hacer es caricaturas deje trabajar en dibujos como los de
dramatizados o unos Una exposicién grupo en exposiciones la tv.
dibujos que o0 eso de teatro
representen lo que
uno entiende
P8 Sacan a un la profesora nos Siempre nos entrega | Nos sabe entregar la La pone a leer a Lo saca a alguien a
compaiiero a leer | entrega la guiay saca | la guiay los coloca a | guiay de ahi hace leer | Camila, que sabe leer leer y de ahi nos
al frente a una compariera al una nifa a leer a la nifia que siempre bien pregunta de la guia
tablero a leer en voz se gana los primeros
alta y a veces se hace puestos
exposiciones sobre la
novela
P9 La novela y el La guia junto con la Siempre toca llevar la profesora nos da Toca llevar el Siempre es el
cuaderno de novela el cuaderno de unas guias con portafolio con las portafolio y los
semdntica castellano y de actividades que toca guiasy la novela ya cuadernos donde se
semdntica con la ponerlas en portafolio leida hace las tareas
guia y llevamos la novela,
que es puras letrasy
que hay que leer
durante el periodo,
utilizamos el cuaderno
se semdntica para el
vocabulario y el de
castellano para el
desarrollo de las
actividades
P10 casi siempre, y son | Siempre son textos de | Casi toda la semana | Casitodas las horasy Yo supongo que toda Creo que toda la

guias con pedazos

novelas y poemas,

y las guias son de

nos hace leer como

la semana es quea

semanay son
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de cuentos o toda la semana poemas o novelas cuentos pequeniosy de | veces no entro a clase | pedacitos de textos
novelas, poemas ahi nos hace sacar eso | porque me toca estar | de librosy de poesia
con actividades de de verbos y esas cosas en lo de la banda del
ortografia y la colegio
novela del periodo
P11 Nos hace Se dedica a Sabe preguntar de Sabe preguntarnos de la profe nos coloca a | Se pone a preguntar
preguntas bien preguntar al que estd la guia, pero hay la guia y que si hacer un taller, pero si entendimos
dificiles despistado cosas que no entendimos antes de realizarlo
sabemos dar nos hace unas
respuesta preguntas sobre todo
si hay algo que no se
entendid
P12 La profe sabe La profe La profe siempre nos La profe nos dice el Siempre es la profe y La profe nos dice
decirnos qué es lo dice que libro es que nombre del libro de ahi toca comprarla que ya estdn
que toca comprar hay que comprar vendiendo el libro y
para el periodo toca comprarlo
P13 Me gustaria leer Me gusta leer en voz Me gusta leer Me gusta leer con Me gusta leer solito | me gusta leer en voz
en los parques o alta, pero se saben primeroyoy todos asi no se burlan mucho ruido en el alta, acompaiada
en los potreritos, burlar después si con todos salén para asi no sentir
para estar vergtienza
tranquilo
P14 En el colegio En el colegio, en la Leo siempre en el Leo en el colegio la En el colegio pues nos siempre leo en el
casa se me olvida colegio porque la mayoria de veces obligan en la casa no, | colegio porque me
profe nos pone a porque en la casa hago pero a veces si leo toca, en la casa ni
leer las otras tareasy a toco los libros
veces leo
P15 A veces, pero lo Leo a veces, pero Algunas veces me da | a veces leo, pero cosas Me gusta leer, pero No, me gusta mds
que estd en para hacer las tareas | por leer cuentos de que me gustan como libros que me gustan | ver videos de
internet nada mds en la casa miedo, pero siempre | esas revistas de comics | como el de Germdn el | bromas de youtube
para las tareas los busco en internet | o eso, pero me gusta youtuber
mds los juegos de
internet
P16 Una tarea del Una obligacién para Una tarea que toca Una cosa que toca La profe dice que es Es algo que se hace
colegio que toca pasar el aiio hacer hacerla para ganarel | algo que nos ayuda a | para asi entender lo
hacerla asi uno no afio ser mejores que nos ensefian en
quiera el colegio
P17 Entender los libros | Saber lo que nos dice | pasar las materiasy | Hacer bien las tareas Escribir mejor Entender lo que la
el libro ganar el afio para profe nos dice
poder seguir
estudiando
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P18

Hacer un resumen

copiar de internet, Pues veo lo que Leo de internet y luego Leoy hago un Pues me pongo a
y lo busco de todo esta alli dicen en internet hago la tarea resumen buscar en internet
internet
P19 Hacer un resumen Saber todo de Saberse todos los Realizar bien el Toca hacer un Hay que hacer un
memoria personajes de la resumen del libro resumeny no resumen del libro,
novela olvidarse pero bien detallado
P20 Es saberse el libro | Saber de memoria las Saber dar Decir bien las cosas del Es dar razén de lo Decir lo que
cosas del libro respuestas a las libro leido, como saber casi entendio del libro
preguntas de la de memoria el
profe resumen
P21 Porque responde Porque dice de Porque le va bien en | Porque no necesita re Porque entiende lo Porque sabe de
bien a la profe memoria las cosas del el examen de la leer el libro que leyo memoria cada
libro profe cosita del libro
P22 Hacer la tarea Conseguir la tarea y Entregar la guia Poder hacer la guia Poder pasar la Hacer las tareasy
copiarla desarrollada bien evaluacion de periodo pasar el afio
P23 Que son bien Que son bien duros Que no deben tener Que son mds Que son mds juiciosos Que son bien
nerdos porque para leer amigos para inteligentes y dedicados a
para que a uno le solamente leer dedicados estudiar
guste los libros
toca ser bien
aburrido
P24 creo que si hay

otras maneras,
bueno fuera que
nos deje hacer
unas maquetas o
caricaturas sobre
el libro o alguna
escenay cosas de
esas que pues se
pueda trabajar en

grupo

Si, como por ejemplo
las exposiciones en
grupo

Si hay, en artistica
nos hacen hacer
exposiciones e cosas
que hacemos

Yo creo que si, como
hacer dramatizados,
dibujos y eso

Si, fuera bueno que
nos permita hacer
otras cosas como
presentaciones de
magquetas o de cosas
que uno tiene como
talento

Si, creo que deberia
dejarnos hacer
cartelerasy cosas
que podamos hacer
mejor

Categorizacion

E: entrevista; p: pregunta; e: estudiante

(E,p,e)
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ANEXO E (5)-Respuestas dadas por la docente durante la entrevista

Numero de la Respuestas
pregunta
P1 “para mi la lectura es muy importante y fundamental ya que ella nos lleva a desarrollar y fortalecer nuestra capacidad reflexiva,
comunicativa y critica, ademds hace que podamos conocer y aprender mucho mds sin importar el tipo de lecturas que manejemos siempre
aprendemos algo de ellas desde que se hagan de forma consciente y concentrada”
P2 “pues creo que lo bdsico serian que pueda inferir lo que se encuentra entre lineas en el texto de lectura, que emita juicios de valor sobre el
textoy que pueda argumentar la razén o el porqué de su opinion sobre el texto”
P3 “Es importante porque la lectura y sobre todo la comprensién lectora se trabaja de forma permanente en todas las materias es decir de
manera transversaly es necesario entonces que los estudiantes por lo menos sepan realizar una buena lectura y no solo de textos sino
también de otros aspectos como las imdgenes, figuras geométricas, las exposiciones, las carteleras y las demds expresiones artisticas que de
alguna u otra manera se trabajan y necesitan comprender para poder avanzar académicamente”
P4 “La lectura sirve para poder comunicarnos de forma asertiva con otros y comprender a otras culturas y a nuestros semejantes”
P5 “Pues yo consideraria que por una parte es la falta de hdbitos de lectura en casa y en el colegio la falta de concentracién y de ganas de leer,
ya que muchos de los estudiantes, toca casi que obligarlos a leer en clase y a participar de las actividades sobre todo de lectura”
P6 “Las estrategias que empleo son la lectura en clase en voz alta, exposiciones, lecturas individuales en casa y guia de andlisis de lectura e
interpretacion de textos”
P7 “la mayoria de clases a la semana
se realiza ejercicios de comprensién lectora”
P8 “Los apoyos que tiene la institucién son la biblioteca, la sala de audiovisuales, el aula de informdtica y el aula muiltiple”
P9 “les comento lo importante que es el libro que vamos a leer en cada periodo, el contexto de la obra, el autory su importancia en la
literatura y de cémo ellos pueden llegar a ser como el autor del libro si le dedican tiempo a la lectura”
P10 “por lo regular les recomiendo los dos tipos de lectura: silenciosa o mentaly la lectura en voz alta”
P11 “Les motiva y le agrada muchas lecturas de superacion personal que incluyan la expresion de emociones y sentimientos que muchas veces
se les dificulta a su edad poder expresar a los demds”
P12 “Contribuir de forma asertiva en los procesos comunicativos de interaccion con los otros, comprensién y comparacién de diferentes
aspectos y manifestaciones de la realidad, mediante el respeto y la solidaridad”
P13 “lo verifico cuando les realizo preguntas al final de la lectura y ellos logran dar respuestas a las preguntas, pero sobre todo en la evaluacion
de periodo se confirma si en verdad comprendieron”
P14 “yo evaltio la comprension lectora mediante controles de lectura, exposiciones, talleres y evaluacion escrita tipo icfes”
P15 “que hagan silencio, que se concentren en la lectura y que lo hagan de forma detallada porque realizaré preguntas respecto al texto”
P16 “si, sobre todo se motiva a los estudiantes a participar en creacion de poemas, aunque a muchos les gusta otros no les nace escribir poemas;
se destina unas horas semanales para la lectura de un libro de preferencia de los estudiantes, pero como muchos no traen los libros que les
gusta o se olvidan pues tienen que tomar prestados de la biblioteca”
P17 “Considero que muchas veces los padres de familia no hacen lo suficiente para promover en sus hijos los hdbitos de lectura y se nota cuando

los chicos llegan el dia siguiente de clases y ni siquiera han tocado por lo menos el libro o lectura que debian haber iniciado en casa”
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P18 “la actitud de los estudiantes es de indiferencia ya que por lo regular los libros que se lee en este afio no les gusta y entonces realizan las

actividades por realizarlas, pero pues el problema es que estos libros son los que se deben estudiar como requisito para pasar al siguiente
afio”
P19 “los estudiantes no son conscientes de las dificultades que tienen en las lecturas lo normal es que hagan las cosas por cumplir y por mds
recomendaciones que uno haga siempre vuelven al mismo punto”
P20 “Ellos siempre hacen como si le escucharan, pero en realidad no prestan atencion a las sugerencias y siempre se comportan indiferentes, les
da lo mismo, siempre esperando la recuperaciéon”
P21 “No, por lo regular en la siguiente clase siguen igual y a veces ni siquiera complementan o hacen lo que les falta y presentan los trabajos sin
avanzar en lo mds minimo de lo que lo presentaron la primera vez”
P22 “creo que es buena a pesar de que muchas veces los estudiantes, no les gusta el libro o los textos que en ese momento se lee durante cada
periodo escolar y se les nota algunos, total indiferencia a sus bajas notas”
P23 “Las habilidades comunicativas las fomento y fortalezco en el aula de clase mediante la realizacién de debates, exposiciones y escritura de
informes de lectura”
P24 “Aunque a muchos de ellos les gusta estas actividades La participacion de los estudiantes en actividades comunicativas como los debates

por lo general es regular, considero que esto se da porque muchas veces a los estudiantes las lecturas, sobre todo las novelas que se
manejan durante el periodo son un poco complicadas y mds cuando se carece de hdbitos de lectura en casa y a pesar de que se realiza
recomendaciones y se busca que lean por lo menos en clase los estudiantes que participan casi siempre son los mismo y cuando se les indaga
a los demds tienden a divagar y no manifiestan claramente su opinidén a pesar de los espacios y oportunidades que se puedan dar”

Categorizacion
E: entrevista; dt: docente titular; p: pregunta
(E, dt, p)
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ANEXOF (6)
Secuencia Diddctica Para Fortalecer La Comprensién Lectora

OBJETIVO: Fortalecer la comprension lectora en estudiantes de grado octavo de la I. E. M. Ciudad de Pasto

Contenido curricular

Estdndar: Comprendo e interpreto textos teniendo en cuenta el funcionamiento de la lengua en
situaciones de comunicacioén, el uso de estrategias de lectura y el papel del interlocutor y del contexto.
DBA:

6. Infiere miiltiples sentidos en los textos que lee y los relaciona con los conceptos macro del texto y con sus
contextos de produccién y circulacion.

5. Escucha con atencion a sus compaiieros en didlogos informales y predice los contenidos de la
comunicacion.

3. Reconoce en las producciones literarias como cuentos, relatos cortos, fdbulas y novelas, aspectos
referidos a la estructura formal del género y a la identidad cultural que recrea.

7. Reconstruye en sus intervenciones el sentido de los textos desde la relacién existente entre la temdtica,
los interlocutores y el contexto historico-cultural.

8. Compone diferentes tipos de texto atendiendo a las caracteristicas de sus dmbitos de uso:
privado/ptblico o cotidiano/cientifico.

Lectura comprensiva frecuente de textos simples y complejos, utilizando estrategias antes, durante y
después de la lectura

-Activando conocimientos previos e integrdndolos al nuevo conocimiento

-Estableciendo secuencias y relaciones de pdrrafo del texto

-Extraer informacion relevante

-Interpretar el texto por medio de grdficas e ilustraciones

-Socializacién del material y retroalimentacion

Antes de la lectura del texto Durante la lectura del texto Después de la lectura del texto

-Permitirle un tiempo adecuado para -Preguntar al estudiante sobre
-Crear un ambiente de que el estudiante pueda leer tanto el la idea principal del texto y

debate para activar titulo como los pdrrafos sobre las ideas secundarias
conocimientos previos -Leer en voz alta junto con los -Después solicitarle realizar las
estudiantes el texto, solicitar su actividades de la guia
-Posteriormente desarrollar colaboracion durante la lectura -En un tiempo determinado
la lectura con la -Comparar con el estudiante si el realizar la socializacion del
informacién aportada concepto previo que tenemos es igual tallery su retroalimentacion

al presentado en la lectura

-Avanzar en la lectura del texto e
indagar al estudiante sobre el mismo
texto o sobre su puesta en prdctica en
la vida diaria; continuar con la lectura
hasta finalizarla. Al terminar Ia
lectura los estudiantes conocerdn el
sinntimero de posibilidades sobre el
tema
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TALLER DE COMPRENSION LECTORA 1

OBJETIVO DE LECTURA: Leer un texto seleccionando informacion relevante para realizar una posterior
actividad que mediante el desarrollo de competencias interpretativas, argumentativas y propositivas nos
lleve a aprender y comprender lo que es el lenguaje y su importancia en la vida.

Antes de la lectura del siguiente texto conteste:
¢/ Qué entiendes por lenguaje?

Al hablar de lenguaje, ;en qué piensas o con que lo relacionas?
¢Se puede decir que los loros tienen lenguaje?
Recomendaciones generales para leer el texto

-Lectura del titulo del libro con el fin de deducir de qué se puede tratar
-Lectura silenciosa del texto sin detenerse para lograr tener una idea
general

-Separar y numerar cada uno de los pdrrafos del texto

-Subrayar en cada pdrrafo la idea principal o lo mds importante del texto
-Colocar comentarios de ser necesarios en los pdrrafos

-Marcar los titulos y subtitulos, numerdndolos

-Después de leer revisar las actividades recomendadas anteriormente

Sahias (ue..

tres anos

Para llegar a esta conclusion, Judith Schmidt y sus colegas utilizaron dos
pequerias cajas de pldastico opacas, una llena de comida y la otra vacia. Al
agitar las cajas, comprobaron que los pdjaros deducian que el recipiente
que sonaba era el que contenia los frutos secos. Los seres humanos no
son capaces de hacer este tipo de razonamiento Ié6gico antes de cumplir
los tres arios de edad.

El lenguaje es el sistema a través del cual el hombre o los animales comunican sus ideas y sentimientos,
ya sea a través del habla, la escritura u otros signos convencionales, pudiendo utilizar todos los sentidos
para comunicar. El ser humano emplea un lenguaje complejo que expresa con secuencias sonoras y
signos grdficos. Los animales, por su parte, se comunican a través de signos sonoros y corporales, que
atin el hombre no ha podido descifrar, y que en muchos casos distan de ser sencillos.
Lenguaje cotidiano y técnico
Dependiendo del contexto social en el que se produce el lenguaje, el hablante puede usar el lenguaje
formal o lenguaje técnico que es producido en situaciones que requieren el uso de la lengua estdndar,
por ejemplo, en las aulas o las reuniones de trabajo o el lenguaje informal o lenguaje cotidiano que se
utiliza cuando hay intimidad entre los hablantes, utilizando expresiones coloquiales. El lenguaje
cotidiano es la utilizacion de un lenguaje informal, familiar y se caracteriza por ser un lenguaje
espontdneo, relajado y expresivo. En el lenguaje cotidiano, el hablante usa oraciones cortas,
repeticiones, redundancias, entre otros. A su vez, el lenguaje técnico es utilizado por personas cientificas
y profesionales.
Lenguaje verbal y no verbal
En el lenguaje cotidiano, el hombre hace uso del lenguaje verbal y no verbal para comunicarse:

e Ellenguaje verbal incluye el habla y la escritura (el didlogo, la informacién en la radio, la

television, la prensa, Internet, etc.).

{PEPE!
iiPEEPE!!

Los loros son tan listos como un nirio de



133

o Ellenguaje no verbal son el resto de los recursos de comunicacion tales como imdgenes,
disefios, dibujos, simbolos, miisicas, gestos, tono de voz, etcétera.

e Ellenguaje mixto es el uso del lenguaje verbal y no verbal, al mismo tiempo. Por ejemplo, un
libro de historietas integra, al mismo tiempo, imdgenes, simbolos y didlogos.

Lenguaje corporal

El lenguaje corporal es un tipo de lenguaje no verbal, porque ciertos movimientos corporales pueden
transmitir mensajes e intenciones. Dentro de esta categoria existe el lenguaje gestual es un sistema de
gestos y movimientos cuyo significado estd fijado por convenio, y se utiliza en la comunicacién de las
personas con discapacidad en el habla y/o audicién.

Lenguaje denotativo y connotativo

Ellenguaje denotativo es aquel lenguaje que se usa para expresar las cosas con claridad sin utilizar
ninguna simbologia. El lenguaje denotativo se refiere a un hecho, situacion o dato de manera directa.

En cambio, el lenguaje connotativo es aquel que comunica informaciones, sentimientos de forma
figurada o simbédlica como “no hay mal que por bien no venga”.

Fuente: "Lenguaje”. En: Significados.com. Disponible en: https://www.significados.com/lenquaje/

K(,'otidiano: Que pertenece a lo que ocurre o se hace de forma \
habitual o usual

Técnico: Que es propio de una ciencia, un arte, una profesion o

una actividad determinada y tiene un significado especifico

dentro de ellas

Denotativo: Que trata o habla desde un sentido explicito
Connotativo: implica que el lenguaje tiene sentidos que van mds

wlld de Io literal. /

La diferencia fundamental entre oralidad y escritura consiste en que la oralidad es una comunicacién
inmediata y requiere, generalmente, que los interlocutores estén frente a frente. Esto significa que debe
haber un oyente individual o colectivo, virtual o real.

En cambio, en la escritura, generalmente existe una distancia entre el momento en que se escribe el
mensaje y el momento en que se lee e interpreta. Por esta razon, es muy importante la manera como se
presenta la informacion para que el mensaje pueda ser comprendido.

A través de los siglos, la transmision de las experiencias y conocimientos de los seres humanos ha sido
posible primero a través de la oralidad y luego mediante la escritura. Gracias al texto escrito fue posible
dar a conocer, por ejemplo, los avances de la medicina, la fisica, la biologia; los mundos creados por la
literatura; los sorprendentes avances de la informdtica, entre muchos
otros temas. Escribir es un proceso que no se inicia y termina al poner
sobre una hoja de papel una serie de palabras, sino que pasa por diversas
etapas para que el escrito final pueda ser comprendido por un lector. Por
esto, todo texto escrito refleja la inteligencia y personalidad de quien lo
escribe. Escribir, entonces, exige concentracion, interés, consultas y
pensar en el lector que leerd nuestra produccion.

Tomado de: www.mineducacion.gov.co-1SBN serie Secundaria Activa: 978-958-691-485-7
ISBN libro: 978-958-691-508-3
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< El lenguaje >
Oral Escrito
«— —
l l l l l
Uso de Cotidiano y Representacién Preserva el Se basa en

any Relaciones coloquial gréafica de la pensamiento las normas
Qdy \Ief‘y\—/

Teniendo en cuenta el anterior mapa conceptual a continuacion escribe una breve explicacién de lo que representa
la grdfica:

Teniendo en cuenta lo que has leido hasta ahora, ;cudl de los dos lenguajes crees tu es mds importante?, ;por qué?:

r
Para dominar la voz se recomienda practicar

trabalenguas, grabar conversaciones y escucharlas para percibir aciertos y
deficiencias, decir frases con distintos tonos de voz, realizar lecturas en voz alta,
ensayar antes de exponery respirar profundamente con el fin de que el nerviosismo no
haga fracasar al expositor.

Aplico mis conocimientos
Retinete con otro compariiero discute sobre el texto, posteriormente escribe las conclusiones a las que
llegaron
1. ;Por qué es tan importante el lenguaje?

2. Segtin el anterior texto, si me encontrara hablando con o tuviese que hablar con una persona desconocido o
alguien como un cientifico deberia utilizar y manejar un
lengudgje...
/por qué? :
3. Segtin el texto la manera de expresarse los animales es compleja y dificil de comprender, ;Estds de acuerdo con
esta afirmacion? Si o no,

;porqué?

4. Si tuvieses que comunicarte con una persona que no puede ver y que ademds no puede oir, ;Cémo lo harias?

5. En muchos casos, en nuestra sociedad las personas que no oyen o no ven son rechazadas por otras segtin ellos
porque no podrian entablar una comunicacién “normal”. ; Qué piensas al respecto?, jestarias de acuerdo? Si o no,
;Por

qué?
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TALLER DE COMPRENSION LECTORA 2

OBJETIVO DE LECTURA: Leer un texto seleccionando informacién relevante para realizar una posterior
actividad que mediante el desarrollo de competencias interpretativas, argumentativas y propositivas nos
Illeve a aprender y comprender lo que es la lectura y su importancia en la vida.

Antes de la lectura del siguiente texto conteste:

;Quéesparatila

lectura?:

¢Por qué es tan importante la

lectura?

¢JAlguna vez no lograste expresar en palabras tus ideas?, Si o noy ;por
qué?:
Recomendaciones generales para leer el texto

-Lectura del titulo del libro con el fin de deducir de qué se puede tratar
-Lectura silenciosa del texto sin detenerse para lograr tener una idea general
-Separar y numerar cada uno de los pdrrafos del texto

-Subrayar en cada pdrrafo la idea principal o lo mds importante del texto
-Colocar comentarios de ser necesarios en los pdrrafos

-Marcar los titulos y subtitulos, numerdndolos

-Después de leer revisar las actividades recomendadas anteriormente

gahias (ue..

Quienes leen en pantallas tienden a quedarse en los pequerios detalles y se pierden los significados.
Retienen lo anecdotico y concreto, pero se les escapan las ideas que informan el contenido. Es decir, que se
reduce su capacidad de abstraccién.

a lectura

La lectura es un poderoso instrumento de aprendizaje y fuente de informacion. Leyendo libros, periddicos, revistas,
articulos cientificos, cuentos, poemas podemos aprender muchas de las disciplinas del saber humano. Asi, la
lectura constituye una prdctica social que estd presente en muchos y diversos momentos de nuestra cotidianidad.
Cuando leemos nos ponemos en contacto con la humanidad y sus producciones. Por eso tenemos muchas razones
para comprender la informacion a la que tenemos acceso por medio de la lectura: para establecer el mensaje del
texto y asi enriquecernos con el conocimiento que nos ofrece. De no ser asi, corremos el riesgo de hacer una lectura
a medias o equivocada. Es el caso de algunos textos que representan informaciones o mensajes implicitos, es decir,
que no estdn abiertamente manifiestos en el texto y necesitan una lectura entre lineas para desentrafiar su
contenido. Asi logramos resolver las preguntas sobre la lectura de la indagacion. Para hacer estas lecturas
requerimos de estrategias que nos permiten entender la informacion a partir de un contexto determinado. Una de
estas estrategias es la lectura inferencial.

Segtin tu opinion ;Qué es lo que debo hacer para leer

bien?:

¢ Qué es lo mds importante a la hora de leer un
texto?

Lo que hacen los lectores expertos: Leer es comprender. El reto consiste en interpretar y darle sentido a lo que
estd escrito, encontrar qué nos quiso decir el autor y cudles son sus razones para escribir lo que escribio. Este reto
puede ser asumido de una forma responsable y provechosa, si nos apoyamos de ciertas estrategias de lectura,
necesarias para interpretar de manera profunda cualquier tipo de texto. Una de estas estrategias es la
anticipacion que nos permite construir el significado de un texto y crear hipdtesis sobre la lectura, nos permite
hacer suposiciones y deducciones a partir de la informacién que encontramos en un texto.
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La competencia lectora:requiere de unas etapas o sus competencias a través de las cuales se accede al sentido
del texto. Estas corresponden a tres momentos o modos de lectura, asi: intratextual- competencia literal;
intertextual- competencia inferencial y extratextual-competencia analdgica.

Comprension literal de la lectura: Es el proceso que tiene como propdsito extraer toda la informacion que el
autor ha expresado de manera directa y explicita en un texto. Es decir, la competencia literal se centra en las
ideas e informacion que estdn explicitamente expuestas en el texto, por
reconocimiento o evocacién de hechos. El reconocimiento puede ser:

De detalle: identifica nombres, personajes, tiempo y lugar de un relato;

De ideas principales: la idea mds importante de un pdrrafo o del relato;

De secuencias: identifica el orden de las acciones;

Por comparacién: identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos;

De causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos sucesos o acciones.

Realizamos entonces una lectura elemental: seguimos paso a paso el texto, lo situamos en determinada época,
lugar, identificamos (en el caso de un cuento o una novela) personajes principales y secundarios; nos detenemos en
el vocabulario, las expresiones metaféricas. (Por ejemplo, el lenguaje matemdtico) o a la interpretacién de ciertos
vocablos dentro de determinado contexto. Por lo general, este tipo de lectura formula preguntas de la siguiente
manera: El propésito del texto es..., la idea central del texto es..., el titulo mds acorde con el texto es..., la expresion
tal significa en el texto...

Procedimiento para la lectura literal de un texto

1. Leer todo el escrito de forma general

2. Identifica el tema o la idea central del texto

3. Relee la primera parte o primer pdrrafo del escrito

4. Identifica el tema o la idea principal del pdrrafo

5. Construye un diagrama, esquema o mapa mental de la organizacion del pdrrafo que leiste

6. Repite los pasos 3,4y 5 con los siguientes pdrrafos o partes del escrito

7. integra cada uno de los diagramas o mapas mentales de cada parte del texto y escribe un resumen general del
escrito de forma breve y utilizando tus propias palabras

Lee el siguiente texto en forma silenciosa
LA ILIADA
“Se dieron la vela, pero Hera levanté una tempestad que les impidid el viaje. Hubieron de regresar a Aulas. Hubo
enseguida una calma de muchos dias y las naves quedaron estancadas. Calcas predijo que era necesario que
Agamenon sacrificara a su hija la diosa Artemis. Le manda que pida a Ifigenia bajo el pretexto que la va a casar
con Aquiles. Lo hace y cuando va a sacrificarla, Artemis la sustrae y en su lugar deja a un cervatillo. Hecho el
sacrificio, hubo vientos favorables para continuar la guerra”,

Realiza una nueva lectura del texto a la par del profesor
Llena el siguiente esquema

Temdtica del texto

<4 éCual es la tematica del
texto?
éQué iba a pasar élLa diosa
con la nina? Artemis que

Hizo al final?
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Averigua el significado de las siguientes palabras y posteriormente realiza un escrito donde utilizando estas
palabras expliques el por qué trataban de realizar un sacrificio a la diosa Artemis:

Vela, tempestad, naves, sacrificio, predecir

Comprensién inferencial de la lectura: En este nivel buscamos relaciones que van mds alld de lo leido,
explicamos el texto mds ampliamente, agregando informaciones y experiencias anteriores, relacionando lo leido
con nuestros saberes previos, formulando hipdtesis y nuevas ideas. La meta del nivel inferencial serd la elaboracion
de conclusiones. Este nivel de comprension es muy poco practicado en la escuela, ya que requiere un considerable
grado de abstraccién por parte del lector. Favorece la relacion con otros campos del saber y la integracion de
nuevos conocimientos en un todo.

Este nivel puede incluir las siguientes operaciones:

. Inferir detalles adicionales, que segtin las conjeturas del lector, pudieron haberse incluido en el texto para
hacerlo mds informativo, interesante y convincente;

. Inferir ideas principales, no incluidas explicitamente;

. Inferir secuencias, sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto hubiera terminado de otra manera;

. Inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipdtesis sobre las motivaciones o caracteres y sus relaciones en
el tiempo y el lugar. Se pueden hacer conjeturas sobre las causas que indujeron al autor a incluir ciertas ideas,
palabras, caracterizaciones, acciones;

. Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa, deliberadamente o no;

. Interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la significacion literal de un texto.

Es decir, la inferencia es el proceso mediante el cual se establece un nexo o vinculo entre dos objetos hechos o
situaciones, basdndose en una pista o indicio sin ser una comparacion.
Qué opinas de esta frase: “Toda inferencia es una suposicion, pero no toda suposicion es una inferencia”

En el anterior texto de la Iliada encontramos que uno de los personajes predijo que su mala suerte en el viaje se
podia cambiar haciendo un sacrificio, ;esta prediccion la podemos clasificar como una inferencia?

/Qué es una suposicion?

Una suposicion no es mds que un vinculo o nexo que se hace entre dos objetos, hechos o situaciones, pero sin
ningun fundamento o indicio de que la suposicién sea cierta, asi podemos ver que si una suposicién no tiene una
base que sostenga su prediccion al final no termina convirtiéndose en una inferencia. Recordemos que las
inferencias parten de una suposicion que se hace para comprender algtn aspecto determinado del texto. El punto
de partida de la inferencia es dos o mds ideas comprobadas, que son utilizadas para inferir o deducir la
informacion que no aparece en el texto, o que se insintia nada mds, ya sea sobre conceptos, sujetos, objetos o
situaciones. Veamos algunos ejemplos a partir de las oraciones de un texto:

Frase del texto Ideas comprobadas Inferencia
Juanita sonri6 y salud6 cuando Juanita: sonri6 y salud6 Juanita esta contenta puede ser
vio a su mama porque vio a su mama
Jairo tenia paguas y abrigo Uso de paraguas y abrigo Es posible que esté lloviendo
Los arboles comienzan a perder Los arboles estan quedando solo Esto puede ser el indicio de una
sus hojas con sus ramas, su follaje ya no esta estacion del afio, tal vez otofio

Las preguntas inferenciales pretenden explorar relaciones mds alld del contenido literal del texto. Con este fin, se
establecen relaciones entre lo que se estd leyendo para suponer o inferir datos que no se dan directamente en el
texto. Esta competencia exige hacer uso de la decodificacion, el razonamiento inductivo y el deductivo, el
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discernimiento y la identificacion e interpretacién de las temdticas de un texto. Algunas formas de preguntas
empleadas en este tipo de lectura son:

Uno de los siguientes enunciados no es cierto..., del texto se infiere que..., de la historia relatada en el texto
se deduce que...

Las inferencias en un escrito pueden ser de dos tipos segtin sea su motivacién: 1. las que tienen origen en el autor
del texto que para hacer de su texto algo con sentido y coherente deja espacios en blanco es decir no vuelve a
repetir algo que ya es obvio y 2. Las inferencias de la mente del lector que resultan de la interaccion de este con
el texto.(en la parte subrayada del texto se hace una inferencia por parte del autor del texto ya que considera
obvio saber de quién habla)

A continuacion, te presentamos algunas recomendaciones para realizar inferencias en un texto. Ten en cuenta que
no es la tinica forma de hacerlo, puedes también proponer otras alternativas o acciones.

1. Localiza datos o ideas que el autor quiera transmitir.

2. Haz suposiciones en torno a las ideas que estdn en el texto. No olvides tener en cuenta tus saberes anteriores.

3. Busca informacién que valide tus suposiciones.

4. Identifica las ideas principales del texto. No olvides establecer cudles son las ideas principales o las secundarias.

DENOTACION Y CONNOTACION: en un texto, los significados pueden usarse denotativamente cuando son
objetivos (literales) asi si digo: se fracturé la mano, ésta sélo puede entenderse como extremidad superior del ser
humano. Pero si aparece la expresion: un empleado de manos limpias, comprendemos que se estdn refiriendo a
una persona honrada. En este caso hay connotacion (tienen otro sentido).

Lee el siguiente texto
Los viajes de Colon
Todos los tripulantes de las embarcaciones que zarparon hacia nuevos mundos se dividieron en tres naves: la

pinta, la nifia y la Santa Maria donde nuestro capitdn viaja guiando a nuevos rumbos.

Mi padre es marinero y se ha ofrecido a servir a un loco que cree poder llegar por otro rumbo a la India, ha
embarcado en una de esas tres naves que estaban en el puerto, sabemos que es un viejo zorro en la mar pero
rogamos a Dios que regrese pronto.

Contesta las siguientes preguntas:

1 Si el marinero de que hablan se encuentra con un loco, teniendo en cuenta el primer pdrrafo podemos inferir que
salio de viaje con...
2. Si el loco del que hablamos es el capitdn del viaje, podemos inferir que las tres naves en las que puede estar el
marinero son:

3. Un resumen del texto seria:

4 ;Qué crees hubiese pasado si no hacemos inferencias para leer el anterior texto?

5. ;Qué caracteristicas crees til tienen los textos que implican comprensién inferencial?
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di
1
éQué es?

Es un proceso
durante la
lectura que nos
permite hacer
suposiciones y
deducciones a
partirde la
informacion
que nos da el

texto

|

éQué tiene en
cuenta?
Nuestros
conocimientos
previos sobre el
texto, informacion
e ideas principales
del texto

)

}

éQué busca?
Llevar al lector a la
deduccion de
ideas o
conclusiones que
no se mencionan
directamente en el
texto

v

1
éDe qué manera
ayudaala
comprension de un
texto?
Activa nuestros
conocimientos en
funcion de
entender lo que
leemos y nos
permite llegar a
conclusiones

6. Teniendo en cuenta el anterior mapa conceptual podemos decir que la importancia de las inferencias

radica en:

7. Escribir al frente de cada expresién D, si hay denotacién o C si hay connotacion.

1. Dale una mano de pintura a esa pared ___

2. No me dio la mano cuando lo necesité

3. Trdeme esa mano de papeles

4. La pelicula estd cargada de humor negro_

5. Echale ojo a mi carro

6. Te sangra el ojo

7. Ojo al pasar la calle

8. Me lastimé la mano

9. Es un hombre de recto proceder.

10. Ese traje negro te queda muy bien

11. Tu corazén de hielo me aleja cada vez mds de

ti

12. Robaron el banco

13. Me has robado el corazon

14. Estdn lanzando piedras

15. Me recibid con cinco piedras en la mano

La analogia: es una relacion de equivalencia que se establece entre dos términos de dos proposiciones dadas. Una

analogia se denota asi: A: B :: C: D y se lee: A es B como C es a D. A continuacion se presentan algunos tipos de

relacion para establecer analogias:

Parte - todo Lobo: jauria:: elefante: manada.

Simbologia - representaciéon _azul: serenidad:: verde esperanza: pureza
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Profesion - actividad __pintora: pintar:: aseador: limpiar
Autor- obra ___Gabriel Garcia Mdrquez: “El Amor en los Tiempos del Célera”:: José E. Rivera: “La Vordgine”
Efecto- causa __Lava: volcdn::explosion: bomba
Instrumento - actividad tiza: profesor:: mdquina: modista
Elemento - compuesto Oxigeno: agua:: sodio: sal.
Elemento- incluyente _Deporte: esfuerzo:: aprender: atencién
Funcion _ Pies : caminar :: ojos : ver
Sinonimia __Guerra: caos :: paz : armonia
Antonimia _ Largo: corto:: blanco: negro
Ejemplar - orden leopardo: felino :: ballena : mamifero

Esta competencia exige el reconocimiento de los enlaces temdticos y estructurales que le permiten relacionar los
textos entre si y con el contexto particular que subyace a cada texto como producto de unas circunstancias de
enunciacién particulares. Las preguntas que identifican esta competencia responden a las siguientes
formulaciones, entre otras:

La historia del texto se podria comparar con..., el corolario del texto coincide con..., un tratamiento similar del
tema aparece en..., una argumentacioén similar es ofrecida en...

Taller
1. Resolver las siguientes analogias: 1.4 miedo es a valentia como fuerza es a:

a. debilidad  b. invalidez

1. 1 ineptitud es a torpeza como igualdad es a: c. coraje d. salud

a. paridad b. desequilibrio

¢. desnivel d. coherencia 1.5 cdntaro es al agua, como odre es:
a. vino b. cebada

1. 2 lavar es a ensuciar como participacion es a: c. cerveza d. leche

a. implicacion b. asociacion

¢. intervencion d. inhibicion 1.6 El brasilerio es a la samba, como el argentino es
al:

1.3 verde es a hierba como amatrillo es a: a. champeta b. salsa

a. papel b. pldtano c.reggaetéon  d. tango

c. drbol d. libro

2. Leer detenidamente

En 1802 el Pasquin de Transilvania narraba una crénica espantosa. Después de leerla determine: el nombre de los
condes, su manifestacion (transformacién que logran), la victima, lugar y dia en que fue raptada, el cazador de
vampiros que la ayudd, el amuleto que utilizé y la forma como dio muerte al vampiro en cuestion. Pistas:

OLA DE VAMPIROS ATERRORIZA TRANSILVANIA

En la fiesta ofrecida por el conde Viadimir Draculeo, vampiro declarado y muerto el mes pasado, seis comensales,
todos Condes, fueron contagiados del terrible padecimiento. El lunes, una vez adquirieron su forma de vampiros,
empezaron a cometer horrendos crimenes. Los seis murieron; pero no todas las victimas sobrevivieron. A
continuacion, describimos las declaraciones, confusas, de los testigos, entre ellos la que fue secuestrada en el
Almacén.

El dia en cuestion, declara la esposa, el Conde Mildn robé de su propia Casa un Nifio de la servidumbre y convertido
en Niebla lo llevo hacia la montafia. Tres dias después, en la Cantina, el Conde Mladem secuestro una Mujer que
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sobrevivié, para narrar que a su captor le dieron muerte con Flechas de plata. La Doncella fue encontrada muerta
el domingo, cuatro dias después de haber sido secuestrada por el Conde Yaroslav; pero fue vengada por el Noble

(cazador de vampiros), quien dio muerte con una Estaca al terrible monstruo, después que éste se convirtié en
Rata.

Otros testigos declararon que el Bebé no fue secuestrado el viernes, ni el Conde Ivo muerto por Exposicién al sol;
pero que el Cura (valiente cazador de vampiros) con su Cruz como amuleto, acabé con uno de ellos. Los testigos
narraron, también, que el Anciano, secuestrado en la Herreria, sobrevivid; pero que no fue rescatado por el Arriero
(experto cazador de vampiros) que dio muerte, con Ldudano, a uno de estos seres de la noche.

Muchos mds declararon haber visto cémo uno de los vampiros, el que se convertia en Serpiente, huyo despavorido
ante el amuleto de Ajos del Cantinero (eficaz cazador de vampiros) que le dio muerte. En otras declaraciones
recogidas se pudo saber que el Conde Boromir, convertido en Lobo, no se reflejaba en el Espejo, amuleto del
Tedlogo (veloz cazador de vampiros) quien rescaté a la victima, secuestrada el sdbado en la Herreria y dio muerte
a Boromir con Fuego.
La madre de la victima secuestrada el Domingo, declaré llorando que el raptor de su hijo se convirtié en Mosca
cuando lo robé del Hospital, y que el vampiro que se convertia en Murciélago secuestré a una victima en la Posada
y fue Decapitado por el Lacayo (novato cazador de vampiros). Se sefialé al Conde Petrov como el secuestrador de
un Hombre; pero se sabe que no fue muerto por el cazador de vampiros que llevaba como amuleto una Hostia.
Finalmente, el domingo en la noche, se habia rescatado a las victimas que sobrevivieron y el ultimo entrevistado
declaré que el Arriero (cazador de vampiros) utilizé una Herradura como amuleto y otro de los cazadores de
vampiros, Agua bendita con el mismo fin.

2. completar el cuadro a partir de las pistas dadas.

CONDE MANIFESTACION VICTIMA LUGAR DIA CAZADOR AMULETO MUERTE

Utilidad de las preguntas durante la lectura

Las preguntas son estrategias que facilitan la comprensién y la profundizacién de la lectura. De acuerdo al nivel de
comprension que trata de lograr una persona, se puede plantear dos tipos de preguntas, las que tienen respuesta
directa en el texto y las que necesitan de respuestas basadas en interpretaciones, inferencias y analogias. Con
respecto al sequndo tipo de preguntas estas ayudan a estimular el pensamiento en el lector llevdndolo a buscar
explicaciones y por ultimo nuevos puntos de vista que enriquezcan la actividad de leer.

Lee el siguiente texto

La fabula del zorro y las uvas
Cierta zorra gascona, aunque todos dicen que era normanda, medio muerta de hambre vio en lo alto de un
emparrado algunos racimos bermejos que parecian ya maduros. De buena gana se hubiera regalado a ellos pero
como no podia alcanzarlos: “atin estdn verdes”, dijo, “solo sirven para agraz”.

Responde las siguientes preguntas
1. ;De qué trata el texto?

2. ;Por qué tiene la palabra fdbula en el
titulo?

3. ;/Por qué es importante en el relato conocer el estado fisico de la
zorra?
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4. ;Por qué es importante conocer en el relato la madurez de las
uvas?

5. Comparando el estado de las uvas con lo que afirmo de ellas la zorra, ;Crees ti que es cierta esa
afirmacion?

6. ;Por qué crees la zorra hacia tal afirmacién de las
uvas?

7. ¢Por qué razon el autor del escrito busca definir el origen de la
zorra?

8. ;Cudl es el mensaje final de la fabula?

La comprension critica de la lectura

Emitimos juicios sobre el texto leido, lo aceptamos o rechazamos, pero con fundamentos. La lectura critica tiene un
cardcter evaluativo donde interviene la formacion del lector, su criterio y conocimientos de lo leido.

Los juicios toman en cuenta cualidades de exactitud, aceptabilidad, probabilidad. Los juicios pueden ser:

1. De realidad o fantasia: segtin la experiencia del lector con las cosas que lo rodean o con los relatos o lecturas;

2. De adecuacion y validez: compara lo que estd escrito con otras fuentes de informacion;

3. De apropiacion: requiere evaluacion relativa en las diferentes partes, para asimilarlo;

4. De rechazo o aceptacion: depende del cédigo moral y del sistema de valores del lector.

La lectura critica comprende e Incluye:

Nivel Apreciativo

1. Respuesta emocional al contenido: El lector debe verbalizarla en términos de interés, excitacion, aburrimiento,
diversion, miedo, odio;

2. Identificacién con los personajes e incidentes, sensibilidad hacia los mismos, simpatia y empatia;

3. Reacciones hacia el uso del lenguaje del autor.

4. Similes y metdforas: se evalua la capacidad artistica del escritor para pintar mediante palabras que el lector
puede visualizar, gustar, oir y sentir.

Nivel Creador

Creamos a partir de la lectura. Incluye cualquier actividad que surja relacionada con el texto: transformar un
texto dramdtico en humoristico, agregar un pdrrafo descriptivo, autobiografia o diario intimo de un persondgje,
cambiar el final al texto, reproducir el didlogo de los personajes y, dramatizando, hacerlos hablar con otro
personaje inventado, con personajes de otros cuentos conocidos, imaginar un encuentro con el autor del relato,
realizar planteos y debatir con él, cambiar el titulo del cuento de acuerdo a las miltiples significaciones que un
texto tiene, introducir un conflicto que cambie abruptamente el final de la historia, realizar un dibujo, buscar
temas musicales que se relacionen con el relato, transformar el texto en una historieta, etc.

La intertextualidad: cada texto lleva en si miiltiples referencias a otros textos o, dicho de otra manera, un texto se
construye a partir de diferentes influencias conscientes o inconscientes por parte del autor. El discurso literario
integra esas conexiones intertextuales, que son apreciadas u observadas por lectores competentes, de modo que la
lectura siempre es una actividad de relacion de conocimientos. De ese modo, la comparecencia de referentes
textuales genera una creativa interconexion de referentes y suscita en el lector una estimuladora actividad de
identificacion de interconexiones Existen diversas formas de intertextualidad: 1. Cuando un texto se vuelve tema de
un nuevo texto. 2. Algunos elementos de otros textos entran en la construccion del significado del nuevo texto. 3. La
cosmovision o enfoque del tema es similar en los textos

Comparar los textos 1y 2 y establecer como se da en ellos la intertextualidad.

Texto 1 - LA ILIADA

“Se dieron la vela, pero Hera levanté una tempestad que les impidio el viaje. Hubieron de regresar a Aulas. Hubo
enseguida una calma de muchos dias y las naves quedaron estancadas. Calcas predijo que era necesario que
Agamenon sacrificara a su hija la diosa Artemis. Le manda que pida a Ifigenia bajo el pretexto que la va a casar
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con Aquiles. Lo hace y cuando va a sacrificarla, Artemis la sustrae y en su lugar deja a un cervatillo. Hecho el
sacrificio, hubo vientos favorables para continuar la guerra”.

En el texto de La Iliada la temdtica es el sacrificio de Ifigenia, la hija de Agamendn. La diosa Artemis no permite el
sacrificio porque en lugar de la nifia pone un cervatillo.

Texto 2 - DIOS PONE A PRUEBA A ABRAHAM

Después de estas cosas acontecio que el Dios (verdadero) puso a prueba a Abraham. Por consiguiente, le dijo:
jAbraham! jAqui estoy! “Tomas por favor a tu hijo, a tu hijo tinico a quien amas tanto, a Isaac, y haz un viaje a la
tierra de Moria, y alli ofrécelo como ofrenda quemada sobre una de las montanas que yo te designaré”,

De modo que Abraham se levanté muy de mafiana y aparejo su asno y tomd consigo a dos de sus servidores y a
Isaac su hijo y partio la lefia para la ofrenda quemada. Y entonces emprendio el viaje al lugar que le designé Dios
(verdadero). Fue por primera vez al tercer dia que Abraham alzd los ojos y pudo ver el lugar desde lejos. Entonces
Abraham dijo a sus servidores: “Quédense aqui con el asno, pero yo y el muchacho queremos ir alld, y adorar, y
volver a ustedes”. Después de eso Abraham tomd la lefia de la ofrenda quemada y la puso sobre Isaac, su hijo, y
tomé entre sus manos el fuego y el cuchillo. Y ambos siguieron adelante juntos, Isaac empezé a decir a su padre:
“Padre mio” y él a su vez dijo: “Hijo mio aqui estoy”. De modo que continud: Aquf estdn el fuego y la lefia. ; Pero
donde estd la oveja para la ofrenda quemada? A lo cual dijo Abraham: “Dios se proveerd la oveja para la ofrenda
quemada” y contintio el viaje. Finalmente, llegaron al lugar que le habia designado el Dios (verdadero). Y alli
Abraham edificé un altar y puso en orden la lefia y até a manos y pies a Isaac, lo puso sobre el altar, encima de la
lefia. Entonces Abraham tomé el cuchillo de degiiello para matar a su hijo. Pero el dngel de Jehovd se puso a
llamarlo desde los cielos, y comenzd a decir: “Abraham”, “Abraham” el cual contesté “Aqui estoy” y pasé a decir:
“No extiendas tu mando contra el muchacho y no le hagas nada, porque ahora sé que de veras eres tan temeroso
de Dios, puesto que no has retenido de mi a tu hijo, ti tinico”

En esto Abraham alzd los ojos al cielo y mird, y alli a poca distancia, frente de él habia un carnero y lo ofrecié como

n

ofrenda en lugar de su hijo... Por eso se acostumbré a decir: “En la montafia de Jehovd es proveerd”.

Establece la conexion entre los textos:

2. Responde las preguntas 1 a 10, con base en el siguiente texto:

Los dos muchachos corren a la acequia del corraldn frotdndose los ojos legafiosos. Con tranquilidad de la noche el
agua se ha remansado y en su fondo transparente se ve crecer yerbas y deslizarse dgiles infusorios. Luego de
enjuagar la cara, coge cada cual su lata y se lanza a la calle. Don Santos, mientras tanto, se aproxima al chiquero y
con su larga vara golpea el lomo de su cerdo que se revuelca entre los desperdicios. “Todavia te falta un poco,
marrano. Pero aguarda no mds, que ya llegard tu turno”. Efrain y Enrique se demoran en el camino, trepdndose a
los drboles para arrancar moras o recogiendo piedras, de aquellas filudas que cortan el aire y hieren por la
espalda. Siendo atin la hora celeste llegan a su dominio, una larga calle ornada de casas elegantes que desemboca
en el malecén. (Gallinazos sin plumas - Julio Ramén).

1. Eltexto se puede dividir en partes, ellas son: B. Los muchachos corren y don Santos

A.

el marrano espera su turno y los
muchachos corren

trabaja
Los muchachos salen a la calle y don

B. Efrain y Enrique se levantan para Santos va al corral
empezar a trabajar y Don Santos revisa Los muchachos juegan y don Santos
al marrano suefia con el marrano.
C. Don Santos se acerca al chiquero y el
marrano se revuelca en los desperdicios 3. El titulo mds adecuado para el texto, podria
D. Los dos muchachosy el cerdo.
Un dia de trabajo
2. La expresion dentro del texto “mientras Un padre y sus hijos

tanto” se refiere a:

A.

Don Santos toca el lomo del marrano y
éste se revuelca en los desperdicios

DOaweg
e

El suefio de un padre
La esperanza de una familia.



4. En la expresion “llegan a su dominio” se

refiere a

A. Lasaguas

B. Los muchachos

C. Don Santosy los muchachos
D. Los marranos

5. Por su estructura lingiiistica, el texto

anterior es

A. lirico

B. narrativo

C. expositivo

D. argumentativo

6. Segtn el texto se puede inferir

A.

B.

los muchachos y don Santos viven
juntos

los muchachos vienen en un lugar
lujoso y don Santos en un lugar humilde
los muchachos van a trabajar a un
lugar distinto y don Santos se queda en
casa

los muchachos viven en un lugar lujoso
y trabajan en un lugar sencillo

7. Segtin el texto, la historia se da en

OO W

la noche
enel dia
en la mafiana
en todo el dia

8. Cuantos narradores aparecen en la historia

SO W

uno
dos
tres
cuatro

9. El inicio del texto y final se podria dar en
dos acciones que son

A.

B.

los muchachos se levantan y salen a la
calle; Don Santos va al corral

los muchachos juegan y corren, don
Santos va al corral; los muchachos
llegan a sus dominios

los muchachos se levantan y salen a la
calle; los muchachos Ilegan a su
dominio

don Santos va a la cochera y los
muchachos van a su dominio

10. Eltema del texto podria ser

A.
B.
C.

la vida de una familia
la subsistencia diaria
el juego de los muchachos

D.

las esperanzas del viejo.
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3. Teniendo en cuenta la lectura critica del texto se puede decir que éste es:

4. ;Qué emociones te despierta el texto?

5. ¢Qué actividad propondrias  para  mejorar o  cambiar el  texto?, utiliza tu
creatividad

Aplico mis conocimientos
Retinete con otro compaiiero discute sobre el texto- la lectura, posteriormente escribe las conclusiones a
las que llegaron
1. ;Por qué es importante leer bien?

2. ;Qué es comprender?

3. ¢Cudles son los niveles de comprension lectora?

4. En el texto se dice que la utilidad de las preguntas dentro de la lectura es fundamental para poder comprender,
¢Estarias de acuerdo con esta afirmacion?, Si o no y ;Por qué?

5. Si te encontraras con un amigo y éste no sabe comprender a pesar de que puede leer, ;con cudl de los tres niveles
de comprension anteriormente estudiada le ensefiarias para que pudiese comprender lo que lee? Y ;Por
qué?
6. Muchas veces en el colegio vemos que un comparierito no logra comprender lo que lee a pesar de que lo intenta
varias veces, para algunos compaiieritos e inclusive algunos profesores terminan por afirmar que aquel chico no
sirve para estudiar, ;Estds de acuerdo con esa afirmacién?, Si o noy ;Por qué?

Evaluo mi proceso
Teniendo en cuenta las actividades realizadas hasta este momento responde las siguientes preguntas con toda la
claridad y la sinceridad posible
1. ;Alguna vez habias desarrollado actividades que ejercitaran la lectura literal, inferencial y critica?, Si o no y
¢ Por qué?

2. ;Consideras que las actividades de lectura anteriormente realizadas te ayudardn a mejorar tu lectura y tu
comprension?, Si o noy ;Por qué?

3. ;/Anteriormente utilizabas inferencias para leer un texto o te preguntabas sobre el texto mismo?, Si o no y ;Por
qué?

4. ;Consideras que tu desemperio durante las actividades de lectura fue bueno, regular o malo?, ;Por
qué?

5. ¢Cudl de estas actividades de lectura trabajadas en clase no habias utilizado antes?, ;Por
qué?

6¢;Cudl de los tres tipos de lectura comprensiva, consideras que debes practicar mucho mds?, ;Por
52
qué:

7. Realiza un esquema donde plasmes las principales caracteristicas y pasos que realiza un buen
lector.
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TALLER DE COMPRENSION LECTORA 3

OBJETIVO DE LECTURA: Reconocer en el texto informacion relevante para realizar una posterior actividad
que mediante el desarrollo de competencias interpretativas, argumentativas y propositivas nos lleve a
aprender y comprender lo que es el texto, la escritura y su importancia en la vida.

Antes de la lectura del siguiente texto conteste:
;Quéesparatila
escritura?;

¢Por qué es tan importante la
escritura?

¢Alguna vez no lograste expresar en palabras tus ideas?, Si o noy ;por
qué?:

Recomendaciones generales para leer el texto

-Lectura del titulo del libro con el fin de deducir de qué se puede tratar
-Lectura silenciosa del texto sin detenerse para lograr tener una idea general
-Separar y numerar cada uno de los pdrrafos del texto

-Subrayar en cada pdrrafo la idea principal o lo mds importante del texto
-Colocar comentarios de ser necesarios en los pdrrafos

-Marcar los titulos y subtitulos, numerdndolos

-Después de leer revisar las actividades recomendadas anteriormente

r
La escritura y los textos nacieron en

Mesopotamia a finales del cuarto milenio a.c.,, como una necesidad
administrativa coincidiendo con la creacioén de grandes ciudades y sus
templos, como Babilonia

El teXio

La mayor parte del pensamiento y de la inteligencia humana adquieren forma o es representado en las palabras
de una lengua. Pero las palabras no expresan ideas, conceptos o sentimientos de manera aislada, asi que necesitan
relacionarse con otras para formar redes de significado y sentido. Estas redes de significados se denominan textos.
En general se puede decir que es un conjunto de signos lingiiisticos organizados coherentemente, mediante el cual
interactian los miembros de un grupo social para intercambiar significados, con determinada intencién
comunicativa y en un contexto especifico.

Entre las caracteristicas del texto estdn la de ser comunicativo, porque transmite un significado; interactivo,
porque implica la relacion autor-texto-lector y estructurado, ya que sus componentes semdnticos y sintdcticos
estdn organizados de acuerdo con la intencién de quien lo produce.

El texto atiende bdsicamente tres niveles: microestructural, macroestructural y superestructural. La
microestructura da cuenta del nivel lexical y de las relaciones entre las oraciones; el nivel macroestructural o
estructura semdntica atiende el significado global ocupdndose del tema y subtemas, y la superestructura
corresponde al esquema organizativo del texto, determinado por la intencion comunicativa. De acuerdo con esta,
los textos pueden ser:
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Tipo de texto Intencién comunicativa Pregunta Estructura Tipo de escrito
(Superestructura) (Actualizacion del
discurso)
éQué pienso? ¢Qué te | Tesis- argumentos- Ensayo, disertacion,
Argumentativo Persuadir, convencer. parece? conclusion. editorial, publicidad,
cartas.
Situacion inicial, Fdbulas, cuentos,
Narrativo Relatar hechos éQué pasa? desarrollo-climax- mitos, novelas,
desenlace. leyendas, diarios,
biografias.
Expositivo- Exponer objetivamente éPor qué es asi? Marco- desarrollo Manuales, libros de
explicativo los hechos. temdtico-conclusion | textos,  conferencias,

resefias, tratados.

Descriptivo llustrar personajes, é¢Como es? Qué es, como es, | Noticias, cartas,
animales, cosas... para qué sirve... mondlogos, postales.
éDe qué se trata?, | Cabeza- cuerpo. Noticia, boletin de
Informativo Informar ¢Qué, quién, cudndo, prensa, cronica, aviso
por qué, como? clasificado, email.
Predictivo Predecir, anticipar ¢Qué pasard? Descripcion- causa- Hordscopo, boletines
consecuencia. meteoroldgicos, cartas

astrales, predicciones
econdémicas, avances
de investigacion.

Instructivo Exhortar, forzar a éComo se hace? Instrucciones- Recetas, reglamentos,
recomendaciones. codigos manuales para
el empleo de aparatos.

Algunos criterios para delimitar un texto

Su intencion

Todo texto nace de la necesidad comunicativa que tiene una persona o un grupo de personas. Esta necesidad, que
se satisface con el uso de la lengua, se denomina intencién. Son muchas las intenciones que se cumplen al respecto:
comprometerse, jurar, describir, explicar, solicitar, persuadir, presentar excusas, prometer, exaltar, entre otras. La
intencion del emisor puede expresarse mediante diversos tipos de textos: descriptivos, narrativos, expositivos o
argumentativos. También, a través de las imdgenes que elige un fotégrafo, los elementos o personas que decide
plasmar en su texto.

Se tiene como mdxima que un texto serd tan largo como lo precise la intencion que le
dio origen. Por ejemplo, mientras un poeta puede considerar que diez versos son
suficientes para expresar su sentimiento frente a la vida, para un filésofo serd necesario
todo un tomo de muchas pdginas solo para expresar su pensamiento sobre un tema
especifico.

Sentido

Las palabras no pueden producir un significado ni un sentido si no se interrelacionan.
Estas deben reflejar una légica de pensamiento, desarrollar una idea, o presentar una
estructura cercana a las normas de construccion de la lengua o lenguaje al que pertenecen. Para que un conjunto
de palabras se considere como texto, debe cumplir con la condicion de ser generador de significado y sentido. Asi,
un texto genera significado en relacién con el otro, siempre lo podremos comparar con otros, segin la intencion
que tenga, los acuerdos que existan. Un cuento nos puede recordar otros, ya sea por su estructura, sus personajes o
los hechos que presenta. Igualmente, el significado depende de lo que el emisor quiere comunicar y lo que el
receptor espera del emisor o del mensaje. Cuando se trata de encontrar el sentido de un texto, hay que tener en
cuenta quién lo produce, a quién estd dirigido, en qué lugar se encuentran las personas que lo van a recibir, qué
relacion hay entre ellas e incluso el tono de la voz que se usa al emitirlo si es oral.
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Contexto. La palabra contexto se deriva del vocablo latino contextus,
que significa el entorno fisico o situacional a partir del cual se presenta
un hecho. En otras palabras, el contexto se refiere a las circunstancias
de las cuales depende la produccion de un mensaje y que pueden
afectar su interpretacion adecuada.

Caracteristicas de los textos
Las producciones escritas y orales son textos

Aunque podemos encontrar textos en imdgenes, sonidos, formas, etc., haremos énfasis en los textos orales y
escritos. Por ejemplo, la alocucién del presidente, una conversacién con tus amigos o una exposicioén en clase, son
textos, aunque sean expresiones orales. También, son texto un cuento leido o contado, un libro con informacién
sobre los animales o el médulo que estds leyendo.

La coherencia

Es el entramado o tejido textual de elementos globales e integrales, de aspectos explicitos e implicitos, de la
secuencia y de la estructura semdntica y pragmadtica, organizados al interior del texto. La coherencia semdntica
tiene que ver con el tema del texto -macroestructura. En la coherencia pragmadtica interviene la comprension e
interpretacion del lector, segtin la funcién social, lingiiistica y cultural que plantee el texto. Puede ser de tres
clases:

Clases de coherencia Funcion Pregunta Nivel
1. Lineal o local Las oraciones se ¢ Qué funcion cumplen los

conectan a través de elementos microtextuales-

relaciones semdnticas. pronombres, adjetivos, adverbios, Microestructural

sustantivos- y locales en la
construccion del sentido del texto?

2. Global Caracteriza al texto
como totalidad
estableciendo relaciones | ;Cudl es el sentido del texto? Macroestructural
entre lo explicito y lo
implicito

3. Pragmadtica Que adecua el texto y el | ;Cudl es la intencion comunicativa
contexto a la intencion | del autor? Superestructural
comunicativa

En sintesis, es una propiedad de los textos que consiste en seleccionar y organizar la informacién que el hablante
quiere transmitir para que pueda ser percibida de una forma clara y precisa por el receptor. Asi se utilizan las
oraciones, también los pdrrafos, que organizan las ideas o explicaciones. Para que esto sea posible, deben
relacionarse todas las ideas del texto con el tema para conformar una unidad de sentido.

La cohesion

Se refiere a la manera como se relacionan los elementos del discurso oral o escrito, a través de procedimientos
lingiiisticos que se realizan estableciendo relaciones gramaticales y semdnticas entre las palabras, frases u
oraciones del texto. Igualmente son procedimientos lingiiisticos el uso de proformas, conectores y marcadores
textuales

Las relaciones gramaticales pueden ser pronombres personales, demostrativos y relativos; al igual que adverbios
de lugary tiempo. Ejemplos:

Pronombres personales: yo, ti, €l, ella, usted, ustedes, nosotros, vosotros, ellos, ellas.
Pronombres relativos: el- la que, el- la cual, los-as que, los-as cuales, cuyo-a-s, quien-es.
Pronombres demostrativos: este-0-a, ese-0-a, aquel-aquellos-as.

Adverbios de lugar: aqui, alli, acd, alld, lejos, detrds, cerca, arriba, abajo.

Adverbios de tiempo: ahora, ayer, hoy, mafiana, anoche, pronto, atin, después.
Pronombres posesivos: suyo-a, tuyo-a, mio-a, nuestro-a.
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/Qué pasaria si tuvieras que leer un texto sin signos de puntuacion entenderias lo que te dice?

En resumen, es una propiedad de los textos que consiste en la forma de relacionarse las palabras y su significado
dentro de una expresion. Para que esto sea posible es necesario hacer la conexion entre las partes mediante
elementos de expresion. Estos elementos pueden ser expresiones, conectores y signos de puntuacién. Es decir, la
coherencia es la relacién de todas las ideas con el tema y de estas entre si, para conformar del texto una unidad de
sentido. Esta coherencia se logra mediante los elementos de cohesion.

Por ejemplo, dos amigos durante una conversacion dicen lo siguiente:

a. - ;Vamos a jugar fiitbol mafiana?

b. - Listo, vedmonos a las tres.

a. - jJosé, José! ;Qué horas tienes?

b. - jHuich! ;Me tengo que ir!

En el anterior texto, podemos visualizar tanto la propiedad de coherencia como la de cohesion. En la primera
parte de la conversacion entre A y B hay cohesién, porque se hace una pregunta y la respuesta es mds literal: daria
solo dos opciones a un

“si vamos” o “no vamos”. La expresién “Listo” es el elemento de cohesion. En cambio, en la segunda parte,
aunque también se hace una pregunta, no hay una correspondencia en la respuesta. Lo mds “légico” seria que B
deberia haberle dado una hora especifica; no obstante, hay coherencia por el contexto, pues se podria suponer que
José se tiene que ir rdpido para su casa u otra razon. En conclusion, en el ejemplo anterior existe una relacion
coherente entre las proposiciones, la cual es l6gica y pertinente y se expresa mediante los elementos de cohesion,
tales como las expresiones: listo y Huich acompafiadas de los signos de admiracion que contextualiza la
conversacion.

Los textos narrativos

Narracién

Para abordar el andlisis de los textos narrativos es necesario estudiar la historia y las acciones que la componen,
los personajes que las llevan a cabo, el tiempo y el espacio donde se desarrollan, cémo se ordenan todos estos
elementos y desde qué punto de vista se cuentan. La narracién, sobre todo en los textos literarios, suele ir
entrelazada con el didlogo y con la descripcion, dando lugar a textos complejos con distintas secuencias.

Lenguaje de los textos narrativos

Independientemente de su importancia, cualquier hecho puede ser narrado, pues narrar consiste es contar unos
hechos que conducen desde una situacién inicial hasta otra final.

ESTRUCTURA:

Una narracion presenta siempre, como minimo un personaje que experimenta los sucesos o hechos referidos en
ella.

En las narraciones es posible identificar lo que se conoce como argumento o estructura argumental:

a. Introduccién (o inicio o planteamiento o presentacion).

b. Nudo (o conflicto o quiebre).

c. Desenlace (o resolucion o final).

Narrar implica que los hechos referidos estén relacionados, encadenados, y que se vayan sucediendo de forma mds
0 menos ldgica.

Narrar es una actividad frecuente. Un hecho sorprendente, un momento trivial, un encuentro inesperado o la
aventura mds extraordinaria cobran vida cuando se cuentan. Sin embargo, el interés de un relato no depende solo
de lo que se dice, sino también de cémo se narra.

El narrador o punto de vista

Narrador Interno Narrador protagonista

Narrador personaje secundario

Externo Omnisciente

Observador
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Cuando el relato se hace desde dentro de la historia porque uno de los personajes la cuenta, estamos ante un
narrador interno o en primera persona. Este personaje que cuenta la historia puede ser el protagonista, en
cuyo caso estamos ante un relato autobiogrdfico, o también un personaje secundario.

Cuando la historia se cuenta desde fuera porque el narrador no participa en ella, estamos ante un narrador
externo o en tercera persona. Hay que distinguir aqui dos tipos: el narrador omnisciente y el narrador que
actia como mero observador.

El narrador omnisciente se llama asi porque actiia como si conociera todas las circunstancias del relato, hasta el
punto de saber qué

es lo que sienten, piensan y suefian los personajes. Se trata de un narrador subjetivo porque puede manifestar su
opinion sobre cualquier aspecto de lo que sucede en el relato.

El narrador observador cuenta simplemente aquello que puede verse o captarse, pero no se introduce en los
pensamientos de los personajes. Se trata de un narrador imparcial u objetivo que actila como lo haria una
cdmara cinematogrdfica.

Ejemplos prdcticos

A continuacion, lee los textos siguientes y explica cudl es el tipo de punto de vista o narrador que en ellos
se utiliza:

Texto 1.

"Trasponia el sol las chatas montarias, blancas y negras colinas de Saimor, Cerro de los Palomos y Santa Catalina,
volcdn. Por la llanura de jables y caliches corrian las sombras de los montes como tres dedos negros. Atrds, lejos
aun, venia la sombra grande. La sombra de Timanfaya, que ya no es ni sombra de cordillera. Por alli estd la
Montafia del Fuego, que es el corazén y permanece caliente como si la isla recién acabase de morir.

Texto 2.

"Paulina la miraba de reojo.

Ahora Carmen se habia puesto la blusa por encima del traje de bafio, recogiéndola con un nudo a la cintura;
estaba tendiendo la falda a secar. Oyé a Daniel que la llamaba. Tenia una pinta divertida, el otro, rascdndose la
nuca y con la cara toda roja de suefio y las marcas de la tierra que se le habian grabado, como una viruela, en la
mejilla. Sacé una voz como asustada:

— ¢Donde se han ido todos?

Carmen se sonreia de verlo asi.

—Alli estdn, hombre —le dijo—, alli estdn, ;no los ves?

Tema y argumento
No son la misma cosa.

El argumento es la sucesion de acciones, hechos o anécdotas que el narrador va contando. Asi cuando explicamos
el argumento de una pelicula o de una novela, resumimos los hechos mds significativos de esa novela o esa
pelicula, pero sefialando las relaciones Iégicas entre ellos.

El tema es aquella idea principal que el autor de una narracién ha querido explicar o transmitir.

Estructura interna y estructura externa
Estructura externa es la forma en que aparece dividida la narracién. La unidad formal mds comtn y tradicional

en que se divide una narracion es el capitulo. Los capitulos, a su vez, pueden agruparse en partes: parte I, parte 1I,
etc.

Estructura interna es la manera de distribuir los sucesos en una narracion. En este sentido los relatos suelen
presentar tres partes: planteamiento, nudo y desenlace. En el planteamiento (inicio) aparecen los elementos y
personajes fundamentales y se sitian los hechos en un lugary en un tiempo determinado, es decir, se presentan los
fundamentos de lo que serd la narracion.

En el nudo surge y se desarrolla el conflicto. Es el momento de mayor interés, el momento de la intriga.

En el desenlace se resuelve la intriga.

¢/Qué pasaria si un libro iniciara por el final y no, como tradicionalmente se hace?

Segiin el final la estructura puede ser abierta o cerrada.

En una narracién de estructura abierta (o final abierto), la accién se interrumpe antes de llegar al desenlace; el
lector no sabe cémo termina el relato y tiene que imaginarse el final.
La estructura cerrada se da cuando la narracion tiene un final y no admite otra continuacion.
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Segiin el orden en que se narran los hechos puede hablarse de estructura lineal o estructura no lineal

En la estructura lineal los hechos se suceden siguiendo un orden cronoldgico.

En la estructura no lineal se rompe el orden cronoldgico, especialmente para intercalar escenas del pasado en el
presente (saltos atrds, saltos adelante, vacios temporales).

El tiempo Algunas de las caracteristicas estructurales (lineal/ no lineal) de la narracién tienen que ver con el
tiempo. Pero distingamos ahora algunos conceptos relativos al tiempo:

El tiempo de la historia o tiempo histdrico se refiere al momento de la historia en que situa la accién (el siglo, el
afio). Abarca desde la primera fecha que se cita en el relato hasta la ultima. Determina la forma de ser de los
personajes.

El tiempo de la narracién o del relato es la forma en que se organiza el tiempo de la historia y tiene que ver con
su estructura, lineal o no, con los saltos adelante o atrds, con los vacios temporales y otras manipulaciones.

El ritmo, tiene que ver con la velocidad con que se atraviesa el relato, lo que muchas veces no sélo depende de la
capacidad de lectura que tengamos sino de la densidad conceptual de la obra, de la abundancia de descripciones...
En general, las obras mds descriptivas suelen resultar mds lentas.

Clases de personajes
Segiin la funcién que desemperian y el tiempo que ocupan en el relato distinguimos dos tipos bdsicos: principales

Yy secundarios.

Los personajes principales: son aquellos que ocupan la mayor parte del relato y conducen la accidn, los que
permiten que la historia se desencadene, avance, retroceda o se estanque. Pueden reducirse bdsicamente a dos: el
protagonista y el antagonista.

El protagonista es el personaje en torno al cual gira la accion.

El antagonista es el personaje que se opone al protagonista.

El protagonista no es necesariamente "el bueno”, ni el antagonista "el malo".

Los personajes secundarios: ocupan menos espacio narrativo que los principales a los que ayudan a caracterizar
gracias a las relaciones que se establecen entre ellos.

¢Crees tu que es posible crear una narracion sin la utilizacién de personajes secundarios?

Segiin la caracterizacién, podemos hablar de personajes planos y redondos
Los personajes planos son creados a partir de una idea o cualidad. Su cardcter no evoluciona a lo largo de la

narracion. Son seres simples y tipicos: el héroe, la bella, el tonto del pueblo, el malo, el celoso... El lector ya los
conoce y sabe como actuardn: no tienen posibilidad de sorprenderle. Supermdn, por ejemplo, es un personaje
plano: estd caracterizado por unos rasgos que lo identifican —fuerza, bondad..— y éstos no pueden ser
desmentidos en la ficcidn; de lo contrario la identidad del personaje desapareceria.

Los personajes redondos son aquellos que no encarnan una cualidad o un defecto. Se definen por su profundidad
psicolégica y porque muestran en el transcurso de la narracion las multiples caras de su ser. El lector no los conoce
de antemano y no sabe cémo actuardn. Evolucionan, cambian a lo largo de la novela, pudiendo llegar a sorprender
con su comportamiento. Tienen, como las personas, cosas buenasy cosas no tan buenas.

La caracterizacion de los personajes puede llevarse a cabo por varios procedimientos:

Por sus acciones, por las relaciones que establecen con los demds personajes, por su manera de hablar, por su
indumentaria, por su nombre...

El espacio
El espacio es el lugar imaginario o real donde suceden los hechos y actiian los personajes.

El recurso bdsico utilizado por el narrador para "pintar” el espacio es la descripcion.

La descripcién puede ser objetiva o subjetiva, dindmica o estdtica.

Es objetiva cuando se limita a describir un lugar con el mayor realismo posible, de tal manera que lo descrito
parezca una fotografia.



152

Es subjetiva cuando el narrador transmite su propia vision de lo descrito, o se hace a través de las impresiones y
los sentimientos de un personaje. En ambos casos suele utilizarse una técnica impresionista, es decir, se
seleccionan unos cuantos rasgos significativos que permitan dar al lector una imagen de conjunto, sin detenerse en
todos los detalles.

Es dindmica cuando el punto de vista desde el que se describe se desplaza. Por ejemplo, cuando un personaje va
enumerando los elementos del paisaje que se le presentan en un viaje en tren.

Es estdtica cuando el punto de vista del observador permanece inmévil.

Las Figuras Literarias: nos expresamos en lenguaje figurado cuando empleamos formas peculiares del lenguaje
expresivo, cuya funcion es exteriorizar sentimientos e ideas de manera connotativa. Estas formas son llamadas
figuras literarias. Las mds usadas son:

Simil o comparacioén: “Brillaba el cielo como una copa de oro...”

Metdfora: comparacién implicita: “todos sufrimos en este valle de ldgrimas”

Antitesis: contraposicién de dos conceptos: “El amor es hielo abrasador, fuego helado...” Francisco de Quevedo.
Prosopopeya o personificacion: "El tren tose asmdticamente por la ladera”

Paronomasia: juego de palabras con sonidos similares, pero diferente significado: "Con dados ganan condados”
Ironia: “era el mds confiable ladrén de cajas fuertes que habia en la ciudad”

Hipérbole: exageracion: “Cuando estoy bien soy capaz de resucitar un muerto”

Etopeya: descripcion de rasgos morales de una persona, prosopografia: descripcion de rasgos fisicos de una
persona

Retrato: mezcla de etopeya y prosopografia.

Metonimia: consiste en usar una palabra o frase por otra con la cual tiene una relacién de contigiiidad o de
inclusién (sinécdoque). Observemos los siguientes casos: la causa por el efecto: “vive de su trabajo”, el autor por la
obra; “tiene un Picasso en su coleccion personal, el instrumento por la actividad: “él es el mejor violin de la
orquesta; la parte por el todo (sinécdoque): le ofrecié su techo para guarecerse”; lo abstracto por lo concreto
(sinécdoque): “la ignorancia es atrevida”; el continente por el contenido (sinécdoque) : “tomd una copa de vino”.

Aplico mis conocimientos
Retinete con otro compatfiero discute sobre el texto- El texto y la escritura, posteriormente escribe las
conclusiones a las que llegaron

1. ;Por qué es importante conocer los componentes de un texto?,

2. ;Qué relacién existe entre los textos, la lectura y la escritura?

3. De acuerdo a las temdticas trabajadas en clase (lenguaje, lectura, texto y escritura) se puede inferir que para
comprender se necesita...

Evaluo mi proceso
Teniendo en cuenta las actividades realizadas hasta este momento responde las siguientes preguntas con toda la
claridad y la sinceridad posible
1. ;/Qué actividades de las que se trabajaron en clase sobre los textos y la escritura, piensas que son importantes
tener en cuenta?, ; Por qué?

3. ;En alguna de las actividades realizadas tuviste alguna dificultad?, ;Cudl?, ; Por qué?

4. ;En cudles actividades tuviste mejor desemperio y se te facilito mucho mds?

5. ;A qué actividades crees tii le debes dedicar mds prdctica?
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TALLER DE COMPRENSION LECTORA 4
OBJETIVO DE LECTURA: Reconocer en el texto informacion relevante para realizar una posterior actividad que
mediante el desarrollo de competencias interpretativas, argumentativas y propositivas nos lleve a aprender y
comprender lo que es la comunicacion y su importancia en la vida.

Antes de la lectura del siguiente texto conteste:

;Quéesparatila

comunicacién?:
¢ Por qué es tan importante la comunicacion?

¢Alguna vez no lograste expresar en palabras tus ideas?, Si o noy ;por qué?:

La comunicacion

La comunicacién humana es una experiencia vital porque forma parte de la vida diaria o cotidiana de todas las
personas. La palabra comunicacion, que proviene del latin, significa “compartir algo o poner en comtin”. Todos los
dias las personas comparten con sus semejantes y con el entorno o mundo que les rodea, es decir, en cualquier
lugar y momento de la vida se comparten ideas, pensamientos, sentimientos y conocimientos. Gracias a la
comunicacién podemos recibir y dar informacién para aprender, expresar y establecer relaciones. Esto ocurre
cuando, por ejemplo, tii participas en un debate en una de tus clases, expones un tema de interés académico, o
simplemente participas en una charla con tus amigos o familiares.

El proceso della comunicacion
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Reunidos en parejas lean, comparen y comenten las siguientes definiciones de comunicacion:

 “Es un proceso mediante el cual se transmite « “Es el intercambio de ideas, opiniones, sentimientos o

informacion de una parte a otra parte”. cualquier tipo de informacién mediante el habla, la
escritura, los dibujos, los grdficos u otro tipo de signo”.

* “Es el acto de enviar un mensaje o una informacion, « “Es un mensaje que atraviesa un largo y complejo

en donde las sensaciones y las ideas de ambas partes proceso de transformaciones e interpretaciones,

influyen en el contenido del mensaje”. desde el momento en que ocurre hasta que llega a su
destino”,

Discutan las respuestas a las siguientes preguntas, cuando lleguen a un acuerdo sobre cada una, escribanlas en el
cuaderno.

e ;Cudl definicion les parecio mds completa? ; Por qué?

e ;/Qué palabras clave estdn presentes en la mayoria de las definiciones de comunicacion? Subrdyenlas y
escribanlas aparte.
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e De acuerdo con lo que ustedes piensan y con fundamento en las definiciones suministradas anteriormente, ;qué
condiciones se necesitan para que el proceso de comunicacién se lleve a cabo en forma exitosa?

Como te diste cuenta en la indagacion, no se puede pensar en una definicién de comunicacién sin referirnos a
proceso, interaccion, intercambio, informacion... La comunicacién es un proceso, es decir, una estructura
conformada por partes o elementos que se interrelacionan entre si, que tiene por finalidad la transmision
intencionada de un mensaje. Es la forma como las personas damos y recibimos informacion sobre ideas,
sentimientos y actitudes; pero, sobre todo es como percibimos esta informacidn, es decir el significado que le
damosy cémo la utilizamos.

Las Habilidades o Competencias Comunicativas

Se entienden como un conjunto de procesos lingiiisticos que se desarrollan durante la vida, con el fin de participar
con eficiencia y destreza, en todas las esferas de la comunicacién y la sociedad humana. Hablar, escuchar, leer y
escribir son las habilidades del lenguaje. A partir de ellas, nos desenvolvemos en la cultura y la sociedad, y a través
de su desarrollo, nos volvemos competentes comunicativamente.

El lenguaje verbal y el no verbal (cine, musica, pintura, etc.), la diversidad lingiiistica, la gestualidad, la
emocionalidad, la comprension de las diferencias, las semejanzas entre el habla y la escritura y el papel mediador
de la lectura, cimientan nuestra capacidad de comprender, interpretar y elaborar contenidos comunicativos, para
la interpretacién del mundo, la expresion de la subjetividad y el ejercicio de nuestra ciudadania.

Existen diferentes clasificaciones de habilidades comunicativas. Aqui presentamos algunas nociones bdsicas.
Habilidades verbales de recepcion

Escuchar: Es la capacidad de sentir, de percibir sensorialmente lo que transmite otra persona, comprender el
mensaje; este aspecto permite al oyente, evaluar la importancia de lo escuchado para responder acertadamente al
interlocutor; exige ademds tomar conciencia de las posibilidades de tergiversacion de los mensajes.

Leer: La lectura es fundamental en el desarrollo de habilidades y competencias comunicativas del ser humano.
Como realizacion intelectual, es un bien colectivo indispensable en cualquier contexto econémico y social. Como
funcién cognitiva, permite el acceso a los avances tecnoldgicos, cientificos y de la informacion. Da la posibilidad de
recrear y comprender mejor la realidad. Leer, es ser capaz de dialogar criticamente con el texto, tomar una
postura frente a él y valorarlo integrdndolo en el mundo mental propio.

Habilidades verbales de emision

Hablar: Se denomina hablar a la capacidad que tiene el ser humano de comunicarse mediante sonidos
articulados. Estos sonidos son producidos por el aparato fonador, que incluye lengua, velo del paladar, cuerdas
vocales, dientes, etc. Esta propiedad es distintiva en el hombre, ya que si bien estd presente en distintas especies del
reino animal, es en la naturaleza del hombre en la que alcanza su mds alta manifestacion, en la medida en que
despliega un altisimo grado de complejidad y abstraccién en lo referente al contenido.

Escribir: La expresién escrita representa el mds alto nivel de aprendizaje lingiiistico, por cuanto en ella se
integran experiencias y aprendizajes relacionados con todas las habilidades lingiiisticas (escuchar, hablar y leer) y
se ponen en funcionamiento todas las dimensiones del sistema lingiiistico (fonoldgica, morfo-sintdctica, Iéxica-
semdntica y pragmdtica).La escritura es una habilidad compleja, que implica que el escritor tenga conocimientos,
habilidades bdsicas, estrategias y capacidad para coordinar miiltiples procesos.

Habilidades no verbales: Las habilidades no verbales son todas aquellas que incluyen el lenguaje corporal y todo
lo que no sean las palabras. Es el arte de interpretacion de simbolos y sefiales comunicados por los gestos,
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expresiones faciales, contacto visual, la postura, etc. El tono de voz por ejemplo es una habilidad no verbal por
excelencia porque no es la palabra, sino el matiz de la palabra, es el lenguaje corporal de la palabra. La capacidad
de comprender, re significar y utilizar la comunicacién no verbal o lenguaje corporal, es una poderosa
herramienta para conectarse con los demds y con la realidad circundante. En la comunicacién el didlogo es muy
importante y no solo hay intercambio de pensamientos, informacién, experiencias, sentimientos o deseos entre dos
0 mds personas, también se llega a la creacion de nueva informacién, nuevas experiencias, se proponen y
concretan ideas o se transforman.

Desde siempre el ser humano ha sentido la necesidad de comunicarse. Entre las formas de comunicacion a las que
ha recurrido se encuentra la de narrar oralmente historias, vivencias, cuentos, chistes, etc. La comunicacion
humana tiene su fundamento en la palabra hablada. Por esto, la oralidad ha llegado a convertirse en una
necesidad bdsica de los seres humanos, propia de su contacto con la sociedad, y esta caracteristica se concreta en
todas las conversaciones.

Constantemente estamos contando lo que nos sucede dia tras dia, no solo contamos historias famosas como la de
Harry Potter; nuestras conversaciones también giran en torno a actividades cotidianas y a la forma en que nos
sentimos frente a los hechos que nos ocurren. Buscamos exponer nuestras ideas, las argumentamos, buscamos
acuerdos, escuchamos a nuestros interlocutores, recordamos lo que nos han dicho antes, recomendamos sus
historias; asi pasamos nuestros dias, contando historias propias o de las demds personas. Veamos en el siguiente
esquema algunas de las caracteristicas de esta actividad.

Es tan antigua como el Nos permite contar
origen de la sucesos, manifestar ideas
humanidad. Siempre y sentimientos, provocar
la usamos con las reacciones en los otros,
personas mds convencerlos o expresar
cercanas, todos los nuestra opinion.
dias.
Narracién
oral
Es motivo para darle via
libre a la imaginacion y Es un mecanismo e
creatividad. No contamos instrumento diddctico para
igual siempre, buscamos el aprendizaje. Escuchamos,
resaltar aspectos, nos hablamos, nos explican y
detenemos en fragmentos o explicamos. Muchos de
buscamos crear nuestros conocimientos
expectativas en nuestros pasan por lo que nos
interlocutores. J cuentan o contamos.

Como puedes ver, la narracion oral estd siempre presente en nuestra vida. Asi, desde pequerios hacemos uso de ella
para diferentes actividades, como cuando contamos lo que nos sucede, lo que pensamos, lo que creemos y lo que
imaginamos. Cuando analizamos las situaciones comunicativas donde hacemos uso de :
la narracién oral, encontramos que no solo utilizamos palabras para poder dar a
conocer nuestros mensajes o para contar nuestras historias.

A través de la historia, la narracién oral ha sido una parte fundamental en la
comunicacién de la familia y la sociedad, afianza la transmisién de valores culturales,
desarrolla habilidades literarias, y enriquece y amplia el vocabulario y el lenguaje.
Mediante la narracion oral es posible contar la historia de una familia, de una !

comunidad, sus vivencias, permitiendo el estimulo de la imaginacion, la creatividad y el contacto intimo que se
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establece entre el interlocutor, el narrador y la historia. Incluso, algunas personas han vivido y viven de contar
historias oralmente. Nuestros indigenas han dado un alto valor a la palabra, a sus relatos, a sus costumbres, que
son contadas y conservadas por medio de la palabra hablada. También existen otras
personas que viven de la narracion oral, como el cuentero, que es una persona dedicada al
arte de encantar con las palabras para ampliar y recrear la imaginacién de sus oyentes.
Narra a viva voz sin dejar de lado su voz, su cuerpo, el contexto y su publico, con quien
algunas veces interactiia.

A diario hacemos uso de la comunicacién oral con las personas de nuestro entorno, pero
también utilizamos la oralidad para la produccion y la interpretacion de textos un poco
mds complejos que nos permiten lograr un conocimiento mds amplio del mundo que nos
rodea. Estos contextos son situaciones comunicativas en las que, por ejemplo, el didlogo se establece con grupos
grandes, como en una discusién grupal, un debate, un coloquio, un panel, entre otras situaciones.

Otra de las formas de comunicarse y que son de gran importancia tanto en la vida diaria como en la profesional es
la argumentacién, ésta igual que la narracién se desarrolla de dos maneras, de forma oral y de forma escrita por
eso es tan importante y fundamental trabajar esta actividad que nos ayudara a potencializar y ejercitar nuestro
pensamiento. Un ejemplo de esa argumentacion de ideas es la mesa redonda. Es posible que alguna vez hayamos
asistido a un espacio en el que varias personas que conocen a profundidad un tema de interés lo den a conocery lo
expliquen ante un publico. Pues bien, esa es la llamada mesa redonda. La mesa redonda es un tipo de texto oral
expositivo y argumentativo, pues los participantes entregan informacién sobre un tema, buscando disuadir,
persuadir o convencer a quienes los escuchan.

A continuacién, encontrards un esquema que muestra las caracteristicas de la argumentacion:

< Ary

I

teamiento, andli:
argumentacion
tencion diddcti

El siguiente texto— representa el discurso de un partido politico. Su lectura nos ofrece un mensaje. — Pero, si se
lee al revés, el mensaje es muy diferente.
DISCURSO POLITICO
En nuestro partido politico
cumplimos con lo que prometemos.
Salo los necios pueden creer que
no lucharemos contra la corrupcion.
Porque si hay algo seguro para nosotros es que
la honestidad y la transparencia son fundamentales
para alcanzar nuestros ideales.
Demostraremos que es una gran estupidez creer que
las mafias formardn parte del gobierno como en otros tiempos.
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Aseguramos sin resquicio de duda que
la justicia social serd el fin principal de nuestro mandato.
Pese a eso, todavia hay idiotas que creen que
se pueda sequir gobernando con las manas de la vieja politica
Cuando asumamos el poder, haremos lo imposible para que
se acaben las situaciones privilegiadas y el trdfico de influencias.
No permitiremos de ningiin modo que
nuestros nifios mueran de hambre
Cumpliremos nuestros propdsitos aunque
los recursos econémicos se hayan agotado
Ejerceremos el poder hasta que
Comprendan desde ahora que
Somos la “nueva politica”.
Ahora hay que conocer su verdadero significado leyéndolo de abajo hacia arriba.

Teniendo en cuenta el anterior texto responde:

¢ Qué opinion te merece este texto?

¢Se puede considerar que el texto es engafioso?

¢Se podria inferir que el anterior texto es de un politico honesto o deshonesto?, Por qué?

¢ Por qué crees tii la politica tiene que ver mucho con el engafio?

¢Crees tii que el engafio y la mentira son tutiles a la hora de argumentar? Si o noy ;Por qué?
La argumentacion se diferencia de la politica en...

La argumentacion a diferencia de el discurso politico necesita de...

¢ Qué opinas de la frase: “las palabras se las lleva el viento y el papel aguanta lo que sea”?

Aplico mis conocimientos
Retinete con otro compariero discute sobre el texto-La comunicacion, posteriormente escribe las
conclusiones a las que llegaron

1. ;Por qué es importante la comunicacién?

2. En el texto se afirma que la comunicacion es una interaccion entre dos sujetos que se retroalimentan en
conocimientos mediante el didlogo, se puede inferir que la diferencia de la comunicacion con el habla
es...

3. ;Los didlogos se pueden hacer de otra manera distinta a la oral?

4. En el texto se afirma que la comunicacién es un medio por el cual demostramos nuestros valores el hablar,
escuchar y respetar al otro son piezas fundamentales del didlogo, se dice entonces que una comunicacién que
carece del valor de escuchar pues lamentablemente no tendrd frutos. Teniendo en cuenta la anterior afirmacién
podrias decir: ;Estds de acuerdo o en desacuerdo?, ; Por qué?

5. teniendo en cuenta la ultima parte del texto que se llama: discurso politico, podemos inferir que la
argumentacion no es...

Evalué mi proceso
Teniendo en cuenta las actividades realizadas hasta este momento responde las siguientes preguntas con toda la
claridad y la sinceridad posible

1. ;Qué actividades de las que se trabajaron en clase sobre los textos y la comunicacion, piensas que son

é

importantes tener en cuenta?, ; Por qué?

3. ;Anteriormente al hablar, realizar una exposicion o escribir textos pensabas en aquello que querias comunicar
é

y escribiry la intencién con que lo ibas hacer?

3. ;En alguna de las actividades realizadas tuviste alguna dificultad?, ;Cudl?, ; Por qué?
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4. ;En cudles actividades tuviste mejor desemperio y se te facilité mucho mds?

5. ;A qué actividades crees tii le debes dedicar mds prdctica?
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TALLER DE COMPRENSION LECTORA 5

Objetivo: Comprender, interpretar, analizar, valorary producir textos con los rasgos culturales y sociales
de la época literaria Contempordnea; conocer la importancia de esta época literaria en Colombia
analizando el texto Cronica de una muerte anunciada

LA LECTURA ABDUCTIVA:

La lectura abductiva asume al lector como un detective que explora el
texto siguiendo las huellas, indices, improntas o pistas a partir de las
cuales se iniciard un proceso de verificacién de hipétesis que lo llevardn a
inferir los implicitos y a construir sentido mediante la puesta en prdctica
de estrategias cognitivas entre las cuales estdn la observacion, el andlisis,
la comparacion, la contrastacion, la inferencia y la sintesis para llegar a
la comprensién global del texto.

Debemos tener en cuenta que toda narracién es la bisqueda de una
respuesta a un problema esencial o existencial, que parte de una pregunta
que anticipa un saber y genera nuevos interrogantes; por eso la lectura de
los cldsicos de la literatura se renueva y crea nuevos interrogantes cada
vez que los leemos produciendo en nuestro ser un nuevo descubrimiento
una nueva dimensién de mundo. Comenzamos entonces el camino de la
busqueda de respuestas a las cuales solo llegaremos como se llega en la vida y es formulando preguntas.

L1 0eBoLsSu 10

Pasos para una lectura abductiva
1. Leer analiticamente, separando los detalles conocidos de los desconocidos: hallar pistas.
2. Plantearse hipétesis con base en los indicios y huellas dejados por el autor: conjeturar.
3. Encontrar situaciones particulares o ilégicas dentro del texto: darse el beneficio de la duda.

4. Atar cabos a partir de inferencias resultantes de una lectura intratextual, intertertextual y extratextual:
explicar y argumentar.

Para interpretar un texto de la literatura, ademds de identificar aspectos del contexto histdrico de la época, es
necesario conocer las caracteristicas de esta literatura, los recursos expresivos que utilizé y los motivos que la
inspiraron y los autores y obras que se destacaron en ese momento.

Teniendo en cuenta lo anterior vamos a retomar la lectura del libro cronica de una muerte anunciada y nos
enfocaremos en tratar de realizar una hipétesis sobre si es verdad lo que el personaje de la obra, Angela vicario
dice de Santiago Nasar; para esto aiiadiremos a nuestra hipdtesis ciertas razones que respalden nuestra respuesta
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TALLER DE COMPRENSION LECTORA 6
Objetivo: Incentivar la lectura y la comprension lectora de textos mediante la ejecucion de actividades
comunicativas que faciliten la puesta en prdctica de la expresion oral y escrita.

TEXTO ARGUMENTATIVO
A manera de introduccion...

La argumentacién es una competencia que se desarrolla mediante la ejercitacién de
habilidades, estrategias y comportamientos para convencer y conmover a otro (s).
Uno de los textos argumentativos mds conocidos es el ensayo, el cual integra en forma
coherente: a la tesis con los argumentos y se sintetiza en los cierres o conclusiones.
Argumentar es una accién que requiere de mucha lectura y prdctica. Resulta en
ocasiones sencillo, escribir y hablar con ideas descontextualizadas o mentirosas para
persuadir a otros, sin embargo, el verdadero poder de la accién argumentativa estd en
transformar los pensamientos y las actuaciones de otras personas, mediante las
palabras que se suman a la razén, a las evidencias y a la experiencia.

ESTRUCCTIRA DE UN TEXTO ARGUMENTATIVO

TESIS: Es la idea que pretende defender o debatir. Ej: Fumar perjudica seriamente
la salud.

INTRODUCCION: Es la parte donde damos una breve descripcién del tema que trabajaremos. Ej: El presente
trabajo busca dar conciencia de lo perjudicial que puede ser el fumar ya que esto afecta la salud propia y de
nuestros familiares

ARGUMENTOS: Son las razones que apoyan la tesis. Ej: Segtin estudios realizados por especialistas de todo el
mundo, el tabaco produce cdncer, en un porcentaje elevado en la poblacion. Estd comprobado que la gente que
fuma tiene menos capacidad pulmonar, lo que disminuye su calidad de vida.

CONLUSION: Es la parte donde rescatamos las ideas mds importantes de nuestro tema. Ej: Atendiendo a los
razonamientos expuestos, podemos reafirmar nuestra hipdtesis de que, las personas fumadoras tienen mds
probabilidad de mortalidad a temprana edad.

TIPOS DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS

v' Articulos de opinién. v' La publicidad. v' Debates.

v Articulos cientificos. v La resefia. v Entrevistas.

v' Eleditorial. v Discurso politico. v’ Escritos literarios.
v' La critica. v’ Conferencias. v’ Escritos juridicos.

NORMAS APA 2016 - CITAS EN ESTILO APA

Hay dos tipos:

La cita textual, que como la palabra lo dice, copiamos textualmente una idea de otro autor extraida de alguna
fuente como ser libro, pdgina web, etc. En este caso la cita se realizaria de esta manera:

Si te basas en el texto:

“Idea de autor escrita textualmente, la colocamos entre comillas y al final incluimos entre paréntesis, los datos que
nos solicitan las normas” (Apellido de autor, aiio de publicacion, p. #).

Ejemplo:

“El lenguaje es un método exclusivamente humano, y no instintivo, de comunicar ideas, emociones y deseos por
medio de un sistema de simbolos producidos de manera deliberada”. (Sapir, 1966, p. 14)

Si te basas en el autor:
Apellido de autor (afio de publicacion) una palabra de conexion como por ejemplo, describié, afirmo, etc. que
“entre comillas la idea del autor escrita textualmente” (p. #)

Ejemplo:

Sapir (1966) afirma que “el lenguaje es un método exclusivamente humano, y no instintivo, de comunicar ideas,
emociones y deseos por medio de un sistema de simbolos producidos de manera deliberada” (p. 14)

Citar en APA con mds de 40 palabras
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En los ejemplos de las citas a las que anteriormente me he referido son de menos de 40 palabras, pero cuando
sobrepasan este niimero y tu cita tiene mds de 40 palabras el formato de la cita cambia en algunos aspectos.
Este tipo de citas se realizan en un pdrrafo aparte con una sangria de 5 espacios o de 0,5cm del lado izquierdo en
el pdrrafo completo.

EJERCICIO DE REDACCION.

1. Redacta un texto argumentativo conformado por tres parrafos, utilizando cuatro tipo de
argumentos, que te ayuden a defender o refutar tu tesis, mediante el desarrollo de la
siguiente idea:

“la vida y la muerte en crénica de una muerte anunciada’.

a) Determina el tema, la hipdtesis y la tesis y reddctala.

b) Redacta el parrafo de introduccion y de argumentos de la tesis.

¢) Redacta una conclusién posible.

d) Ahora organiza tus pdrrafos con todos los elementos.

SUGERENCIAS:

a) Ayudate de la primera persona: a mi parece que, en mi opinion, creo que,
desde mi punto de vista...
b) Las formulas para introducir las citas: (“Segtn X,..”); (“De acuerdo con
X...”) ;(Como afirma X) (en palabras de X) ;(La tesis de X)...
¢) Las modalidades del enunciado:
Expresiones de certeza: “Estoy convencido de...”, “Sequramente...” “Sin lugar
a dudas...”.
Expresiones de probabilidad “Parece ser que...”, «probablemente...”.
Expresiones de duda “No estoy seguro de...”, “Es improbable que...”.
d) Utiliza correctamente y adecuadamente los conectores argumentales:
En consecuencia, ademds...

e) Antes de realizar tu conclusion vuelve a leer tu escrito o pide a uno de tus comparieros que te lo lea, asi podrds
darte cuenta si has conseguido defender la tesis que elegiste. A continuacidn, escribe una conclusion que recoja la
tesis que ya has argumentado.

f) Ten en cuenta los aspectos gramaticales y ortogrdficos, compara las ideas y verifica tu redaccién.

g) Lee nuevamente tu escrito, una vez terminada esta tarea, pdsalo en limpio y te dards cuenta que has aprendido
a escribir textos argumentativos. jFELICITACIONES!

“La lectura es la gran proveedora de argumentos, la clave para que los demds te escuchen”.

(José Miguel Monzon)
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TALLER DE COMPRENSION LECTORA 7

Objetivo: Incentivar la lectura y la comprension lectora de textos mediante la ejecucién de actividades
comunicativas que faciliten la puesta en prdctica de la expresion oral y escrita.

Propuesta del taller: tiene la posibilidad de integrar a los participantes en las diferentes etapas del desarrollo
como son: incentivar la lectura, la escritura como habilidad comunicativa, ademds de fortalecer la expresién oral y
la capacidad para escuchar; también permite fortalecer la prdctica de valores humanos, institucionales,
regionales, comunitarios, tomando como base la planificacién, construccién y evaluacién dando lugar a que todos
expongan sus conocimientos a través de este recurso

Talller de periodico mura

Es un medio de comunicacion escrita que utiliza un mural o pared para informar acontecimientos importantes que
se quiere destacar de los temas estudiados. Es importante preparar, disefiar y socializar en grupo el periédico
mural, con base en textos verbales y no verbales como: fotografias, diagramas y grdficos vistosos. Una tipografia
atractiva y arménica, el contenido debe ser claro para obtener

el impacto deseado.

Para realizar el periédico mural es necesario seguir un
proceso con las siguientes etapas:

1. Elegir el tema o contexto de una de la obras o novelas leidas
en clase

2. Busqueda y consulta del material
3. Resumen, andlisis, sintesis y pardfrasis
4. Diagramacion arménica

5. Socializacién (piense en una forma creativa de su
presentacion)

Tenga en cuenta para su exposicién:
1. Hablar en voz alta

2. Module su voz para la exposicién

3. dirija su mirada siempre a los presentes

4. Emplee las manos para enfatizar la informacion
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Objetivo: Incentivar la lectura y la comprension lectora de textos mediante la ejecucién de actividades
comunicativas que faciliten la puesta en prdctica de la expresion oral y escrita.

Propuesta del taller: tiene la posibilidad de integrar a los participantes en las diferentes etapas del desarrollo
como son: incentivar la lectura, la escritura como habilidad comunicativa, ademds de fortalecer la expresién oral y
la capacidad para escuchar; también permite fortalecer la prdctica de valores humanos, institucionales,
regionales, comunitarios, tomando como base la planificacién, construccion y evaluacién dando lugar a que todos
expongan sus conocimientos a través de este recurso

3 Te cuento un cuenio?

A continuacién, te invito a recordar algtin mito, cuento, fdbula o leyenda que conozcasy que quieras utilizar para
una posterior socializacion. Recuerda para esta actividad tendrds que tener en cuenta los siguientes criterios:

1. presentacién de borradory trabajo en limpio

2. Estructura y caracteristicas del mito

3. Grdficos

4. presentacién y creatividad

Para esto necesitaremos identificar las acciones de cada una de las partes. Aqui te propongo algunas. No olvides
que ellas te servirdn para recordar la secuencia de hechos del relato.

Un cargamento de oro

Inicio

Nudo

Desenlace

e Dos amigos avaros encontraron un
tesoro.

e E/ tesoro pesaba mucho.

® Los hombres no pudieron cargarlo.
e Uno de ellos cuidaria el tesoro, el
otro iria a buscar un asno.

eCada uno de ellos planeaba cémo
quedarse con el tesoro.

e Uno de ellos puso veneno en dos
panes para matar al otro.

e El otro lo matd antes de probar los
panes.

*El hombre no sabia que los panes
estaban envenenados.

¢ Se comié un pany le dio el otro al
asno.

e Hombre 'y
envenenados

asno murieron

Intenta memorizar el cuento, pero no lo hagas al pie de la letra. La idea es que tengas en cuenta las acciones
principales, que te servirdn como guia durante tu narracion.
Adicionalmente, te presentamos algunas recomendaciones para que tu narracion oral sea exitosa.
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TALLER DE COMPRENSION LECTORA 9

Objetivo: Incentivar la lectura y la comprension lectora de textos mediante la ejecucién de actividades
comunicativas que faciliten la puesta en prdctica de la expresion oral y escrita.

Propuesta del taller: tiene la posibilidad de integrar a los participantes en las diferentes etapas del desarrollo
como son: incentivar la lectura, la escritura como habilidad comunicativa, ademds de fortalecer la expresién oral y
la capacidad para escuchar; también permite fortalecer la prdctica de valores humanos, institucionales,
regionales, comunitarios, tomando como base la planificacién, construccion y evaluacién dando lugar a que todos
expongan sus conocimientos a través de este recurso

Taller de plastilina

Este taller posibilita el desarrollo de competencias lectoras y motrices de los estudiantes a través de la lectura de
los textos narrativos analizados durante el afio escolar, y la posibilidad de experimentar con nuevas formas de
expresion que enriquecerdn las diferentes exposiciones que se hagan durante la socializacién

A continuacion, te invito a recordar la novela u obra que mds te haya agradado y plasmar en plastilina la escena
que mds te haya gustado de esa obra literaria, posteriormente prepara una exposicion de tu trabajo y recalca en
tu discurso la importancia de la escena que plasmaste.

Para realizar el taller es necesario:

1. Elegir la novela u obra

2. Busqueda de la escena mds importante

3. Descripcion de la escena

4. Distribucion arménica de la escena (materiales: plastilina)

5. Socializacion

Tenga en cuenta para su exposicion:

1. Hablar en voz alta

2. Module su voz para la exposicién

3. dirija su mirada siempre a los presentes

4. Emplee las manos para enfatizar la informacion
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TALLER DE COMPRENSION LECTORA 10

Objetivo: Incentivar la lectura y la comprension lectora de textos mediante la ejecucion de actividades
comunicativas que faciliten la puesta en prdctica de la expresion oral y escrita.

Propuesta del taller: tiene la posibilidad de integrar a los participantes en las diferentes etapas del desarrollo
como son: incentivar la lectura, la escritura como habilidad comunicativa, ademds de fortalecer la expresién oral y
la capacidad para escuchar; también permite fortalecer la prdctica de valores humanos, institucionales,
regionales, comunitarios, tomando como base la planificacién, construccion y evaluacién dando lugar a que todos
expongan sus conocimientos a través de este recurso

Taller de comics

Este taller busca ubicar a los alumnos en situaciones de produccién real de textos y frases orales, dejando a un lado
un concepto descontextualizado y sin sentido de la ensefianza tradicional, para que se vea la comprension la
comprension e interpretacion textual como objeto social y cultural que se utiliza, ante todo como medio
comunicativo, de conocimiento y organizador del pensamiento.

METODOLOGIA:

Este taller es de cardcter prdctico, se tiene en cuenta el aspecto creativo de los nifios, pasando de lo simple a la
realizacién, en busca de un valor autentico de su expresion.

De cardcter ludico, que permita ampliar el tiempo dedicado al juego, al desarrollo de actividades diddcticas y
muestre de forma activa como la utiliza, ademds, como la emplea para su mejorar su creatividad y expresion.

De cardcter grupal, le permite interrelacionarse activamente con sus compaiieros, enriqueciendo su experiencia
individual y colectiva, afirmando su propia personalidad.

Las historietas

Nivel literal Nivel inferencial Nivel critico

Personajes, detalles  propios, | Comprender la narracion, inferir | Propone otra manera de contar

lugares, detalles especificos la forma de ser de los persongjes, | historias con cardcter
reconoce expresiones personalizado

El cémic o historieta es un medio expresivo nacido de la integracion del lenguaje icénico y del lenguaje
literario, comparado con otros medios como la ilustracién o la publicidad, tiene un predominio narrativo. Se
representa el transcurso del tiempo a través de una sucesién de imdgenes que forman una secuencia con
significado. La vifieta representa un espacio y un tiempo a los que el lector da continuidad narrativa. La vifieta por
si sola no tiene significado. Asi, la accién se representa en imdgenes sucesivas o vifietas que entendemos siguiendo
siempre un orden de izquierda a derecha y de arriba hacia abajo En el interior de las vifietas encontramos el una
serie de elementos caracteristicos del comic: persongjes, texto, decorados, etc. La forma de la vifieta influye
decisivamente en el cardcter y el ambiente de la narracion.

El globo o bocadillo es el cuerpo o la silueta donde se inscriben los didlogos o pensamientos de los personajes. El
rabillo del globo, indica el personaje que habla o de dénde procede el mensaje. La forma del bocadillo incrementa
el significado del mensaje, es decir, existen convencionalismos de formas del bocadillo que sirven para resaltar el
mensaje que contienen. Las metdforas visuales. Son recursos caracteristicos del comic, que sirven para expresar
situaciones determinadas a través de una imagen. Por ejemplo, un signo de interrogacion expresa la sorpresa o la
duda. Una bombilla, indica que el personaje ha tenido una idea brillante. Un tronco de sierra, indica que el
personaje estd profundamente dormido. Un corazon indica que el personaje estd enamorado, etc.
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A continuacién, te invito a recordar la novela u obra que mds te haya agradado y plasmar en formato comic o
historieta la escena que mds te haya gustado de esa obra literaria, posteriormente prepara una exposicion de tu
trabajo y recalca en tu discurso la importancia de la escena que plasmaste.

Para realizar el taller es necesario:

1. Elegir la novela u obra

2. Busqueda de la escena mds importante

3. Descripcion de la escena

4. Distribucion arménica de la escena (materiales: papel, ldpiz y colores)
5. Socializacion

Tenga en cuenta para su exposicién:

1. Hablar en voz alta

2. Module su voz para la exposicién

3. dirija su mirada siempre a los presentes

4. Emplee las manos para enfatizar la informacién

HOY HACE UN Dia ' DILE QUE ESTOY EN UNA REUMION ¥
MAR nm.;: o WO SE ME PUEDE MOLESTAR

P DEBES
uammeg?m COAR MM
— RAPIDD ]

{(,M(« o]

(EED

S
Yoew)

HABIA UMM VET UM E_ EL HOMBRE ERA DELGADD, JLUEGD ESTA MARAMA EL
CASA C0M L HOMBRE, EL PERRED EEA FELIZ ¥ EL GATO 20MIG ML DESAYLMD,
U PEEED ¥ U GATD g (ATD ERA («DEDD ¥ EL PEERED MASTICD
3 IS PARNTUFLAS!
i

ESTD SUEMA
FABILIAE

B0 P, PG A gt Pl
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Teniendo en cuenta las anteriores historietas, responde las siguientes preguntas:

1. En la primera historieta se puede inferir que el gato es...
2. En la segunda historieta la razén por la que se molesta el duerio del gato es...

3. En la tercera historieta al leer el cuento, en verdad el duerio de las mascotas estd siendo...
4. El chiste en la tercera historieta seria...

5. Teniendo en cuenta la siguiente caricatura, podemos relacionarla con la obra literaria llamada...

Y JENEO A
FRECLAMAR
Mi TIERRA. .
- (ON QUIEN
TENGO GUE
HABLAR?

6. Cudl es el “chiste” en la caricatura anterior:

7. Por qué crees tu, en la anterior pregunta se colocé la palabra chiste entre comillas:

En el 2010, no hay piata para compraries
predios a campesinos y desplazados.

g&su%hgggo 8. Qué andlisis podemos hacer de la anterior caricatura:
A7
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TALLER DE COMPRENSION LECTORA 11

Objetivo: Incentivar la lectura y la comprension lectora de textos mediante la ejecucion de actividades
comunicativas que faciliten la puesta en prdctica de la expresion oral y escrita.

Propuesta del taller: tiene la posibilidad de integrar a los participantes en las diferentes etapas del desarrollo
como son: incentivar la lectura, la escritura como habilidad comunicativa, ademds de fortalecer la expresién oral y
la capacidad para escuchar; también permite fortalecer la prdctica de valores humanos, institucionales,
regionales, comunitarios, tomando como base la planificacién, construccion y evaluacién dando lugar a que todos
expongan sus conocimientos a través de este recurso

2Cual es tu video?

‘ik‘

El cine es una manifestacion contempordnea de la costumbre de contar historias.
Ciney literatura, proporcionan al lector o al espectador aspectos esenciales de la
comunicacién: detalles de lenguaje no verbal (mds claros en el cine que en la
literatura, por supuesto; en el texto escrito la palabra es el tinico soporte de la

enunciacién; en el cine se cuenta con la imagen, el sonido, la miisica, la imagen), el

literarias que lefmos durante el afio escolar, en este caso
tratards de comparar elementos diferenciales de la pelicula
y el texto y deberds preparar ciertas opiniones de forma
escrita que nos ayuden a organizar un foro sobre las
temdticas de los libros y la relacién con las peliculas; ya
vimos lo complejo de realizar una actividad filmica como el
video ahora nos prepararemos para valorar el trabajo de
otros y sobre todo de entender el manejo diferencial del
lenguaje en una pelicula y sobre todo la importancia de la
imagen. Junto con tus compaiieros, planeardn la realizacién
de un foro atendiendo a los elementos, caracteristicas y
acciones adelantadas para llevarla a cabo con éxito. Es
importante dedicarle tiempo a la seleccién del tema, que sea de interés del grupo, pueden escoger uno que
corresponda a una de las temdticas que estdn trabajando en alguna de las otras dreas y que se relacione con las
temdticas de las peliculas y libros. Es importante que interese a la mayoria, asi todos se sentirdn identificados con
las ideas que se discutan durante la actividad.

escenario de la accién o el contexto. 1
A continuacién veremos una serie de fragmentos de peliculas basadas en las obras G \ “

Tenga en cuenta para su exposicién:

1. Hablar en voz alta

2. Module su voz para la exposicién

3. dirija su mirada siempre a los presentes

4. Emplee las manos para enfatizar la informacion

5. Realice un pequerio discurso introductorio de su video

6. Planear tu discurso de ideas u opiniones

7. Elige el aspecto o los aspectos que deseas presentar sobre el tema escogido.
8. Sigue el plan que preparaste.

9. Haz una breve introduccion del tema que quieres plantear
10. Concede el turno en el uso de la palabra.
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ANEXO G (7) GUIA DE OBSERVACION
(Docente y estudiante)
Objetivo: Observary analizar diferentes aspectos en torno a la ensefianza aprendizaje en el aula d clase

Observacion sobre el docente

Observacion sobre el estudiante

1. Tipos de lecturas utilizadas por la docente en el desarrollo de la clase

Actitud del estudiante frente a este tipo de lecturas

SUBCATEGORIAS SI NO A Casi Siempre SUBCATEGORIAS SI NO A Casi Siempre
veces siempre veces siempre
1Mitos 1 interés de los estudiantes por la X
lectura
2Leyendas 2 falta de hadbitos lectores en casa
3Fragmentos de novelas o cuentos —
3 concentracion en clase
4Novelas 4 entusiasmo por realizar X
5Cuentos actividades en grupo
- - - 5 las lecturas propuestas por la X
6Textos informativos (articulos docente que contienen escenas de
periodisticos) alto contenido emocional, o de
7Poemas X X representacién sexual o violento
causa gran impresiony motiva a los
estudiantes a participar en clase
6 los estudiantes proponen otros X
COMENTARIOS: espacios y actividades para

desarrollar las lecturas

COMENTARIOS:

[69T



2. Estrategias metodoldgicas utilizadas por la docente en las lecturas

Comportamiento del estudiante durante la clase

SUBCATEGORIAS SI NO Aveces Casi Siempre SUBCATEGORIAS SI NO A Casi Siempre
siempre veces siempre
1La docente parte de conocimientos 1Los estudiantes participan en clase
X X
Ig ;Z‘;:g)s 5 ;Ij;lei?:::ar el tema en 2Los estudiantes interactilan con el X
— docente de forma activa en el
2Se preocupa por el estado de dnimo X desarrollo de las clases
de los estudumtejs . 3Los estudiantes desarrollan de X X
3El docente explica a sus estudiantes X forma displicente y apdtica las
la importancia de la lectura y su actividades de lectura
comprension aplicada para la vida 4 indiferente y despistado
diaria X
4El docente propicia un ambiente X 5(Meta cogniciéon) Los estudiantes X
agradabley ameno para el desarrollo logran reconocer sus debilidades y
de actividades de lectura fortalezas en el desarrollo del
5Distribucion de guias X X proceso de comprension lectora
6Lectura en voz alta X 6Los estudit.n}tes aportan con X
lecturas adicionales para el
7(Meta cognicién) La docente tiene en X desarrollo de la clase
cuenta las dificultades y fortalezas de 7Los estudiantes comentan al X
los estudiantes durante el proceso de docente sobre otros textos que se
compresion lectora asemejan al propuesto por el
8Preguntas sobre la temdtica o guia X docente -intertextualidad
de lectura COMENTARIOS:
9El docente realiza preguntas a X
ciertos estudiantes sobre las lecturas
10El docente permite un espacio para X
que los estudiantes lean textos de su
agrado
11El docente indaga a los estudiantes X
sobre otras lecturas o textos que se
asemejen al leido en clase
12El docente tiene un manejo seguro X

de la temdtica

13evaluacién de comprension lectora

14Brinda a los estudiantes espacios
fuera del horario de clases para
dialogar con ellos

COMENTARIOS:

’oa




3. Actividades para desarrollar la comprension lectora

Actitud del estudiante frente a estas actividades

COMENTARIOS:

Casi

siempre

Siempre

1Libros de texto(novelas)

2Guias de actividades

3Tableroy marcadores

4Biblioteca

5Medios audiovisuales

COMENTARIOS:

SUBCATEGORIAS M NO A Casi Siempre SUBCATEGORIAS | Porcentaje A M| T
veces | siempre aproximado
1Desarrollo de guia de X X
actividades —
1Eficiente 20% X
2Controles de lectura X desempeio en
3Exposiciones X las actividades
0,
4Preguntas indagatorias sobre X ZReg uIar~ 35% X
desemperio en
la lectura L
5Participacion en clase las actividades
4 X X 3deficiente 45% X
desempefio en
las actividades
COMENTARIOS:

COMENTARIOS:

Categorizacion
O: observacion; dt: docente titular; c: categoria
(0,dt, o)
O: observacion; e: estudiante; c: categoria
(0,e,0)

’ILI
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AREA CASTELLANO | GRADO | OCTAVO: PERIODO Segundo
DOCENTE -
RS Oscar Suarez

NOMBRE |

ANEXO H (8) FORMATO DE ENTREVISTA A DOCENTE TITULAR
Objetivo: Indagar sobre las estrategias metodologicas empleadas por la docente para fortalecer y motivar
la comprension en las actividades de lectura

1. ;:Qué importancia tiene la lectura para usted?

2. ;Qué caracteristicas, segiin usted debe tener un buen lector?

3. ;Por qué es importante la lectura?

4. ;Para qué sirve la lectura?

5. ;Qué factores considera usted, son los que influyen en las dificultades de los estudiantes a la hora de
leer y comprender un texto narrativo?

6. ;Qué estrategias emplea usted para trabajar la comprensién lectora?

7. ¢Cudl es la frecuencia con que se realiza ejercicios y talleres de comprension lectora con los
estudiantes?

8. ;Qué apoyos diddcticos tiene la institucion educativa para complementar las actividades de lectura?

9. ;/Qué estrategias utiliza para motivar a los estudiantes a leer?

10. ;/Qué tipo de lectura, Usted recomienda a los estudiantes durante las clases?

11. ;Qué tipos de lectura les gusta mds a sus estudiantes?

12. ;Cudl considera usted es el objetivo principal de desarrollar la comprensién lectora en los estudiantes?
13. ;De qué manera usted verifica si los estudiantes estdn comprendiendo el texto?

14. ;: De qué forma usted evaliia la comprensién lectora de sus estudiantes?

15. ;Qué recomendaciones hace a sus estudiantes al momento de desarrollar la lectura?

16. ;Se promueve en la institucion educativa actividades y espacios para motivar a los estudiantes a la
lectura?

17. ;Cree usted que los padres de familia hacen lo suficiente por fomentar en sus hijos el habito de lectura?
18. ;Cudl es la actitud de los estudiantes durante el desarrollo de alguna lectura?

19. ;Considera usted que los estudiantes son conscientes de las dificultades que tienen en cuanto a lectura
y comprension se refiere?

20. ;Cudl es la actitud de los estudiantes frente a las recomendaciones dadas por usted para mejorar la
lectura y comprension de un texto?

21. Después de realizar las recomendaciones, ;en la siguiente lectura usted encuentra que los estudiantes
mejoran?

22. ;Cémo considera usted la comunicacion entre usted y los estudiantes?

23. ;:De qué manera usted fomenta y fortalece las habilidades comunicativas en el aula?

24. ;En actividades comunicativas como los debates, ;como considera usted la participacion por parte de

los estudiantes?

jGRACIAS POR SU COLABORACION ;

Categorizacion
E: entrevista; dt: docente titular; p: pregunta

(E dt, p)
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AREA CASTELLANO ] GRADO | OCTAVO: PERIODO Segundo
DOCENTE Oscar Suarez
NOMBRE ‘

ANEXO I (9) FORMATO DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES

Objetivo: Indagar sobre dificultades, fortalezas, gustos y preferencias de los estudiantes con respecto a la lectura

1. ;Te gusta leer?

2. ;Para qué sirve leer?

3. ;/Qué dificultades tienes al leer?

4. ;Tus profesores te motivan a leer?

5. ;/Qué actividades desarrollan tus profesores para motivarte a leer?

6. ;las actividades que proponen los docentes te motivan a leer?

7. ;Qué actividades propondrias para sentirte motivado a leer?

8. A la hora de leer un texto en clase, de qué manera los profesores desarrollan esta actividad?

9. ;Qué materiales utilizan o les hace trabajar la profesora durante la lectura en clase?

10. ;De todas las clases a la semana en cudntas de ellas realizan talleres de comprension lectoray Sobre
qué textos se hace lectura en clase?

11. Al finalizar la lectura qué actividad les propone hacer la profesora?

12. ;Quién selecciona el libro que se leerd durante el periodo de clase?

13. ;De qué manera te gusta leer?

14. ;En qué lugares acostumbras a leer?

15. ;Lees en tu tiempo libre?

16. ;Para usted la lectura es...?

17. ;Para usted qué cosas le permite la lectura?

18. ;Qué haces cuando tienes que leer y analizar una novela y debes presentar un informe a tu profesora?
19. Segiin usted, ;qué es lo que debo hacer para leer bien?

20. ;Qué es leer bien para usted?

21. ;Como sabes si una persona entendio lo que leia?

22. ;Qué objetivo tienes cuando lees?

23. ;Qué opinién tienes de quienes les encanta o gusta leer?

24. ;Consideras que existe otras maneras, a parte de la redaccion de informes, con las cuales puedas
demostrar que has entendido y comprendido un texto?

jGRACIAS POR TU COLABORACION

Categorizacion
E: entrevista; p: pregunta; e: estudiante
(E, p, e)
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ANEXO ] (10) TALLER DE COMPRENSION LECTORA

ALUMNO/A: CURSO:
FECHA: EDAD:
JORNADA: L E. M. CIUDAD DE PASTO- SEDE CENTRAL

Actividades sobre el texto.

LEE EL SIGUIENTE TEXTO SUBRAYANDO LAS PALABRAS QUE NO CONOZCAS MIENTRAS HACES LA LECTURA.

LA CENICIENTA
1

«jSi ya nos la sabemos de memorial,
diréis. y, sin embargo, de esta historia
tenéis una version falsificada,
rosada, tonta, cursi, azucarada,
que alguien con la mollera un poco rancia
consideré mejor para la infancia...
2
El lio se organiza en el momento
en que las Hermanastras de este cuento
se marchan a Palacio y la pequefia
se queda en la bodega a partir lefia.
Alli, entre los ratones lloray grita,
golpea la pared, se desgaiiita:
«jQuiero salir de aqui! jMalditas brujas!
i iOs arrancaré el mofio por granujas!!».
3
y asi hasta que por fin asoma el Hada
por el encierro en el que esta su ahijada.
«¢,Qué puedo hacer por ti, Ceny querida?
¢ Por qué gritas asi? ¢ Tan mala vida
te dan esas lechuzas?». «jFrita estoy
porque ellas van al baile y yo no voy!».
La chica patalea furibunda:
«jPues yo también iré a esa fiesta inmundal!
-iQuiero un traje de noche, un paje, un coche,
zapatos de charol, sortija, broche,
pendientes de coral, pantys de seda
y aromas de Paris para que pueda
enamorar al Principe en seguida
con mi belleza fina y distinguidal».
Y dicho y hecho, al punto Cenicienta,
en menos tiempo del que aqui se cuenta,
se persond en Palacio, en plena disco,
dejando a sus rivales hechas cisco.

4
Con Ceny bail6 el Principe rocks miles,
tomandola en sus brazos varoniles
y ella se le abrazd con tal vigor
que alli perdi6 su Alteza su valor,
y mientras la mir6 no fue posible
que le dijera cosa inteligible.

Al dar las doce Ceny penso: «Nena,
como no corras la hemos hecho buena,
y el Principe grit6: «iNo me abandones!»,
mientras se le agarraba a los rifiones,

y ella tirando y él hecho un pelmazo
hasta que el traje se hizo mil pedazos.
La pobre se escapd medio en camisa,
pero perdi6 un zapato con la prisa.

El Principe, embobado, lo tomo
y ante la Corte entera declard:
«jLa duefa del pie que entre en el zapato
serd mi dulce esposa, o yo me mato!».
Después, como era un poco despistado,
dejo en una bandeja el chanclo amado.
Una Hermanastra dijo: «jEsta es la mia!»,
y, en vista de que nadie la veia,
pesco el zapato, lo tiro al retrete
y lo escamoted en un periquete.
En su lugar, disimuladamente,
dejo su zapatilla maloliente.

5
En cuanto salio el Sol, salié su Alteza
por la ciudad con toda ligereza
en busca de la duefia de la prenda.
De casa en casa fue, de tienda en tienda,
e hicieron cola muchas damiselas
sin resultado. Aquella vil chinela,
incémoda, pestifera y chotuna,



no le sentaba bien a dama alguna
Asi hasta que fue el turno de la casa
de Cenicienta. ..«jPasa, Alteza, pasa!»,
dijeron las perversas Hermanastras
y, tras guifiar un ojo a la Madrastra,
se puso la de mds cara de cerdo
su propia zapatilla en el pie izquierdo.
El Principe dio un grito, horrorizado,
pero ella grité mds: «jHa entrado! {Ha entrado!
jSeré tu dulce esposal». «jUn cuerno frito!».
«jHas dado tu palabra, Principito,
precioso miol». «;Si? -rugio su Alteza.
- jOrdeno que le corten la cabeza!”.
Se la cortaron de un tnico tajo
y el Principe se dijo: «Buen trabajo.
Asi no estd tan fea». De inmediato
grité la otra Hermanastra: «Mi zapato!
iDejad que me lo pruebe!». «jPrueba esto!»,
bramé su Alteza Real con muy mal gesto
y, echando mano de su real espada,
la descocoroté de una estocada;
cayo la cabezota en la moqueta,
dio un par de botes y se quedd quieta...
6
En la cocina Cenicienta estaba
quitdndoles las vainas a unas habas
cuando escucho los botes -pam, pam del
coco de su hermana en el zagudn,
asi que se asomo desde la puerta
y pregunté: «; Tan pronto y ya despierta?
El Principe dio un salto: «jOtro meldn!»
y a Ceny le dio un vuelco el corazon.
«jCaray! -pensé-. jQué bdrbara es su alteza
con ese yo me juego la cabeza...
jPero si estd completamente loco!».

y cuando grité el Principe: «jEse coco!
jCortddselo ahora mismo!», en la cocina
brillé la vara del Hada Madrina.
«jPideme lo que quieras, Cenicienta,
que tus deseos corren de mi cuenta!».
«jHada Madrina -suplicé la ahijada-,
no quiero ya ni principes ni nada
que pueda parecérseles!

Ya he sido Princesa por un dia. Ahora te pido
quizd algo mds dificil e infrecuente:
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un compariero honrado y buena gente.
¢Podrds encontrar uno para mi,
¢;Madrina amada? Yo lo quiero asi. ..»
7
1Y en menos tiempo de! que aqui se cuenta
se descubrié de pronto Cenicienta
a salvo de su Principe y casada
con un sefior que hacia mermelada.
Y, como fueron ambos muy felices,
nos dieron con el tarro en las narices.

DAHL, R.: Cuentos en verso para nifios perversos.
Madrid: Altea.

Actividad después de la lectura.

1. Escribe las palabras que subrayaste y que
consideras no conoces, con la ayuda de un
diccionario busca su significado y escribelo en el
siguiente espacio:

_Palabra /. Significado

Cenicienta: _s. f. Persona o cosa injustamente
Marginada o despreciada.
Mollera: _s. f. Parte mds alta de la cabeza
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2. Comprension literal (informacidon que se encuentra explicita en el texto)
Responde las siguientes preguntas en base al texto anterior

a. Segtin el texto el lio se arma cuando las hermanastras de cenicienta se fueron al palacio mientras la
pequeria cenicienta se queda en:

b. Cuando aparece la expresion: ;Qué bdrbaro es su alteza con ese yo me juego la cabezaj, Cenicienta al
pensar eso quiso decir que:
c. Al leer la expresion: “Salio su alteza en busca de la dueria de la prenda”, la prenda a la que se refiere el
texto es...

3. Lectura Inferencial (Comprensién global del texto)

a. Del anterior texto en la frase que Cenicienta le dice al hada madrina:” jno quiero ya ni principes ni nada
que pueda parecérseles”; se da a entender que Cenicienta finalmente:

b. de la expresion: “y en menos de que aqui se cuenta se descubrié de pronto Cenicienta a salvo de su
principe” da a entender que el principe:

c. En el texto anterior el autor nos habla sobre:

(Opcion miiltiple- iinica respuesta -escoge solo unay subrdyala)

d. En el primer verso del texto al advertirnos el autor que la version de Cenicienta que conocemos es cursi,
falsificada, tonta y rosada, lo hace porque:

1. los cuentos infantiles son tontos

2. los cuentos como el de Cenicienta son para niias

3. El cuento que nos da a conocer es mds real que la version que conocemos

4. Existen muchas mds versiones del mismo cuento

E. En el primer verso del texto el autor finaliza diciendo que el cuento de Cenicienta (el que conocemos
comiinmente) fue realizado por: “Alguien con la mollera un poco rancia”, dice esto porque:

1. Consideraba que el autor era una persona muy inteligente

2. Creia que el autor era una persona fantasiosa

3. Consideraba al autor un anticuado, conformista, rigido y timido escritor

4. Consideraba que el autor era un mentiroso, confusoy pasivo escritor

F. ;por qué Cenicienta consideraba algo dificil encontrar un novio honrado y buena gente?

4, Lectura Critica- Intertextual (lectura global del texto)

(Opcion miiltiple- iinica respuesta -escoge solo una y subrdyala)

A. Cudl de los siguientes refranes seria el adecuado para relacionar con la decisién de Cenicienta (la de no
casarse con el principe):

1. Nadie es monedita de oro para caerle bien a todos

2. No todo lo que brilla es oro

3. A caballo regalado...no se le mira el diente

4. Nadie sabe lo que tiene hasta que lo pierde

B. La intencion de autor con el anterior texto era:

1. Entretener nuestra mente
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2. Distraer nuestra mente
3. Darnos a conocer otra version del cuento
4. Darnos a entender que en la vida no todo es como los cuentos de hadas

C. ;(Crees que en la vida real, Cenicienta no se hubiera casado con el principe? Argumente su respuesta

D. ;Conoces algtin texto parecido al que leiste anteriormente? Argumente su respuesta

E. ;:Qué puedes decir del texto, te pareciéo malo o bueno? Argumente su respuesta

F. Segiin el texto podriamos decir que el principe: ;era una buena o mala persona? Argumente su
respuesta

"La vida no es la que uno vivio,
sino la que uno recuerda, y
como la recuerda para
contarla."”

Sigmund Proud

Pars T Gasriel Garcia Marquez

Categorizacion
Td: taller diagnostico; e: estudiante; p: punto del taller
(Td, e, p)



ANEXO K (11) DESARROLLO DE TALLER DIAGNOSTICO
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ANEXOL (12) ANEXO M (13)

Subrayado sobre el libro de yurupary muestra de las inferencias que se iban realizando sobre la lectura
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ANEXO N (14)

Trabajo de construccion de textos sobre el libro “crénica de una muerte anunciada”
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ANEXO N (15)

Algunas imdgenes de los talleres desarrollados durante la investigacion
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ANEXO 0 (16)

Algunos trabajos realizados por los estudiantes para la participacién de la actividad de periédico mural
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ANEXO P (17)

Formatos de recuperacion por periodo
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ANEXO Q (18) Formato de padres de familia

Autorizacion Informada para Padres de Familia o Acudiente

Por medio de la presente autorizo que mi hijo(a), quien estd bajo mi custodia legal. participe en la
investigacion del proyecto de grado denominado “Estrategia didactica para fortalecer la
comprension lectora de textos narrativos en el grado ocho cinco de la I.LE.M. Ciudad de pasto™.
que tiene por objetivo, fortalecer el proceso de comprension lectora en estudiantes del grado 8-3,
teniendo en cuenta las dificultades presentadas por los estudiantes frente a la tematica y un bajo
rendimiento escolar que se presenta en dicho grado de la Institucion Educativa, esta investigacion
sera realizada por el egresado de la Licenciatura en lengua castellana y literatura de la Universidad
de Narifio, Oscar Francisco Sudrez Santander identificado con cédula de ciudadania nimero
87064644 expedida en Pasto (Narifio) y asesorado por el Magister Sergio Padilla, la investigacion
consiste en la participacion activa de los estudiantes en grupos y se realizaran entrevistas que
abordaran los temas de dinamica y desarrollo de las actividades del area de castellano tanto en el
ambiente escolar como en lo familiar, el trabajo de campo se realizard en jornada de la mafana y de
la tarde de acuerdo a la disponibilidad de los estudiantes. Participaran estudiantes del grado 8-5 de
forma voluntaria y que mediante este documento firmado por el padre de familia o acudiente,
se corresponderi a la realizacion de los talleres, entrevistas y material fotografico; los estudiantes
participaran dentro de la institucién educativa en los horarios de clase establecidos en jomada de la
mafiana y/o de la tarde y a partir de los resultados que se obtengan se procedera a buscar soluciones
que permitan avanzar de esta problemética y NUNCA se informara de casos de personas especificas
a la institucion educativa.

Declaro que he leido y comprendido el documento informativo y que se me han aclarado los
aspectos relacionados con el objetivo, los participantes y el procedimiento de esta investigacion.
Ademas, expreso que no he sido sometido (a) a ningin tipo de presiones y que mi decision de
permitir la participacion de mi hijo (a) en este estudio es completamente voluntaria.

Entiendo que conservo los derechos de retirar a mi hijo (a) del estudio en cualquier momento, de
que la informacién serd manejada de forma anénima, es decir, no tendra ningin dato que permita
reconocer quien lo respondié y que los datos recolectados seran mancjados Gnicamente por la
investigadora.

En constancia se firma en el Municipio de Pasto, a los _14__ dias, del mes de
Febrero del aiio 2019.
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