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Resumen

Este proyecto tiene como proposito principal fortalecer la habilidad de sintesis en estudiantes
del grado sexto basica secundaria de la Institucion Educativa de Paso Nuevo, municipio de San
Bernardo del Viento, a través de los mapas conceptuales durante el afio lectivo 2019. La
metodologia asume el paradigma cualitativo, con un enfoque de Investigacion-accion. Para ello,
se aplicaron las técnicas de observacion participante, entrevistas a docentes y desarrollo de talleres.
Entre las principales conclusiones se destacan: las opiniones con respecto a la importancia de la
comprension lectora y la utilizacion de los mapas conceptuales como técnica de sintesis de la
informacion como una estrategia didactica para la motivacion y reflexion sobre la problematica
social; luego, se observo y evaluo a los estudiantes durante la ejecucién de los talleres didacticos,
para evidenciar el proceso de ensefianza, analisis y resultados. La propuesta didactica se orienta a
la realizacion de actividades de practica en el area de lenguaje, que tienen como proposito
fortalecer la capacidad de andlisis de los estudiantes del grado sexto, mediante sintesis de mapas

conceptuales.

Palabras claves: Mapas conceptuales, estrategia pedagdgica, sintesis, estudiantes de

secundaria, talleres didacticos.

Vi



Abstract

The main purpose of this project is to strengthen the ability of synthesis in students of the sixth
grade of secondary school of the Educational Institution of Paso Nuevo, municipality of San
Bernardo del Viento, through concept maps during the 2019 school year. The methodology
assumes the qualitative paradigm, with an Action-Research approach. For the same, participant
observation techniques, interviews with teachers and development of workshops were applied.
Among the main conclusions, the following stand out: opinions regarding the importance of
reading comprehension and the use of concept maps as a technique for synthesizing information
as a didactic strategy for motivation and reflection on social problems; then, the students were
observed and evaluated during the execution of the didactic workshops, to demonstrate the
teaching process, analysis and results. The proposal is aimed at carrying out practice activities
around language, which aim to strengthen the students' ability to analyze the texts read by means

of synthesis through concept maps.

Keywords: Concept maps, pedagogical strategy, synthesis, high school students, didactic
workshops.

Vil



Tabla de contenido

INEFOTUCCION ...ttt e e e e e ettt e e e e e e e e e e bbb b e e e e e e e e e e e aanes 15
Capitulo I: Elementos de 1dentifiCacion ............ccooeeeiiiiiiiiiiiii e 18
L1 TOMA e 18
1.2.  El Problema de INVEStIgaCiON. ...........eeiiiiiiiiiiiiiiiiiiieee e 18
1.2.1.  Descripcion del problema..............uveiiiiiieiiiieicee e 18
1.2.2.  Formulacion del Problema..............oeeeiiiiiiiiiiiiceeeee e 20

IR TR O ] 11 £ LYo £ RRRPPPRRNS 21
1.3.1.  ODbJetivo GENEral .......coooeieiie e 21
1.3.2.  ODbjetivos ESPECITICOS ..uuuuiiiieeiiieieiiiii et e e e eeeaens 21

I N [ S £ 7= Vo] o o SR 21
Capitulo 2: Marco ReferenCial.............coooviiiiiiiiiii e 25
2.1, ANTECRUBNTES ... 25
211, INternacionales ........ooueiiiiiiiie e 25
2.1.2. NACIONAIES.....coiiiiiiiiiiiiiiiiiie e 28
2.1.3. LOCAIES...ciiiiiiiiiiiiiieieeeeeeee e 31

2.2, Marco CONEXTUAL ........cooriiiiiii i 32
2.3, MaArco Legal .......oooiiiiiiiiii 34
2.4 Marco Teorico CoONCEPLUAL ..........oevuuuiiiiie e 35



2.4.1 Teoria constructivista social en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la

COMPIENSION TECTOTA. ....eeiiieeeiiiiiiit ettt e ettt et e e et e e e e e e e e e e ae e e e e e e e e e e anes 35
2.4.2 Aprendizaje SIgnIfiCatiVi ............uuueiiiiie i 36
2.4.3 La lectura en [0S procesos pedagOgiCoS. .......ccuuueerriirurmrrieeeeeaaeeeaniriieeeeeeens 37
2.5 LBCHUIA .evviiiii e 38
2.6, ESCITIUIa .o 40
2.7 ProCeS0 € SINLESIS ...eeeeeiiiiiiiiiiiie et e e e e ettt e e e s e e e e e e eeee s 41
2.8. Habilidades de pensamiento ............coovviiiiiiiiiiiiiiiiiiiicieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 42
2.9. TIP0S dE PENSAMIENTO. ....uuuiieeeeeeeeeeiiiei e e e e e et e e e e e e et e e e e e e e e eeraas 42
2.10 Mapa CONCEPLUAL ......cevviiiiiiiiiiiiii i 44
2.10.5 La lectura y los mapas conCeptuales...........coovvvvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiieeeeeeeee 49
2.11  Tipos de mapas CONCEPLUAIES ........uuuiiieeeeeeieeiiiie e 50
2.12 Estrategia didACTICA . ....eeeeiiieiiiieeee e 51

(OF: 1o 11 (U] (o TN 11 Y/ =1 (oo o] [T | - PR 56

TN O =12 To | o | 0 - RO PP PPPPPPPPP 56
BL2. IMIBLOUO. ...ttt e e e e e e e e e e e e e 56
3.3, UNidad de ANALISIS ....ccevvieieiiiiiiiiiiieeeeeee e 57
34, UNidad de TrabajO.....ccouuuiieieiie e 57
TR T <ol o] [0 PP PP 57
3.6, INSEIUMENTOS ....coiiiiiiii e 59



3.7. Técnicade analisis de INFOrMaCiON. ......oueeie e, 60

Capitulo IV: Analisis e interpretacion de la informacion .............ccccccviiiiiii e, 63
4.1. Anélisis de entrevista a docentes para identificar las estrategias didacticas.............. 63
o O I AN - TS S0 T 68

4.2. ENCUESTA @ ESTUAIANTES. .. eeieiiiiiieiiiiiieeeeeeee ettt ettt ettt e e e e e e e eeeees 69
4.3. Andlisis de los resultados de la aplicacion de la propuesta didactica...................... 74
5.4 Analisis de aplicacion de talleres ...........ccoovviiiiiiiiiiie e 102

5.5 Analisis de encuesta de satisfaccion final a estudiantes. .........ccccovviiviiiiienieennnnne 106
CONCIUSIONES ... 110
RECOMENUACIONES ...ttt e e e e e e e e e e et e e e e e e e e eeeanannneeeeeeeeeeenes 113
RETEIBICIAS ... 114

.................................................................................................................................... 117
conocimiento. Coop. Editorial Magisterio, 2005 - 266 PAginas...........ccceeeeeeeeeeeeeenvnnnnnn. 117
A NN | 1 126



Lista de Figuras

Figura 1. Resultados de desempefio de las pruebas Saber para el municipio de San Bernardo del

Viento para €l a0 2019 ... 19
Figura 2. Regiones de COMdODA. .........ciueiiiiiiieiie e e 32
Figura 3.Area SEQUN SISBEN.........coiieiieeieeeeetee ettt sttt 33
Figura 4. Sede EQUCALIVA. .......ccveiuiiieiieie ettt et e et e snaesteeneeneesneeee s 33
Figura 5. Representacion gréafica de 1a pregunta L. 63
Figura 6. Representacion gréafica de 1a pregunta 2. 64
Figura 7. Representacion grafica de 1a pregunta 3...........coeiveiiiie i 65
Figura 8. Representacion grafica de 1a pregunta 4...........cceoeeieiie i 66
Figura 9. Representacion gréafica de la pregunta 5. 67
Figura 10. Representacion grafica de 1a pregunta...........ccoceoeeeieeenencienesee e 68
Figura 11. Resultados encuesta a estudiantes - Pregunta 1............ccccovveviieeieeiesee s 70
Figura 12. Resultados encuesta a estudiantes — Pregunta 2............ccccoveveieeieeie e ve e 71
Figura 13. Resultados encuesta a estudiantes — Pregunta 3...........cccooeverininininiene e 72
Figura 14. Resultados encuesta a estudiantes — Pregunta 4...........cccoccverininenieienesese e 73
Figura 15. Resultados encuesta a estudiantes — Pregunta 5.........cccovveiiieiie e 74
Figura 16. Palabras encontradas en el dicCIONario............ccccveiiiiii e 79
Figura 17. Resultados de 12 Pregunta 2...........ooveeiiiiieiiiieee e 80
Figura 18. Resultados de 12 Pregunta 3.........c.oooeiiiiiiiiieeee e 81

Xi



Figura 19. Resultados de 1a preguNta 4.........ccveiveiieiieieee e 82

Figura 20. Para el desarrollo de esta actividad, se propone la construccion de un collage en la

PlALAFOIMA CANVA..... it b ettt b b 82

Figura 21. Para el desarrollo de esta actividad, se propone la construccion de un mapa conceptual

LTI C 010 ] 1 o | S USSP PP 83
Figura 22. Mapa conceptual sobre ideas principales del teXto. .........ccceveiiieieereiie e ceseeias 85

Figura 23. Para el desarrollo de esta actividad, se propone la construccion de un mapa conceptual
]I €T 0100 o [0 | TP PRSP PRSPPI 86

Figura 24. Para el desarrollo de esta actividad, se propone la construccién de un mapa conceptual

LTI CT 010X o [ S TSR RPN 88
Figura 25. Estructura propuesta para el taller 4 ... 90
Figura 26. Estructura propuesta para el taller 5..........cocooviiiiiie 92
Figura 27. Estructura propuesta para el taller 6............c.cooieeiiiic i 94
Figura 28. Estructura propuesta para el taller 7 ..o iieiiiie e 96
Figura 30. Estructura propuesta para el taller 8 ... 98
Figura 31. Estructura propuesta para el taller 9 ... 100
Figura 31. Estructura propuesta para el taller 10 ..........c.cccoeveiiiieii e 102

Xil



Lista de Tablas.

Tabla 1. Clasificacion de las estrategias didaCtiCas ...........cccveverierieriiie e 53
Tabla 2. Momentos de uso de las estrategias didACtiCaS...........corriririiniireiereee e 54
Tabla 3. Ventajas y desventajas de 10S mapas CONCEPLUAIES..........cccoeririrerinieiieee e 55
LI Lo R S O (<o o - T [0 ] o SRR 61
Tabla 5. Resultados de la entrevista de satisfaccion a eStudiantes ..........ccoccevvererereneiesisennens 107

Xiii



Lista de anexos

Anexo A. Observacion. Lista de COtEJO ......ccciveiiiieiieii et 127
ANEX0 B. ENreVista @ JOCENTES .....cvviiiiiieiieie ettt sttt es 128
ANeX0 C. ENCUESTA 8 ESTUAIANTES ......ocviiviiiiiiieiieieie et 129
ANEXO D. Propuesta DIGACLICA..........ccueieeriiiieiiesie s ese e ae et e sraesae e e sreenee s 130
Anexo E. Encuesta de satisfaccion final a estudiantes ..........ccccovvveieiiiiiiciieiciece e 154

Xiv



Introduccién

Entre las areas que integran el plan de estudio de la ensefianza basica secundaria y educacion
media, se encuentra la asignatura de lengua castellana, ella constituye una de las priorizadas, pues
contribuye a la formacion de capacidades expresivas e idiomaticas; especialmente las
comunicativas, imprescindibles para establecer la comunicacién y expresar sus mensajes
correctamente con fluidez, precision y claridad, tanto en forma oral, como escrita. Para ello, es
necesario que adquieran dominio del fortalecimiento de la habilidad de sintesis a través de los

mapas conceptuales en los contenidos que se imparten en sexto grado de la basica secundaria.

Es por ello, que a lo largo de los afios la comprension lectora se ha convertido en un reto
para la sociedad, pero especialmente para la educacion, creando la necesidad de desarrollar
diferentes estrategias didacticas que ayuden a mejorar, el proceso de lectura, de comprension y
habilidad de sintesis, tales como toma de apuntes, subrayar ideas, creacion de escritos (resimenes,
ensayos, articulos, etc.), pero en especial los mapas conceptuales; los cuales permiten la union de
varias acciones, memorizar, organizar, asociar, imaginar, innovar y plasmar las ideas de una forma
diferente facilitando el acceso y entendimiento de la informacion. De aqui la idea de implementar
estrategias didacticas para el fortalecimiento de la habilidad de sintesis a través de los mapas
conceptuales.

Ademas, el hecho de que una persona desarrolle una habilidad de sintesis hace que este pueda
generar nuevas ideas en la construccion de una mejor calidad de vida, ya que esta influye en
ampliar la riqueza a nivel cultural e intelectual de todo individuo, teniendo en cuenta esa
afirmacion se puede decir que un ser que desarrolle esta habilidad puede ser parte de toda sociedad

en proceso de evolucién y de construccion de un verdadero conocimiento.

De acuerdo con lo anterior, el proceso de sintesis de un texto se convierte al decir de Gonzélez
(2011), en un juicio que se realiza después de haberlo leido y analizado a profundidad, de modo
que a través de él se puedan obtener no solo las ideas directrices, sino también construir con
claridad las relaciones internas de sus contenidos, donde se requieren estrategias adecuadas sobre
habilidad de sintesis. Por lo tanto, el proyecto de investigacion: “Los Mapas conceptuales:

herramienta para el fortalecimiento de la habilidad de sintesis”. Una estrategia didactica que se
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presenta a continuacion, tiene como objetivo principal: Fortalecer la habilidad de sintesis y
comprension lectora en estudiantes del grado sexto de basica secundaria en la Institucién Educativa
de Paso Nuevo, municipio de San Bernardo del Viento, a través de los mapas conceptuales,
creando un hébito de lectura diferente, centrado en la contextualizacion de los textos.

Para esto es necesario determinar la poblacion y muestra de la investigacion involucrado en
este estudio: estudiantes del grado sexto de la Institucion Educativa Paso Nuevo; ubicada en el
corregimiento de Paso Nuevo, municipio de san Bernardo del Viento, Cérdoba. Esta institucion
es la responsable de ofrecer una educacion de calidad, con base en las nuevas tecnologias y el
modelo pedagdgico constructivista con énfasis en agroturismo, ecoturismo y emprendimiento,
preservando un ambiente sano y fundamentado en los valores de respeto, responsabilidad y
honestidad, contando con un talento humano capaz de formar estudiantes innovadores que motiven
el desarrollo social orgullosos de su identidad cultural y permitieron realizar las observaciones
(guia), talleres (guia), entrevistas (cuestionario) y encuestas implementadas, para obtener los
resultados y evidencias de las destrezas presentes en los estudiantes con la finalidad de medir su

autonomia en la sintesis de textos expuestos.

La presente investigacion ha sido dividida en cinco capitulos y los respectivos anexos. En el
capitulo I se expone el tema, la problematica, formulacion del problema, objetivos, justificacion.
En el capitulo 11 se muestra el marco referencial que se sustenta a partir de los aportes de los
siguientes autores: Gonzéalez, Ferreiro y Teberosky; Solé con los procesos lectores; Novak y Cafias
como creadores del método de los mapas conceptuales; Rodriguez  quien dirigié sus
investigaciones al método de investigacion Accion Educativa, ademas se encuentran en el
paradigma cualitativo de Hernandez Sampieri. La teoria pedagdgica constructivista de Vygotsky,
aprendizaje significativo de Ausubel, las herramientas para trabajar la habilidad de sintesis Prat.
El capitulo 111 estd conformado por la metodologia implementada, los instrumentos de recoleccion
de informacion (entrevistas a estudiantes y docentes competentes), poblacion, muestra y contexto
de la investigacion. En el capitulo IV se encuentran los resultados y anélisis, aquellas que fueron
trabajadas y desarrolladas en el aula de clase, en el capitulo V conclusiones y seguidamente el
capitulo VI las recomendaciones. Para finalizar se encuentra la propuesta disefiada, Los Mapas
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Conceptuales: herramienta para el fortalecimiento de la habilidad de sintesis; ademas estan las

conclusiones, siendo estas el resultado de las practicas docentes y la realizacion de la investigacion.

Finalmente, el presente trabajo es elaborado gracias a la experiencia adquirida como docente
de aula en la asignatura Lengua Castellana. Es alli donde se evidencia la necesidad de crear una
propuesta didactica que va de acuerdo a las exigencias de las nuevas tecnologias, poniendo a
disposicion las herramientas al educando, incentivandolo a la retencion del aprendizaje
significativo, incrementando su autonomia y el desarrollo de las habilidades interpersonales de

trabajo en equipo.
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Capitulo I: Elementos de Identificacion

1.1. Tema
Habilidad de sintesis.
1.2. El Problema de Investigacion.

A continuacion, presentamos el planteamiento del problema es elaborado gracias a la

experiencia adquirida como docente de aula en la asignatura Lengua Castellana.
1.2.1. Descripcién del problema

El programa de la UNESCO (2005), ha demostrado la importancia crucial que tiene la
habilidad de sintesis en el desarrollo cognitivo de los estudiantes y su impacto en el trabajo
académico. En consecuencia, la presencia de debilidades en este campo creara un espacio propicio
para el fracaso escolar, el cual se hara mas evidente a medida que avancen los grados de

escolaridad.

Ahora bien, en la Institucién Educativa de Paso Nuevo ubicada en el municipio de San
Bernardo del Viento, Departamento de Cordoba, se observo que el proceso de aprendizaje de los
estudiantes se reduce generalmente a la repeticion de datos, conceptos y férmulas poco
significativas para ellos. Esta informacion se constato con la aplicacion del taller encaminado a la
determinacion de las habilidades de sintesis de los estudiantes. Los resultados obtenidos de este
ejercicio no fueron favorables, por el contrario, los estudiantes se limitan a la escogencia de
algunos parrafos del texto, cortarlos y pegarlos indistintamente para construir un nuevo texto, el
cual evidencia fallas en coherencia y cohesion. En lo que respecta a la parte verbal, no se aprecio
un discurso fluido en el que el estudiante exponga de manera adecuada las ideas sobre una lectura

realizada.

Teniendo en cuenta lo anterior, se ha comprobado por medio de la informacién recolectada en

la aplicacion de métodos e instrumentos de investigacion como las encuestas, entrevistas,
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observaciones, entre otros, que el estudiantado perteneciente a esta institucion presenta varios
vacios conceptuales en el ambito de comprension lectora, no cuentan con la habilidad de realizar
sintesis de un texto leido. Ademas de esto, se evidencia la ausencia de la coherencia y la cohesion
en las actividades que los estudiantes realizan en las diferentes asignaturas, dadas estas condiciones
con la implementacion de los mapas conceptuales la retencion y sintesis se hara de una manera
didactica mejorando la comprension lectora, la expresion verbal de los estudiantes, logrando una

mejor retencion de los conocimientos adquiridos durante la lectura.

De igual forma, en los resultados obtenidos en la Prueba Saber se evidencian que es necesario
realizar actividades y disefiar estrategias para lograr mejorar la comprension lectora en los
estudiantes. Sin embargo, esta comparacion es relativa por cuanto la mencionada prueba se
encamina a la medicion de unos estandares globales, independientemente de las caracteristicas
especificas de la institucion y de la region. Con base en ello, para el afio 2019, los resultados para

el municipio San Bernardo del Viento, evidencian un desempefio de 2,26 en lectura critica.

Figura 1.

Resultados Pruebas Saber Pro

RESULTADOS ICFES- DESEMPENO POR MUNICIPIOS

1 SAN BERNARDO DEL VIENTO
I DESEMP_C_NATURALES

B DESEMP_LECTURA_CRITICA

I DESEMP_MATEMATICAS

DESEMPENO (0-4)

B DESEMP_SOCIALES CIUDADANAS

MUNICIPIOS

Nota: Resultados de desempefio de las pruebas Saber para el municipio de San Bernardo del Viento
para el afio 2019. Fuente: ICFES (2019)
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En la figura 1 ilustra los resultados obtenidos en las Pruebas Saber realizadas en el afio 2019,
en donde muestra el rendimiento que tuvieron los estudiantes del grado sexto de la Institucion Paso
Nuevo, donde se evidencia el bajo desempefio obtenido en el &rea de comprension lectoray lectura
critica. Es alli donde se evidencia la problematica existente, en donde el estudiantado asume el
concepto de lectura como el simple ejercicio de pasar la vista a un texto y memorizar los conceptos
principales, sin comprender lo que estan leyendo, obviando los métodos que se deben realizar para
hacer una lectura eficiente de cualquier texto y teniendo como resultado la pérdida del habito de
lectura y obstaculizarse el proceso de aprendizaje significativo.

1.2.2. Formulacion del Problema

A partir de las dificultades evidenciadas en los estudiantes sujetos de la presente

investigacion, se plantea el siguiente interrogante:

¢Coémo fortalecer la habilidad de sintesis a través de los mapas conceptuales en los estudiantes
de grado sexto de basica secundaria de la Institucion Educativa de Paso Nuevo, municipio de San

Bernardo del Viento durante el afio lectivo 2019?

Para contextualizar el anterior cuestionamiento se plantean las siguientes preguntas

orientadoras:

¢Cdémo realizan el proceso de sintesis los estudiantes de grado sexto de la Institucion Educativa

de Paso Nuevo?

¢Cual es la incidencia del uso de los mapas conceptuales en el proceso de sintesis de los

estudiantes del grado sexto de la Institucién Educativa de Paso Nuevo?

¢Como la implementacion de los mapas conceptuales fomenta el proceso de sintesis de los

estudiantes de grado sexto de la Institucion Educativa de Paso Nuevo?
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1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo General

Fortalecer la habilidad de sintesis en estudiantes del grado sexto basica secundaria de la
Institucion Educativa de Paso Nuevo, municipio de San Bernardo del Viento, a traves de los mapas

conceptuales durante el afio lectivo 2019.

1.3.2. Objetivos Especificos

e Identificar las dificultades de sintesis que presentan los estudiantes del grado sexto de
béasica secundaria de la Institucion Educativa de Paso Nuevo, municipio de San Bernardo
del Viento.

e Identificar las estrategias didacticas utilizadas por los profesores del area de lengua
castellana para el fomento de la habilidad de sintesis de los estudiantes de grado sexto de

basica secundaria de la Institucién Educativa de Paso Nuevo.

e Proponer los mapas conceptuales como estrategia didactica para el fortalecimiento de la
habilidad de sintesis de los estudiantes del grado sexto de bésica secundaria de la

Institucion Educativa de Paso Nuevo.

1.4. Justificacion

El area de humanidades en la asignatura de lengua castellana responde a los actuales enfoques
de ensefianza de la lengua y la literatura, que conceden especial importancia al lenguaje como macro
eje transversal del curriculo, propiciando la ampliacién del desarrollo cognitivo, meta cognitivo,
afectivo, emocional, axioldgico y creativo. En estos programas es esencial el desarrollo de la
actividad cognoscitiva del estudiante mediante incremento de la autonomia, un pensamiento

reflexivo y creador.
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La presente investigacion tiene como objetivo principal realizar un fortalecimiento de las
habilidades de sintesis para promover una vision de la lectura comprensiva en los estudiantes, no
como un procedimiento de aprendizaje estatico sino como un proceso transversal en la institucion
para el crecimiento y desarrollo de los aprendizajes; es importante recordar lo esencial que es el
proceso de la lectura en la adquisicion de nuevos conocimientos.

Inicialmente se realizaron observaciones en las practicas pedagdgicas desarrolladas por parte de
los estudiantes del grado sexto de la Institucion Educativa Paso Nuevo, donde se evidencia la poca
habilidad de sintesis, la repeticion de datos y conceptos, las fallas en la coherencia y la cohesion; es
evidente que el estudiantado no presenta un discurso fluido sobre las lecturas realizadas. Es por esto,
que se evidencia la necesidad de realizar esta investigacion, pues tiene la finalidad de resaltar la
importancia que tienen los mapas conceptuales usados como una herramienta para el fortalecimiento
de la habilidad de sintesis implementadas en la realizacion de talleres préacticos.

Para esta institucion el proyecto es de suma prioridad para generar procesos en los que la
habilidad de sintesis sea protagonista en todas las areas del conocimiento, ademas se tiene como
proyeccion integrar las TIC en la labor educativa.

De acuerdo a lo anterior, nacié la necesidad de implementar nuevas estrategias enfocada al
fortalecimiento de la habilidad de sintesis a través de los mapas conceptuales, con el fin de facilitar
el proceso de sintesis de los estudiantes mejorando su comprension lectora, cambiando la
perspectiva de la lectura no como obligacion si no como una oportunidad de adquirir nuevos
conocimientos. De esta forma, el simple hecho de que una persona pueda desarrollar habilidades en
los procesos de decodificacion de textos argumentativos, analizando cada uno de los aspectos que
un texto quiere dar a conocer, entendiendo a cabalidad los objetivos planteados, significa que se esta
haciendo un buen proceso cognoscitivo desde el punto de vista de la psicologia de cada texto y
reconociendo que la habilidad de sintesis puede ser un elemento util para el pleno desarrollo
intelectual y cultural de la sociedad.

Por tal razon, los mapas conceptuales son una estrategia adecuada para plasmar cada una de las
ideas que un estudiante pueda desarrollar por medio de los procesos cognoscitivos, de este modo se
logra desarrollo del razonamiento espacial, ya que se debe hacer un buen uso del espacio para
plasmar la informacién por medio de un diagrama y hacer buen uso de la memoria para poder

establecer una conexion légica entre las partes de la lectura realizada y el mapa conceptual.
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La organizacion de los mapas conceptuales como técnicas o herramientas para aprender permite
un acercamiento efectivo a la realidad del trabajo en el aula centrando la atencion en el alumno
(Ballesteros, Cuevas, Giraldo, Martin, Molina, Rodriguez, & Vélez, 1997). En este contexto, un
mapa conceptual es un recurso que permite representar y comparar a través de un esquema un
conjunto de significados conceptuales, haciendo uso de relaciones jerarquicas entre dichos
conceptos.

Sobre la base de las consideraciones anteriores, se hace necesario abordar la relacion mapas
conceptuales y aprendizaje. Para Ballesteros (1997), la mejor manera de lograr que los estudiantes
aprendan significativamente es ayudarles de una manera clara a que reconozcan el sentido, el
significado de los conceptos, las relaciones entre éstos, y la elaboracidn de los mapas se convierte
en una estrategia interesante para lograrlo.

Todo lo anterior conlleva a afirmar que la estrategia relevante de esta investigacion la cual es
fortalecer la habilidad de sintesis a través de los mapas conceptuales son pertinentes, necesarias y
de gran beneficio para los estudiantes de grado sexto de la Institucion Educativa Paso Nuevo de San
Bernardo del Viento, teniendo en cuenta que las practicas educativas y la integracion de las TIC
debe reconocer y ajustarse al camino recorrido de los procesos emprendidos en las aulas, el cual va
desde el manejo de las TIC por parte de los docentes hasta su integracion en el curriculo y planes
de estudio definidos en el Proyecto Educativo Institucional — PEI.

Finalmente, el desarrollo de la presente investigacion beneficiara a los alumnos dado que
habilitara procesos latentes cognitivos proporcionandoles una mayor comprension de la lectura
alcanzando las exigencias y logros académicos, de igual forma también beneficiara a los docentes
quienes podran conocer las ventajas que trae la integracion de las Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion (TIC) en los procesos de ensefianza - aprendizaje y por ultimo a los padres de
familia dado que se notara que el rendimiento escolar de sus hijos mejorara pues tendran un
aprendizaje significativo; y de una forma transversal la institucion se beneficiara de estas nuevas
condiciones de los estudiantes dado que los resultados de las pruebas saber seran mejores. Este
proyecto se armoniza con el modelo pedagogico constructivista, teniendo en cuenta que, a traves
del mapa conceptual, los estudiantes construyen conocimiento a partir de lecturas, explicacion del

docente, lectura de contexto y otras actividades.
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El mayor beneficio de este proyecto, es tener estudiantes del grado sexto motivados,
desarrollando sus habilidades para el aprendizaje significativos teniendo mayor retencion de
informacion, incrementando la autonomia, el desarrollo de habilidades interpersonales y de trabajo
en equipo mediante la destreza de sintesis y el uso de los mapas conceptuales.

En conclusion, es necesario recalcar que la lectura es una actividad que se desarrolla de forma
individual a través de las vivencias, la curiosidad, la necesidad personal o social para construir su
propio conocimiento, por eso es fundamental transformar y encausar los intereses para que el
estudiante se motive por la lectura. La lectura, definida por Solé (citado por Santos & Sotelino,
2016) es “El proceso activo de reconstruir significados a partir del lenguaje representado por
simbolos graficos”. En consecuencia, surge la necesidad de crear espacios en el aula donde se de
privilegio a la comunicacion entre profesores y alumnos quienes comparten sus saberes previos,
experiencias, conocimientos, informacién, percepcion e interpretacion de los textos y se dé un

enriquecimiento de saberes a nivel de grupo, dando una interpretacion Unica para el texto.
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Capitulo 2: Marco Referencial

2.1. Antecedentes

En la busqueda de informacion relevante que permita tener una vision clara de la problematica,

se presentan a continuacion aquellos trabajos que considero pertinentes para el presente estudio.

2.1.1. Internacionales

Iniciando con autores a nivel internacional, se propone a los autores Artica & Luquillas (2018)
quienes realizaron un proyecto de investigacion titulado Aplicacion de mapas conceptuales y la
capacidad de sintesis en los estudiantes con el que pretendian demostrar que entre los mapas
conceptuales y la habilidad de sintetizar existe una estrecha relacion. EI método usado fue el de
investigacion no experimental, se trabajé utilizando encuestas, cuestionarios y guia de observacion
que permitio analizar los resultados de la investigacion. Los autores en sus conclusiones afirman
que los mapas conceptuales ademas de fortalecer la habilidad de sintesis también privilegian la
creatividad y la adquisicion de nuevos conocimientos, en consecuencia, su uso favorece el

aprendizaje.

Martin (2015), realiz6 un estudio denominado Los Mapas Conceptuales: Elaboracion y
Aplicaciones en el Ambito Universitario, cuya intencién fue la de mostrar como los mapas
conceptuales pueden ayudar a mejorar la labor de ensefianza y aprendizaje en el aula. El trabajo se
desarroll6 mediante el enfoque cualitativo. Los resultados le permitieron al autor elaborar una
explicacion a través de la cual muestra como los mapas conceptuales constituyen una herramienta
muy poderosa para organizar, sintetizar y analizar informacion y al mismo tiempo, un instrumento
que permite compartir conocimiento de forma colaborativa en las actividades formativas disefiadas
en el proceso de aprendizaje. Ademas, los mapas conceptuales constituyen una buena alternativa

metodoldgica para poder trabajar y evaluar competencias, tanto genéricas, como especificas.

La investigacion desarrollada por Veloz (2015) titulada Aprendizaje significativo usando
mapas conceptuales y TIC, estimulando la colaboracion de pares en el area de informética, del
Instituto Politécnico Nacional De México. Si bien los resultados para la investigacion de este tema
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de tesis son satisfactorios, se debe tomar en cuenta que la cantidad de variables presentes en un
salon de clases y que pueden influir en menor o mayor medida en cada etapa presentada es muy
grande, la exactitud de este tipo de estudios pudiera variar de grupo a grupo, de momento a
momento, e inclusive de escuela a escuela, perfil de estudios, entre otros elementos a considerar.
De esta misma forma, las limitantes personales y humanas del profesor y los alumnos tienen
injerencia, no hablamos de un experimento con maquinas, sino del propio ser humano, complejo
y dinamico, por lo cual, habrd que considerarse para su posible duplicacién o replicacion,
reflexionando siempre en este componente. Las condiciones del salon de clases y material
didactico también son aspectos relevantes a tomar en cuenta, si bien ayudo para este caso recordar
siempre lo dificil que es investigar en educacién y las ciencias sociales por las intervenciones

antropoldgicas manifestadas.

De igual manera, se presenta la investigacion desarrollada por Celeste (2015) titulada Uso
didactico de mapas conceptuales, apoyado por Cmaptools, para la comprension de textos
expositivos, desde una perspectiva constructivista. El aprendizaje se logra de manera individual,
pero es fortalecida en la relacion con otros, como manifiesta Area Moreira, en la actual sociedad
globalizada donde hay una omnipresencia de las tecnologias digitales ser un profesor del siglo
XXI requiere ser usuario de la web 2.0. Si se considera que el aprendizaje se potencializa a través
de la relacién con otros, se piensa que internet puede convertirse en una excelente oportunidad
para ser aprovechada por el sistema educativo, visualizando que una futura linea de trabajo podria
focalizarse en abordar la lecto-comprensién en lengua y literatura haciendo uso de Cmaptools en

linea utilizando textos digitales.

Seguidamente, la investigacion desarrollada por Asenjo, Lazo, & Sierra, (2016) titulada
Influencia de los mapas conceptuales en los niveles de comprension lectora de los estudiantes del
| ciclo del Instituto Superior Idat Semestre 2013, tiene como objetivo general evaluar la influencia
de la aplicacion de los mapas conceptuales en los niveles de comprension lectora de los estudiantes
del 1 Ciclo del Instituto Superior Tecnologico IDAT semestre 2013-1. La hipotesis general
demuestra que la aplicacion de los mapas conceptuales mejora de manera significativa los niveles
de comprension lectora en los estudiantes. EI método empleado fue el método experimental,

porque el estudiante tuvo que aplicar los mapas conceptuales para optimizar su comprension
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lectora en los niveles literal, inferencial y critico. EI marco teérico expone una construccion
teorica, l6gica y coherente del objeto de estudio, se efectud la operacionalizacion de las variables
(Aplicacion de los mapas conceptuales y niveles de comprension lectora), sobre esta base, los datos
logrados a través de la aplicacion de los instrumentos fueron procesados, se presentan en forma
sistematizada en tablas estadisticas, graficos y sus respectivos analisis interpretativos que
posibilitan la validacion de las hipotesis con los estadisticos pertinentes. Esta hipotesis valida la
optimizacion de los niveles de comprension lectora de los estudiantes del I Ciclo, a través de la
aplicacion de los mapas conceptuales. Con la certeza de que el presente trabajo de investigacion,
pese a adolecer de algunas limitaciones, servira de base para otros posteriores estando conscientes

de haber aprendido mucho sobre la problematica de la educacion superior.

La investigacion de Rubio (2016) titulada Mapas conceptuales y la comprension lectora en
estudiantes de educacion primaria de la I.E. N° 2085 — Comas 2016, esta investigacion fue
desarrollada con el propdsito de determinar la relacién que existe entre el uso de mapas
conceptuales y la comprensidon lectora en los estudiantes del sexto grado de educacion primaria de
la I.LE. N.° 2085- San Agustin - Comas, 2016. La investigacion fue de tipo bésica, de nivel
descriptivo correlacional, disefio no experimental, de corte transversal y de enfoque cuantitativo.
La poblacion estuvo constituida por 180 estudiantes de sexto grado de primaria y la muestra fue

probabilistica aleatoria, con 122 estudiantes.

Se aplicaron técnicas de observacion y la prueba objetiva a la muestra de estudiantes, ademas
como instrumento de recoleccion de datos se aplicd la lista de cotejo y una prueba objetiva. Para
la validez de los instrumentos se utilizo el juicio de expertos y para la confiabilidad se utilizo el
coeficiente KR-20 por ser items dicotomicos en la prueba piloto de 30 estudiantes, dando como
resultado para la variable Mapas conceptuales un valor de 0.803, para la variable Comprensién
lectora de 0.796 demostrando asi una confiabilidad alta para ambas variables. Para el
procesamiento de datos se empleo el software estadistico SPSS y la prueba no paramétrica Rho de

Spearman.

La investigacion desarrollada por Asis & Palacios (2017) titulada Uso de los mapas
conceptuales en el desarrollo de la comprension de textos de los alumnos del tercer grado de

educacién primaria de la institucion educativa n® 3096 Franz Tamayo Solares del Distrito de
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Comas, ugel n° 04, durante el desarrollo de dicho estudio se evidencio la relevancia que tienen los
mapas conceptulales para mejorar las destrezas y capacidades en identificar los hechos del texto,
reconocer los personajes principales y secundarios, describir sus caracteristicas, reconocer
acciones de los personajes, identificar el lugar donde se desarrollan los acontecimientos. El uso de
los mapas conceptuales permite desarrollar objetivos pedagdgicos, los nifios intercambian ideas y
adquieren nuevos conocimientos al trabajar en colectivo porque intercambian ideas de forma

consciente, sistematica y coherente.

Esta linea de trabajo podria enmarcarse en guiar a los alumnos a realizar preguntas de enfoque
que promuevan inferencias para profundizar en el texto, a partir de comprender relaciones entre
ideas, discernir las intenciones del autor, interpretar de manera personal y grupal, entre otras
estrategias cognitivas. Se debe buscar que se produzca un didlogo entre el texto y lector que facilite
la elaboracion de un nuevo saber, como recomienda (Cafias, 2006). Considerando esta idea de
investigacion los resultados que podemos obtener con el uso de Cmaptools en linea, es la
realizacion de nuevos aportes que confirmen lo que sostiene el creador de este organizador grafico
al sefialar que la herramienta explota la conectividad de internet y la web para proveer nuevas

posibilidades de aprendizaje y colaboracion (Cafias, 2006).

Es importante desarrollar habilidades basicas para la lectura adecuada en las primeras
experiencias hacia la lectura, es necesario la estimulacion adecuada de la percepcidén, memoria,
atencion concentracion, desarrollo motriz, entre otros aspectos; acompafiado al respeto del
desarrollo neuroldgico del nifio y a las condiciones socioemocionales que repercuten en el aprender
con alegria, esta estimulacion debe ir acompafada de recursos tecnoldgicos que ayudan a actuar

con armonia las capacidades psicoldgicas y neuroldgicas en el estudiante.

2.1.2. Nacionales

De igual manera, se presenta la investigacion desarrollada por Dominguez & Vega (2018)
titulada Efectos del mapa conceptual sobre la sintesis de informacion en un ambiente de
aprendizaje interactivo: Un estudio preexperimental, estos autores indican que la cantidad de
informacidn que resulta en el aula invertida, como resultado de sus componentes «fuera del aula»

(virtual) y «en el aula», es elevada. Esta cantidad de informacidn puede representar mayor carga
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cognitiva para el estudiante, generando confusion y dificultad para la asimilacion del contenido.
El objetivo de este estudio es evaluar el efecto del uso de mapas conceptuales para la sintesis de
informacion y manejo de la carga cognitiva en el aula invertida. Con base en ello, se logré concluir
que los mapas conceptuales son una estrategia Util para la sintesis de informacion en el aula
invertida segun las percepciones estudiantiles. Se requieren nuevos estudios que evalten, funcional
y experimentalmente, la efectividad neurocognitiva de los mapas conceptuales, asi como sus

efectos sobre el aprendizaje a largo plazo

Inicialmente se encuentra el estudio realizado por Amaya (2013) titulado Influencia del uso
de mapas conceptuales en la construccion de la habilidad clasificacion en ciencias naturales, el
cual partio de la consideracion de que actualmente es necesario que los estudiantes sean capaces
de sintetizar, el objetivo planteado fue el de desarrollar habilidades de pensamiento mediante el
uso de mapas conceptuales, la conclusion y aportes radica en que las estrategias didacticas como
los mapas conceptuales son necesarios para el desarrollo de la inferencia y la sintesis. Después de
realizar este trabajo de investigacion se puede afirmar que las habilidades de pensamiento no son
observables directamente, por eso se necesita de estrategias didacticas como los mapas
conceptuales para inferirlas. En la medida en que el estudiante representa en los mapas
conceptuales conceptos organizados como manifestacion de los conocimientos construidos y las

experiencias vivenciadas, esta desarrollando habilidades de pensamiento.

Las habilidades de pensamiento también se pueden conocer por la forma como el sujeto aborda
la realidad, al comprender y resolver problemas, al interactuar con otros, al enfrentar situaciones
desconocidas que exigen soluciones inteligentes, al retener, procesar y aplicar informacion a los
retos que la vida cotidiana le presenta y por la forma como interroga acerca de la realidad. Por ello,
tener en cuenta el contexto general donde se desempefian los estudiantes es muy importante para
vincular los conocimientos que construyen con la realidad en que viven. Esto es, articular la teoria

con la préctica.

Ademas, la investigacion desarrollada por Mallma & Bendezu, (2015) titulada Uso de mapas
conceptuales en el area de CTA (fisica) para contribuir al aprendizaje significativo de los
estudiantes del 5to afio de secundaria de la institucion educativa particular internacional del

Pacifico - Vitarte 2015. En esa tesis de investigacion busca determinar la influencia del mapa
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conceptual en el aprendizaje significativo de los estudiantes del 5to grado de secundaria del
Colegio Internacional del Pacifico en el tema de Cinematica (MRU, MRUV Y MVCL) afio 2015.
Es de tipo pre - experimental, se empled los métodos de la observacion, deductivo, de la sintesis y
el analitico. Se ha utilizado como instrumentos el cuestionario de la encuesta para sustentar el
diagnostico, una pre prueba y pos prueba para recoger informacion acerca del aprendizaje
conceptual y procedimental de los estudiantes y una ficha de observacion para recoger informacion
acerca del aprendizaje actitudinal de los estudiantes, estos instrumentos fueron validados por juicio
de expertos y la confiabilidad de la prueba mediante la técnica del retest. Luego del andlisis de
datos se pudo comprobar que el mapa conceptual influye en el aprendizaje significativo de los

estudiantes, el cual fue calculado por el tamafio del efecto dando como valor d=3,56.

De igual manera, se presenta la investigacion desarrollada por Rubio (2015), titulada Los
mapas conceptuales como estrategia para la ensefianza - aprendizaje de los gases. En el presente
trabajo se implementan los mapas conceptuales como estrategia para la ensefianza- aprendizaje de
los gases, a través del disefio de cuatro guias de aprendizaje estructuradas con base en las
competencias en ciencias naturales - quimica (uso comprensivo del conocimiento cientifico,
indagar y explicar fendbmenos), con los estudiantes de los grados: 11°1 grupo control (Metodologia
tradicional) y de 11°2 grupo experimental (Receptores de la estrategia) de la Institucion Educativa
Técnica San José del municipio de Fresno — Tolima. A los cuales se aplicd un Pre-test y un Pos-
test basados en preguntas tipo SABER 11° segun los pardmetros del ICFES con el fin de evaluar
los mapas conceptuales como estrategia para el desarrollo de las competencias. Se realizé un
analisis cuantitativo entre el grupo experimental y el grupo control. Los resultados obtenidos
indicaron que los mapas conceptuales son una estrategia que mejora el proceso de ensefianza —
aprendizaje de los gases y a la vez facilita el desarrollo de las competencias en ciencias naturales

— quimica.

La investigacion de Calderon & Quesada (2014) titulada Los mapas conceptuales como
herramienta didactica para el mejoramiento de la compresion lectora en textos narrativos
pretenden implementar esta estrategia como medio didactico para alcanzar una mejor comprension
de lectura y una estructuracion cognitiva enfocada. Ademas, el estudio tiene la intencion de

proporcionar a los educandos un instrumento Util y practico que les permita la retencion de
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conceptos extraidos de textos narrativos. El ejercicio investigativo permitié evidenciar una mejoria
significativa en la interpretacion de textos gracias a la implementacién de la mencionada

herramienta didactica.

Seguidamente, Amaya Moyano (2013) en la investigacion Influencia de los mapas
conceptuales en la construccion de la habilidad clasificacion en ciencias naturales, propone
modificar los procesos de ensefianza y aprendizaje, asi mismo, revisar el papel que la formacion
en ciencias naturales debe cumplir frente a las exigencias sociales. Concluye que las habilidades
de pensamiento no son observables directamente, por tal motivo, se necesita de estrategias

didacticas como los mapas conceptuales para inferirlas.

2.1.3. Locales

Para comenzar, se encuentra la investigacion realizada por Arrieta Garay & Ruiz Morales
(2018) a través de su trabajo llamado Implementacion de mapas conceptuales a través de la
jerarquizacion y significacion del aprendizaje de las ciencias naturales y educacion ambiental en
los estudiantes del grado noveno de la Institucién Educativa José Antonio Galan, buscan evitar o
disminuir los altos indices de repitencia y desercion, el bajo rendimiento académico, las
dificultades asociadas a la comprensidn de textos y a la expresion oral y escrita. La investigacion
realizada desde la concepcion cualitativa concluyé que los mapas conceptuales permiten observar
el nivel de jerarquizacion que los estudiantes hacen de los conceptos, aspecto fundamental en el
proceso formativo, ademas, fortalecid la adquisicion de habilidades y destrezas como la

planeacion, creatividad y comprension de los saberes.

Brevemente, las investigaciones revisadas anteriormente fueron tomadas como base para la
realizacion de este trabajo, dado que se tuvieron en cuenta las distintas posiciones, la aplicacion
de los mapas conceptuales en las diferentes areas y diferentes contextos, ayuda a los estudiantes

en el aprendizaje significativo de los conceptos, aspecto fundamental en el proceso formativo.
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2.2.  Marco Contextual.

El corregimiento de Paso Nuevo pertenece al municipio de San Bernardo del Viento en el
departamento de Coérdoba; sus habitantes tienen mayoritariamente el biotipo afrodescendiente
demostrado en todas sus manifestaciones culturales.

Figura 2.

Regiones de Cordoba.

DEPARTAMENTO DE CORDOB

Antioquia

Nota: Mapa donde se encuentran ubicadas las diferentes regiones de Cordoba. Fuente:

researchgate.net

Acorde con el SISBEN, pertenecen al nivel 1, la mayoria de sus habitantes viven de la pesca,

pequefios cultivos, comercio informal.
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Figura 3.

Area Segun SISBEN.

Nota: Mapa de ubicacion San Bernardo del Viento. Fuente: micolombiadigital.co

Este municipio cuenta con una institucion educativa, que en sus diferentes sedes ofrece los
niveles de preescolar, basica y media, contando para ello con directivos y docentes idéneos. El PEI
enmarcado en la realidad del contexto; disefiado por componentes; los cuales se resignifican acorde

con los intereses, necesidades y normatividad vigente.

Figura 4.

Sede Educativa.

-

Nota: Fotografia de la Sede Educativa. Fuente: id.presidencia.gov.co
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2.3. Marco Legal
2.3.1 Constitucion Politica de Colombia

El marco legal que respalda este proyecto de investigacion se concreta en: La Constitucion
Politica de Colombia; en su articulo 76 precisa que la educacion es un derecho de la personay un
servicio publico que tiene una funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la
ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura. Para lo cual se hace necesario el
desarrollo y fortalecimiento de algunas habilidades; entre ella la de sintesis. Ante los cambios
vertiginosos del mundo de hoy es necesario que el estudiante sea capaz de sintetizar.

2.3.2 La Ley 115 de 1994

Especificamente, el articulo 22, en el cual se plantean los objetivos especificos de la educacion
bésica en el ciclo de secundaria. De manera especifica los literales a) El desarrollo de la capacidad
para comprender textos y expresar correctamente mensajes complejos, orales y escritos. f) La
comprension de la dimension practica de los conocimientos teoricos, asi como la dimensién tedrica
del conocimiento practico y la capacidad para utilizarla en la solucion de problemas; g) La
iniciacion en los campos méas avanzados de la tecnologia moderna y el entrenamiento en

disciplinas, procesos y técnicas que le permitan el ejercicio de una funcién socialmente dtil.

2.3.3 Decreto 1860 de 1994

El cual reglamenta la ley 115 de 1994 desde los ambitos pedagdgicos y académicos,
privilegiando algunos aspectos tales como las habilidades y competencias de los estudiantes, entre
las que se encuentra la habilidad para sintetizar como estrategia fundamental en el area de Lenguaje
y otras areas afines. Lineamientos curriculares de lengua castellana: precisa la sintesis como

un componente curricular obligatorio para trabajar con los estudiantes en el aula.
2.3.4 Los Estandares basicos de competencias

Contemplan la sintesis, como un organizador de las ideas, desarrollando con ello la cognicidn

y metacognicion.
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2.3.5 Los Derechos Basicos de Aprendizaje

Plantean para el nivel de béasica secundaria el desarrollo de la competencia de sintesis de las

ideas mas relevantes de las intervenciones de los estudiantes.

Desde el punto de vista legal, se tienen en cuenta las exigencias nacionales para el correcto
funcionamiento de la institucién, sin embargo, no se puede desconocer al momento de trabajar los
diferentes procesos con los estudiantes la necesidad de tener en cuenta sus intereses, expectativas,
estilos y ritmos de aprendizaje; en un ejercicio individual y al mismo tiempo colectivo, como lo es
el fortalecimiento de la habilidad de sintesis utilizando herramientas significativas como el mapa

conceptual.

2.4 Marco Teorico Conceptual

2.4.1 Teoria constructivista social en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la comprension

lectora.

La teoria pedagdgica constructivista de Vygotsky (1979, citado por Rodriguez, 2015), resalta:

La construccion de conocimientos a través de la integracion entre lo nuevo y lo
adquirido, como desarrollo cognitivo con enfoque progresivo, es decir, el conocimiento
deja de ser temaéticas individuales separadas, sino donde se resalta la importancia de los
conocimientos previos que posee cada individuo y que se han adquirido en la relacion con
su entorno o en cualquier contexto, en ese sentido, la importancia de las teorias en la
educacion generan una vision sistémica del proceso de aprendizaje, lo que permite la toma

de decisiones a la sociedad sobre como conducir el proceso educativo. (p. 38).

Cuando se asocia el constructivismo en el quehacer docente, no quiere decir que el docente se
alejard del proceso de aprendizaje de los estudiantes, sino por el contrario, el docente debe
proporcionar las herramientas para que el estudiante trabaje con el material propuesto y llegue a

sus conclusiones permitiendo que él construya su conocimiento. ElI enfoque epistemoldgico
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constructivista es el mas indicado para desarrollar en los estudiantes las habilidades cognitivas
durante el fortalecimiento de las competencias lectoras, ademas de ser el mas apropiado para la
ensefianza y el aprendizaje del area de Lengua Castellana, fortaleciendo la formacion de los
estudiantes en las competencias conceptuales, procedimentales, actitudinales y busqueda
especifica de la construccion del conocimiento, desde las interpretaciones en el contexto de la
educacion desde el uso de problema como recurso para que el estudiante pueda recrear un concepto
0 un procedimiento y este obtenga un aprendizaje significativo que le sirva de experiencia para
resolver los problemas de la cotidianidad.

Para Vygotsky (1979 citado por Rodriguez, 2015), el interactuar con el medio y con otros es
una de las mejores formas de adquirir conocimiento, no interesa si se comparte con individuos de
la misma edad o diferente, entonces, la construccion interna de una operacién externa desde la vida
temprana de los bebés que cuando desean tener algo estiran la mano al maximo y de manera
repetitiva intentando alcanzarla sin resultado alguno, pero con la ayuda de otro lo hace y en
adelante el bebé sefiala al adulto para que lo alcance lo que desea y no puede hacer por sus propios

medios estableciéndose asi una comunicacion y aprendizaje a la vez.

2.4.2 Aprendizaje Significativo

El aprendizaje significativo de Ausubel (1983 citado por Davila, 2015), es importante para el

desarrollo de esta investigacion pues:

Esclarece la forma evolutiva en que se construye el aprendizaje. Consecuentemente, esta
teoria se ocupa de lo que ocurre en el aula, “postula los principios programaticos para
organizar la docencia, en este sentido, adquiere un valor especial la necesidad de realizar

un analisis conceptual del contenido que huya de planteamientos simplistas”. (p. 28)

Siguiendo a Davila (2015), se puede establecer que “el aprendizaje se da en el momento que
el estudiante relaciona los pre saberes con los nuevos reajustandolos y reconstruyéndolos” (p. 17).
En este sentido, el aprendizaje significativo surge a partir de los procesos de reflexion y
construccién de ideas, comparando las de un individuo con las de otro, dejando ver la coherencia

y la I6gica dandose asi cambios de conceptos, mostrando el desarrollo del sujeto.
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Aunque los cimientos de Ausubel se encuentran varios siglos atras, el aprendizaje significativo
apunta a que los seres humanos son capaces de generar conocimiento propio cuando unen
informacion que poseen almacenada en su memoria con informacion que les llega nueva. El
aprendizaje significativo entiende al conocimiento como un esquema de significaciones sobre la
realidad que les rodea, de acuerdo con un contexto especifico, con las influencias cognitivas a las
que se ven expuestos. Por eso, Davila (2015), expresa que “cuando un estudiante se enfrenta a un
proceso de ensefianza, aprendizaje en el aula de clase, lo que estd haciendo es generar conceptos
sobre la realidad y sobre su realidad” (p. 8). El aprendizaje significativo aboga por la construccion
autonoma de conocimientos por parte de los seres humanos, mas especificamente, de los

estudiantes.

2.4.3 Lalectura en los procesos pedagégicos

La educacion tradicional definié a la lectura como un procedimiento inmutable, estatico y
unidireccional. La relacién, lector y texto se concibi6 como la estrategia de aprendizaje y

comprension. Durante el siglo XX, Gonzalez (2015) expreso:

El proceso lector es una extraccion sencilla y semioldgica, de esta forma, el lector sélo
entendia al texto impreso como la Unica fuente de informacion y la interpretacion se
limitaba a sus experiencias y conocimientos previos. En otras palabras, leer es transferir

saberes, mediante codigos simbolicos inherentes al lenguaje (p. 35).

A causa de los avances educativos y psicolingiiisticos, Proust (2016), definié que la “lectura
no es un mero acto superficial de procesar informacion y adquirir conocimientos, es un proceso
inferencial de contextos, mensajes manifiestos y latentes, mediante la relacion entre conocimientos
previos e hipdtesis” (p. 38). La vision unidireccional rompia su esquema, ahora el lector realizaba
un ejercicio meta lector, ampliando sus estrategias de interpretacion. Ademas, Villegas (2018),
apoya las nociones de extraer informacion, comparar, relacionar e inferir, a partir de un texto.
Tambien, expreso, “el estudiante debe unir sus destrezas o habilidades, junto con estrategias meta

cognitivas para el desarrollo 6ptimo de la lectura” (p. 13).

Partiendo de los anteriores precedentes Marcano y Yasmir (2017) expresan que:
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La lectura es un acto de comprensién, donde el lector procesa la informacion, a partir de su
conocimiento de simbolos propios de su lenguaje, pre saberes y diversas fuentes de informacion,
con el fin de contextualizar las situaciones, mensajes y conocimientos del texto, (p. 31).

Debido a lo anterior, actualmente el proceso lector es considerado como un ejercicio de
introspeccion; Mayorga (2018) sefiala que “la exploracion sensorial de diversos tipos de textos
ayudard a mejorar las estrategias de lectura, si son aplicados desde preescolar. El significado de
los textos dependera de la interaccion social de los estudiantes” (p. 18). En ese sentido, desde los
primeros momentos de la educacion, los estudiantes deben estimular los procesos cognitivos
presentes en la lectura, desde la identificacién semidtica hasta la formulacién de hipdtesis e

inferencias.

2.5 Lectura

La lectura es la actividad mediante el cual los seres humanos, ademas de descifrar los signos
linguisticos valoran un texto a través de procesos comprension, interpretacion y descubrimiento.
Este proceso de apropiacion del significado y de la intencion del mensaje ayuda a los individuos a
ser mejores seres humanos por cuanto, ademas de desarrollar habilidades, les permite adoptar

valores fundamentales para convivir en sociedad.

En estas circunstancias, segin Andricain y otros (2001: p. 13), la lectura se convierte en la
percepcion de “esa sefial luminosa que lanza el autor y que, una vez recepcionada, enriquecemos
con nuestros puntos de vista personales; ampliamos, completamos con nuestra sensibilidad y
criterios individuales”. Es decir, se convierte en un dialogo entre el escritor y el lector en cuyo

desarrollo se puede o0 no estar de acuerdo.

Ademas, en este aspecto Ferreiro y Teberosky citados por Salamanca (2016), manifiestan la
importancia de ser lectores criticos capaces de atribuirle significado al texto, es decir, el individuo
debe aceptar el reto de encontrarle sentido y coherencia a lo plasmado por el autor.
Adicionalmente, el desarrollo de la habilidad de lectura debe estar relacionado con la motivacion,
los objetivos y las estrategias que el lector asume e influyen en la forma en que éste interactia con

el texto.
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De alli los estudiantes necesitan , fortalecer la lectura critica para desarrollar habilidades
en el aula de clase, con la aplicacion de estrategias que sean significativas para ellos,
esto los ayuda a una buena motivacion en su proceso lector, que ellos se encuentren con
ese mundo maravilloso que es leer, comprender y escribir utilizando su imaginacion
creatividad, porque el acto de leer esta en la codificacion que el estudiante lector hace del
significado del texto y desde su propio contexto. Esto con lleva a crear habitos de lecturas

y lectores curiosos desde sus propios mundo

Finalmente, para que el proceso cognitivo de reconstruccion del significado del texto por parte
del lector sea eficiente es conveniente que este se realice a través de actividades de revision global
del texto para establecer la macro estructura, el subrayado para identificar los aspectos relevantes,
el texto anotado para escribir el nuevo texto y la estructuracién generada para condensar la
informacidn que puede realizarse mediante el mapa conceptual. Lo anterior, permite evidenciar la
importancia de la sintesis; tarea rigurosa aln para estudiantes con buen nivel en lectura y escritura
(Mateos y Solé, 2009), razon por la cual, tanto maestros como estudiantes la deben tener en cuenta
si se busca un adecuado proceso de aprendizaje. Desde el &rea de lengua castellana el proceso
cognitivo en los estudiantes de grado sexto los ayuda a reflexionar sobre el aprendizaje que tiene

el lenguaje al servir de vehiculo de comunicacion entre las personas.
2.5.1 Niveles de Comprensién Lectora

La comprension lectora es un proceso dindmico que involucra una serie de niveles. De esta
manera, segun Solé (1992), se aplico la estrategia de los momentos de lectura: antes, durante y

después de la lectura.

—EIl Momento Antes: Tiene por finalidad, explorar sus saberes previos del nifio, despertar el

interés por la lectura, y hacer predicciones sobre el texto.

— El Momento Durante: Tiene por finalidad leer la lectura, hacer hipotesis, predicciones,

conjeturas e ir descubriendo el significado de palabras segun el contexto.
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— EI Momento Después: Tiene por finalidad realizar la comprension de la lectura, que puede
ser en sus tres niveles: literal, inferencial y criterial a través de esquemas, organizadores,

resimenes, cuadros de doble entrada, etc.

La correcta comprension y sintesis de un texto después de su lectura nos permite emitir juicios
sobre el texto leido, lo aceptamos o rechazamos, pero con fundamentos y estos toman cualidades
como la exactitud, aceptabilidad, probabilidad. La lectura critica tiene un caracter evaluativo donde

interviene la formacion del lector, su criterio y conocimientos de lo leido.

Por otro lado, el autor Cassany (2001), entiende la comprension lectora como algo global que
a su vez esta compuesta por otros elementos mas concretos. Estos elementos, reciben el nombre
de micro habilidades. Su propuesta se basa en trabajar estas micro habilidades por separado para
conseguir adquirir una buena comprension lectora. Adentrandonos en el conocimiento de estas
micro habilidades, decir que Cassany identifica nueve (percepcion, memoria, anticipacion, lectura
rapida y atenta, inferencia, ideas principales, estructura y forma, leer entre 19 lineas y
autoevaluacion) las cuales como ya hemos mencionado, si trabajamos todas ellas lograremos

obtener gran habilidad a la hora de comprender todo aquello que leamos.

La autora considera que la comprension de la lectura requiere de un trabajo permanente de
ofrecer herramientas para identificar el significado y la ideologia de la diversidad de discursos que
contribuyen a la lectura, ensefiar a los alumnos a comprender el texto a partir de su tipologia y de
algunos de los indices mas significativos: titulos, cambios de letras, etc., asi como a penetrar en el
contenido realizando inferencias, predicciones, equivale a ensefiarles que no todo esta escrito y

que son ellos los que atribuyen la significacion al texto.

2.6. Escritura

Inicialmente, Pérez & Roa (2010) conceptuan que “escribir es producir ideas propias y estar
en condiciones de registrarlas a través de algin sistema de notacion” es un proceso mediante el
cual se exterioriza el lenguaje a través de un acto discursivo. Es una actividad que al decir de

Jurado y Bustamante (1997), “obliga al sujeto a evaluar y revisar permanentemente sus propios
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dominios cognitivos, pone en crisis las ideas y parece empujar el texto hacia otros textos, hacia

otras voces™.

Del mismo modo, Flérez & Gomez (2013), consideran que la escritura es mas que la simple
representacion del lenguaje oral en grafias por cuanto hay que tener en cuenta la incidencia de los
aspectos linguisticos, emocionales y sociales. Es una actividad que le permite al ser humano
desarrollarse en muchos aspectos porque le permite al individuo reflexionar sobre si mismo, sobre

sus saberes previos (experiencias) y sus pensamientos.

En conclusidn, la escritura debe asumirse como un proceso de construccion del conocimiento,
como una actividad motivacional dirigida hacia la consecucion de unos objetivos, al considerarla
como una herramienta del pensamiento, lo que supone aprender a utilizar palabras para que
signifiquen lo que el escritor pretende en cada contexto, ademas de considerarla como un medio
de comunicacion e interaccion que tiene sentido gracias a un contexto socio-cultural compartido

entre el que produce el texto y el supuesto receptor del mismo.

2.7 Proceso de sintesis

El proceso de sintesis como parte complementaria del analisis esta orientado a la construccion
de un todo mediante la reunién de sus partes. Normalmente se puede hacer a través de la union,
fusion u organizacion de los componentes (Bajo, 2004). Con este proceso se busca conocer la
realidad con la que se interactUa para describirla de manera simplificada estableciendo relaciones
y construir nuevos conocimientos a partir de lo que ya se sabia. Adicionalmente, se promueve el
desarrollo del pensamiento critico que junto a la solucion de problemas permitiran una mejor

organizacion.

Para que el proceso de sintesis se lleve a cabo en forma adecuada deben tenerse en cuenta los
conocimientos previos que posea el grupo con el que se trabajara, sus habilidades de percepcion y
los objetivos proyectados. Dentro de las herramientas para trabajar la habilidad de sintesis de los
alumnos se encuentran las que por ejemplo propone Prat (2017), donde se asume que cada nueva
tecnologia se va imponiendo y facilitando todos los aspectos de la vida, convirtiéndose cada vez

mas en un mundo audiovisual.
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2.8. Habilidades de pensamiento

El aprender a pensar de manera analitica, critica, creativa y ademas ser consciente de ello, es
una habilidad que se aprende y que es posible perfeccionar con el apoyo de estrategias y de la
practica constante. Existen ciertas habilidades de pensamiento que se activan de manera
automatica ante una situacion. Estas habilidades pueden darse o activarse de manera inconsciente
en el sentido de que el sujeto no se da cuenta ni de como se activan o de como hace uso de ellas,

esta inconsciencia no permite que se haga un uso autorregulado de las habilidades de pensamiento.

Una vez consciente de estos elementos, es posible determinar algunos aspectos de la forma de
pensar que se puede reorganizar y por lo tanto perfeccionar, ya que se habran identificado algunas
fortalezas y debilidades en cuanto a aquellos factores involucrados en los procesos de pensamiento
gue antes eran desconocidos. Tener en cuenta que existen estrategias y métodos para aprender a
pensar analitica, critica y creativamente es alentador, ya que surge la posibilidad de poder vencer
el problema que genera la ausencia de un pensamiento analitico, critico y creativo, asi como la

falta de conciencia de los procesos y factores implicados en la habilidad de pensar.

Por costumbre no se hacen altos para reflexionar, ni tiempo para pensar, tomar conciencia de
lo que se piensa, como se piensa y la consecuencia de los pensamientos, tampoco se esta
familiarizado con el hecho de que existan métodos y estrategias que propician el desarrollo de los
distintos tipos de pensamiento: analitico, critico o creativo; como por ejemplo el uso de la pregunta
gue se constituye en una estrategia importante para ordenar y estimular procesos de pensamiento
(Duran, 2015).

2.9. Tipos de pensamiento.

De acuerdo con Campiran, (1999) se exponen cinco tipos de pensamientos desde el modelo

COL. A continuacion, se expone cada uno de ellos:
2.9.1 Pensamiento reactivo

Regulado por la memoria, es el mas primario, basico, y fundamental que garantiza la

sobrevivencia y adaptacion al medio. Se da cuando estan de por medio emociones como la ira, el
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miedo, el coraje, el terror, es decir, aflora mas en situaciones de emergencia. Se dice que es reactivo
porque el tipo de procesamiento es tan inmediato que s6lo se reacciona, también es conocido como
pensamiento reactivo animal. Dicho pensamiento se encuentra estrechamente ligado en su

funcionamiento al hipotdlamo y al area cerebral de la memoria (Duran, 2015, pp.13-14).
2.9.2 El Pensamiento lateral

Este tipo de pensamiento se encuentra regulado por un sentimiento que en este caso seria por
la emocién, por lo tanto, se da por medio de un procesamiento analégico en donde el tiempo es
circular, subjetivo, intuitivo. De igual manera, se hace necesario tener en cuenta que el hemisferio
cerebral que predomina es el derecho, el cual se le relaciona con lo que se llama inteligencia

emocional. (Duran, 2015, p. 14).
2.9.3 Pensamiento LAgico

Este tipo de pensamiento, es el que se encuentra regulado por el intelecto, y se asocia a la
capacidad de dividir el todo en partes y a su vez establecer relaciones entre ellas, pues este hace
cortes abstractos de la realidad. Es capaz de atender objetos formales u objetos abstractos que se
relacionan con la experiencia sensorial. EI hemisferio cerebral predominante para el tipo de

pensamiento l6gico es el izquierdo (Duran, 2015, p. 14).
2.9.4 Pensamiento Unificado

El pensamiento unificado se encuentra regulado por la voluntad, el cual también se denomina
pensamiento holografico o integrador, pues resulta de la madurez del observador. De igual manera,
permite una vision integral de la realidad y puede ubicarse en la unién de los hemisferios. Es un
pensamiento que fluye de un hemisferio a otro, que permite el libre acceso y fluir de los distintos
tipos de pensamiento de modo que se pueda captar un mismo problema desde diferentes realidades
(Duran, 2015,p. 14).

2.9.5 Pensamiento creativo

Este tipo de pensamiento se encuentra regulado por la imaginacién, y es aquel que libera de la

estructura de cada tipo de pensamiento, permite el libre paso a otro tipo de pensamiento. Aungue
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estd presente en los demas tipos de pensamiento, hace posible la libre expresion mediante la
liberacion de todos ellos (Duran, 2015, p. 15).

2.10 Mapa conceptual

Entre los problemas recurrentes observados en los estudiantes al momento de escribir estan:
las debilidades para conectar adecuadamente la secuencia de ideas (coherencia), deficiente
utilizacion de conectores (cohesion), fallas ortograficas y fundamentalmente la poca habilidad para
sintetizar la informacion de tematicas que sean tratadas ya sea en clase o fuera de ella. Bajo estas
circunstancias, primero, no son capaces de organizar o estructurar la informacién recibida para

darle sentido valido y segundo, su organizacion solo es efectiva momentaneamente.

En consecuencia, se ve la necesidad de buscar una herramienta didactica que les permita a los
estudiantes fijar y profundizar las ideas adquiridas. Surge asi la idea de utilizar el mapa conceptual
por cuanto permite presentar una serie de proposiciones con sentidos ordenados en una estructura.
Esta estructura (mapa conceptual) segiin Hernandez (1999) constituye “una red que representa
graficamente la relacion entre conceptos, ideas, proyectos, acciones informaciones etc.”. Segun

Levantar y Garza citados por Cadenas (2002), en su texto manifiestan que:

Un mapa conceptual es una forma de mostrar graficamente conceptos y relaciones existentes
entre esos conceptos. Los conceptos ordenan de manera visual y las relaciones se anotan en
las lineas que unen los conceptos. EI mapa completo demuestra los conceptos clave y las

relaciones que los unen formando interrelaciones. (p. 11)

Los conceptos referidos refuerzan la idea sobre la importancia de los mapas conceptuales
utilizados como herramientas para ayudar a los estudiantes a sintetizar y relacionar de forma clara

y coherente las directrices del tema que se esta tratando.

En general, los mapas conceptuales constituyen un resumen o sintesis que contiene lo mas
importante de un mensaje, tema o texto por tanto deben construirse con unas caracteristicas
especificas que segun Novak y Carfias (2006), corresponden a jerarquizacion, seleccion e impacto

visual.
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La jerarquizacion hace referencia a la organizacion por orden de importancia de los conceptos,
de tal forma que los principales o globales ocupen los primeros lugares del mapa; en la seleccion
se escoge con anterioridad las palabras claves que hagan referencia a los conceptos mas
importantes del tema a tratar; en el impacto visual se pone en juego la creatividad para presentar

las relaciones conceptuales en forma coherente, sencilla y llamativa.

Adicionalmente, de acuerdo con la definicién de Novak citado por Ontoria (1995), el mapa

conceptual contiene tres elementos fundamentales: concepto, proposiciones y palabras enlace.

El concepto hace referencia a las imagenes mentales percibidas de forma distinta por cada
persona a partir de las palabras; las proposiciones son dos 0 mas términos conceptuales unidos por
palabras para formar una unidad semantica las cuales afirman o niegan algo de un concepto; las

palabras enlace son aquellas que sirven para unir conceptos y establecer una relacion entre ellos.

Los mapas conceptuales estan compuestos por tres elementos principales: los conceptos e

ideas centrales, los vinculos entre conceptos y, por Gltimo, las palabras de enlace.

e Los conceptos e ideas centrales son aquellas que permiten negociar y construir unos
significados con un texto o acerca del tema que se esta desarrollando a través de esta
herramienta.

e Los vinculos entre conceptos son las flechas que se utilizan para hacer conexiones, sin
embargo, estas no pueden verse como simples lineas sin importancia, sino como los
elementos que permiten establecer las relaciones, directas e indirectas, entre las ideas
centrales del mapa conceptual.

e Las palabras de enlace son aquellas que permiten complementar la conexion existente

entre los conceptos e ideas centrales.

2.10.1 ¢ Como elaborar un mapa conceptual?

La elaboracion de un mapa conceptual debe estar regida por unos pasos que son muy

importantes llevarlos a cabo en orden. Segun Gonzalez (2009) es importante:
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e Identificar cual sera la pregunta central que respondera el mapa conceptual, es decir
con esta pregunta se define el tema del mapa conceptual a realizar.

e Leery recopilar toda la informacion necesaria para posteriormente identificar las
palabras claves del texto.

e Una vez se tenga los conceptos claves es necesario organizarlos desde el termino mas
inclusivo y que mas se relacione con la pregunta focal hasta los términos que se
relacionen con los subtemas.

e Después es necesario construir un mapa conceptual inicial colocando los términos
globales del texto y enlazandolos con aquellos conceptos que se relacionan con los
subtemas creando asi proposiciones linguisticas.

e Todo lo anterior debe organizarse en el mapa conceptual con el espacio adecuado
completando a su vez los enlaces bésicos sin dejar ninguno por fuera.

e Se deben afadir las lineas necesarias que relacionen los conceptos de manera que se
entienda cada una de las relaciones.

e Finalmente, el mapa conceptual debe ser revisado y corregido. (p.p. 1-4).
2.10.2 Péaginas web y programas para crear mapas conceptuales

El avance constante de la tecnologia permite igualmente el desarrollo de herramientas al ser
humano para desenvolverse con mayor agilidad y eficacia en los diferentes campos de su accionar.
Uno de esos campos es el relacionado con la actividad académica; en tal sentido, para que el
proceso sea mas dinamico y efectivo se han creado herramientas Utiles para los estudiantes a través
de las aplicaciones (Apps), programas o paginas de internet. A estas aplicaciones y programas se
puede acceder de forma gratuita en la mayoria de los casos y constituyen herramientas Gtiles para

realizar mapas conceptuales.

A continuacion, se presentan algunas paginas web que permiten ingresar de forma gratuita

para realizar mapas conceptuales:

e Coggle: Es una herramienta online que le permite al estudiante crear mapas conceptuales

de forma sencilla y llamativa. Una de sus principales caracteristicas es la facilidad que
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ofrece esta herramienta para poder realizar un trabajo en equipo desde cualquier lugar al
mismo tiempo (Mcuire, 2020, pp.1).

Canva: Es una pagina web en la que se puede realizar mapas conceptuales brindando
plantillas preestablecidas para facilitar y agilizar el trabajo. Ademaés, se pueden subir
imagenes propias (en caso de ser necesario) y agregar filtros para un mejor factor visual
(Mcuire, 2020, pp.9)

Creately: Es una pagina de internet donde se puede realizar mapas conceptuales mas
formales. Cuenta con gran variedad de iconos y formas que son de gran utilidad al momento
de realizar el mapa conceptual. Ademas, ofrece la facilidad de exportar los mapas
conceptuales en JPEG, PNG, SVG o PDF (Mcuire, 2020, pp.11)

Xmind: Es un programa de mapas conceptuales de software libre que puede ser instalado
en Windows, Linux y MaOSX. Esta creado para trabajar en equipo con la opcion de afiadir
comentarios para obtener una retroalimentacion del trabajo realizado. Tiene una opcién
particular de multi impresion con el fin de imprimir el mapa conceptual en varias paginas
para después unirlo de forma facil donde todos los detalles puedan apreciarse (Mcuire,
2020, pp.16).

Inspiration 9: Es una plataforma que no solo permite hacer mapas conceptuales, sino que
ademas abarca todo tipo de herramientas para el aprendizaje visual. Posee una herramienta
particular llamada Rapid Fire que permite separar frases escritas de forma rapida y continua
cuando ya se tiene una lluvia de ideas (Mcuire, 2020, p.19).

SmartDraw: Funciona en cualquier sistema operativo y cuenta con un soporte técnico sin
ningln costo. Es uno de los programas mas simples de usar ya que podran elegir una de las
muchas plantillas predeterminadas que ofrece la plataforma (Mcuire, 2020, p.21).
Cmaptools. Esta completa plataforma fue desarrollada por el Instituto de Cognicion
Humano y de Maquina de Florida. Permite a los usuarios construir, navegar, compartir y
evaluar mapas conceptuales de otros usuarios. Aparte de ser un programa para
computadora de escritorio, laptop, o Tablet, a su vez puede ser descargada como una
aplicacién para Apple que te permitira crearlos desde tu IPad y compartirlos en la nube o

conectarlos con mapas conceptuales de diferentes usuarios (Mcuire, 2020, p.21).
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e GoCongr: Es un entorno de estudio personalizado en linea y gratuito que ayuda a mejorar
el aprendizaje. Esta herramienta incluye instrumentos de aprendizaje que permiten crear,
compartir y descubrir Mapas Mentales y/o Fichas de Estudio (Mcuire, 2020, p.23).

e Text2 Mind Map: Esta herramienta permite convertir un texto previamente disefiado a un
mapa mental, simulando un prototipo de programacion (Mcuire, 2020, p.23).

e Bubble.us: Si de disefio se trata, esta herramienta crea mapas conceptuales y mentales de

manera sencilla y con un alto nivel estético (Mcuire, 2020, p.23).

2.10.3 Utilidad de los mapas conceptuales

En vista de lo anterior, los mapas conceptuales favorecen la asimilacion de conceptos luego
de haber realizado una lectura previa; ademas, ayudan a los estudiantes a organizar sus ideas de

forma coherente brindando una mayor comprension del tema.

Al respecto Gallego, Moya y Gamiz (2013), consideran necesario el uso del mapa conceptual
como herramienta que facilite la abstraccion de conceptos de forma significativa ya que
usualmente los estudiantes tienen problemas al momento de retener informacion, les es dificil

identificar conceptos importantes ya sea en un texto escrito o cualquier discurso.

De igual manera Benitez citado por Gallego, Moya y Gamiz (2013), ven en el mapa conceptual
la herramienta que facilita a los estudiantes sintetizar conceptos eficientemente en atencion a la

gran cantidad de cursos y estudiantes con los que debe interactuar el profesor.

A su vez, Schaal citado por Pontes y Varo-Martinez (2016), puntualiza en la necesidad de
realizar actividades dindmicas en el aula de clase, entre la que debe considerarse al mapa
conceptual para generar un excelente ambiente de trabajo grupal y fomentar la motivacion en los
estudiantes; asi ellos seran participes de su propio aprendizaje en un ambiente agradable dentro

del aula de clases.

En general, los autores versados en la temética ven en el mapa conceptual una herramienta util
para adelantar procesos de ensefianza aprendizaje; al efecto Martinez (2012) considera que el mapa
conceptual facilita la trasmision del conocimiento ya que les permite a los estudiantes sintetizar

mejor los conceptos y organizarlos para una comunicacion clara de lo que se va a transmitir.
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Chrobak, (Garcia y Prieto 2014, p. 86), lo definen como “herramientas graficas que nos permiten
organizar y representar el conocimiento. En este sentido, la representacion mental de la
informacion activa la imaginacion visual y facilita la resolucion creativa de un problema”. Los
mapas conceptuales ayudan a estimular la creatividad e imaginacion en los estudiantes generando
un gran impacto visual que ayuda a obtener un aprendizaje significativo manifiesto en su capacidad

de anélisis critico.

2.10.4 Diferencia entre mapa conceptual y mapa de ideas (mapa mental)

Los mapas conceptuales son herramientas de aprendizaje que facilitan la comprension y
sintesis de un tema a través de la relacion de conceptos y proposiciones por medio de unas palabras
enlace. Campos citado por Galeano e Hincapié (2018), consideran que “los mapas conceptuales
son diagramas jerarquicos que reflejan la organizacion conceptual de una disciplina, o parte de
ella; por ejemplo, un tema”.

Por otro lado, Buzan (2004), afirma que “un mapa mental es un método de analisis que permite
organizar con facilidad los pensamientos y utilizar al maximo las capacidades mentales”. Esta idea
se complementa con lo que plantea Campos (2005), al considerar que un mapa mental es una
técnica gréfica que le permite al individuo acceder a la informacion almacenada en el cerebro de
forma sencilla. Normalmente los mapas mentales, al ser mas visuales, requieren del uso de los dos
hemisferios cerebrales para combinar imagenes, color, codigos, diferentes tipos y tamafios de

letras.

2.10.5 La lectura y los mapas conceptuales

Al momento de abordar las ideas expuestas por otros autores en uno 0 mas textos, el mapa
conceptual resulta ser una herramienta de gran apoyo porque permite sintetizar las ideas mas
importantes al tiempo que facilita el relacionamiento de estas. Asi, conduce a evitar una accién
problematica recurrente al momento de estudiar un tema: memorizar y repetir las ideas de la lectura
(Marin, 2017).
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De igual forma, en el mapa conceptual es indispensable destacar varios aspectos. En primera
instancia, la forma en que la jerarquia de ideas, hecho que posibilita la existencia de una coherencia
entre el texto seleccionado y el mapa conceptual que se ha creado. En segundo lugar, la brevedad
de las ideas que se han dispuesto en este mapa; recuerde que la finalidad del mapa conceptual no
es repetir lo que estd en la lectura, sino mas bien destacar los elementos mas importantes. Por
altimo, la distribucion y organizacion de las ideas en el mapa conceptual son producto de sus
decisiones como autor para alcanzar la méxima claridad posible, entonces, no hay una tnica forma
de elaborarlo (Marin, 2017).

2.11 Tipos de mapas conceptuales

A continuacién, se presenta el desarrollo de los tipos de mapas conceptuales de acuerdo con
Marin (2017):

- Mapa conceptual jerarquico o cronoldgico: EI mapa conceptual jerarquico suele ser el
mas usado, y seguramente lo has visto en repetidas ocasiones. En este tipo de mapa
conceptual, el concepto principal se situa en la parte superior, y a partir de este, los demas
conceptos secundarios. Los conceptos se presentan de mayor a menor importancia,

habitualmente de arriba hacia abajo.

- Mapa conceptual arafia: En el mapa conceptual de arafia tenemos el concepto principal
en el centro y de ahi se colocan los conceptos secundarios a los lados uniéndolos con lineas,

como si fueran las patas de una arafa.

- Mapa conceptual de organigrama: Este tipo de mapa conceptual muestra la informacion
de forma lineal, las ideas y conceptos estan relacionados por lineas que determinan la
direccién en que este mapa conceptual debe leerse. Estos mapas conceptuales son muy

faciles de leer ya que presentan la informacion de forma ordenada y légica.

- Mapa conceptual sistemico: EI mapa conceptual sistémico es muy parecido al de tipo
organigrama, por lo que se podria considerar una variante de este. Este mapa conceptual
también sigue un orden légico lineal, pero se le puede afiadir ramas en las que se amplian

los conceptos o ideas. Su mayor complejidad permite demostrar relaciones entre los
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conceptos y afiadir mucha mas informacion, haciéndolos mucho mas completos que los

mapas conceptuales anteriores. Por contra, son mas dificiles de comprender.

- Mapa conceptual multidimensional: EI mapa conceptual multidimensional es un

organigrama organizado en una figura geométrica bidimensional o tridimensional.

Mapa conceptual de paisaje: En los mapas conceptuales de paisaje la informacion se
esquematiza a través de formas que conforman un paisaje. Estas representaciones
pueden ser verdaderas o ficticias, pero la idea es que los conceptos se integren al paisaje
y este cobre sentido al visualizarse. El concepto principal tiene que destacar por encima
de los conceptos secundarios, ya sea por su forma o ubicacion.

Mapa conceptual hipermedial: Cualquiera de los mapas conceptuales que hemos
comentado anteriormente puede convertirse en un mapa hipermedial. Pero para
convertirse en mapas conceptuales hipermediales, cada concepto o idea debe tener un
enlace que amplie la informacion. También se pueden afadir imagenes, videos o
cualquier recurso que ayude a ampliar la informacion.

Mapa conceptual de mandala: Los mandalas constituyen una de las formas primarias
de representacion humana, para hacerlo inicialmente se debe dibujar un circulo (o una
elipse), después lo dividira en tantas partes como conceptos o categorias haya escogido.
A cada seccion se le afiade los conceptos o imagenes requeridas, se sugiere usar colores

para conseguir un mayor impacto visual.

2.12 Estrategia didactica

Ante la necesidad de buscar alternativas que dinamicen los procesos de ensefianza aprendizaje,
muchos docentes han considerado oportuno revisar su actuaciéon pedagogica; en consecuencia se
ha optado por el trabajo a través de enfoques y métodos alternativos a los tradicionales que
permitan el uso de estrategias didacticas que ademas de incluir el material fisico en el trabajo de
clase como: lecturas, libros, guias, videos, etc., lo enlacen con las teorias para facilitar la

adquisicion significativa de los nuevos conocimientos.
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En ese proceso de revision de la actuacion pedagogica sale a flote lo concerniente a las

estrategias didacticas, las cuales segun Florez y otros (2017) constituyen:

El proceso de organizacion de la ensefianza, las estrategias didacticas son herramientas Gtiles que
ayudan al docente a comunicar los contenidos y hacerlos mas asequibles a la comprension del
estudiante. Una estrategia didactica no es valiosa en si misma; su valor esta en facilitar el
aprendizaje de los estudiantes y en generar ambientes mas gratos y propicios para la formacion

universitaria. (pag. 7)

Una estrategia didactica se concibe como un plan de accién organizado que debe plantear segun
Campuzano y Diaz (2017) unos objetivos especificos encaminados a desarrollar habilidades en los
estudiantes y actividades pedagogicas propuestas por el docente como guia para que los
estudiantes puedan adquirir un conocimiento significativo durante todo el proceso de ensefianza;
ademaés, debe escogerse de forma cuidadosa y aplicarse con flexibilidad en atencion a las

necesidades especificas de los estudiantes y su contexto.

De igual forma, es conveniente determinar el tiempo de la aplicacion y los conocimientos
previos de los estudiantes en concordancia con las caracteristicas especiales que puedan presentar
algunos grupos. Este proceso asi ejecutado presupone una mejor internalizacion de conocimientos

nuevos y un buen desarrollo de competencias.

La conceptualizacién previa de los fundamentos necesarios para considerar a los mapas
conceptuales como una opcién valida para ser utilizados como estrategia dentro de los procesos

educativos que se imparten.

El autor Florence (2013) (como se citd en Novak ,1990), afirma que “el mapeo de conceptos
se ha convertido en una herramienta importante para ayudar a los estudiantes a aprender a aprender

de manera significativa y ayudar a los maestros a convertirse en maestros mas eficaces”. (pag. 35).

Del mismo modo, Mayayo (2014), senala que los mapas conceptuales “son una estrategia de
aprendizaje porque quedan representadas esguematicamente relaciones significativas entre
conceptos en forma de red de proposiciones. En este tipo de mapas los conceptos quedan unidos a

través de palabras que describen la relacion entre ellos”. (pag. 104); lo anterior, expone que existen
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dos grandes tipos de estrategias didacticas: las de aprendizaje y las de ensefianza. Asimismo,
Alonso-Tapia (1997) las describe como la ensefianza entendida que es utilizada por el agente de
ensefianza para promover el aprendizaje y el aprendizaje que es la parte de la estudiante encargada

de aplicar la informacion y el conocimiento.

Por tanto, es importante resaltar que las estrategias estan enfocadas a cumplir los objetivos que
se plantean en un determinado contexto de ensefianza - aprendizaje, donde las estrategias de
ensefianza y las de aprendizaje se ponen en préctica. Las estrategias de ensefianza fomentan las
instancias de aprendizaje, promoviendo la participacion de los estudiantes. En cuanto a las
estrategias de aprendizaje, es relevante mencionar que los estudiantes las utilizan para organizar y

comprender contenidos o ideas clave (Alonso-Tapi, 1997).

Del mismo modo, se exponen autores como Vaello (2009), los cuales sefialan que debido a la
naturaleza flexible, adaptable y contextualizada de las estrategias didacticas existe la posibilidad
de usar una estrategia didactica en los tres momentos y/o fases de la clase teniendo en cuenta estas
como inicio, desarrollo o cierre. A continuacidn, se presenta un cuadro resumen con las estrategias

y sus respectivas categorias de clasificacion:

Tabla 1.

Representacion de diversas estrategias

Elaboracion | Representacion de | Desarrollodela | Comprensidn de | Desarrollo de la

de la la informacidn comunicacién y | lainformacién | habilidad oral y/o
informacién trabajo grupal comunicativa
Barrido del texta/
Busqueda de
Mapa conceptual Juego de roles informacdién Blogs
Esyo especifica
Orga n_I.r_adei Mintate, piensa Hustraciones Debate
graficos ¥ comparte
Mapa mental Rompecabezas Inferencia Dratoria
Red sermdntica
_ _ Cuadro T
Lluvia de ideas - _
Tira comica Panel de discusion | Sillas filosdficas Entrevista

Cuadro sindptico

Linea de tiempo
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Nota: Clasificacion de las estrategias didacticas. Fuente: Adaptado de Diaz y Hernandez
(1999), Monereo (2001) y Vaello (2009).

Es importante resaltar que las estrategias pueden ser ocupadas en momentos especificos de la
clase, aunque existe la posibilidad de utilizar una estrategia durante las tres fases de esta. El
siguiente cuadro sintetiza las estrategias didacticas principales y las organiza de acuerdo con el

uso que se les da en los diferentes momentos.

Tabla 2.

Tabla de estrategias didacticas

Inidio Desarrollo Ciemre
Liuvia de ideas Elogs Mapa conceptual
Cuadro T Organizadores graficos Mapa mental
Organizadores graficos Linea de tiempo Organizadores graficos
Debate
Entrevista
Fanel de discusidn
Nustraciones Juego de roles llustraciones

Jdntate, piensa y comparte
Dratoria

Ensaya
Tira comica

Inferencia Stkas Slosiice; Cuadra sindptico
Barrida de texto / Blisgueda de

informacién especifica

Nota: Esta tabla muestra los momentos de las Estrategias didacticas como los organizadores
gréficos. Fuente: Diaz y Hernandez (1999), Monereo (2001) y Vaello (2009).

El mapa conceptual es una estrategia didactica que permite fomentar la capacidad de
organizacion y sintesis de los estudiantes. Fue desarrollado en 1972 en la Universidad de Cornell,
tomando como base la psicologia del aprendizaje cognitivo de David Ausubel. Estos se
caracterizan, como indica Novak (1998) por ser “una manera efectiva de representar la capacidad

de entendimiento de un individuo con respecto a un campo de conocimiento especifico” (p. 13).
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La idea principal en la que se basa la construccién de un mapa conceptual consiste en que el
aprendizaje se lleva a cabo a través de la asimilacion de nuevos conceptos y proposiciones. La
estructura de estos conocimientos, manejada por los estudiantes, es conocida como “estructura
cognitiva”. Las relaciones entre conceptos crean significados que, a su vez, se entrelazan con
conectores, cuya funcion es ayudar a establecer el desarrollo, importancia y jerarquia de los

conceptos clave.

De acuerdo con Novak (1998), es posible distinguir aspectos positivos y negativos de los
mapas conceptuales al utilizarlos como estrategia didactica. Estos serian:

Tabla 3.

Tabla de ventajas y desventajas

Nota: Ventajas y desventajas de los mapas conceptuales Fuente: Diaz y Hernandez (1999),
Monereo (2001), y Vaello (2009).
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Capitulo I11: Metodologia

3.1. Paradigma

El presente ejercicio investigativo se desarrollo bajo los preceptos del paradigma cualitativo

por cuanto se buscé comprender e interpretar una realidad educativa.

En ese sentido (Hernandez Sampieri y otros, 2014 p. 12), consideran que un proceso de
investigacion ejecutado bajo esta concepcion “se fundamenta en una perspectiva interpretativa
centrada en el entendimiento del significado de las acciones de seres vivos, sobre todo de los
humanos y sus instituciones; la -realidad- se define a través de las interpretaciones de los

participantes en la investigacion respecto de sus propias realidades”.

A partir del concepto anterior, se puede decir que desde lo cualitativo lo que busca es hacer
una descripcion y analisis de las singularidades que tiene un fendmeno social-cultura especifico a

partir de su entendimiento.

En general, la investigacion cualitativa se caracteriza por ser inductiva y holistica segin
Hernandez, Alvarado y Luna (2015), Tiene en cuenta caracteristicas particulares de la comunidad
como las relaciones simbolicas y sociales, se encuentran establecidas dentro del contexto y el

dialogo para generar vinculos de empatia en el proceso comunicativo.

Dadas las condiciones de la muestra, esta investigacion de baso fundamentalmente en lo
cualitativo por cuanto se trabajé en un entorno con sujetos reales, en este caso, el ambiente
académico escolar y sus estudiantes. El aspecto real trabajado fue el bajo nivel de sintesis
observado en los estudiantes de sexto grado de la I.E. Paso Nuevo. A este problema se busca darle
una solucion con la implementacion de una estrategia didactica basada en el uso de los mapas

conceptuales.

3.2. Método

El método de investigacion que se utilizo en el presente trabajo investigativo corresponde a la

Investigacion Accion Educativa, se implementd una estrategia didactica encaminada a un cambio
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en el proceso de aprendizaje. Ademas, porque al decir de Rodriguez (2005) “IAE puede aportar
una ruta de reflexion sistematica sobre las practicas educativas, a la vez que facilitar un

procedimiento de incomparable valor para clarificar y definir hacia donde se camina” (p. 5).

En este punto se resalta que la presente investigacion surgié a partir de las observaciones
realizadas en un contexto real y a partir de ellas se hizo una reflexion acerca del problema que
tienen los estudiantes para ejecutar el proceso de sintesis y de las actividades didacticas utilizadas
por los docentes del area de Lengua castellana. Asi lo sugiere Hernandez (2010) que la IAE se
caracteriza por tratar problemas précticos desde la experiencia y reflexion del docente, ademas de
estudiar casos concretos con el fin de mejorar la praxis. ES una manera util de actualizar el
conocimiento practico del docente frente a los distintos cambios sociales que se han dado con el

pasar de los afios.

3.3.  Unidad de Anélisis

La unidad de andlisis la conforman los 88 estudiantes que cursan grado 6° en la Institucion

Educativa Paso Nuevo

3.4. Unidad de Trabajo

La unidad de trabajo de este estudio de investigacién, la conforman 24 estudiantes de grado
6° D, los cuales se escogieron, teniendo en cuenta que son los que demuestran menos competencias
en el desarrollo de la habilidad para sintetizar, lo que esta incidiendo en la escritura'’y comprension

de lectura.

3.5. Técnicas

e Observacion

Segun Monje (2011) define la observacion “no como el simple acto de ver, tal como
cotidianamente se concibe, sino como un proceso selectivo mediante el cual el investigador
delimita intencionalmente los aspectos relativos al problema sobre los cuales va a fijar su

atencion” (p. 95). La observacion implica en primera instancia precisar aquello que se va a
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observar, para ello es necesario primeramente plantear un problemay unos objetivos, y a partir
de los mismos filtrar informacion de todo lo observado e incluir Gnicamente aquello que vaya

acorde con el problema planteado.

También, Campos y Lule (2012) afirman que la observacion es “captar de la manera mas
objetiva posible, lo que ocurre en el mundo real, ya sea para describirlo, analizarlo o explicarlo
desde una perspectiva cientifica” (p. 49). Por tanto, la observacion es la manera mas logica
para registrar todo aquello que se estd observando, a diferencia de la observacion que se hace
comunmente de forma natural, en este caso, es necesario tener en mente los objetivos y un

objeto a investigar para registrar solo aquello que aporta a la investigacion.

e Entrevista

Inicialmente, Diaz, Torruco, Martinez, y Varela (2013) definen la entrevista como una
conversacion que busca un objetivo y un fin especifico, es decir que se busca obtener informacion
de un tema determinado. La entrevista es de gran utilidad para recolectar informacién y les permite
a los interlocutores se crear un ambiente apropiado dandole al entrevistado la oportunidad de
expresarse libremente y permitiéndole al entrevistador indagar méas a fondo respecto a diferentes
situaciones vivenciadas. El objetivo principal de la entrevista es que la informacion recolectada

sea precisa y completa en la medida de lo posible.

De igual forma, segiin Fontana y Frey citado por Vargas (2012) la entrevista “permite la
recopilacién de informacién detallada en vista de que la persona que informa comparte oralmente
con el investigador aquello concerniente a un tema especifico o evento acaecido en su vida” (p.
123). La entrevista es una técnica Gtil para estimular la produccion del discurso y asi motivar al
entrevistado a compartir eventos de su vida y experiencias que facilmente pudieron ser olvidadas.
De igual modo, permite recolectar informacion importante sobre una situacion y en un contexto
real, con el fin de comprender y analizar un determinado fendmeno en base a toda la informacion

recolectada.
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e Taller

Como lo afirma Aponte (2015) “el taller estimula las aptitudes y actitudes de los estudiantes
en la apropiacion del conocimiento” (p. 51). Por tanto, el taller es una técnica que les permite a los
estudiantes desarrollar capacidades a medida que los talleres se realizan, creando asi habitos que
més adelante se van a poner en practica ya no por obligacion sino como una rutina cotidiana.
Tambien, el taller da a los estudiantes la oportunidad de autorregular su aprendizaje e interactuar

con sus comparfieros desarrollando un pensamiento critico durante todo el proceso.

e Encuesta (percepcion de estudiantes).

Finalmente resulta importante considerar la presente encuesta, segun la definicion descrita por
Seder, Castell & Moreno (2018), “es una herramienta que se caracteriza por establecer la
consolidacion que tiene una poblacion especifica” (p. 18) para este caso particular su objetivo
como tal se fundamentdé en conocer las necesidades y expectativas de los estudiantes,
considerandose como la mas representativa y utilizada de las técnicas disponibles, sera aplicado al

final del proceso de implementacion.

3.6. Instrumentos

Para obtener los datos apropiados para esta investigacion se utilizaron los siguientes

instrumentos:

Para el proceso de observacion se trabajo con la guia. (ver anexo A).

Para la entrevista se cont6 con el cuestionario guia. (ver anexo B).

Para el desarrollo de los talleres se trabajo las guias para cada uno de ellos. (ver anexo D)

Para la encuesta de satisfaccion se elaboro el cuestionario. (ver anexo E)
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3.7. Técnica de andlisis de informacion.

La informacidn obtenida a partir de la aplicacion de los diferentes instrumentos sera analizada
en concordancia con su tabulacion, categorizacion y la teoria trabajada, tal y como se puede

apreciar en la siguiente tabla:
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Tabla 4.

Categorias y subcategorias

.. . . L. Unidad de Unidad de
Objetivo Categoria Subcategoria Técnica Instrumento Aelfes Trabajo
Obijetividad: ideas
directrices y
secundarias
Identificar las dificultades de sintesis Z;Ill[cel;:;aggslgse N|t|de|zc,;§ﬁ;uen0|a
que presentan ,IO.S estudlanteg del gl estudiantes de Precision: Taller. e d? el 88 estudiantes | 24 estudiantes
S0 Bl BRIEEE SRV O sexto grado oraciones cortas Observacién Gufa de de grado 6° de grado 6 - D
Institucion Educativa de Paso Nuevo, g i formacion ' ' observacion. g g
municipio de San Bernardo del Viento.
condensada
Flexibilidad:

diferencias con el
texto original

Identificar las estrategias didacticas
utilizadas por los profesores del area
de espafiol para el fomento de la
habilidad de sintesis de los estudiantes
de grado sexto de basica secundaria de
la Institucion Educativa de Paso
Nuevo.

Estrategias
didacticas
utilizadas por
profesores.

Implementar
prueba piloto.

-Aprendizaje
basado en
problemas ABP.
-Aprendizaje
basado en
proyectos.
-Aprendizaje
colaborativo. AC.
-Autoaprendizaje
-Ensefianza por
descubrimiento.

Entrevista.

Encuesta
taller a
estudiantes

guia de
entrevista.

Cuestionario
guia de taller,
cuestionario.

Docentes area
de espafiol

88 estudiantes
de grado 6°

Docentes area
espafiol grado
seis

24 estudiantes
de grado 6 - D
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Objetivo Categoria Subcategoria Técnica Instrumento Unld,a_d _de Unldad_de
Anélisis Trabajo
Mapas
Mapa conceptual
corF\)wo estratzgia Conceptuales,
Proponer los mapas conceptuales como didactica Herramientas TIC Guias de talleres
estrategia didactica para fortalecer la ' Talleres "| 88 estudiantes | 24 estudiantes
habilidad de sintesis de los estudiantes de grado 6° de grado 6 - D
del grado sexto de béasica secundaria de
la Institucion Educativa de Paso Nuevo
Validar la estrategia didactica basada
en el uso de mapas conceptuales para Validacion de Mapas Guias de talleres
el fortalecimiento de la habilidad de | Mapa conceptual P "| 88 estudiantes | 24 estudiantes
L. : . Conceptuales, Talleres o
sintesis de los estudiantes del grado como estrategia X de grado 6 de grado 6 - D
g X AR Herramientas TIC
sexto de béasica secundaria de la didactica.

Institucion Educativa de Paso Nuevo.

Nota: Categorizacion. Fuente: Elaboracion propia.
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Capitulo 1V: Andlisis e interpretacion de la informacion

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos luego de aplicar los diferentes
instrumentos, como son: observacion, la entrevista, los talleres didacticos y la encuesta de
satisfaccion final a estudiantes. Las diferentes actividades comparativas y referentes teoricos,
bésicos para contribuir en los procesos de esta investigacion, encaminados a fortalecer el desarrollo
de competencias de sintesis en los estudiantes mediante el uso de mapas conceptuales como
estrategia didactica. Para el analisis e interpretacion de la informacion, se procedio
sisteméaticamente de acuerdo con las técnicas e instrumentos utilizados, tal como se establece en

las lineas siguientes.

4.1. Analisis de entrevista a docentes para identificar las estrategias didacticas.

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos a partir de la entrevista a docente,
instrumento que fue aplicado con el objetivo de conocer las estrategias didacticas utilizadas por

los docentes:

1. ¢Los docentes deberian tener mas oportunidades de estudio (especializaciones, maestrias,
doctorados) relacionadas con las TIC?

Figura 5.

Mimero de individuos

) AT A AT

o3 e Fargcialmernts Le s Par

desacuerdo ndiferente

Categorias de respuesta

Nota: Representacién grafica de la pregunta 1.

Fuente: Elaboracidn propia.
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Es necesario tener en cuenta que la capacitacion docente debe ser constante ya que, la
educacion se encuentra en cambios continuos y es absurdo contemplar que las tecnologias de la
informacion y la comunicacion reemplazaran la labor del docente. Sin embargo, existen
habilidades y competencias que solo un docente puede trasmitir, como la ensefianza de valores,

moral, ética y competencias para desempefiarse como un ser sociable.

En este aspecto, Arreola (2016), indica que las TIC pueden proporcionar ayudas y recursos,
los cuales pueden ser un apoyo para el docente en los procesos que se desarrollan en el aula y, sin
duda, son beneficios que deben ser aprovechados por los docentes. Sin embargo, los docentes no
deben sentirse amenazados por esto, sino, verlo como una oportunidad para mejorar el desarrollo

de sus clases.
2. ¢Las redes sociales pueden ser de gran utilidad dentro de la institucion educativa?

Figura 6.

Pregunta 2

Numero de individuos
b

g

Totaimente Parcialmente Llees Parcdalmente Totalmentede

desacuerdo desacuerdo ndiferente de acuverdo acuerdo
Categorias de respuesta
Nota: Representacion grafica de la pregunta 2. Fuente: Elaboracién propia

Es importante que cuando los docentes y los estudiantes accedan a internet con el objetivo
de encontrar contenido, ya sea para el desarrollo de sus clases o, para el cumplimiento de las

labores académicas, aprendan a discernir dentro del gran volumen de informacion que se
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encuentra en linea. La informacidn en internet suele no ser confiable, especialmente porque la

web es un lugar al que se puede subir cualquier clase de contenido.

Betty (2015), expresa que es necesario saber que es el deber de los usuarios seleccionar la
informacion maés confiable y, sobre todo del docente pues de esto depende que presente a sus
estudiantes conocimientos de calidad. El uso de las TIC puede representar dificultades al principio,
pero con un uso responsable y compromiso, la gran cantidad de beneficios que se pueden obtener

de ellas seran satisfactorios.

3. ¢Hoy en dia los estudiantes no se sienten motivados con las estrategias tradicionales de

ensefianza?

Figura 7.
Pregunta 3
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Categorias de respuesta

Nota: Representacién gréfica de la pregunta 3. Fuente: Elaboracion propia

Es satisfactorio observar que una gran cantidad de docentes considera que las TIC favorecen
la capacidad pedagdgica de los docentes. Las TIC permiten crear contenidos didacticos e
interactivos, asi como desarrollar clases mas dinamicas e interactivas para fortalecer los saberes
lectores de los estudiantes de cuarto grado, mientras se hace una transicion de las pedagogias
tradicionales para hacer una fusion con las tecnologias de la informacion (Clavijo, Maldonado, &
Sanjuanelo, 2016)
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4. ¢Es necesario que los docentes innoven en el ejercicio de su practica docente?

Figura 8.
Pregunta 4
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desacuerdo desacuerdo Indiferente de acuverdo acuerdo

Categorias de respuesta

Nota: Representacion gréfica de la pregunta 4. Fuente: Elaboracion propia

De manera que se ve la necesidad de que los docentes se concienticen de la falta de
capacitacion para hacer uso adecuado de las tecnologias, pues no es simplemente aplicar las nuevas
tecnologias para recrear a los estudiantes durante el desarrollo de la clase, se trata de aplicar de
acuerdo a la necesidad cognitiva de los estudiantes la herramienta tecnoldgica adecuada para
satisfacer esas necesidades cognitivas y apoyar a los estudiantes menos favorecidos por el método

pedagdgico tradicional (Kaufman, 2015).

5. ¢La interaccion entre docentes y estudiantes es fundamental para un mejor desarrollo de
las clases?
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Figura 9.

Pregunta 5

100 Ladliil
B0

an

50 LS

=n

Mumero deindividuos

20
! L P P Vi R F
Totalmente Parcislmente Le &g Parcialmente Totalmente de
e sacuendo pesafuerdo Indiferente de acuerdyo aiuerdo
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Nota: Representacion gréafica de la pregunta 5. Fuente: Elaboracién propia

En la institucion se puede ver gque es viable aplicar las nuevas tecnologias de la informacion y
la comunicacion dentro del aula para hacer las clases mas interactivas y ludicas. De tal forma que
los estudiantes se vean motivados a participar con toda la atencién enfocada en los saberes
impartidos por el docente y consecuentemente interiorizar los saberes necesarios para cumplir los

requisitos para superar con éxito el curso (Acevedo, Cuevas, & Salamanca, 2015).

6. ¢He implementado recursos educativos digitales en mi salon de clases, obteniendo
resultados satisfactorios?
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Figura 10.

Pregunta 6

35 17114
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ndierente de acverdo acuerdo

Categorias de respuesta

Nota:Representacion grafica de la pregunta. Fuente: Elaboracion propia

Los recursos educativos digitales son muy utiles en la medida que los estudiantes pueden
realizar actividades interactivas, ludicas y a tiempo real acerca de material educativo. Es grato
encontrar que los docentes son conscientes de la utilidad que estas herramientas virtuales
representan. Es sabido que con estas herramientas la motivacion de los estudiantes por
concentrarse en los saberes impartidos por el docente es mayor, pues son un medio dindmico que

motiva y enfoca la atencion de los usuarios (Abarzla & Cerda, 2018).

4.1.1. Analisis general

La aplicacion de este instrumento presenta que practicamente la muestra de docentes conoce,
aplican y utilizan elementos del modelo pedagogico, estilos de aprendizaje, TIC y lineamientos
curriculares en su quehacer pedagdgico, con el fin, de mejorar y aumentar la calidad y profundidad
del aprendizaje, guardando concordancia, con los propositos del Plan educativo institucional, las

necesidades puntuales del aula junto a la expectativa del entorno.

Acudiendo a lo planteado por Abarzia & Cerda (2018), el educador asume una obligacién
implicita de que el conocimiento impartido no fluya, simplemente, por un canal vertical, sino que

éste haga parte de una construccion (o reconstruccion) de un contenido, donde el estudiante hace
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uso de sus presaberes, de su psicomotricidad y de toda la informacion (certera o no) que ha
adquirido por interactuar en su nacleo familiar y otro contexto, volviéndolo el duefio de su propio
aprendizaje, esquema este que contradice, las practicas de repeticion y memorizacion utilizada por
varias generaciones. Esta argumentacion, de alguna forma, confirma que una porcion importante
de docentes aun no tiene claro que la pedagogia moderna pide adaptarse a las caracteristicas del

aula'y no al revés.

Este porcentaje, apenas es aceptable pero no suficiente para hablar de una modernizacién del
sistema educativo. Sin embargo, este diagndstico muestra falencias, que contradicen el proceso de
transformacion institucional y pedagogica, para que, en afios futuros, los establecimientos oficiales
alcancen o se acerquen, al estandar internacional tan anhelado. En ese sentido, Bocciolesi, Chavez,
& Cobian (2016), sostiene que la sola decodificacion de simbolos (letras, palabras, imagenes y
otros) no basta para la plena comprension de la lectura, sino cuando el estudiante, le atribuye un
significado particular enmarcado en su universo mental, que dia a dia, va reconstruyendo y
depurando, con base en sus pre saberes y lo que percibe (con sus sentidos) de su realidad

individual, ejercicio este, que facilita al estudiante sentir interés especial por el conocimiento.

Lo anterior, indica que el docente debe abordar un enfoque mas humano y menos técnico para
evaluar, y no “vender” esta actividad como “recompensa o sancion” sino como una oportunidad

para reconocer o mejorar tantos aspectos que ofrecen los lineamientos y malla curricular.

4.2. Encuesta a estudiantes.

Considerando la importancia del factor que puede aportar la opinién de los estudiantes ante
cualquier proceso de ensefianza aprendizaje y con miras a buscar alternativas que potencien
aquellas situaciones altamente Ilamativas para los involucrados se implementa una encuesta que

indaga sobre las estrategias de sintesis de informacion.

A continuacion, se muestran los resultados obtenidos, que aportan a la caracterizacion de la

poblacion objeto de estudio.
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Pregunta 1. ¢ Le gusta leer en sus tiempos libres?

Figura 11.

@3
@ NO

Nota: Resultados encuesta a estudiantes - Pregunta 1. Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo con los resultados encontrados en esta pregunta, se logra comprender que el
estudiante no tiene como opcidn importante tomar un libro para iniciar su lectura en los tiempos
libres, aspecto que se ve evidenciado en que usan otros medios para divertirse como ver television
o salir a jugar con amigos. En muchas ocasiones de igual manera se ha percibido que el estudiante
no cuenta con los recursos suficientes para poder tener un habito lector en casa, solo tiene los

textos que la institucion educativa ofrece.

Pregunta 2. ; Cuantas veces a la semana lee?
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Figura 12.

91
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Nota: Resultados encuesta a estudiantes — Pregunta 2. Fuente: Elaboracién propia

La totalidad de los encuestados manifiesta que realiza procesos lectores una sola vez a la
semana, hecho que permite asumir que estos no cuentan con el material para poder aumentar los
dias de lectura. Gracias a la revolucion tecnoldgica los estudiantes encuentran multiples
distracciones y contenidos que estos pueden considerar mas atractivos que la lectura, como son las
redes sociales, los videojuegos, los creadores de contenido digital y las plataformas multimedia.
Abarzia & Cerda (2018) definen que “la practica educativa mediada por TIC permite la interaccion
practica de los educandos con los conocimientos” (p. 54). Por ello, se observa la necesidad de
implementar las TIC en el evento pedagogico, con el fin de proporcionar herramientas que le
permitan al estudiante mejorar sus competencias lectoras y hacer frente a las exigencias de la
contemporaneidad.
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Pregunta 3. ;Puedes sintetizar las ideas que lees en los textos escolares?

Figura 13.

@ s
@ NO

Nota. Resultados encuesta a estudiantes — Pregunta 3. Fuente: Elaboracion propia.

La lectura es un habito que se puede promover desde casa a partir de actividades familiares,
pero como se observa en los resultados, los estudiantes no cuentan con este tipo de espacios en su
entorno familiar, y, por ende, no es una costumbre que puedan adquirir en este medio. De acuerdo

con segun Bocciolesi (2018).

La complejidad de los procesos cognitivos que se dan durante el acto de leer, involucra procesos
de orden superior y para ello, se debe tener en cuenta los elementos que conforman la lectura

inferencial ya que de una u otra forma ayudan en los procesos de comprension lectora. (p. 18)

Este tipo de dificultades son las causas principales de que muchos estudiantes no sienten
acompafiamiento de sus padres durante el aprendizaje de este proceso, y, por ende, se presenten
las falencias detectadas en la escuela, puesto que no hay un proceso de formacion continuo que

transcienda mas alla del aula de clases.
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Pregunta 4. ;Los docentes del area de Lengua castellana, proporcionan herramientas TIC para el
desarrollo de mapas conceptuales para sintetizar las ideas de estudio?

Figura 14.
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Nota: Resultados encuesta a estudiantes — Pregunta 4. Fuente: Elaboracion propia.

La aparicion de herramientas tecnoldgicas ha posibilitado el acceso a la informacion en
maultiples formatos, por lo que hoy dia, el material escrito en forma fisica puede ser considerado
obsoleto y muchas personas carecen de este tipo de recursos. La idea de incorporar tecnologias
educativas en los procesos de ensefianza y aprendizaje no conlleva el restarle valor a la labor del

docente, pues, por el contrario, a través de estas se pretende mejorar esta practica.

De hecho, Abarzia & Cerda (2018), expresan que este no es un ejercicio que pretenda
desmeritar los procesos académicos que se arraigan a los procesos pedagogicos tradicionales u
otras metodologias, lo que se busca es llegar a considerar otros mecanismos que bien podrian Ilegar
mejorar la forma en como el estudiante desarrolla sus capacidades y de que otra forma seria en
este nuevo siglo si no es con la concatenacion de las tecnologias. De esta forma, mediante las TIC
se pretende disefiar ambientes virtuales interactivos que dinamicen el desarrollo del proceso de

ensefianza.

Pregunta 5. ¢ Le gustaria dedicar mas tiempo a la lectura?
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Figura 15.

@ sl
@ NO
Cpcion 3

Nota: Resultados encuesta a estudiantes — Pregunta 5. Fuente: Elaboracion propia.

Los estudiantes perciben en la lectura una herramienta que los ayuda a comprender el mundo
que los rodea y a relacionarse con su entorno, ademas de ser de gran utilidad para el abordaje de
sus procesos académicos. Dichos resultados que se consideran favorables para el proyecto de
investigacion en la medida que son estudiantes en potencia de acceder a las tecnologias dentro del
aula, por lo que se considera que el proyecto sirva de guia o ejemplo para los demas estudiantes y
docentes de la institucion. Adicionalmente, el MinTIC (2009) considera necesario que antes de
llevar a cabo cualquier proceso de incorporacion de tecnologias, se capacite a los estudiantes para
Su correcto uso y su maximo aprovechamiento, de modo que estos estén en la capacidad de
aprovechar todos los beneficios que estas herramientas les ofrecen para el mejoramiento de sus

procesos de aprendizaje.

4.3. Andlisis de los resultados de la aplicacion de la propuesta didactica

Se desarrollaron los talleres didacticos en esta presente investigacion al tener como referencia
el objetivo especifico: Proponer los mapas conceptuales como estrategia didactica para el
fortalecimiento de la habilidad de sintesis de los estudiantes del grado sexto de basica secundaria
de la Institucion Educativa de Paso Nuevo, con la pregunta orientadora: ;Como realizan el proceso

de sintesis los estudiantes de grado sexto de la Institucion Educativa de Paso Nuevo? que surgio
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posteriormente a la encuesta desarrollada por los estudiantes del grado sexto, en correspondencia
con el objetivo: Identificar las dificultades de sintesis que presentan los estudiantes del grado sexto
de bésica secundaria de la Institucion Educativa de Paso Nuevo, municipio de San Bernardo del

Viento. Todo esto llevo a implementar una estrategia didactica con los talleres desarrollados.
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5. Presentacion de la propuesta
5.1 Presentacion

Inicialmente, surge la necesidad de comprender la importancia que tiene la organizacion de un
ambiente de aprendizaje en el que establecen los lineamientos fundamentales para el desarrollo
satisfactorio de la investigacion en cuestion, con base en esto Cabrera (2016) afirma que, “se
conoce como estrategia al arte de coordinar acciones y de organizar esfuerzos para alcanzar un
objetivo o un proceso” (p. 89). De ahi que, a nivel institucional los docentes deben establecer las
acciones mas pertinentes para la formacion que imparten a sus estudiantes, basandose en la

programacion, seleccion, organizacion y ejecucion de actividades de aprendizaje.

Cabe resaltar que el disefio de esta propuesta corresponde a lo planteado en los objetivos de
esta investigacion, bajo el cual se esperaba proponer los mapas conceptuales como estrategia
didactica para el fortalecimiento de la habilidad de sintesis de los estudiantes del grado sexto de
basica secundaria de la Institucion Educativa de Paso Nuevo. Paralelamente, con el objeto de
plasmar lo anteriormente referido, en la presente investigacion se disefian y desarrollan diez

talleres.
5.2 Justificacién

Seguidamente, surge la necesidad de mencionar lo estipulado por Francatto & Porta (2018)
quienes establecen que “La Propuesta Pedagogica debe elaborarse a partir de lo ya existente, lo
que se viene haciendo, para replantearse lo que se quiere hacer. Debe ser realista y evitar, tanto
planteamientos excesivamente formalistas y rigidos como extremadamente idealistas o
irrealizables” (p. 32). Por ende, es pertinente resaltar que desde el plantel educativo los docentes
deben utilizar las acciones mas adecuadas para la formacién que imparten a sus estudiantes,
basandose en la programacion, seleccion, organizacion y ejecucion de actividades de aprendizaje
que se acoplen a las caracteristicas de la poblacion en ambientes motivadores e innovadores que
involucren herramientas tecnolégicas como apoyo para mejorar las diversas éareas del

conocimiento.
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5.3 Marco de referencia

Con base en la problematica expuesta, surge asi la idea de utilizar el mapa conceptual por
cuanto permite presentar una serie de proposiciones con sentidos ordenados en una estructura. Esta
estructura (mapa conceptual) segin Hernandez (1999) constituye “una red que representa
graficamente la relacion entre conceptos, ideas, proyectos, acciones informaciones etc.”.
Asimismo, Leventhal y Garza citados por Cadenas (2002) manifiestan que un mapa conceptual es

una forma de mostrar graficamente conceptos y relaciones existentes entre esos conceptos.

Los conceptos ordenan de manera visual y las relaciones se anotan en las lineas que unen los
conceptos. EI mapa completo demuestra los conceptos clave y las relaciones que los unen
formando interrelaciones (p.11). Los conceptos referidos refuerzan la idea sobre la importancia de
los mapas conceptuales utilizados como herramientas para ayudar a los estudiantes a sintetizar y

relacionar de forma clara y coherente las directrices del tema que se esta tratando.
Taller 1: Lectura de las estrellas.

Objetivo: Comprender e interpretar diversos tipos de texto, para establecer sus relaciones

internas y su clasificacion en una tipologia textual.
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LAS ESTRELLAS

Las estrellas son soles, es decir, grandes bolas de gas
que arden y generan luz vy calor, por eso brillan. Las hay
de muchos tipos: pequefias, inmensas, azules, rojas,
amarillas....

Las estrellas te parecen mindsculas porque astan muy
lejos, mucho mas que el Sol (que es la estrella mas cercana a nosotros), y tienes la
impresion de que tfienen cinco punfas porque su luz, al pasar a través de
la atmoésfera. brilla en todas las direcciones.

Las estrellas no estan pegadas en el cielo; flotan en el espacio como los planetas.
De dia estan tambign ahi pero no podemos verlas porque la luz del sol es mas
brillante que la de ellas.

En la Antigliedad el cielo era un lugar magico y misterioso
para los hombres, ya que no poseian las tecnologias ni el
conocimiento para comprender su funcionamiento. Por
@ =s0 pensaban que el conjunto de algunas estrellas
- dibujaban formas en el cielo: un perro, un dragén, una

flacha, un oso...Son las constelaciones.

Pero no todos los pueblos imaginaban las mismas constelaciones. Para 1os indios
sioux lo que nosotros llamamos la Osa Mayor era un turén y para los vikingos era el
carro de un dios.

Las constelaciones sirven también para orientarse, pues siempre permanecen en &l
mismo lugar.

(Texto extraido y adaptado del libro "La Tierra y el cielo™ de la editorial Circulo
de Lectores)

Ahora vamos a trabajar con la lectura:

Trabajo con la lectura:

Primera Actividad.

Leer el contenido del texto Las Estrellas varias veces, usa el diccionario si  es necesario.
Subrayar las ideas principales de cada parrafo en el texto, Las Estrellas.

Contesta: ¢cual es tema del texto? ¢Cuales son las ideas principales del texto?

Segunda Actividad:

Hacer un resumen con coherencia sin perder el sentido del texto, colocar un nuevo titulo.
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Tercera Actividad:
Identificar 3 palabras claves del texto y explicarlas.
Cuarta Actividad:

Hacer un mapa conceptual con las ideas principales del texto Las Estrellas, haciendo uso de la

herramienta GoCongr.
Figura 16.
Palabras encontradas: 0 o

Falabras encontradas: 1 | O

Falabras encontradas: £ l

Falabras encontradas: 3 -

o 20 40 80 B0 100

Opciones de respuesta

Respuestas obtenidas

Nota: Palabras encontradas en el diccionario. Fuente: Elaboracion propia.

Durante el desarrollo de este primer punto, se observa que la muestra de estudio logr6 en un 88%
acertar con la opcion correcta. Evidenciando de esta manera, que el estudiante cuenta con las

capacidades para la basqueda de informacion.

Actividad 2: Resolucion de preguntas sobre la tematica leida
e Laestrella mas cercana a nosotros es:
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Figura 17.

B Comecta W Incomecta
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Nota: Resultados de la pregunta 2. Fuente: Elaboracion propia.

Debido a que el nivel de lectura literal corresponde a la forma méas basica de comprender un
texto, Gonzélez (2016) resalta que este depende fuertemente de los conocimientos previos que el
estudiante posee, teniendo como bases la decodificacion del material escrito, el analisis semantico
y la comprension del vocabulario. En este sentido, los resultados favorables obtenidos demuestran
que este proceso fue abordado correctamente por la mayoria de los estudiantes, haciendo uso de
las habilidades adquiridas a la propuesta pedagogica.

Al principio de la implementacion se realizaron ejercicios en los que se ponia a prueba la
capacidad comprender un texto, con ciertos grados de dificultad en la respuesta, procurando
concordar con la Vygotsky (1979, citado por Rabazo, 2018), quien expresa que “El conocimiento
se construye a través de la integracion entre los conocimientos previos que posee cada individuo
adquiridos en la relacion con su entorno y los conocimientos nuevos que adquiere cada dia y en
cualquier contexto” (p. 143). de alli que la mayoria de estudiantes demostrasen ser capaz de
responder correctamente el primer punto de la evaluacion de validacion.
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e ;Por qué a veces parece que las estrellas tienen cinco puntas?

Figura 18.

B Comecta M Incomecta

Nota: Resultados de la pregunta 3. Fuente: Elaboracion propia.

Es destacable la manera como los estudiantes han mejorado en esta competencia, lo cual se
obtuvo gracias a la implementacion de la herramienta digital. En este sentido, vale la pena analizar
los efectos que tendria la herramienta en el desarrollo de los otros dos niveles de lectura, para lo
cual seria conveniente continuar con la implementacion en el aula. Kaufman (2015) quien concibe
la lectura como “una practica social y como un proceso interactivo y dindmico en el que el lector
dialoga con un autor a través del texto” (p. 18), se puede decir que los estudiantes presentan una

mejora, pero es necesario continuar con la implementacion de la herramienta.
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e ;Qué es una constelacion?

Figura 19.

mCommecta M Incormmecta

Nota: Resultados de la pregunta 4. Fuente: Elaboracion propia.

Actividad 3: Construir un collage de fotografias y palabras que represente una constelaciéon. De
acuerdo con la informacion expuesta anteriormente, se propone el uso de la herramienta Canva

para la creacion de un collage, donde el estudiante logre representar el concepto de una
constelacion.

Figura 20.

Glm Archivo  Redimensionar Deshacer Rehacer Ayuda Spring Break Road Trip  Compartir

Layouts de Canva (NUSO

Descargar Ordenar impresiones . Mostrar equipo

./ =

SPRING BREAK ROAD TRIP

SPA “MAKEQVERS.

% canmvae' S + Agrega una nueva pigina
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Nota: Para el desarrollo de esta actividad, se propone la construccion de un collage en la

plataforma Canva. Fuente: Elaboracion propia.

Actividad 4: Escribe un poema o una historia corta en la cual el personaje principal sea una
estrella, posterior a ello desarrolla un mapa conceptual donde se expongan los apartados més
importantes del poema, haciendo uso de la herramienta GoCongr, teniendo en cuenta que esta

plataforma se puede hacer sintesis de la informacion.

Figura 21.

Issuu Prezt Halkudeck, Edpuzzle.
GoCongr. Powntoon Genlally. Widea
Emaze. VideaScrib, Google
Presentation, Kizoa, Slideshare.
Projeqt. Podcasting

Nota: Para el desarrollo de esta actividad, se propone la construccién de un mapa conceptual en
GoCongr. Fuente: Elaboracion propia.

Evaluacién del taller 1:

Para realizar la evaluacién del taller 1, se expone la revision de las respuestas de seleccion multiple
de las preguntas realizadas al inicio del taller, seguido de collage desarrollado en la herramienta
Canva y finalmente el mapa conceptual desarrollado en la herramienta GoConqr.

Taller 2: La toda, pastores de origen desconocido

Objetivo: Comprender e interpretar diversos tipos de texto, para establecer sus relaciones
internas y su clasificacion en una tipologia textual. En esta actividad se pretende que los alumnos
trabajen los diferentes niveles de sintesis (adquisicién, codificacion, recuperacion y apoyo).
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Con base en la lectura La toda, pastores de origen desconocido, se propone el desarrollo del

taller 2 por parte de los estudiantes

Los Toda, pastores de origen desconocido

Autor: W. G. Foster

Tipo de texto: Expositivo

En el sur de 1a India vive un grupo étnico de incierto origen: Los Toda, cuyas
caracteristicas culturales son muy primitivas y que fisicamente recuerdan mucho a
los europeos.

Los Toda viven del pastoreo, puesto que desconocen casi por completo la
agricultura. Normalmente se dedican a explotar rebafios de blfalos, de los que
Gnicamente aprovechan su leche, ya que la carne les esta vedada durante todo el
afio, menos en una ceremonia especial. Los bufalos machos merecen especial
atencion, pero entre las hembras existen dos clases: las normales y las sagradas.
Estas ultimas tienen mejores pastos y cuando se las ordefia dos veces al dia se
celebra un complicado ritual.

La base de |a sociedad toda no es la familia, como sucede con los indios, sino la
fribu, que esta gobernada por un grupo de ancianos, «naims, formado por cinco de
los miembros mas viejos de la comunidad. La familia es poliandrica es decir, una
mujer casada con varios hombres, debido a la antigua costumbre de matar a las
nifias cuando nacian. En la actualidad, aun cuando este horrible infanticidio se ha
dejado de realizar, la poliandria persiste y la mujer, al casarse con un hombre,
contrae esponsales con todos sus hermanos.

La religion de estos pueblos es muy primitiva y tiene su fondo en la naturaleza. El
lugar donde radica la divinidad suele ser un lefio, una choza de bambi. Existe un
gran numero de espiritus domésticos, los de los antepasados, los demonios que
viven en los bosgues, los arboles, los rios y |as piedras.
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Actividad 1: Ordenacion jerarquica: Mapa conceptual de un parrafo: Elaborar

colectivamente en el tablero el mapa conceptual del segundo pérrafo.

Figura 22..

Los Toda

Nota: Mapa conceptual sobre ideas principales del texto. Fuente: Elaboracion propia.

Durante el adelanto de esta aparatado, se proponia al estudiante el desarrollo de un mapa
conceptual donde se expusieran las ideas mas importantes del texto que antes se habia leido, alli
se indica de igual manera el uso de las herramientas TIC que proporciona el docente. Durante este
ejercicio, el estudiante logré mediante diversos aspectos sintetizar los aspectos mas relevantes del

texto.
Actividad 2: Sintetizar: Inventar macro proposiciones

Resumir los parrafos en dos macro proposiciones. Realizar en grupo un ejemplo con los dos

primeros parrafos.
Parrafo 1: Los Toda viven en el sur de la India. Los Toda son muy primitivos.

Parrafo 2: Los Toda viven del cuidado de los bufalos. Algunas hembras son sagradas y se les

da trato especial.
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Actividad 3: Compara estas frases con el texto e indica si lo que se dice esta fuera del

texto (F), dentro del texto (D) o posiblemente dentro (PD).

No se ordefian de la misma forma hembras de blfalo normales que las

sagradas

La tribu es mas importante que la familia

Actividad 4: Haz un mapa conceptual del tercer parrafo.

Actividad 5: Resume el parrafo 3y el parrafo 4 en dos oraciones cada uno.

Figura 23.

Nota: Para el desarrollo de esta actividad, se propone la construccién de un mapa conceptual en

GoCongr. Fuente: Elaboracion propia.
Evaluacion del taller 2:

Para el desarrollo del proceso evaluativo del taller 2, se propone la revision del mapa
conceptual sobre ideas principales del texto, seguido del resumen de los parrafos en dos macro
proposiciones, continuando con la presentacidn de la tabla donde se compara las frases con el texto
e indicando si lo que se dice esta fuera del texto (F), dentro del texto (D) o posiblemente dentro
(PD), posteriormente se presenta la evidencia de un mapa conceptual sobre la temética tratada en
el tercer parrafo y finalmente la presentacion de un mapa conceptual en la herramienta GoConqr

sobre los Gltimos parrafos del texto.
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Taller 3: LA GAMUZA O REBECO

Objetivo: Comprender e interpretar diversos tipos de texto, para establecer sus relaciones

internas y su clasificacion en una tipologia textual.

LA GAMUZA O REBECO

Uno de los jusgos preferdos por las gamuzas jowsnes es muy parecido al
descenso en estils fbre en esguit l3 gamuza == encarama =n lo alto de un helero muy
=scarpadao, se acuclilla, se impulsa con las patas posteriores y se deja deslizar pendiente
sbajo por espacio de cien o cienfo cinceenta metros, hasta el fondo de Ia pendients. Las

demds gamuzas contempdan la esceha y van descendiendo cuando les llega el tuma.

Este xespirity deportvos offece |z medida de lss excelentzs facultades d= la
gamuza, su amor 3 la vida comuniania v la maravillosa organizacion de sus peguenos
grupos. La gamuza ez una trepadora extraordinaria, una optima saltzdora, esta dotada
de olfata, visia y memaoria notabilisimos, conoce todos los secretos de |la montana y sabe

prever los cambios climaticos.

Las hembras v los individuos jovenss viven en manadas. &l parecer -si bien
algunos especialistas lo niegan-, Iz hembra jefa es elepida por sus companeras y

depuesta si no se mussira capaz de su mision.

Como guiera, no 52 pusde negar |a asombrosa division de las funcicnes entre los
miembros de la manada: misntras la mayona pasta, algunas gamuzas permanecsn en
vigilancia; cuanda dan |z sefal de peligro -un silbide ¥ un patzo sobre la roca-, todas las
demas huyen ordenadaments, primero la jefe, después las crias, seguidamente las

jovenss de un ang ¥y a continuacion las demas.

Cuando deben moverse por un terreno desconocido, el grueso de |3 manada se
detiens, mientras algunas exploradoras avanzan en descubierio, tentando 2l termeno, con
precaucion para estar seguras de gue ningun peligro -por gjemplo, un alud- amenaza a

SUS CONGEnerss.
Actividad 1: Para el desarrollo del taller 3, se propone el desarrollo de la lectura llamada
Gamuza o Rebeco. Posterior a ello, el estudiante debe desarrollar la sintesis del texto de acuerdo

con la técnica oreo.
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Figura 24.
Técnica OREO

Argumenta tu Opinion.

Nota: Para el desarrollo de esta actividad, se propone la construccion de un mapa conceptual
en GoCongr. Fuente: Adaptado de Molina (2014)

Evaluacién del taller 3:

Para el analisis del taller 3, se propone el diligenciamiento de la gréafica desarrollado para el
método oreo para generar la sintesis de textos. Por lo tanto, este método debe tener en cuenta
inicialmente lo opcidn sobre el desarrollo del texto, posterior a ello se escribe dos razones donde
se sustente la anterior opinion, luego dos ejemplos que sustenten la opinion y finalmente el

argumento de la opinion. Todo esto basado en la lectura expuesta al inicio del taller.

Taller 4: Los Asu y su cultura

Objetivo: Comprender e interpretar diversos tipos de texto, para establecer sus relaciones
internas y su clasificacion en una tipologia textual.
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Los Asu ¥ su cultura

El antrepcloge indie Ghapdsa Thagas ha realizado una investigacion sobre culturas
extranjeras cuyas costumbres son semejantes a las de su pals. Una le ha fascinado
especialmentz, debide 3 que veneran a un animal como ser sagrade, igual que sucede
en I3 Indiz con las vacas.

La tribu estudiada por el sefior Thapasse lama ASU y es1a situada en 2l continents
americanc al norte de Tarshumara, en Meéxico. Aungue parece una sociedad muy
desameollada en su modo de vida, tiene una preccupacion fundamental: el cuidado y la
slimentacion del RAC, animal de mayor tamafio que el buey. Es de condicidn fusrte y

bricsa.

En |3 tribw ASU |3 posesidn de uno o mas RACS sz ha converide casi en una
obligacicn social. Asl, quisn no poses al menos uno 2st3 mal considerado por el resto de
s comunidad porgue hay gue ser demasiado pobre para no poder mantensr estas
bestias. Algunos miembros de la fribu aumentan su prestigio social a base de paseer un
rebafio de RACS.

Eltalén de Aguiles de estz animal es su respiracicn, gque no 25 muy sana. Por atra
parte, no suele durar mas de cinco o siste anos. Todos los anos cada familia invierte
mucho dinero para mantener sang y calzade a su RAC. Este animal fiene una tendencia
continua a desgastar calzado.

Cada comunidad tiens un especizlista en RAC, incluso mas de uno si la
comunidad es rica. Para conseguir las habilidades necesarias para tratar los problemas
del RAC, precisan un large periode de adiestramiento y sxperimentacion. Por tants,
cuando un hombre de I tribu necesita fratar a su RAC enferma debe pagar las facturas

por su trabajo 3 estos especialistas.

Actividad 1: Para el desarrollo del taller 4, se propone el desarrollo de la lectura llamada Los
Asu y su cultura. Posterior a ello, el estudiante debe desarrollar la sintesis del texto de acuerdo con

la técnica propuesta en la figura.

Después de gue el estudiante tiene claridad del método oreo, se propone el desarrollo de este

esquema basado en la lectura propuesta
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Figura 25.

Tema:

/

\

Subtema:

Sublema:

Sublema:

l

|

|

Lo que aprencdi:

Lo que aprendi:

Lo que aprendi:

Nota: Estructura propuesta para el taller 4. Fuente: Adaptado de Molina (2014)

Evaluacién del taller 4:

Para el analisis del taller 4, se propone el diligenciamiento de la gréafica desarrollado para
generar la sintesis de textos. Por lo tanto, este método debe tener en cuenta inicialmente la tematica

a tratar segun la lectura dada, posterior a ello se debe subdividir en tres subtemas y finalmente

generar una sintesis sobre cada una de estas tematicas vistas.

. Taller 5: LOS VIDEOJUEGOS

Objetivo: Comprender e interpretar diversos tipos de texto, para establecer sus relaciones

internas y su clasificacion en una tipologia textual.

LECTURA1
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: Los primeros pasos para los actuales videojuegos se producen en los afios 40,
cuando los tecnlcos americanos desarrollaron el primer simulador de vuelo, destinado al entrenamiento de pilotos. En
1962 aparecio la tercera generacion de computadoras, con reduccion de su tamafio y costo de manera dréastica; y a
partir de ahi el proceso ha sido continuo. En 1969 naci6 el microprocesador, que en un reducido espacio producia
mayor potencial de informacién que las grandes computadoras de los afios 50. Es lo que constituye el corazon de
nuestras computadoras, videojuegos y calculadoras.

En 1970 aparece el disco flexible y en 1972 se desarrolla el primer juego, Illamado PONG, que consistia en una
rudimentaria partida de tenis o ping-pong. En 1977, la firma Atari lanz6 al mercado el primer sistema de videojuegos
en cartucho, que alcanzd un gran éxito en Estados Unidos y provocd, al mismo tiempo, una primera preocupacion
sobre los posibles efectos de los videojuegos en la conducta de los nifios.

Luego de unavoraz evolucidn, en la que el constante aumento de la potencia de los microprocesadores y de la memoria
permitieron nuevas mejoras, en 1986 la casa Nintendo lanzd su primer sistema de videojuegos que permitié la
presentacion de unos juegos impensables nueve afios atras. La calidad del movimiento, el color y el sonido, asi como
la imaginacion de los creadores de juegos fueron tales que, unidos al considerable abaratamiento relativo de dichos
videojuegos, a comienzos de los 90, en nuestro pais se extendieron de manera masiva los juegos creados por las dos
principales compafiias, Sega y Nintendo; y en poco tiempo se constituyeron en uno de los juguetes preferidos de los
nifios.

La extension masiva de los videojuegos en los afios 90 ha provocado una segunda oleada de investigaciones, en la
medicina, la sociologia, la psicologia y la educacion, ademas de la preocupacién y las valoraciones que dichos juegos
han recibido por parte de padres, educadoresy principalmente los medios de comunicacién, para quienes
generalmente los videojuegos son vistos como algo negativo y perjudicial. Las mas prestigiosas universidades, revistas
y publicaciones son sensibles a la preocupacion por una de las tendencias preferidas a la hora de elegir los juegos, no
solo de los nifios y adolescentes, sino también de jovenes y adultos.

Actividad 1: Para el desarrollo del taller 5, se propone el desarrollo de la lectura Ilamada los
videojuegos. Posterior a ello, el estudiante debe desarrollar la sintesis del texto de acuerdo con la

técnica propuesta en la figura.

Después de gue el estudiante tiene claridad del método oreo, se propone el desarrollo de este

esquema basado en la lectura propuesta
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Figura 26.

Técnica
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(Opinion argumentada
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Nota: Estructura propuesta para el taller 5. Fuente: Adaptado de Molina (2014)
Evaluacion del taller 5:

Para el andlisis del taller 5, se propone el diligenciamiento de la grafica desarrollado para
generar la sintesis de textos mediante el método oreo. Por lo tanto, este método debe tener en
cuenta inicialmente lo opcion sobre el desarrollo del texto, posterior a ello se escribe dos razones
donde se sustente la anterior opinidn, luego dos ejemplos que sustenten la opinion y finalmente el

argumento de la opinion. Todo esto basado en la lectura expuesta al inicio del taller.

Taller 6: FEMINISTAS RADICALES
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Objetivo: Comprender e interpretar diversos tipos de texto, para establecer sus relaciones

internas y su clasificacion en una tipologia textual.

FEMIMISTAS RADICALES

Toda un movimiento intelectual, social y polifico revoluciona los Ultmos anos de
Iz decada de los sesentia y toda ks decada de los s=tenta en Estados Unidos. Cansadas

de negociar con los hombres para lograr peguefias cuotas de igualdad y de medir la
lucha ferninizta teniendo 2l estatus masculing como refzrencia, las feministas radicales

deciden que seran =llas los artifices de su propio cambic. Su discurso sobre el género,
Iz libertad sexual y el patriarcado se convierte en ks base fedrca del Movimienio de

Liberacion de la Mujer en EEUL, Francia, Alemaniz, Gran Bretana... y un largo eicetera.

Aszi, el feminizme radical es una corriente estadounidense que se desamolla enire
1886 y 1877 con enorme influencia en todos los movimientos feminisias posteriores. Su
lema s Lo personal es politico” y sus principales obras de referencia son "La politica
sexual” de Kate Millet v "La dizléctica del sexo” de Shulamiih Firestone. Las radicales
tomaron distancia de los movimienios de izquierdas de los anos sesenta, gue vinculaban
el feminisma con =l socialismeo y la democracia, para extender la lucha contra el

patriarcado de lo economico y publico a lo social y privado.

Instruccion: Lee con atencion el texto anterior y desamolla |a sintesis del mismo

mediante 2l siguiente mapa.

Actividad 1: Para el desarrollo del taller 6, se propone la lectura llamada los feministas
radicales. Posterior a ello, el estudiante debe desarrollar la sintesis del texto, la macro propiedades

del texto de acuerdo con la técnica propuesta en la figura.
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Figura 27.

Toma:

Subtemo: Subtema Subtema

Lo que aprendt: Lo que oprendi Lo que oprendi:

Nota: Estructura propuesta para el taller 6. Fuente: Adaptado de Molina (2014).

Después de gue el estudiante tiene claridad del método oreo, se propone el desarrollo de este

esquema basado en la lectura propuesta.
Evaluacion del taller 6:

Para el analisis del taller 6, se propone el diligenciamiento de la gréafica desarrollado para
generar la sintesis de textos. Por lo tanto, este método debe tener en cuenta inicialmente la tematica
a tratar segun la lectura dada, posterior a ello se debe subdividir en tres subtemas y finalmente

generar una sintesis sobre cada una de estas teméticas vistas.
Taller 7: PIROMANIA

Objetivo: Comprender e interpretar diversos tipos de texto, para establecer sus relaciones

internas y su clasificacion en una tipologia textual.
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PIROMANIA

La piromania se catalogs =n las clasificaciones diagnosticss actuales (DSK-IV y
ZIE -10) dentro &l grupo de trastornos de control de impulsos, como la cleptomania {robo
compulsiva} o 2l juege pstoldgico, trastornos en los gue la caracterisfica principal
consiste en |a dificultad para resistir un impulso, vna motvacion o una tentacion de llevar

& cabo un acto perjudicial para la persona o para los demas.

La piromania s= define como el impulss irefrenable por la provocscicn de
incendics de forma deliterada e intencionada, en los que la persona experimenta tension
o activacion emocional antes de provocar el incendio. Suele darse una fascinacion por el
fuegao, sus contextos y sus consecusncias. Muy a menuda, == frata de avigilaniess del
fuego apreciados por las instituciones, el equipe y el personal asociado con la exdincion
de incendios. Las personas con este trastorno experimentan bienestar, gratificacion o
liberacion de |a tension cusndo encienden 2l fuege, presencian sus efactos devasiadores
o parficipan de sus consecuencias. En la provocacion del incendio no infervizne una
mofivacion econgmica ni responde 3 otros factorss, aungue =n el trastomno de la
personalidad antisocial, la provocacion de incendios puede ser un sintoma frecuenis.

Aungue su prevalencia es ezcasa, por debajo del 1%, siempre hacia fin de afg,
I35 noticias revelan que muchos de los incendios son provecados, aunque se desconoce
si parte de ellos comesponde a individuos que encsjaran en estz diagnostico.
Finalmente, slgunos casos, son stibuidos 3 personas con este problema de control de
impulsos del gque apenas existan investigaciones cientificas. Se sabe que mas del 40%
de los amestados por provecacion de incendios en Estades Unidos son menores de 18
anos ¥ & esta edad == relacionan trastorne disocial y trastorno por déficit de atencion con
hiperactividad. Es mas frecuentz en varones y especislmente en los que tienen pocas

habilidades sociales y dificultades da aprandizaje.

Actividad 1: Para el desarrollo del taller 7, se propone el desarrollo de la lectura llamada
PIROMANIA. Posterior a ello, el estudiante debe desarrollar la sintesis del texto, las macro

propiedades del texto de acuerdo con la técnica propuesta en la figura
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Figura 28.

TEMA

Nota: Estructura propuesta para el taller 7. Fuente: Adaptado de Molina (2014)

Después de que el estudiante tiene claridad del método oreo, se propone el desarrollo de este

esquema basado en la lectura propuesta.
Evaluacion del taller 7:

Para el anélisis del taller 7, se propone el diligenciamiento de la gréafica desarrollado para
generar la sintesis de textos. Por lo tanto, este método debe tener en cuenta inicialmente la temética
a tratar segun la lectura dada, posterior a ello se deben subdividir en las partes méas esenciales

estudiadas para finalmente generar una sintesis sobre cada una de estas tematicas vistas.
Taller 8: LA CUMBRE DE LA REVOLUCION CIENTIFICA

Objetivo: Comprender e interpretar diversos tipos de texto, para establecer sus relaciones

internas y su clasificacion en una tipologia textual.
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LA CUMERE DE LA REVOLUCION CIENTIFICA

Lz cumbre de la Revolucidn Cientfica de la modemidad fue el descubrimients de
lsaac Mewton d2 la ley de gravitscion universal: todas los objetos se strasn mutuamentie
con una fuerza directamente proporcional sl producto d= sus masas e inversamenie
proporcional al cuadrado de s distancis gue los separa. Al subsumir bajo wna Unica ley
matematica los principales fendmenos fisicos del universo observable, Nawton denostrd
que la fisica termestre ¥ celeste eran una v & misma. 0= un golpe, el concepto de
gravitacion universal descubrid |a significacion fisica de las tres leyes de Johannes Kepler
sobre el movimiento planatario, resalvid el espinoso problema del origen de las mareas
v justificd a Galileo Galilei por su curiosa e inexplicada observacion de que el descenso
de un objeto en caida libre es indzpendiente de su peso. Mewton habia realizado la meta

de Kepler de dasarrollar la fisica basada en |as causas.

El importantz descubrimiznte de |la gravifacion universal, gue devino en el
paradigma de la ciencia que obtizne éxitos, no fue el resultzdo d2 un aislads destells del
genio; fug la culminacion de una sanie de ejercicios en la resolucidn del protlema. Mo fue
un products de la induccicn, sing de deducciones ldgicas v transformaciones de las ideas

cxistentes,

El descubrimiento de la grawvedad universal aporio lo gue crec es una
caracteristica fundamental de todo gran avance en la ciencia, desde las innovaciones
mas simples hasta las revolucicnes mas dramaticas: la creacion de algo nuevo medianie

la transformacion de |as nociones existentes,

Instruccion: Lee con atencion el texto anterior ¥ desameolls la sintesis dzl mismo

medianta el siguiente mapa ulilizando I3 herramienta Haiku Deck,

3 Actividad 1: Para el desarrollo del taller 8, se propone el desarrollo de la lectura llamada
LA CUMBRE DE LA REVOLUCION CIENTIFICA. Posterior a ello, el estudiante debe
desarrollar la sintesis del texto, de acuerdo con la técnica propuesta en la figura
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Figura 29.

Nota: Estructura propuesta para el taller 8. Fuente: Adaptado de Molina (2014)

Después de que el estudiante tiene claridad del método oreo, se propone el desarrollo de este
esquema basado en la lectura propuesta.

Evaluacion del taller 8:

Para el andlisis del taller 8, se propone el diligenciamiento de la gréafica desarrollado para
generar la sintesis de textos. Por lo tanto, este método debe tener en cuenta inicialmente la temética
a tratar segln la lectura dada, posterior a ello se deben subdividir en las partes mas esenciales

estudiadas para finalmente generar una sintesis sobre cada una de estas tematicas vistas.
Taller 9: LA SELVA PODEROSA DE GUATEMALA

Objetivo: Comprender e interpretar diversos tipos de texto, para establecer sus relaciones
internas y su clasificacion en una tipologia textual.
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LA SELVA PODEROSA DE GUATEMALA

Cuando Fray Bartolomé Arrazola se sintio perdido acepto gue ya nada podria
salvarlo. La selva poderosa de Guatemala lo habia apresade, implacable y definitiva.
Ante su ignorancia topografica se sentd con franguilidad a esperar la musrte. Quiso morir
alli, sin ninguna esperanza, aislado, con el pensamiento fijo en I3 Espana distants,
particularmente &n el convento de Los Abrojos, donde Caros Quinio condescendisra una
vez a bajar de su eminencia para decirle que confiaba en &l celo religioso de su lsbor
redentors.

Al despertar se encontrd rodeado por un grupo de indigenas de rostro impasible
que se disponia a sacrificarlo ante un altar, un altar gue a Bartolome le parecio como el
i=cho en gue descansana, al fin, de sus temores, de su desting, de si mismo. Tres anos
en &l pais ke habian conferido un mediano dominio de las lenguas nativas. Intentd algo.
Dijo algunas palabras gue fueron comprendidas. Entonces florecio en él una idea que
tuwo por digna de su talento y de su cultura universal y de= su arduo conocimisnto de
Aristotzles. Recordo gue para ese dia se esperaba wn eclipss total de sol. ¥ dispuso, en
io mas intimo, valerse de aguel conocimiento para enganar a sus opresores y salvar la
vida. -Si me matais -les dijo- pusdo hacer gue 2l sol se oscurezca en su altura.

Los indigenas, lo miraron fiamente y Bartolomé sorprendid la incredulidad en sus
ojos. Vio que se produjo un pequent conssjo, ¥ esperd confiada, no sin cierto desdén.
Dos horas despues el corazon de Fray Barolome Arrazols chorreaba su sangre
wehementz sobre |3 piedra de los sacrificios (brillantz bajo B opsca luz d= un sol
eclipsada), mientras uno de kos indigenas recitaba sin ninguna inflexion de voz, sin prisa,
una por una las infinitas fechas en que s2 producinan eclipses solarss y lunares, gue los
astronomios de la comunidsd maya habian previsto y anotado en sus codices sin la
valiosa ayuds de Aristateles.

(El eclipse - Augusio Montemaoso)
Actividad 1: Para el desarrollo del taller 9, se propone el desarrollo de la lectura llamada LA

SELVA PODEROSA DE GUATEMALA. Posterior a ello, el estudiante debe desarrollar la

sintesis del texto de acuerdo con la técnica propuesta en la figura
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Figura 30.

DG

Nota: Estructura propuesta para el taller 9. Fuente: Adaptado de Molina (2014)

Después de que el estudiante tiene claridad del método oreo, se propone el desarrollo de este

esquema basado en la lectura propuesta.
Evaluacion del taller 9:

Para el anélisis del taller 9, se propone el diligenciamiento de la gréafica desarrollado para
generar la sintesis de textos. Por lo tanto, este método debe tener en cuenta inicialmente la temética
a tratar segun la lectura dada, posterior a ello se deben dar respuesta a unas preguntas especificas

planteadas como ¢Cuando? ;Porqué? ;Ddénde? ;Qué? ;COmo?
Taller 10: LOS GLACIERES.

Objetivo: Comprender e interpretar diversos tipos de texto, para establecer sus relaciones

internas y su clasificacion en una tipologia textual.
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LOS GLACIERES

Los glaciares =2 estan demtiendo, el nivel del mar auments, las sehas == estan
secando y Is fauna y |a flora luchan para no seguir este ritmo. Cada ver &5 mas evidents
gue los humanos, para potenciar nusstra wida mod=sma, han causado la mayor parte del
calentamiento del sigl pasado, mediante la emision de gases que refienen =l calor.
Llamamos a ezios gases de invernadero, y sus niveles son cada vez mas altos con

respecto a los ultimeos 65 000 anos.

Al resultado =2 le denomina calentamients global, fendmeno que esta provocando
una s=rie de cambios en el clima de la Tierra o patrones meteoralogicos a largo plazo
que varnan segun el lugar. Conforme la Tierra gira cada dia, este nuevo calor gira a su
vez recogiendo la humedad de los océanos, sumentando aqui v asentandoss alla. Esta

carmbianda el ritmio del clima al que todos los seres vivos nos hemos acostumbrado.

i Que haremos para ralentizar este calentamiento? ; Como vamos a sobrellevar
ko5 cambios que ya hemaos puesio en marcha? Misntras intenfamaos entendsrio, la faz de

lz Tierra, tal como la conocemos, sus costas, bosques, rios y montanas nevadas, estan
&n wilo.

Instruccion: Lee con atencion el texto anterior y desamolls la sintesis del mismo

mediante gl siguienie magpa.

Actividad 1: Para el desarrollo del taller 9, se propone el desarrollo de la lectura llamada LOS
GLACIERES. Posterior a ello, el estudiante debe desarrollar la sintesis del texto de acuerdo con

la técnica propuesta en la figura
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Figura 31.

GRAFICO FISHBONE O ESPINA DE PEZ para CAUSA Y EFECTO
Colocar las causas en las espinas del pez y el efecto final en la cabeza.

Nota: Estructura propuesta para el taller 10. Fuente: Adaptado de Molina (2014)

Después de que el estudiante tiene claridad del método oreo, se propone el desarrollo de este

esquema basado en la lectura propuesta.
Evaluacion del taller 10:

Para el andlisis del taller 9, se propone el diligenciamiento de la gréafica desarrollado para
generar la sintesis de textos. Por lo tanto, este método debe tener en cuenta inicialmente la temética
a tratar segln la lectura dada, posterior a ello se deben subdividir en las partes mas esenciales

estudiadas para finalmente generar una sintesis sobre cada una de estas tematicas vistas.

5.4 Analisis de aplicacion de talleres

En primera medida, cabe resaltar el avance que los estudiantes presentaron, presumiblemente
a partir de la implementacion de la estrategia pedagdgica utilizando diversos tipos de mapas
conceptuales para el desarrollo de sintesis de textos expuestos. Durante el desarrollo de los talleres
se pudo observar como los estudiantes estuvieron mas interesados hacia el desarrollo de las clases,
gracias al gran atractivo visual que tenia el uso de los mapas conceptuales, lo que hacia que fuera
percibida como una actividad muy dinamica y artistica. Asimismo, vale la pena destacar la
motivacion y la expectativa inicial que los estudiantes mostraron al iniciar cada uno de los talleres

propuestos, pues este fue considerado como algo totalmente alejado de las estrategias y actividades

102



que tradicionalmente se implementaban en el aula, tal y como Weitzman (2017) se refiere sobre

las estrategias pedagogicas.

A partir de los talleres, se esperaban los mejores resultados, pues representaba el inicio de los
estudiantes en cuanto al uso de los diferentes tipos de mapas conceptuales. Con base en estos
resultados iniciales, aunque es complejo logar que los estudiantes jovenes se interesen en adquirir
competencias para analizar y sintetizar la informacion leida, esto puede ser logrado a través de la
incorporacion de actividades ldicas y atractivas para su grado de escolaridad, lo cual fue uno de

los primeros efectos observados a través de la implementacion.

No obstante, en este punto también fue posible inferir que la sola implementacién de una
estrategia pedagogica no iba a ser suficiente para fortalecer las competencias para analizar y
sintetizar la informacion leida de los estudiantes, pues esta por si sola no generaba el impacto
necesario. En este sentido, Motta (2004, citado por Posada, 2014) expresan que el docente debe
jugar un papel fundamental para guiar a los estudiantes en el proceso de implementacion, de
manera que estos no se sientan desorientados durante el periodo de transicion entre las
metodologias antiguas y nuevas. Por esto, uno de los aspectos que se considerd para la aplicacion
de talleres fue generar un plan de accion para atender rapidamente las dudas e inquietudes que los

estudiantes presentaban durante el desarrollo de las actividades.

Mediante los resultados presentados se pudo observar que los estudiantes contaban con nuevas
destrezas para desarrollar sintesis de textos expuestos. Asimismo, se encontraron nuevas
habilidades para implementar estrategias y llegar a las soluciones esperadas. En este sentido, el
uso de diversos programas web, también contribuyeron aspectos positivos, ya que comenzaban a
tener un efecto favorecedor en el grupo intervenido, pues se notaba una mayor facilidad para
relacionarse con los conceptos, asi como para implementarlos de una manera practica y para su

beneficio.

Durante la etapa final de la implementacién de los talleres fue importante destacar la
autonomia desarrollada por los estudiantes, pues, aunque las docentes continuaban desempefiando
un rol colaborativo en el aula, cada vez eran menos los estudiantes que requerian de una orientacion

constante, y mas los que cumplian con las actividades establecidas de manera independiente o
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apoyandose en la ayuda de sus compafieros de clase. Frente a esto, se corroboro el planteamiento
de Piaget (1932, citado por Rodriguez, 2015), quien a travées de su enfoque constructivista sefiala
al educando como la persona que mas debe involucrarse en su proceso de formacidn académica,

de manera que pueda encontrar sus propias formas de aprender y construir conocimientos.

Desde otro punto de vista, vale la pena resaltar la particularidad de la estrategia implementada,
pues en lugar de enfocarse en abarcar diversidad de tematicas, estuvo dirigida hacia el
fortalecimiento de una habilidad de sintetizar la informacion desde diferentes tipos de mapas
conceptuales, aspecto calificado positivamente por los estudiantes, quienes muchas veces se
sentian frustrados por la cantidad de conceptos que se pretendia que estos asimilaran durante el
desarrollo de una clase tradicional. Frente a esto, Guerrero (2014) expresa que los curriculos del
area de lenguaje deben alejarse de los enfoques sobrecargados de contenidos, y ser mas precisos

en cuanto a las competencias verdaderamente importantes que el estudiante debe adquirir.

Finalmente, otro de los efectos que las docentes pudieron apreciar a partir de esta experiencia
fue el hecho de que, anteriormente, existia un enfoque mas marcado hacia la simple transmision
de conocimientos, y se dejaba de lado el poner en préctica dichos conceptos a través de
experiencias significativas en el aula. Con relacion a esto, Freire (2014) refiere que la ensefianza
debe ir més alla de transmitir un concepto, pues debe ser un proceso que permita al estudiante
construir sus propios conocimientos a partir de lo que este percibe en el aula, y fue precisamente

esto lo que se pretendia a través de la estrategia pedagogica implementada.

Frente a esto, también es importante recordar lo expresado por Weitzman (2017), quien
considera que el aprendizaje solo tiene lugar cuando se intenta construir a partir del uso de
estrategias que favorezcan la interaccion del estudiante con el medio que lo rodea. En este sentido,
uno de los aspectos que se persiguio con la elaboracion y aplicacién de los talleres fue presentar a
los estudiantes situaciones problema en donde pudieran ver reflejados diferentes elementos de su
entorno, como situaciones para sintetizar la informacién. Fue a partir de esto que las estrategias
implementadas surtieron un mayor efecto en los educandos, pues les permitieron encontrar en la

forma de completar todos los esquemas propuestos.
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El panorama evidenciado a través del analisis de este taller es satisfactorio, debido a que se
permite apreciar una marcada mejoria en los estudiantes con respecto a la capacidad para razonar
y de esta manera lograr la sintesis de la informacion que acababan de leer en los textos. Por
ejemplo, en algunos ejercicios bastaba con realizar una lectura de las imagenes presentadas para
obtener la respuesta correcta, lo cual los estudiantes realizaron adecuadamente y apoyandose en

los esquemas de mapas conceptuales.

En este sentido, autores como Guerrero (2014) resaltan la necesidad de que la educacion y la
formacion en el &rea de lenguaje deben hacerse bajo un enfoque de competencias, de manera que
se dedique el tiempo suficiente para fortalecer cada una de manera individual. Lo anterior se tiene
en cuenta debido a que se infiere que, si estos fueron los resultados trabajando con preguntas
relacionadas con competencias aisladas, posiblemente se obtendria un panorama alin mas

favorecedor en caso de que se propongan actividades donde se involucren multiples competencias.

Asimismo, cabe resaltar la relevancia de la Teoria del Aprendizaje Significativo, frente a la
cual Freire (2014), sefiala que el uso de la I6gica y el razonamiento estan directamente relacionados
con las competencias y conocimientos previos que los estudiantes posean, asi como con la manera
en que estos los utilicen para construir diferentes ideas con el objetivo de generar y adquirir nuevos
aprendizajes. En este sentido, los resultados permiten apreciar que las clases de matematica
haciendo uso de la regleta de Cuisenaire y el abaco permitieron la generacion de este tipo de
aprendizaje, por lo que los estudiantes adquirieron conocimientos que podran utilizar en grados

posteriores o relacionar con nuevas tematicas.

Con base en los resultados obtenidos se puede hablar, en primera medida, de un mejoramiento
en las capacidades para afrontar el desarrollo de las ideas principales mediante la sintesis aplicada
en el uso de los mapas conceptuales incorporando de esta manera estrategias pedagdgicas, pues
estas brindaron a los estudiantes una nueva forma de percibir el uso de competencias. En segundo
lugar, cabe resaltar el nuevo ambiente de motivacién evidenciado en el aula, donde se trabajo

dentro de un espacio de aprendizaje ameno y agradable para las docentes y los estudiantes.

Es asi como una vez mas se comprueba lo expresado por autores como Pierce, Stacey &

Barkatsas (1998, citado por Cordoba, 2014), para quienes las estrategias pedagdgicas en el area de
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lenguaje tienen un impacto positivo en el desempefio de los estudiantes debido a que estas les
ofrecen nuevas perspectivas para comprender los contenidos, y también abren puertas para la
dinamizacion de los procesos que se llevan a cabo en el aula. Se puede inferir que el uso de los
diversos tipos de mapas conceptuales brindé a los estudiantes la oportunidad de relacionarse de
una manera innovadora con las ideas de textos leidos y permitié una resolucion mas eficiente y

constructivista del andlisis de los mismos.

Ahora bien, es importante mencionar que las estrategias Iudico-pedagdgicas, como el uso de
los mapas conceptuales, no estdn contempladas en los curriculos de ensefianza tradicionales, pues
en la mayoria de estos todavia se concibe la ensefianza desde metodologias repetitivas y
memoristicas que impiden el desarrollo de la creatividad de los estudiantes. No obstante, los
autores Arteaga & Macias (2016), sefialan que los docentes deben tener autonomia en el desarrollo
de su préactica pedagdgica, pues son estos mismos quienes conocen en primera medida las
necesidades de sus estudiantes y, por tanto, estan en la capacidad de determinar las estrategias

apropiadas para cada poblacion estudiantil.

En este sentido, se reitera que la incorporacion de estrategias como las implementadas en esta
investigacion deben ser promocionada en mayor medida dentro de los establecimientos educativos,
debido a los multiples beneficios que estas proporcionan y muchos de los cuales, pudieron ser

apreciados a través del trabajo de campo y las cifras estadisticas recopiladas a lo largo de este.

5.5 Analisis de encuesta de satisfaccion final a estudiantes.

Con el propdésito de conocer la percepcion final de los estudiantes con relacion a la
implementacién de la propuesta pedagdgica y a los talleres desarrolladas, se aplicé una entrevista
de satisfaccion en la que se contd con la participacion de cinco estudiantes del grado tercero. Los

resultados obtenidos se presentan a continuacion.
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Tabla 5.

Preguntas y respuestas de la entrevista a estudiantes

¢Cuél es su opinion
acerca de la herramienta
de sintesis del mapa
conceptual?

¢De quée forma la
propuesta  pedagogica
contribuy6 a fortalecer
sus competencias de
sintesis en la
comprension de textos
en el area de lengua
castellana?

¢ Qué aspectos positivos
resalta de la experiencia
en la que acaba de
participar?

Es muy facil de utilizar y
al mismo tiempo
divertida para aprender.
Es diferente a escribir un
texto completo.

Me gusta porque no es
aburrida como los libros
que siempre utilizamos.
Es muy interesante
porgue tiene mucho color
y ensefia muchas cosas.
Es muy bonita y es
diferente a lo que siempre
hacemos.

Tenia muchas cosas
nuevas que me ayudaron
mucho.

Es algo nuevo en la clase
de Lenguaje y fue
bastante interesante.
Siempre se nos decia que
ibamos a aprender y
como.

Las clases fueron mas
entretenidas y dinamicas.
Trabajabamos en equipo
y compartiamos mucho
con nuestros amigos.

Que fue diferente a lo que
siempre hacemos en las
clases.

Que se utilizaron nuevos
recursos en lugar de
libros y fotocopias.
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De acuerdo con el MinTIC
(2018), el aprendizaje mediado
por las tecnologias se facilita en
la medida que son herramientas
que brindan diferentes accesos
para facilitar el aprendizaje de
los estudiantes, teniendo en
cuenta que se desarrollan en un
entorno donde el tiempo y los
avances académicos corren cada
vez mas rapido. Se considera
que son una herramienta
fundamental para el desarrollo
completo e integral de los
estudiantes.

El uso de recursos educativos en
el aula, dejara resultados
positivos en su mayoria de
veces, ya que permite en el
estudiante adquiera
aprendizajes de forma divertida
sumada a aspectos de la vida
diaria. Es por ello, que
Chinchilla (2016) sefiala que los
docentes dia a dia deben incluir
en sus procesos académicos las
Tecnologias de la Informaciény
la Comunicacién para que de
esta manera se pueda renovar el
proceso de aprendizaje y sea
eficaz en todas las areas que se
aplique.

De acuerdo el MEN (2016), el
uso de herramientas
tecnoldgicas facilita la
incorporacion de estrategias
didacticas por parte del docente,



¢ Qué aspectos considera
que se deben mejorar en
futuros procesos?

¢Cual es su percepcién
acerca del uso de la
tecnologia en el area de
Lengua Castellana?

Que todo estaba muy
organizado y siempre
sabiamos qué hacer.

Que la profesora estaba
muy  pendiente  de
orientarnos.

Que trabajamos mé&s en
equipo.

Tiene que haber mas
tiempo para trabajar.

Se debe utilizar la
tecnologia en todas las
clases.

Maés tiempo, porque a
veces no alcanzaba.
Siempre tenemos que
trabajar en grupo porque
nos apoyamos mas.

Hay que sacar mas
tiempo para este tipo de
actividades porque fue
muy poco.

Es una manera nueva de
aprender y divertirse.
Debe hacerse siempre
porque aprendemos mas.
Podemos hacer més cosas
y no solo trabajar en el
libro y el cuaderno.

Es un cambio muy bueno
porque nunca lo
habiamos hecho.

Tiene muchas cosas para
aprender mas
entretenidas que  los
recursos de siempre.
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las cuales permiten fomentar el
aprendizaje desde ambientes
innovadores y alejados de la
monotonia. Este fue uno de los
aspectos que los entrevistados
destacaron a partir del proceso
que se llevé a cabo, y es un
hecho que motiva a seguir
realizando actividades mediadas
por las TIC.

De acuerdo con autores como
Diaz & Buelvas (2014), para
mejorar estos comentarios, se
considera necesario que se

invierta mayor tiempo de
implementacién pedagogica
para abarcar mayores

profundizaciones y actividades
que impliquen la totalidad de los
estudiantes, pues es sabido que
dentro del aula existen diversos
tipos de aprendizajes, de manera
que hay estudiantes avanzados y
menos avanzados, y estos
altimos son quienes requieren
mayor profundizacion.

De acuerdo Morrisey (2005,
citado por Correa, 2016), las
ventajas y utilidades que los
estudiantes escolares pueden

explotar de las tecnologias
educativas son diversas y
beneficiosas para el

mejoramiento de desempefio y
mejoramiento de aprendizaje. Y
se observa que las respuestas de
los estudiantes respaldan la
afirmacion, lo que demuestra
que estos comprendieron las
ventajas y beneficios del
aprovechamiento de la
herramienta.



¢Estaria  dispuesto a

participar en nuevos
procesos de
implementacion de

tecnologia en la clase de
Lengua Castellana?

Si. Me gustaria porque es
divertido.

Si. Y ojala en todas las
clases.

Si. Quiero que se haga en
todas las clases.

Si. La tecnologia es
divertida.

La implementacion de las TIC
en el aula es un proceso que se
debe manejar con tiempo y
capacitando al docente vy
estudiantes, pues estas por si
solas no  atienden las
necesidades de aprendizaje de
los estudiantes. Suarez &
Vergara (2015) sefialan que
antes de iniciar cualquier
proceso con las TIC, se deben
diagnosticar las necesidades de

e Si. Quiero
aprendiendo asi.

SEQUIT ' Ja poblacion y realizar el disefio

de una propuesta pedagdgica
dirigida a dichas necesidades,
mediante la cual se haga un
correcto aprovechamiento de las
TIC para al aprendizaje.

Nota: Resultados de la entrevista de satisfaccion a estudiantes. Fuente: Autora del proyecto
e Comentarios finales.

Esta entrevista fue una herramienta que permitié conocer las fortalezas y debilidades de la
propuesta pedagdgica, encontrando que, a pesar de haber aspectos positivos como los recursos
incorporados y la gestion tecnoldgica realizada por la docente, también se cometieron errores como
la falta de tiempo, la poca capacitacion brindada a los estudiantes y el pobre aprovechamiento que

se hizo de las funcionalidades.

Por Gltimo, a partir de este ejercicio fue posible constatar que los estudiantes de la institucion
estan interesados en que se incorporen tecnologias educativas en las demas asignaturas de
ensefianza, y el hecho de cambiar la percepcion que estos tenian con respecto a las TIC es sin lugar

a duda uno de los puntos mas importantes dentro del impacto de la presente investigacion.
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Conclusiones

En este contexto, y partiendo de la importancia de los procesos pedagogicos los cuales se
realizan en pro del favorecimiento de las habilidades de sintesis y el desarrollo de competencias
formativas en estudiantes, en donde el propdsito se fundamenta en mejorar en gran medida, a corto,
mediano y largo plazo la capacidad de analisis, comprension e interpretacion de contenido ya sea
textual, oral o escrito por parte de la muestra seleccionada para su intervencion. Asi pues, y en
consecuencia con la informacion previamente descrita, se parte del objetivo planteado al inicio del
proceso el cual guio y direcciond el estudio realizado hacia la consecucion de las metas propuestas,
partiendo del proposito de fortalecer la habilidad de sintesis en estudiantes del grado sexto basica
secundaria de la Institucion Educativa de Paso Nuevo, municipio de San Bernardo del Viento, a

través de los mapas conceptuales durante el afio lectivo 2020.

De igual manera, habréd que hacer un abordaje a lo que seria el planteamiento del problema,
expuesta con las siguientes preguntas: ;Como realizan el proceso de sintesis los estudiantes de
grado sexto de la Institucion Educativa de Paso Nuevo? ¢ Cual es la incidencia del uso de los mapas
conceptuales en el proceso de sintesis de los estudiantes del grado sexto de la Institucion Educativa
de Paso Nuevo? ;Como la implementacion de los mapas conceptuales fomenta el proceso de
sintesis de los estudiantes de grado sexto de la Institucién Educativa de Paso Nuevo? La cual
gener(O resultados positivos debido a que diversos métodos de gamificacion fortalecieron al

desarrollo de actividades realizadas por los estudiantes.

Guardando coherencia con la informacién descrita con antelacion y en plena consonancia con
el primer objetivo especifico, el cual se centré en identificar las dificultades de sintesis que
presentan los estudiantes del grado sexto de basica secundaria de la Institucion Educativa de Paso
Nuevo, municipio de San Bernardo del Viento, permitiendo determinar el conocimiento, nivel
cognitivo e intelectual de los estudiantes en las competencias especificadas, en donde se puede

concluir lo siguiente:

Partiendo de los resultados de la encuesta inicial se evidenciaron falencias significativas e
importantes tomando como parametro estadistico los datos obtenidos en primera medida, en donde

el mayor porcentaje de los estudiantes seleccionados y participes del proceso obtuvieron resultados
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desfavorables dando como resultado un déficit considerable, en sus habilidades de sintesis en el
area de lengua castellana. Posterior a la aplicacion de la encuesta a los estudiantes de sexto grado,
permitié en gran medida detectar las necesidades académicas y educativas, para asi poder disefiar

una ruta de intervencion pedagdgica.

Seguidamente, se desarroll6 el segundo y tercer objetivo, el cual tuvo como finalidad
identificar las estrategias didacticas utilizadas por los profesores del area de espafiol para el
fomento de la habilidad de sintesis de los estudiantes de grado sexto de basica secundaria de la
Institucion Educativa de Paso Nuevo. Cabe mencionar que, para el disefio de las estrategias se
lograron elaborar talleres, en donde la idea central consistio en el fortalecimiento de la habilidad

de sintesis de los estudiantes, todo esto basado en los resultados de la entrevista realizada.

Se procedio6 a implementar talleres teniendo en cuenta la informacion y datos suministrados y
descritos con antelacion, se evalud el impacto generado en el aprendizaje de los estudiantes de
acuerdo con la realizacion de las actividades y demas herramientas, en donde se concluye que, una
vez ejecutadas las actividades, y teniendo en cuenta la temética de estudio, la competencia a
fortalecer es la habilidad de sintesis y las herramientas digitales utilizadas como mediacion
pedagogica para su realizacion.

Es preciso mencionar que los estudiantes efectivamente lograron adquirir competencias y
habilidades que posiblemente les permita obtener resultados satisfactorios en el area de lengua
castellana sobre la tematica de sintesis, de acuerdo con las competencias y habilidades implicitas
en la realizacion y ejecucion de tareas que impliquen el uso de la lectura'y su compresion mediante
elementos de diagrama de sintesis. Con base en esta informacion se puede concluir que, los
estudiantes de sexto grado seleccionados, los cuales participaron en la propuesta pedagdgica
realizada, fortalecieron y mejoraron en gran medida sus competencias de sintesis, las cuales estan
sustentadas en los resultados obtenidos en los talleres, logrando la consecucion de los objetivos

planteados.

Gracias a el proceso realizado se concluye y afirma que es posible la transformacion, cambio
y modificacion del curriculo educacional establecido actualmente en el pais, alejandose en gran

medida del paradigma pedagogico actual, en donde es necesaria la incursion de otros actores en la

111



dinamizacién de los procesos de ensefianza aprendizaje, en donde subyacen y emergen el uso de
las tecnologias, como herramientas capaces de generar espacios pedagdgicos en donde los
estudiantes construyan su propio conocimiento. Potencializando sus habilidades, agudizando su
capacidad psiquica dando como consecuencia una formacion, integral, holistica y pluralista.
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Recomendaciones

Esta investigacion generd un impacto en la comunidad en la medida en que lo logrado a partir
de la propuesta aqui desarrollada influye directamente en el indice sintético de calidad de la
institucion puesto que se logro el mejoramiento de habilidades y competencias de sintesis y que se
reflejan en el rendimiento académico evidenciado en las pruebas internas desarrolladas por la
institucion educativa. Adicional a eso, este trabajo ofrece a la comunidad un modelo para la

contribucion de las mejoras de las practicas académicas y las dinamicas de ensefianza-aprendizaje.

Otro impacto generado por la presente investigacion es que esta significa un aporte en la parte
académica orientado a la investigacion en educacion. Es decir, que esta investigacion se instala
como un precedente que nutre el estado del arte en esta materia y, por ende, enriquece la
documentacidn bibliografica en torno a las practicas educativas y a la inclusion de tecnologias en

el escenario académico.

Esta investigacion ofrecié un impacto a los estudiantes intervenidos en tanto que estos
descubrieron una nueva forma de aprender y vieron en sus debilidades un medio para alcanzar
mejores logros en su vida académica. Desde luego, existe un impacto en la investigadora que
desarroll6 la presente propuesta, puesto que para ella también significd una nueva experiencia en

el modo de intervenir en los procesos de ensefianza-aprendizaje y de entenderlos.

Por otro lado, se recomienda que toda la comunidad docente y la institucién educativa, se
encuentre dispuesta al desarrollo de propuestas pedagdgicas en conjunto con las tecnologias de la
informacion y de esta manera poder hacer inclusion paulatina de las mismas en el quehacer

académico.

Finalmente, esta investigacion se proyecta como base para la creacion de otras investigaciones
qgue complementen lo hallado y ejecutado en la presente, en donde se tienen en cuenta aspectos
tales como el disefio y ejecucion de una estrategia (0 de una mejora de estrategia) que permita el

fortalecimiento de las competencias de sintesis.
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Anexo A. Observacion. Lista de Cotejo

Criterios Si No

1. Responde de manera precisa a los interrogantes planteados
2. Demuestra creatividad

3. Reconoce las ideas principales y secundarias de un texto
4. Es capaz de resumir un parrafo

5. Plantea conclusiones a cerca de un texto leido
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Anexo B. Entrevista a docentes

INSTRUCCIONES

A continuacion, encontrard una serie de afirmaciones que intenta describir su experiencia
durante la actividad realizada, califique de 1 a 5 segun se sienta de acuerdo o no con cada una de

ellas realizando una marca en el nivel de identificacién que usted considere.
Niveles de calificacion:

Totalmente desacuerdo
Parcialmente desacuerdo
Le es Indiferente
Parcialmente de acuerdo
Totalmente de acuerdo

orwdPE

Por favor responda la totalidad de las preguntas.

PREGUNTA ] I

Los docentes deberian tener mas oportunidades de estudio
(especializaciones, maestrias, doctorados) relacionadas con las TIC.

Las redes sociales pueden ser de gran utilidad dentro de la institucion
educativa.

Hoy en dia los estudiantes no se sienten motivados con las estrategias
tradicionales de ensefianza.

Es necesario que los docentes innoven en el ejercicio de su practica
docente

La interaccidn entre docentes y estudiantes es fundamental para un mejor
desarrollo de las clases.

He implementado recursos educativos digitales en mi salon de clases,
obteniendo resultados satisfactorios
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Anexo C. Encuesta a estudiantes

Estimado estudiante: Responda la siguiente encuesta de acuerdo con sus experiencias

personales y percepciones acerca de las clases de Lenguaje y comprension lectora.

=

oo

N

w

o

®o0 o

Seleccione Sl o0 NO:

¢Le gusta leer en sus tiempos libres?

Sl
NO

¢Cuantas veces a la semana lee?

1

2

3

Mas de 3 veces
Nunca

¢Puedes sintetizar las ideas que lees en
los textos escolares?

Sl

129

No

¢Los docentes del area de lenguaje,
proporcionan herramientas TIC para el
desarrollo de mapas conceptuales para
sintetizar las ideas de estudio?

Sl
No

¢Le gustaria dedicar mas tiempo a la
lectura?

Si
No



Anexo D. Propuesta Did&ctica

Taller 1- Prueba 1 para 6° grado

UNIVERSIDAD DE NARINO
LENGUA Y LITERATURA ESPANOLA
ESPANOL Y LITERATURA

Objetivo: Identificar las dificultades tienen los estudiantes al realizar sintesis.

Tiempo: 3 horas (3 sesiones de clase)

LAS ESTRELLAS

Las estrellas son soles, es decir, grandes bolas de gas
que arden vy generan luz y calor, por eso brillan. Las hay
de muchos tipos: pequefias, inmensas, azules, rojas,
amarillas. ...

Las estrellas te parecen mindsculas porque estan muy
lejos, mucho mas que el Sol (gque es |a estrella mas cercana a nosotros), y tienes la
impresion de que tienen cinco puntas porque su luz, al pasar a través de
la atmdésfera, brilla en todas las direcciones.

Las estrellas no estan pegadas en el cielo; flotan en el espacio como los planetas.
De dia estan también ahi pero no podemos verlas porgque la luz del sol es mas
brillante que la de ellas.

En la Antigledad el cielo era un lugar magico y misterioso
para los hombres, ya que no poseian las tecnologias ni el
conocimiento para comprender su funcicnamiento. Por
| cso pensaban que el conjunto de algunas estrellas

dibujaban formas en el cielo: un perro, un dragdn, una

flecha, un os0...S0n las constelaciones.

Pero no todos los pueblos imaginaban las mismas constelaciones. Para los indios
sioux lo que nosotros llamamos la Osa Mayor era un turén y para los vikingos era el
carro de un dios.

Las constelaciones sirven también para crientarse, pues siempre permanecen en el
mismo lugar.

(Texto extraide y adaptado del libro "La Tierra y el cielo™ de la editorial Circulo
de Lectores)

Ahora vamos a trabajar con la lectura:

Leer el contenido del texto las estrellas varias veces, usa el diccionario si es necesario.
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Subrayar las ideas principales de cada parrafo del texto Las Estrellas. Contesta:
¢cual es tema del texto? ¢Qué entiendes del texto?

Hacer un mapa conceptual con las ideas principales del texto las estrellas,
haciendo uso de la herramienta GoCongr.

Segunda Actividad: En esta actividad los nifios usaran su imaginacion para:
Redactar ideas propias, de manera clara y precisa manteniendo el sentido del
contenido del texto las estrellas.

Tercera Actividad:

Hacer un resumen con coherencia sin perder el sentido del texto, colocar un nuevo
titulo.

Cuarta Actividad:

Identificar 3 palabras claves del texto las estrellas.

Crear una historia a partir de los personajes.
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Taller 2 - Prueba 2 para 6° grado
Objetivo

En esta actividad se pretende que los alumnos trabajen los diferentes niveles de sintesis

(adquisicién, codificacion, recuperacion y apoyo).

Los Toda, pastores de origen desconocido

Autor: W. G. Foster

Tipo de texto: Expositivo

En el sur de la India vive un grupo &tnico de incierto origen: Los Toda, cuyas
caracteristicas culturales son muy primitivas y que fisicamente recuerdan mucho a
los europeos.

Los Toda viven del pastoreo, puesto que desconocen casi por completo la
agricultura. Normalmente se dedican a explotar rebafios de blfalos, de los que
anicamente aprovechan su leche, ya que la carne les esta vedada durante todo el
afio, menos en una ceremonia especial. Los bufalos machos merecen especial
atencion, pero entre las hembras existen dos clases: las normales y las sagradas.
Estas ultimas tienen mejores pastos y cuando se |as ordefia dos veces al dia se
celebra un complicado ritual.

La base de la sociedad toda no es Ia familia, como sucede con los indios, sino la
fribu, que esta gobernada por un grupo de ancianos, «naims, formado por cinco de
los miembros mas viejos de la comunidad. La familia es poliandrica es decir, una
mujer casada con varios hombres, debido a la antigua costumbre de matar a las
nifias cuando nacian. En la actualidad, aun cuando este horrible infanticidio se ha
dejado de realizar, la poliandria persiste y la mujer, al casarse con un hombre,
contrae esponsales con todos sus hermanos.

La religion de estos pueblos es muy primitiva y tiene su fondo en la naturaleza. El
lugar donde radica la divinidad suele ser un lefio, una choza de bambi. Existe un
gran numero de espiritus domésticos, los de los antepasados, los demonios que
viven en los bosgues, los arboles, os rios y |as piedras.
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1. Ordenacidn jerarquica: Mapa conceptual de un parrafo.
Recordemos:

e En la parte de arriba se colocan los términos mas generales, en la parte baja los mas
especificos.

e Los nodos se redondean, las relaciones se colocan entre flechas.
o Cada persona elabora sus mapas conceptuales diferentes.
Trabajo Colectivo

Elaborar colectivamente en el tablero el mapa conceptual del segundo parrafo.
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Los Toda

ol ol

2. Relacionar dos términos

Lostoda India
Lostoda Carne
Lostoda e, agricultura
Hembras Sagradas

3. Sintetizar: Inventar macro proposiciones

Resumir los parrafos en dos macro proposiciones. Realizar en grupo un ejemplo con los dos

primeros parrafos.
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Parrafo 1: Los Toda viven en el sur de la India. Los Toda son muy primitivos.

Parrafo 2: Los Toda viven del cuidado de los bufalos. Algunas hembras son sagradas y se les

da trato especial.
Trabajo individual
NOMDIE. ..o Curso....... Fecha..........

1. Compara estas frases con el texto e indica si lo que se dice esta fuera del texto (F),

dentro del texto (D) o posiblemente dentro (PD).

No se ordefian de la misma forma hembras de bifalo normales que las
sagradas

La tribu es mas importante que la familia

2. Haz un mapa conceptual del tercer parrafo
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4. Resume el parrafo 3 y el parrafo 4 en dos oraciones cada uno.

Taller 3 - Prueba 2 para 6° grado
LA GAMUZA O REBECO

Uno de los juegos preferidos por las gamuzas jovenes es muy parecido al descenso en estilo
libre en esqui: la gamuza se encarama en lo alto de un helero muy escarpado, se acuclilla, se
impulsa con las patas posteriores y se deja deslizar pendiente abajo por espacio de cien o ciento
cincuenta metros, hasta el fondo de la pendiente. Las demas gamuzas contemplan la escena y van

descendiendo cuando les llega el turno.

Este «espiritu deportivo» ofrece la medida de las excelentes facultades de la gamuza, su amor

a la vida comunitaria y la maravillosa organizacién de sus pequefios grupos. La gamuza es una
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trepadora extraordinaria, una Optima saltadora, estd dotada de olfato, vista y memoria

notabilisimos, conoce todos los secretos de la montafia y sabe prever los cambios climaticos.

Las hembras y los individuos jovenes viven en manadas. Al parecer -si bien algunos
especialistas lo niegan-, la hembra jefa es elegida por sus comparieras y depuesta si no se muestra

capaz de su mision.

Como quiera, no se puede negar la asombrosa division de las funciones entre los miembros de
la manada: mientras la mayoria pasta, algunas gamuzas permanecen en vigilancia; cuando dan la
sefial de peligro -un silbido y un pateo sobre la roca-, todas las demas huyen ordenadamente,

primero la jefe, después las crias, seguidamente las jovenes de un afio y a continuacion las demas.

Cuando deben moverse por un terreno desconocido, el grueso de la manada se detiene,
mientras algunas exploradoras avanzan en descubierto, tentando el terreno, con precaucion para

estar seguras de que ningun peligro -por ejemplo, un alud- amenaza a sus congéneres.

Se cuentan casos conmovedores de gamuzas que han acompafiado a otra herida hasta una casa,

alejandose sélo al tener la seguridad de que los hombres van a atenderla.
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Instruccion: Lee con atencion el texto anterior y desarrolla la sintesis del mismo mediante la

técnica oreo.

Técnica OREO

Escri
opinioén.

R ||

Escri

E opinién.
|,

A

A

O Argumenta tu Opinion.

Taller 4

Los Asu y su cultura

138



El antropologo indio Chandra Thapar ha realizado una investigacion sobre culturas extranjeras
cuyas costumbres son semejantes a las de su pais. Una le ha fascinado especialmente, debido a que

veneran a un animal como ser sagrado, igual que sucede en la India con las vacas.

La tribu estudiada por el sefior Thapar se llama ASU y esté situada en el continente americano
al norte de Tarahumara, en México. Aunque parece una sociedad muy desarrollada en su modo de
vida, tiene una preocupacion fundamental: el cuidado y la alimentacion del RAC, animal de mayor

tamario que el buey. Es de condicién fuerte y briosa.

En la tribu ASU la posesion de uno o mas RACS se ha convertido casi en una obligacion
social. Asi, quien no posee al menos uno esta mal considerado por el resto de la comunidad porque
hay que ser demasiado pobre para no poder mantener estas bestias. Algunos miembros de la tribu

aumentan su prestigio social a base de poseer un rebafio de RACS.

El talon de Aquiles de este animal es su respiracién, que no es muy sana. Por otra parte, no
suele durar mas de cinco o siete afios. Todos los afios cada familia invierte mucho dinero para

mantener sano y calzado a su RAC. Este animal tiene una tendencia continua a desgastar calzado.

Cada comunidad tiene un especialista en RAC, incluso méas de uno si la comunidad es rica.
Para conseguir las habilidades necesarias para tratar los problemas del RAC, precisan un largo
periodo de adiestramiento y experimentacion. Por tanto, cuando un hombre de la tribu necesita

tratar a su RAC enfermo debe pagar las facturas por su trabajo a estos especialistas.

En muchas comunidades ASU, algunos jovenes al llegar a los dieciséis afios pasan los rituales
de la pubertad. Uno de ellos estéa relacionado con el RAC. El joven debe realizar una oracion
sagrada en un gran templo. Entonces se le inicia en las ceremonias del cuidado del RAC y se le
permite poseer uno. Aunque el RAC puede ser utilizado como animal de carga, tiene muchos

habitos que en otras culturas serian considerados como nocivos para la vida de la sociedad.

En primer lugar, la raza RAC esta incrementando su poblacion muy rapidamente; los hombres
de la tribu ASU no han pensado todavia en frenar el aumento. Por tanto, los ASUS deben construir
mas y mas pastos para que los RACS se muevan. Por otra parte, su delicada salud y el gusto por

correr con otros RACS a altas velocidades exigen la preparacion de areas especiales. El costo de
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allanar la tierra es demasiado alto para que lo acometa cualquier individuo, asi que se convierte en
un proyecto de la comunidad. Cada hombre contribuye pagando una tasa anual para crear nuevos
pastos y mantener los viejos. Se necesitan tantos pastos, que algunas personas tienen que trasladar
sus casas de lugar para que los pastos de los RACS sean lo mas rectos posible a fin de evitar que

los animales se hagan dafrio.

El doctor Thapar observé también que los excrementos del RAC no pueden ser usados como
combustible, ni como fertilizante, ya que son muy sucios y totalmente inservibles. Lo peor de todo
es que el RAC puede desbocarse facilmente, y cuando corre cuesta abajo en sus pastos es mas
terrible que una estampida de un rebafio de vacas. Se estima que el RAC mata a miles de ASUS

en un afo.

A pesar del alto costo de su mantenimiento, el dafio que hace a la tierra y sus habitos

destructivos, los ASUS todavia lo consideran como esencial para la supervivencia de su cultura.
Obra: Readers’s choice | Autor: E. Margaret Bandoin

Instruccion: Lee con atencion el texto anterior y desarrolla la sintesis del mismo mediante

el siguiente mapa.
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Fecha:
Organizador grafico: ;Qud aprandi?

Instrucciones: Al finalizar unc leccibn escribe el temo. los subtemas vy o Que
oprondisto o Cada uno do eias.

Tema:
Subtema: Subtema: Subtema:
Lo gque aprendi: Lo que aprends: Lo que aprendi:
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Taller 5

LOS VIDEOJUEGOS

Los primeros pasos para los actuales videojuegos se producen en los afios 40, cuando los
técnicos americanos desarrollaron el primer simulador de vuelo, destinado al entrenamiento de
pilotos. En 1962 aparecio la tercera generacion de computadoras, con reduccion de su tamafio y
costo de manera dréstica; y a partir de ahi el proceso ha sido continuo. En 1969 naci6 el
microprocesador, que en un reducido espacio producia mayor potencial de informacion que las
grandes computadoras de los afios 50. Es lo que constituye el corazon de nuestras computadoras,

videojuegos y calculadoras.

En 1970 aparece el disco flexible y en 1972 se desarrolla el primer juego, llamado PONG, que
consistia en una rudimentaria partida de tenis o ping-pong. En 1977, la firma Atari lanzo al
mercado el primer sistema de videojuegos en cartucho, que alcanzd un gran éxito en Estados
Unidos y provoco, al mismo tiempo, una primera preocupacion sobre los posibles efectos de los

videojuegos en la conducta de los nifios.

Luego de una voraz evolucién, en la que el constante aumento de la potencia de los
microprocesadores y de la memoria permitieron nuevas mejoras, en 1986 la casa Nintendo lanzé
su primer sistema de videojuegos que permitid la presentacion de unos juegos impensables nueve
afos atrads. La calidad del movimiento, el color y el sonido, asi como la imaginacion de los
creadores de juegos fueron tales que, unidos al considerable abaratamiento relativo de dichos
videojuegos, a comienzos de los 90, en nuestro pais se extendieron de manera masiva los juegos
creados por las dos principales compafiias, Sega y Nintendo; y en poco tiempo se constituyeron en

uno de los juguetes preferidos de los nifios.

Instruccion: Lee con atencion el texto anterior y desarrolla la sintesis del mismo mediante la

técnica oreo
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Técnica Clsss

[Opml()n

[Mzon@s de {u opinion

[Ejemplos que sustentan tu opinion

CO@R®EC

[)pmlc‘)n arguimentada

1
|
1
|
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Taller 6
FEMINISTAS RADICALES

Todo un movimiento intelectual, social y politico revoluciona los Gltimos afios de la década
de los sesenta y toda la década de los setenta en Estados Unidos. Cansadas de negociar con los
hombres para lograr pequefias cuotas de igualdad y de medir la lucha feminista teniendo el estatus
masculino como referencia, las feministas radicales deciden que seran ellas los artifices de su
propio cambio. Su discurso sobre el género, la libertad sexual y el patriarcado se convierte en la
base tedrica del Movimiento de Liberacion de la Mujer en EEUU, Francia, Alemania, Gran

Bretafia... y un largo etcétera.

Asi, el feminismo radical es una corriente estadounidense que se desarrolla entre 1966 y 1977
con enorme influencia en todos los movimientos feministas posteriores. Su lema es Lo personal
es politico™ y sus principales obras de referencia son "La politica sexual" de Kate Millet y "La
dialéctica del sexo" de Shulamith Firestone. Las radicales tomaron distancia de los movimientos
de izquierdas de los afios sesenta, que vinculaban el feminismo con el socialismo y la democracia,

para extender la lucha contra el patriarcado de lo econémico y publico a lo social y privado.

Instruccidn: Lee con atencidn el texto anterior y desarrolla la sintesis del mismo mediante el

siguiente mapa.

144



Nombre:
Fecho:

S

Organizadores grafico; ;Qud aprenai?
Instrucciones: instrucciones: Al ingizar unc leccidn ecribe el tema, los subtemas

y 10 Qué eprendiste de COJ0 LN de allos,

=T i

Subtema:

Lo que aprendi:

Subtemo:

Lo que cprendi:
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Taller 7
PIROMANIA

La piromania se cataloga en las clasificaciones diagndsticas actuales (DSM-1V y CIE -10)
dentro el grupo de trastornos de control de impulsos, como la cleptomania (robo compulsivo) o el
juego patoldgico, trastornos en los que la caracteristica principal consiste en la dificultad para
resistir un impulso, una motivacion o una tentacién de llevar a cabo un acto perjudicial para la

persona o para los demas.

La piromania se define como el impulso irrefrenable por la provocacion de incendios de forma
deliberada e intencionada, en los que la persona experimenta tension o activacion emocional antes
de provocar el incendio. Suele darse una fascinacion por el fuego, sus contextos y sus
consecuencias. Muy a menudo, se trata de «vigilantes» del fuego apreciados por las instituciones,
el equipo y el personal asociado con la extincion de incendios. Las personas con este trastorno
experimentan bienestar, gratificacion o liberacion de la tensién cuando encienden el fuego,
presencian sus efectos devastadores o participan de sus consecuencias. En la provocacion del
incendio no interviene una motivacién econémica ni responde a otros factores, aunque en el

trastorno de la personalidad antisocial, la provocacién de incendios puede ser un sintoma frecuente.

Aunque su prevalencia es escasa, por debajo del 1%, siempre hacia fin de afio, las noticias
revelan que muchos de los incendios son provocados, aunque se desconoce si parte de ellos
corresponde a individuos que encajarian en este diagndstico. Finalmente, algunos casos, son
atribuidos a personas con este problema de control de impulsos del que apenas existen
investigaciones cientificas. Se sabe que mas del 40% de los arrestados por provocacion de
incendios en Estados Unidos son menores de 18 afios y a esta edad se relacionan trastorno disocial
y trastorno por déficit de atencion con hiperactividad. Es mas frecuente en varones y especialmente

en los que tienen pocas habilidades sociales y dificultades de aprendizaje.

Instruccion: Lee con atencidn el texto anterior y desarrolla la sintesis del mismo mediante el

siguiente mapa.
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TEMA

Taller 8

LA CUMBRE DE LA REVOLUCION CIENTIFICA
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La cumbre de la Revolucion Cientifica de la modernidad fue el descubrimiento de Isaac
Newton de la ley de gravitacion universal: todos los objetos se atraen mutuamente con una fuerza
directamente proporcional al producto de sus masas e inversamente proporcional al cuadrado de
la distancia que los separa. Al subsumir bajo una unica ley matemaética los principales fenbmenos
fisicos del universo observable, Newton demostré que la fisica terrestre y celeste eran una y la
misma. De un golpe, el concepto de gravitacion universal descubrié la significacion fisica de las
tres leyes de Johannes Kepler sobre el movimiento planetario, resolvio el espinoso problema del
origen de las mareas y justifico a Galileo Galilei por su curiosa e inexplicada observacion de que
el descenso de un objeto en caida libre es independiente de su peso. Newton habia realizado la

meta de Kepler de desarrollar la fisica basada en las causas.

El importante descubrimiento de la gravitacion universal, que devino en el paradigma de la
ciencia que obtiene éxitos, no fue el resultado de un aislado destello del genio; fue la culminacién
de una serie de ejercicios en la resolucion del problema. No fue un producto de la induccién, sino

de deducciones ldgicas y transformaciones de las ideas existentes.

El descubrimiento de la gravedad universal aportd6 lo que creo es una caracteristica
fundamental de todo gran avance en la ciencia, desde las innovaciones mas simples hasta las
revoluciones mas dramaticas: la creacién de algo nuevo mediante la transformacién de las

nociones existentes.

Instruccidn: Lee con atencidn el texto anterior y desarrolla la sintesis del mismo mediante el

siguiente mapa utilizando la herramienta Haiku Deck.
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Taller 9
LA SELVA PODEROSA DE GUATEMALA

Cuando Fray Bartolomé Arrazola se sintié perdido acept6 que ya nada podria salvarlo. La
selva poderosa de Guatemala lo habia apresado, implacable y definitiva. Ante su ignorancia
topografica se sentd con tranquilidad a esperar la muerte. Quiso morir alli, sin ninguna esperanza,
aislado, con el pensamiento fijo en la Espafia distante, particularmente en el convento de Los
Abrojos, donde Carlos Quinto condescendiera una vez a bajar de su eminencia para decirle que

confiaba en el celo religioso de su labor redentora.

Al despertar se encontrd rodeado por un grupo de indigenas de rostro impasible que se disponia
a sacrificarlo ante un altar, un altar que a Bartolomé le parecié como el lecho en que descansaria,
al fin, de sus temores, de su destino, de si mismo. Tres afios en el pais le habian conferido un
mediano dominio de las lenguas nativas. Intentdé algo. Dijo algunas palabras que fueron
comprendidas. Entonces florecid en él una idea que tuvo por digna de su talento y de su cultura
universal y de su arduo conocimiento de Aristételes. Recordd que para ese dia se esperaba un
eclipse total de sol. Y dispuso, en lo mas intimo, valerse de aquel conocimiento para engafiar a sus
opresores y salvar la vida. -Si me matais -les dijo- puedo hacer que el sol se oscurezca en su altura.

Los indigenas, lo miraron fijamente y Bartolomé sorprendid la incredulidad en sus 0jos. Vio
que se produjo un pequefio consejo, y esperd confiado, no sin cierto desdén. Dos horas después el
corazon de Fray Bartolomé Arrazola chorreaba su sangre vehemente sobre la piedra de los
sacrificios (brillante bajo la opaca luz de un sol eclipsado), mientras uno de los indigenas recitaba
sin ninguna inflexién de voz, sin prisa, una por una las infinitas fechas en que se producirian
eclipses solares y lunares, que los astrbnomos de la comunidad maya habian previsto y anotado en

sus codices sin la valiosa ayuda de Aristoteles.
(El eclipse - Augusto Monterroso)

Instruccion: Lee con atencidn el texto anterior y desarrolla la sintesis del mismo mediante el

siguiente mapa.
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LOS GLACIERES

Los glaciares se estan derritiendo, el nivel del mar aumenta, las selvas se estan secando y la
fauna y la flora luchan para no seguir este ritmo. Cada vez es mas evidente que los humanos, para
potenciar nuestra vida moderna, han causado la mayor parte del calentamiento del siglo pasado,
mediante la emisidn de gases que retienen el calor. Llamamos a estos gases de invernadero, y sus

niveles son cada vez mas altos con respecto a los tltimos 65 000 afios.

Al resultado se le denomina calentamiento global, fendmeno que esta provocando una serie de
cambios en el clima de la Tierra o patrones meteorolégicos a largo plazo que varian segun el lugar.
Conforme la Tierra gira cada dia, este nuevo calor gira a su vez recogiendo la humedad de los
océanos, aumentando aqui y asentandose alla. Esta cambiando el ritmo del clima al que todos los

seres vivos nos hemos acostumbrado.

¢Qué haremos para ralentizar este calentamiento? ; Cémo vamos a sobrellevar los cambios que
ya hemos puesto en marcha? Mientras intentamos entenderlo, la faz de la Tierra, tal como la

conocemos, sus costas, bosques, rios y montafias nevadas, estan en vilo.

Instruccion: Lee con atencidn el texto anterior y desarrolla la sintesis del mismo mediante el

siguiente mapa.
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NOMBRE FECHA

GRAFICO FISHBONE O ESPINA DE PEZ para CAUSA Y EFECTO
Colocar las causas en las espinas del pez y el efecto final en la cabeza.
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Anexo E. Encuesta de satisfaccion final a estudiantes

Institucion Educativa de Paso Nuevo
Municipio de San Bernardo del Viento
Encuesta a estudiantes

GRADO: Sexto
DOCENTE: Rosa Maria Mattos Blanquicet

¢Cual es su opinion acerca de la herramienta de sintesis del mapa conceptual?

¢De qué forma la propuesta pedagogica contribuyo a fortalecer sus competencias
de sintesis en la comprension de textos en el &rea de lengua castellana?

¢ Qué aspectos positivos resalta de la experiencia en la que acaba de participar?

¢, Qué aspectos considera que se deben mejorar en futuros procesos?

¢ Cual es su percepcion acerca del uso de la tecnologia en el area de Lengua
Castellana?

¢Estaria dispuesto a participar en nuevos procesos de implementacion de
tecnologia en la clase de Lengua Castellana?
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