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Introduccién

La formacion de profesionales de la educaciéon en matematicas represen-
ta un componente esencial para el fortalecimiento del sistema educativo
en Colombia. En este marco, el presente libro de investigacion surge como
un esfuerzo riguroso y sistematico, resultado de un proceso de bisqueda,
consolidacion y analisis de informacion que da coherencia a su conteni-
do y estructura. Su propdsito central es aportar elementos para la com-
prension integral de los programas de Licenciatura en Matematicas en el
pais, a partir de tres dimensiones interrelacionadas: el marco conceptual
y normativo del sistema de créditos académicos, el analisis curricular de
cinco programas representativos de licenciatura en matematicas a nivel
nacional y el examen estadistico de variables relevantes que inciden en la

dinamica formativa y laboral de los futuros docentes.

Estas tres dimensiones, desarrolladas en los capitulos que componen la
obra, permiten al lector acercarse a la estructura, evolucién y retos de la

formacion matematica desde una mirada critica y fundamentada.

En el primer capitulo se realiza una revisién del sistema de créditos aca-
démicos, reconociendo su importancia como instrumento de organiza-
cién curricular y gestiéon del tiempo de aprendizaje de los estudiantes.
Se analizan modelos internacionales, incluyendo los sistemas europeo,
norteamericano, latinoamericano y cubano, lo cual permite establecer

puntos de comparacion y entender las particularidades del caso colom-



Introduccién

biano. A partir de la legislacion nacional vigente, se traza una linea evo-
lutiva del sistema de créditos en Colombia, identificando los avances
normativos y los desafios asociados a su implementacion. Las tablas que
acompafian este capitulo refuerzan los contenidos teéricos mediante la
presentaciéon de informacién comparativa entre sistemas y una estima-
cion practica del tiempo académico del estudiante en funciéon de sus ac-

tividades de aprendizaje.

El segundo capitulo se enfoca en el analisis de los programas de Licencia-
tura en Matematicas de varias universidades publicas del pais, a saber: Uni-
versidad del Atlantico, Universidad de Narifio, Universidad del Quindio,
Universidad de Sucre y Universidad del Tolima. A partir de los documen-
tos institucionales y planes de estudio oficiales, se identifican las areas de
formacion que estructuran la propuesta académica. Las tablas correspon-
dientes permiten visualizar la distribucién de créditos por semestre, el peso
relativo de las distintas areas y las tendencias en la organizacion curricular,

lo cual facilita una comparacién transversal entre los programas.

El tercer capitulo ofrece una sintesis estadistica de indicadores relevantes
para el analisis del contexto educativo actual de los programas de licen-
ciatura. A través de tablas con informacién actualizada, se examinan as-
pectos como la matricula, la desercion, la composicion del cuerpo docente
y la empleabilidad de los egresados. Estos datos permiten contextualizar
las condiciones bajo las cuales se desarrollan los programas de formacion
en matematicas y abren la posibilidad de reflexionar sobre su impacto y

pertinencia en el panorama educativo nacional.

En conjunto, este libro de investigacion proporciona una herramienta ri-
gurosa y atil para docentes, investigadores, tomadores de decisiones y ac-

tores institucionales comprometidos con la mejora de la calidad de la for-
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macién de licenciados en matematicas. La articulacién entre los marcos
conceptuales, los desarrollos curriculares y los datos empiricos permite
diagnosticar la situaciéon actual y proyectar escenarios de transformacion
que fortalezcan la profesion docente y su papel en la construcciéon de una

educacién mas equitativa y de calidad.
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CAPITULO 1.

Revision de créditos académicos

Este capitulo examina el concepto de crédito académico desde una pers-
pectiva comparada y contextualizada. Comienza con un recorrido por los
principales modelos internacionales, como el europeo, el norteamerica-
no, el latinoamericano y el cubano, destacando las diferencias en cuanto
a criterios de asignacién y tiempo estimado de dedicacion del estudiante.
Posteriormente, se aborda la evolucion del sistema de créditos en Colom-
bia mediante el analisis de la normativa educativa que ha acompanado su

implementacion y consolidacion.

Las tablas incluidas permiten visualizar de forma estructurada las prin-
cipales caracteristicas de los modelos internacionales, asi como el desa-
rrollo normativo del pais en esta materia. Ademas, se presentan estima-
ciones practicas sobre la distribucion del tiempo de trabajo académico
del estudiante, de acuerdo con las actividades de aprendizaje, lo cual con-
tribuye a comprender los desafios y beneficios de la implementacién del

sistema de créditos en el contexto universitario colombiano.
1.1 Perspectiva internacional

En la Declaracién de la Sorbona en mayo de 1998, en relacion con el di-
sefio del Sistema de Educacion Superior Europeo, se establecid, que es un
deber de la comunidad europea, consolidar y desarrollar las dimensiones
intelectuales, culturales, sociales y técnicas del continente, que, en gran

medida, son intervenidas por las universidades (Allegre et al., 1998).
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Se concibio que, los Créditos Académicos constituyen una estrategia apro-
piada para la armonizacion del espacio europeo de Educacion Superior,
los cuales permiten la medicion del trabajo académico de los estudiantes
y facilitan la comparacion y reconocimiento de titulos y programas entre
las instituciones de Educaciéon Superior. Asimismo, determind que, los
Créditos Académicos promueven y fomentan la movilidad de estudiantes
y profesores, contribuyendo a que los estudiantes acumulen y transfieran

créditos entre programas y paises europeos.

Por su parte, en la declaraciéon de Bolonia de 1999 (Aguilera et al, 2014) se
expresa que, el interés por la aplicacion de los Créditos Académicos en la
Educacion Superior se remonta a finales del siglo XIX, con la implementa-
cion del sistema de hora-crédito en la Universidad de Harvard. Se indica,
que, en los Gltimos afios, este tema ha sido relevante debido a la experiencia
acumulada en Europa, destacando la Declaracién de la Sorbona, que sentd

las bases para la creacion del Espacio Europeo de Educaciéon Superior.

Ahora bien, el contexto sociocultural en el que surge el Sistema de Créditos
Académicos, responde a los cambios historicos, cientificos, tecnologicos y so-
ciales que han transformado la Educaciéon Superior, mismos que han impul-
sado la necesidad de adaptar las instituciones educativas a las demandas de
una sociedad compleja y globalizada, lo cual, también ha impactado el disefio

de los curriculos y la funcion de las universidades (Restrepo, 2005).

Entre los factores claves que, segin Restrepo (2005) han incido en la imple-

mentacion del Sistema de Créditos Académicos, se destacan los siguientes:

1. Avances cientificos y tecnolégicos: han impulsado la especializacion
en diversas disciplinas y la creacion de nuevas profesiones. A su vez,
fomentaron el desarrollo de procesos interdisciplinarios, que inte-

gran diferentes ramas del conocimiento, como la Biotecnologia.

12
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2. Accesibilidad a la informacion: el desarrollo de redes de informacion
ha dado lugar a una sociedad del conocimiento, donde la informacion

se ha convertido en un bien putblico de libre acceso.

3. Globalizacion: proceso que ha reducido la importancia de los limites

nacionales y ha fomentado el intercambio cultural y académico.

4. Posicionamiento de la calidad: la Educacion Superior ha desarrollado
mecanismos de certificaciéon y acreditacion para asegurar la calidad y

pertinencia de los programas.

5. Masificacion de la educacion: la expansion de la oferta educativa ha
facilitado el acceso a un mayor nimero de personas, lo que ha llevado
a que la Educacion Superior pase de un modelo elitista a uno masivo

y abierto a toda la sociedad.

6. Cambios en los roles del profesor y del alumno: ahora son entendidos
como partes integrales del proceso educativo. Ahora, el aprendizaje se

centra en el conocimiento y no solo en la transmisién de informacion.

Los cambios referidos, han llevado a la introduccién de los Créditos Aca-
démicos como una estrategia fundamental para facilitar la movilidad
académica, la flexibilidad curricular y la estandarizacién de los progra-
mas, buscando siempre, asegurar la pertinencia de la educacién en un

entorno cambiante.

El Concepto de Crédito Académico

Los Créditos Académicos son unidades valorativas que se utilizan para
caracterizar los curriculos y los procesos formativos, son definidos
como “representaciones de la intensidad del esfuerzo académico de un
estudiante” (Aguilera et al., 1998). Estas unidades, no solo cuantifican el
tiempo y el trabajo invertido por el estudiante, sino que, también permiten

evaluar de manera sistematica, el progreso y el desarrollo de competencias.

13
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El concepto de Crédito Académico ha evolucionado a lo largo del tiempo,
integrando variables mas complejas y sistémicas. Inicialmente, el crédito
se centraba en el reconocimiento de las horas presenciales, pero su inter-
pretaciéon ha crecido hacia una comprensiéon mas amplia, que incluye,
tanto las horas de trabajo independiente como las actividades formativas
fuera del aula, por ejemplo, el trabajo de grado, la preparacién para exa-
menes y la realizacion de proyectos. Esta evolucién ha permitido que los
Créditos Académicos sean vistos como una estrategia para una educacion
de mayor calidad, orientada a los objetivos de una sociedad mas inclusiva,
justa y sostenible (UNESCO, 1998).

En este sentido, un sistema de créditos es una forma sistematica de des-
cribir un programa educativo, asignando créditos a sus componentes;

pueden estar basados en diferentes parametros, asi:

La carga de trabajo del estudiante, que incluye tanto las horas de con-
tacto con el profesor, como el tiempo invertido en actividades autéono-

mas o colaborativas.

Los cursos y objetivos de formacién, que determinan las competen-

cias y habilidades que el estudiante debe adquirir.

Los resultados de aprendizaje, definidos como lo que el estudiante
debe ser capaz de hacer, saber y comprender al final de un proceso

formativo (curso o programa).

Las horas de contacto con el profesor, que representan una parte im-

portante del trabajo guiado dentro de un ambiente de aprendizaje.

Este enfoque refleja una visién mas cualitativa del Crédito Académico,
donde se valora tanto, la ensefianza directa como el aprendizaje inde-

pendiente, resaltando la importancia de un proceso educativo centrado

14
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en el aprendizaje. El Crédito Académico ya no se concibe solo como una
unidad numérica, sino como una herramienta que apoya la flexibilidad
curricular y la movilidad estudiantil y profesoral, al tiempo que asegura

la calidad de los programas educativos (Aguilera et al.,, 1998).

La implementacion de un sistema de créditos facilita la movilidad acadé-
mica entre instituciones, ya que establece equivalencias entre los progra-
mas de Educacion Superior, lo cual, permite a los estudiantes, transferir
créditos obtenidos en una universidad a otra, dentro o fuera del mismo
pais. Ademas, permite una mejor articulaciéon de los programas de es-
tudio y una adecuada evaluacién del tiempo de trabajo necesario para
el desarrollo de competencias, hechos que favorecen la continuidad del
aprendizaje y la adaptacion a las nuevas exigencias del entorno académi-

coy laboral.

De modo que, los Créditos Académicos, ademas de ser una medida cuan-
titativa, constituyen un mecanismo, que permite integrar el aprendizaje
tedrico y practico, fomenta la autonomia del estudiante y contribuye a la
mejora continua de los procesos de ensefianza, constituyéndose en una
estrategia, para que las IES disefien programas mas flexibles, inclusivos y

ajustados a las necesidades de la sociedad y del contexto.

Sistema Europeo de Créditos Académicos

El Sistema Europeo de Transferencia y Acumulacion de Créditos (ECTS),
es un sistema centrado en el estudiante, disefiado para cuantificar el tra-
bajo académico necesario para alcanzar los objetivos de un programa aca-
démico. Estos objetivos se definen en términos de resultados de aprendi-
zaje y de competencias. Adoptado inicialmente en 1989, como parte del

Programa Erasmus, su principal funcién es facilitar el reconocimiento de
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estudios en el extranjero y promover la movilidad estudiantil en Europa
(Restrepo, 2005).

En un primer momento, entre 1987 y 1999, el sistema ECTS se enfocd
principalmente, en la transferencia de créditos, permitiendo a los estu-
diantes la movilizacién entre instituciones y paises, con un reconoci-
miento transparente de sus logros académicos. Este sistema se consolidd
a partir de la Declaracion de Bolonia (1999), que estableci6 las bases para

un Espacio Europeo de Educacién Superior (Restrepo, 2005).

En un segundo momento, el ECTS evolucioné hacia un sistema de acu-
mulacion de créditos, que no solo facilita la movilidad, sino que también
promueve la flexibilidad curricular y el aprendizaje permanente, cambio
impulsado por iniciativas, como la Convencion de Salamanca y la Confe-
rencia de Praga (2001), asi como el Proyecto Tuning, que buscan ajustar los

curriculos y fomentar la transparencia en los sistemas educativos europeos.

En el sistema ECTS, cada crédito corresponde entre 25 y 30 horas de tra-
bajo del estudiante, en el incluyen diversas actividades, tales como: cla-
ses, seminarios, estudio independiente y preparaciéon de evaluaciones.
Los créditos cuantifican los resultados del aprendizaje y se pueden en-
tender como el conjunto de competencias que el estudiante debe adquirir
al finalizar un proceso de formacion. En este sistema, los programas de
pregrado requieren entre 180 y 240 créditos y los de maestria, alrededor
de 120 créditos; un afio académico completo corresponde a 60 créditos
(Aguilera et al,, 2014).

Este Sistema tiene una vision internacional, por lo cual, trasciende las rea-
lidades locales e institucionales y busca la articulacién entre los diversos
niveles de Educacion Superior y el reconocimiento a nivel europeo. Ade-

mas, respeta la autonomia de las instituciones y de los paises, facilita la mo-
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vilidad y la transparencia entre ellos. También permite el reconocimiento
de la educacién no formal y de las competencias adquiridas fuera del en-

torno académico tradicional y en los mercados laborales (Restrepo, 2005).

Asi, el Sistema ECTS, no solo actiia como una estrategia dentro del Siste-
ma Educativo Europeo, pues, también promueve la accesibilidad, flexibi-
lidad y competitividad de la Educacién Superior, a la vez que promueve
y fomenta el concepto de aprendizaje a lo largo de la vida, y mejora la

articulacion entre la educacién y el mercado laboral.

Sistema Norteamericano de Créditos Académicos

El Sistema Norteamericano de Créditos Académicos, comenzo con la in-
troduccion del concepto de “hora-crédito” en la Universidad de Harvard
(Aguilera et al.,, 2014), enfocado en flexibilizar los curriculos y permitir la
inclusion de nuevas asignaturas. Posteriormente, la Universidad de Mi-
chigan, definid los programas de pregrado en términos de créditos, esta-
bleciendo un modelo que se expandid, primero en Norteamérica y luego
a nivel mundial. Este Sistema ha facilitado la estandarizaciéon de proce-
sos educativos y la certificacion del trabajo académico de los estudiantes.
Para el efecto, se considera que, un crédito de pregrado, generalmente, re-
presenta 48 horas de trabajo estudiantil, mientras que en posgrado equi-
vale a 64 horas. Asi pues, en un semestre de 16 semanas, un estudiante
de pregrado puede tomar entre 15 y 16 créditos, y en uno de posgrado,
alrededor de 12 créditos (Aguilera et al,, 2014).

Sistema Latinoamericano de Créditos Académicos

El Sistema de Créditos Académicos para América Latina (SICA), se ha de-
sarrollado para facilitar la valoracién y comparacion de los resultados del

aprendizaje en diferentes programas y entornos de estudio. Este Sistema

17
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busca, homogeneizar la evaluacién y el reconocimiento de Créditos Aca-
démicos entre distintos paises y regiones, creando un marco comtn que
permite la movilidad estudiantil y el reconocimiento de titulaciones a ni-

vel internacional, especialmente en la Unién Europea (Restrepo, 2005).

El SICA propone una duracién estandar para los programas de estudio, es-
tableciendo una unidad comun de créditos y criterios preliminares, para la
acumulacién y transferencia de estos. Un crédito SICA equivale a 32 horas
de trabajo académico del estudiante, aunque este calculo puede variar se-

gln la carrera, tal como es el caso de Medicina (Aguilera et al, 2014).

Colombia es uno de los paises que mas ha trabajado en este tema, donde se
ha definido un sistema de Créditos Académicos, bajo el concepto de Unida-
des de Labor Académica (ULAS). Este sistema fue desarrollado para medir
el trabajo del estudiante, aunque eventualmente se reemplazo, debido a la
complejidad de su célculo y a su enfoque limitado en el trabajo presencial.
Las ULAS fueron reemplazadas por un Sistema de Créditos, basado en el
tiempo requerido por el estudiante para desarrollar competencias previa-
mente definidas, lo que llevo a un concepto dual: numérico y cualitativo
(Restrepo, 2005).

La vertiente numérica, se enfoca en el reconocimiento de las horas de cla-
se presenciales que componen una asignatura, destacando el rol central
de la ensefianza; en cambio, la vertiente cualitativa, es mas abarcadora
e incluye toda la labor académica del estudiante, con o sin acompafa-
miento docente, considerando también otras formas de organizacion de

la ensefianza, como la practica y el trabajo autéonomo.

Este enfoque es coherente con lo sefialado por Didriksson (1995) quien
aboga, por la flexibilidad curricular y la necesidad de que los disefios aca-

démicos respondan a las demandas de la sociedad, enfocandose en el de-
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sarrollo de competencias y el aprendizaje centrado en el estudiante, mas

que en la enseflanza, que se centra en el profesor.

A nivel del MERCOSUR, los avances en la implementacién de un Siste-
ma de Créditos han sido significativos, aunque, a menudo, impulsados
por desarrollos institucionales o iniciativas de grupos de universidades,
mas que por politicas coordinadas a nivel regional. En 2000, el Plan de
Accidén de Turin, acordoé el uso de un sistema comparable con el ECTS y
se impulsaron reformas curriculares para promover la flexibilidad y la
movilidad estudiantil. En 2003, se organizaron programas de movilidad,
como el AUITMER, que avanzaron en el reconocimiento de créditos entre
paises del MERCOSUR. Estos esfuerzos se consolidaron con la propuesta
de una Guia de Implementacién de Transferencia de Créditos adaptada a
la regién, presentada por universidades de Paraguay, Uruguay y Argenti-
na (Restrepo, 2005).

Si bien, el desarrollo del sistema de créditos en el MERCOSUR ha avan-
zado, aun enfrenta desafios, particularmente en términos de estandari-
zacion y acumulacién de créditos. A pesar de ello, estos esfuerzos han
sentado las bases para una mayor cooperaciéon académica y movilidad

estudiantil en la region.

En Colombia, la implementacion del Sistema de Créditos también se ha
vinculado a la idea, de que, el rol del profesor se enriquece, ya que pasa a
ser un disefiador del ambiente de aprendizaje (Vargas, 2004). Esto impli-
ca una utilizacion mas amplia de las tecnologias, un intercambio directo
y de debate con los estudiantes, y una mejor evaluacion de las competen-

cias adquiridas por los mismos.

En el sistema colombiano, un Crédito Académico se completa con 48 ho-

ras de trabajo del estudiante, por lo cual, si el semestre dura 16 semanasy
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si el estudiante dedica semanalmente 48 al trabajo académico, acumula-
ria 768 horas al semestre. Por lo tanto, si un programa tiene una duracion
de 10 semestres, el total de Créditos Académicos que deberia tener el pro-
grama deberia de 160 créditos (Aguilera et al., 2014), contando con una

dedicacion de tiempo completo por parte del estudiante.

Sistema Cubano de Créditos Académicos

En Cuba, la experiencia con el Sistema de Créditos Académicos, se ha
centrado en la educacién de posgrado, aunque con menor escala también
se aplica en el pregrado. Se considera que la implementacion de este sis-
tema en las carreras de Ciencias de la Salud, podria mejorar la calidad, la
pertinencia e internacionalizacién de la Educacion Superior en el pais, de
acuerdo con los estandares establecidos por la UNESCO (Aguilera et al,
2014). Sin embargo, existen desafios, como la falta de definiciones con-
sensuadas y criterios precisos para la implementacion uniforme del Sis-
tema de Créditos en los diversos contextos académicos de la region. Estos
desafios han sido destacados en varios encuentros regionales, notando
la necesidad de aceptar las particularidades de cada pais y de buscar un

equilibrio entre la estandarizacién y la flexibilidad curricular.

La Tabla 1 contiene un resumen de la perspectiva internacional de los
créditos académicos, organizada por temas clave, aspectos relevantes y

fuentes citadas.
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Tabla 1.
Sintesis perspectiva internacional de los créditos académicos

Tema Aspectos Relevantes

Declaracion de la | - Establece la necesidad de consolidar dimensiones intelectuales,
Sorbona (1998) | culturales, sociales y técnicas en Europa.

- Introduce los Créditos Académicos como estrategia para armo-

nizar la Educaciéon Superior y facilitar la movilidad estudiantil y
docente.

Declaracién de |- Origen del interés por los créditos académicos desde la ho-
Bolonia (1999) | ra-crédito de Harvard (siglo XIX).

- Consolidacion del Espacio Europeo de Educacién Superior.

Factores para - Avances cientificos y tecnolégicos.
1mpl?@entar - Accesibilidad a la informacion.
Créditos lobalizacis
Académicos - Globalizacion.
- Enfoque en calidad educativa.
- Masificacién de la educacion.
- Nuevos roles de docentes y estudiantes.
- Adaptacién a una sociedad compleja y globalizada.
Concepto - Unidad que representa la intensidad del esfuerzo académico
de Crédito del estudiante.
Académico

- Evolucién de horas presenciales a actividades autonomas y de-
sarrollo de competencias.

- Permite evaluar progreso formativo y disefiar programas flexi-
bles y pertinentes.

Sistema Europeo | - Iniciado en 1989 dentro del Programa Erasmus.

de Créditos (ECTS) | _ gnfocado en movilidad (primera etapa) y luego en acumulacién

y flexibilidad curricular (segunda etapa).
- 1 crédito = 25—30 horas de trabajo.
- Afio académico = 60 créditos.

- Fomenta el aprendizaje permanente y el reconocimiento inter-
nacional, incluyendo aprendizajes no formales.
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Tema Aspectos Relevantes
Sistema - Basado en la hora-crédito desde Harvard y Michigan.
Norteamericano

- Establece flexibilidad curricular y estandarizacion.
- Pregrado: 1 crédito = 48 horas; Posgrado: 1 crédito = 64 horas.

- Semestre: Pregrado 1516 créditos, Posgrado 12 créditos.

Sistema - Busca armonizar criterios en Ameérica Latina.
Latinoamericano

- Facilita la movilidad y el reconocimiento de titulos, especial-
(SICA)

mente en relacién con la Unién Europea.

-1 crédito SICA = 32 horas de trabajo académico del estudiante.

Fuente: Elaboracion propia.

1.2 PERSPECTIVA NACIONAL

En esta Seccidn, se realiza una revision de la evolucién de la normatividad
colombiana, mediante la cual se han incorporado los Créditos Académicos
como una estrategia para facilitar la cuantificacién del trabajo del
estudiante, favorecer la movilidad estudiantil y promover la transferencia

de estudiantes y el reconocimiento de saberes.

Decreto 808 de 2002

Teniendo en cuenta que, en el ejercicio de la Inspeccion y Vigilancia de la
Educacion Superior, corresponde al presidente de la Republica, fomentar
la calidad de los programas académicos de las Instituciones de Educa-
cion Superior, se introduce el Crédito Académico como una medida de
tiempo de trabajo académico del estudiante y como un indicador esencial
de calidad. En estos términos, se considera que es necesario reglamentar
mecanismos que faciliten la movilidad de estudiantes, la homologacion
de estudios y la convalidacion de titulos de programas académicos cursa-
dos en el exterior, adoptando una medida compatible con la mas utilizada

internacionalmente. En tal sentido, dentro de los mecanismos de transfe-
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rencia estudiantil, es necesaria la adopcion de una medida de tiempo de
trabajo académico que permita homologar y reconocer los logros alcan-
zados por los estudiantes en sus actividades académicas, de tal manera
que sirva de parametro para hacer efectiva la transferencia de saberes y

de estudiantes.

En estas condiciones, por primera vez en Colombia, en el articulo 5° del Decre-
to 808 de 2002 (Presidencia de la Reptblica, 2002), se establece lo siguiente:

Articulo 5°. El tiempo estimado de actividad académica del estu-
diante en funcién de las competencias académicas que se espera
el programa desarrolle, se expresard en unidades denominadas

Créditos Académicos.

Un crédito equivale a 48 horas de trabajo académico del estudian-
te, que comprende, las horas con acompafamiento directo del do-
cente y demas horas que el estudiante deba emplear en actividades
independientes de estudio, practicas, u otras que sean necesarias
para alcanzar las metas de aprendizaje, sin incluir las destinadas a

la presentacion de las pruebas finales de evaluacion.

En este contexto, considerando que el nimero promedio de horas de trabajo
semanal con dedicacion de tiempo completo, es de 48 horas, un estudiante

estaria en capacidad de responder semanalmente por un Crédito Académico.

A partir de la vigencia de dicho Decreto, las Instituciones de Educacién
Superior - IES incluyen en el Proyecto Educativo de Programa, el nimero
de créditos de cada una de las asignaturas del plan de estudios y demas
actividades académicas del programa; esto constituye parte fundamental
de la informacién que se reporta al Ministerio de Educacion Nacional —

MEN como un soporte del procesos para la obtencién del Registro Califi-

23



| Formacioén de licenciados de matematicas en Colombia

cado de un programa académico de Educacion Superior.

Decreto 2566 de 2003

Este Decreto establece las condiciones minimas de calidad y demas requi-
sitos para la oferta y desarrollo de programas académicos de Educacion
Superior y tiene en cuenta el Articulo 8 de la Ley 749 de 2002, el cual
dispone que, para poder ofrecer y desarrollar un programa de formacion
técnica profesional, tecnologica y profesional de pregrado o de especiali-
zacion, nuevo o en funcionamiento, se requiere obtener Registro Califica-
do del mismo (Presidencia de la Reptblica, 2003). En este sentido, en el
articulo 1°, fija las siguientes condiciones minimas de calidad, para la ob-

tencion del Registro Calificado de un programa de pregrado o de posgrado:

ARTICULO 1. Condiciones minimas de calidad. Para obtener
el Registro Calificado, las instituciones de Educaciéon Superior,
deberan demostrar el cumplimiento de condiciones minimas de
calidad y de las caracteristicas especificas de calidad. Las condi-

ciones minimas de calidad son las siguientes:

1. Denominacién académica del programa.

2. Justificacion del programa.

3. Aspectos curriculares.

4. Organizacién de las actividades de formacién por Créditos Aca-
démicos.

5. Formacion investigativa.

6. Proyeccio6n social.

7. Seleccidén y evaluacién de estudiantes.

8. Personal académico.

9. Medios educativos.
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10. Infraestructura.

11. Estructura académico administrativa.

12. Autoevaluacion.

13. Politicas y estrategias de seguimiento a egresados.
14. Bienestar Universitario.

15. Recursos financieros.

Este Decreto establece que las caracteristicas especificas de calidad para
cada programa, deben ser fijadas por el MEN, con el apoyo de las institu-
ciones de Educacion Superior, las asociaciones de facultades o profesio-
nales o de pares académicos, cumpliendo los parametros establecidos por

el Gobierno Nacional en el presente decreto.

Notese que en el Numeral 4, el Decreto exige que la organizacion de las
actividades de formacion, se debe hacer por Créditos Académicos, requeri-

miento que se explicita, como se evidencia en los articulos 5°,17° y 18°, asi:

ARTICULO 5. Organizacién de las actividades de formacion
por Créditos Académicos. De acuerdo con lo establecido en el
Capitulo II del presente Decreto, el programa debera expresar el

trabajo académico de los estudiantes por Créditos Académicos.

ARTICULO 17. Tiempo de trabajo en Créditos Académicos. - Con
el fin de facilitar el analisis y comparacién de la informacién, para
efectos de evaluacién de condiciones minimas de calidad de los
programas académicos y de movilidad y transferencia estudiantil,
de conformidad con el Articulo 5° del presente Decreto, las institu-
ciones de Educacién Superior, expresaran en Créditos Académicos,
el tiempo del trabajo académico del estudiante, segiin los requeri-
mientos del plan de estudios del respectivo programa, sin perjuicio

de la organizacién de las actividades académicas, que cada Institu-
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cién defina en forma auténoma para el disefio y desarrollo de su

plan de estudios.

ARTICULO 18. Créditos Académicos. El tiempo estimado de ac-
tividad académica del estudiante en funcion de las competencias
académicas que se espera el programa desarrolle, se expresara en

unidades denominadas Créditos Académicos.

Conviene recordar que, en aplicacién del Decreto 808 de 2002, un crédi-
to académico equivale a 48 horas de trabajo académico del estudiante y
comprende las horas con acompafamiento directo del docente y demas
horas que el estudiante deba utilizar en actividades independientes de
estudio, practicas y otras que sean necesarias para alcanzar las metas de
aprendizaje, sin incluir las destinadas a la presentacién de las pruebas

finales de evaluacion (Presidencia de la Republica, 2003).

Por otra parte, se establece que, el nimero total de horas promedio de
trabajo académico semanal del estudiante, correspondiente a un crédito,
sera aquel que resulte de dividir las 48 horas totales de trabajo semanal
por el nimero de semanas que cada instituciéon defina para el periodo

lectivo respectivo.

El mismo Decreto sefiala que las instituciones de Educaciéon Superior
deben detallar el nimero de horas académicas que requieran acompa-
namiento del docente, precisando las horas adicionales de trabajo inde-
pendiente, que se deben establecer por cada hora de trabajo presencial,

teniendo en cuenta el tipo de programa (pregrado o posgrado).

Asimismo, el Decreto estableci6é que una hora académica con acompana-
miento directo de docente, supone dos (2) horas adicionales de trabajo

independiente, en programas de pregrado y de especializacion y tres (3)
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en programas de maestria, y otorgd autonomia a las IES para establecer
una proporcién mayor o menor de horas presenciales, frente a las inde-
pendientes. Igualmente, estableci6é que para el caso de los doctorados, la
proporcidn de horas para el trabajo independientes, corresponde a la na-

turaleza de este nivel de educacidn.

Ley 1188 de 2008

Mediante esta Ley se regula el Registro Calificado de programas de Edu-
cacion Superior y en particular, se deroga el Articulo 1° del Decreto 2566,
que estableci6 las condiciones minimas de calidad para el Registro Ca-
lificado y determind, que las caracteristicas especificas de calidad para
cada programa, serian fijadas por el MEN (Congreso de la Republica de
Colombia, 2008).

El Decreto establece que para poder ofrecer y desarrollar un programa aca-
démico de Educacion Superior que no esté acreditado en alta calidad, se
requiere haber obtenido Registro Calificado del mismo, que constituye el
instrumento del Sistema de Aseguramiento de la Calidad de la Educacion
Superior, mediante el cual el Estado verifica el cumplimiento de las con-

diciones de calidad, por parte de las instituciones de Educacion Superior.

Por primera vez la norma divide en dos grupos las condiciones de calidad
del Registro Calificado, asi: condiciones de programa y condiciones insti-
tucionales. Concretamente, en el Articulo 2° establece que, para obtener el
Registro Calificado de los programas académicos, se requiere demostrar el
cumplimiento de nueve (9) condiciones de calidad de los programas y seis
(6) condiciones de calidad de caracter institucional, las cuales se describen

a continuacion.

Condiciones de calidad de los programas:
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Correspondencia entre la denominacion del programa, los conteni-
dos curriculares y el logro de las metas, para la obtencién del corres-

pondiente titulo.

Adecuada justificacién del programa, para que sea pertinente frente
a las necesidades del pais y el desarrollo cultural y cientifico de la

Nacion.

Establecimiento de contenidos curriculares acordes con el programa
que se ha establecido y que permitan garantizar el logro de los objeti-

VOS y sus correspondientes metas.

Organizacién de las actividades académicas que fortalezcan los cono-
cimientos tedricos y demuestren que facilitan las metas del proceso

formativo.

Adecuada formacién en investigacion, que establezca los elementos
esenciales para desarrollar una actitud critica, la capacidad de buscar
alternativas para el desarrollo del pais.

Adecuada relacion con el sector externo, que proyecte a la universidad

con la sociedad.

Fortalecimiento del nimero y calidad del personal docente, para ga-
rantizar, de una manera adecuada, las funciones de docencia, investi-

gacion y extension.

Uso adecuado y eficiente de los medios educativos de ensefianza, que
faciliten el aprendizaje y permitan que el profesor sea un guia y orien-

tador y el estudiante sea autébnomo y participante.

Garantia de una infraestructura fisica en aulas, bibliotecas, audito-
rios, laboratorios y espacios para la recreacion y la cultura, que permi-

tan la formacion integral de los estudiantes, como ciudadanos de bien
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y garanticen la labor académica.

Condiciones de calidad de cardcter institucional:

Establecimiento de adecuados mecanismos de seleccion y evaluacion
de estudiantes y profesores, en donde se garantice la escogencia por
méritos y se impida cualquier discriminacién por raza, sexo, credo,

discapacidad o condicioén social.

Existencia de una estructura administrativa y académica flexible, agil
y eficiente, al servicio de la misién de las instituciones de Educacion

Superior.

Desarrollo de una cultura de la autoevaluacion, que genere un espiritu

critico y constructivo de mejoramiento continuo.

Existencia de un programa de egresados que haga un seguimiento a
largo plazo de los resultados institucionales, involucre la experiencia
del egresado en la vida universitaria y haga realidad el requisito de

que el aprendizaje debe continuar a lo largo de la vida.

Implantacién de un modelo de bienestar universitario, que haga agra-
dable la vida en la institucion y facilite la resolucién de las necesida-
des insatisfechas en salud, cultura, convivencia, recreacion y condi-

ciones econémicas y laborales.

Consecucion de recursos suficientes, para garantizar el cuamplimiento
de las metas con calidad, bienestar y capacidad de proyectarse hacia

el futuro, de acuerdo con las necesidades de la region y del pais.

Asi, pues, desde 2008, las condiciones minimas de calidad para la obten-

cion de un Registro Calificado, se dividen en institucionales y de progra-

ma, con lo cual, los programas centran sus esfuerzos en mantener y mejo-

rar sus condiciones de calidad, mientras que, las instituciones se enfocan
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en condiciones generales de todos los programas.

Decreto 1295 de 2010

Este Decreto, reglamenta el Registro Calificado de que trata la Ley 1188
de 2008 y la oferta y desarrollo de programas académicos de Educacion
Superior; ademas, determina que la vigencia del Registro Calificado
es de siete (7) afios, contados a partir de la fecha de ejecutoria del
correspondiente acto administrativo y que, no constituye titulo de caracter
académico de Educacién Superior, el que otorgue una institucion de un
programa que carezca de Registro Calificado. En cuanto a la condicion de
contenidos curriculares, el Decreto exige la presentacion del plan general
de estudios estructurado en términos de Créditos Académicos (Ministerio
de Educacién Nacional-MEN, 2010).

El Articulo 11, establece la medida del trabajo académico del estudiante,
en términos de Créditos Académicos, con el fin de facilitar la movilidad
nacional e internacional de los estudiantes y egresados, y la flexibilidad
curricular, entre otros aspectos. Se enfatiza que, los Créditos Académicos
son la unidad de medida del trabajo académico del estudiante, mediante
los cuales, se deben expresar todas las actividades que hacen parte del
plan de estudios. Este articulo ratifica lo establecido en el Decreto 2566
de 2003, en el sentido que, un Crédito Académico equivale a cuarenta y
ocho (48) horas de trabajo académico del estudiante y, que en él, se incluye
las horas con acompafamiento directo del docente y las horas de trabajo
independiente que debe dedicar el estudiante al desarrollo de actividades
de estudio, practicas y otras que sean necesarias para alcanzar las metas
de aprendizaje (Ministerio de Educaciéon Nacional-MEN, 2003).

En cuanto a las horas con acompafamiento del docente y las de trabajo
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independiente, el Articulo 12 establece que, el nimero de créditos de una
actividad académica, debe ser expresado en ntimeros enteros, teniendo
en cuenta que una (1) hora con acompafamiento directo de docente, su-
pone dos (2) horas adicionales de trabajo independiente en programas
de pregrado y de especializacion, y tres (3) en programas de maestria; no
obstante, concede autonomia a las instituciones de Educacion Superior
para proponer una proporcién mayor o menor de horas con acompana-
miento directo frente a las independientes (Ministerio de Educaciéon Na-
cional-MEN, 2003).

Por otra parte, el Decreto sefiala que, el nimero de créditos de una acti-
vidad académica en el plan de estudios, es aquel que resulte de dividir
entre cuarenta y ocho (48) el ntumero total de horas que debe utilizar el
estudiante para cumplir satisfactoriamente las metas de aprendizaje. De
esta manera, si el tiempo de trabajo del estudiante esta fijado en horas se-
manales o semestrales, para convertirlo a Créditos Académicos, se divide
entre 48 (Ministerio de Educacion Nacional-MEN, 2003).

A mediados del afio 2015, el MEN expidi6 el Decreto 1075, Unico Re-
glamentario del Sector Educacion, en el cual, en lo relativo al Registro
Calificado de programas de Educacion Superior y Créditos Académicos,
incorporé todo el Decreto 1295 de 2010, y lo hizo practicamente sin mo-

dificaciones (Ministerio de Educacion Nacional — MEN, 2015).

Decreto 2450 de diciembre de 2015

Con esta norma, el Ministerio de Educacién Nacional - MEN reglamenta
las condiciones de calidad para el otorgamiento y renovacién del Registro
Calificado de Programas Académicos de Licenciatura y de todos los enfoca-

dos a la educacion, llegando al punto, en que, tales condiciones minimas
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de calidad, se hicieron equiparables a los requerimientos de alta calidad
(Ministerio de Educacion Nacional-MEN, 2015a). Es en este sentido que,
la Ley 1753 de 2015, por la cual se expidid el Plan Nacional de Desarrollo
2014-2018, en el Articulo 222, establecié que los programas académicos
de licenciatura a nivel de pregrado, que tuvieran como minimo cuatro
cohortes de egresados y que no contaran con acreditacion de alta calidad,
debian obtener este reconocimiento, en un plazo de dos afos, contados
desde el 9 de junio de 2015, y que, los programas de licenciatura que no
tengan dicho requisito de cohortes, tenian que adelantar el tramite de
acreditacion de alta calidad, en un plazo no superior a dos afios, contados
desde de la fecha que cumplan ese requisito (Congreso de la Republica,
2015).

En el mismo Articulo 222 en referencia, se determiné que el otorgamien-
to del Registro Calificado para licenciaturas y programas académicos
enfocados a la educacién, debe cumplir parametros basicos de calidad
sefialados por el Ministerio de Educacién Nacional y establece que, el Go-
bierno Nacional debe nivelar los criterios de Registro Calificado a los de alta
calidad para este tipo de programas, en un plazo no superior a dos afios

desde la entrada en vigencia de la referida Ley 1753 de 2015.

Es en este contexto que el mencionado Decreto 2450, reglamenta el Arti-
culo 222 del Plan Nacional de Desarrollo 2014-2018 y define los criterios
y condiciones de calidad que deben seguir los procesos de otorgamiento
y renovacion del Registro Calificado de los programas académicos de li-
cenciatura y los enfocados a la educacién y los pone a nivel de criterios
de acreditacion en alta calidad, exigidos para la acreditaciéon de los demas

programas académicos de pregrado.

Para el efecto, establece la flexibilidad como uno de los criterios que se
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deben considerar para la evaluacion de dichos programas, ya sea para la

obtencidn o para la renovacién del Registro Calificado, asi:

Prevision de politicas institucionales de flexibilidad, en cuanto a la
organizacion y jerarquizacion de los contenidos, reconocimiento de
Créditos Académicos, formacion en competencias, estrategias peda-
gogicas, electividad y asignaturas optativas, doble titulacién y movili-

dad, con la posibilidad de los estudiantes de participar en su disefio.

Definicion de reglas que permitan asegurar la continuidad, avance y
la movilidad de los estudiantes en el sistema educativo y en la insti-
tucion (homologacién de Créditos Académicos, reconocimiento de ex-
periencias educativas y laborales previas equivalencias de titulos y

transferencias).

Estrategias para la actualizacion del curriculo y el plan de estudios,
en consideracién de las necesidades del entorno y en atencion a los

desarrollos investigativos, disciplinares, profesionales y pedagbgicos.
Movilidad estudiantil con otras instituciones nacionales e internacionales.

Convenios de cooperacion con instituciones de educacién basica, me-
dia y superior y con el sector laboral, para asegurar el transito de los
estudiantes en el sistema educativo y su insercién en el sistema produc-

tivo, de manera especial, a partir de la practica pedagogica y educativa.

Politicas de fomento a la diversidad, la interculturalidad y el desarro-

llo de enfoques de educacion inclusiva.

Por otra parte, en relacion con la Lengua Extranjera, el Decreto 2450 es-

tableci6 que los programas de licenciatura que después de los tres (3) pri-

meros afios de vigencia de este Decreto, debian garantizar que el nivel de

desempeno de los estudiantes en Lengua extranjera corresponda a Bl, de
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conformidad con los estindares del Marco Comun Europeo de Referen-
cia. En cuanto a las practicas pedagogicas y educativas, exigié que estas
deben formar parte del plan de estudios y que deben ir en aumento expo-

nencial a medida que los estudiantes avanzan en su programa.
Decreto 1330 de 2019

Finalmente, la normatividad colombiana vigente en relacion con los Cré-
ditos Académicos, esta determinada por el Decreto 1330 de 2019, que im-
plementa modificaciones al Decreto 1075 de 2015, el cual, como se dijo
antes, incorpord practicamente sin modificaciones el Decreto 1295 de
2010, mediante el cual se reglamenta el Registro Calificado de programas
académicos de pregrado y de posgrado (Ministerio de Educaciéon Nacio-
nal — MEN, 2019).

Concretamente, el Articulo 2.5.3.2.3.2.5, que refiere la organizacion de
actividades académicas y proceso formativo, determina que se debe esta-
blecer la organizacién de las actividades y la interaccion de las mismas,
de conformidad con el disefio y contenido curricular; y que, para cada
actividad de formacion incluida en el plan de estudios, se debe presentar
los Créditos Académicos y detallar las horas de trabajo independiente y las de

acompaifiamiento directo del docente.

Por su parte, en el Articulo 2.5.3.2.4.1, se define el Crédito Académico,
como la unidad de medida del trabajo académico del estudiante, que in-
dica el esfuerzo a realizar para alcanzar los resultados de aprendizaje pre-
vistos por el programa. Es la primera vez que en Colombia se habla de

resultados de aprendizaje en la Educacion superior.

El Decreto establece que, un Crédito Académico, equivale a cuarenta y ocho
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(48) horas de trabajo del estudiante para un periodo académico y concede
autonomia a las instituciones para determinar la proporciéon entre el
tiempo de acompafamiento directo del profesor y el invertido en la practica
independiente del estudiante, eso si, de conformidad con el proceso formativo
y los resultados de aprendizaje previstos para el programa. Asimismo, para
evitar sobrecarga de trabajo del estudiante, el Decreto sefiala que todas
las actividades de formacion consideradas en el plan de estudios, deben
expresarse en términos de Créditos Académicos. Para el efecto, el nimero
de créditos de una actividad académica en el plan de estudios, corresponde
al valor entero que resulte de dividir entre cuarenta y ocho (48) el ntumero
total de horas que debe dedicar el estudiante en un periodo académico para

cumplir satisfactoriamente las metas de aprendizaje.

Como se aprecia en esta revision de las normas, poco o nada se dice de los
Créditos Académicos en relacién con la movilidad estudiantil, la forma-
cion integral, los resultados de aprendizaje, la acumulacion de saberes, el
reconocimiento de los mismos, el trabajo auténomo, etc.; practicamen-
te se queda en el nivel cuantitativo de asignaciéon y reconocimientos de
tiempos dedicados por los estudiantes al cumplimiento de los planes de
estudio y no ponen en primer plano los objetivos previstos desde los ini-

cios de su implementacion.

Decreto 0529 de 2024

En cuanto a las condiciones de calidad de los registros calificado de los
programas, mantiene lo establecido en el Decreto 1075 de 2015 y las mo-
dificaciones del Decreto 1330 de 2019, pero flexibiliza lo relacionado con
los tramites para la modificacion del lugar de desarrollo y las modalida-
des de los programas, en aplicacion de la estrategia de registro calificado

Gnico acompafiada de medidas de transicion establecidas en aplicacion
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de la politica educativa del incremento de la cobertura educativa.

En este contexto, el Articulo 2.5.3.2.2.2 establece que, es autonomia de
la institucidn solicitar, ante el Ministerio de Educacién Nacional en un
tramite, el registro calificado de un programa académico en el que se vin-
culen varias modalidades y/o varios municipios, distritos, &reas no mu-
nicipalizadas y/o territorios indigenas, o solicitar en un tramite el regis-
tro calificado de un programa académico con una tnica modalidad y un

unico municipio, distrito, a&rea no municipalizada y/o territorio indigena.

Sintesis de la perspectiva nacional

La Tabla 2 sintetiza la perspectiva nacional sobre la normatividad colom-
biana relacionada con los créditos académicos en Educacién Superior;
esta organizada cronoldgicamente e identifica los documentos normati-

vos, sus principales aportes y su impacto o implicaciones para las IES.

Tabla 2.
Sintesis perspectiva nacional de los créditos académicos

Norma / Afio

Aportes principales

Implicaciones para las IES

Decreto 808 de
2002

- Introduce el concepto de Crédi-
to Académico en Colombia.

- Un crédito equivale a 48 horas
de trabajo académico (docente +
independiente).

- Incorporacion obligatoria de
créditos en el plan de estudios.

- Reporte obligatorio al MEN
como parte del Registro Califi-
cado.

Decreto 2566 de
2003

- Establece condiciones mini-
mas de calidad para el Registro
Calificado.

- Organiza las actividades acadé-
micas en funcion de los créditos.

- Uso obligatorio de los créditos
académicos para estructurar los
planes de estudio.

- Detallar horas docentes e in-
dependientes segtin tipo de pro-
grama.
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Norma / Afio Aportes principales Implicaciones para las IES

- Define que en pregrado y es- | - Flexibilidad en la organizacion
pecializacion: 1 hora docente = 2 | del trabajo académico segin el
horas independientes. nivel.

- En maestria: 1= 3.

- En doctorado: proporcion aut6-
noma.

Ley 1188 de 2008 | - Regula el Registro Calificado. |- Evaluacién por condiciones
- Establece 9 condiciones de ca- | diferenciadas (programa/insti-
lidad de los programas y 6 insti- | tucién).
tucionales. - Requiere demostrar calidad
para ofrecer programas no acre-
ditados.

Fuente: elaboracién propia

1.3 Implementacién del sistema de créditos académicos

En la Educacién Superior moderna, las instituciones educativas enfren-
tan el desafio de disefar curriculos flexibles e interdisciplinarios que
respondan a las necesidades sociales y econémicas. Esto implica que, las
Instituciones de Educacién Superior (IES) deben estructurar los progra-
mas académicos, con base en un anéalisis del contexto nacional e inter-
nacional, teniendo en cuenta las demandas, tanto del Aambito académico

como del laboral, asi como las tendencias y prioridades del sector.

Consideraciones del Sistema de Créditos Académicos

Para lograrlo, es necesaria la adopcion de un sistema de créditos, lo cual,
exige la construcciéon de una nueva cultura educativa que no solo impacte lo
curricular, sino también, la organizacién y administracion de la academia.
Las unidades académicas deben asumir una mayor descentralizacion, au-
tonomia y coordinacién, trabajando a través de procesos de deliberacion y

negociacion (Restrepo, 2005). En esta perspectiva, el disefio curricular debe
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tener una visién holistica, que reconozca la interdependencia y el cambio
continuo en el conocimiento. En lugar de sobrecargar los curriculos con in-
formacion fragmentada y asignaturas desconectadas, se debe propender por
el desarrollo de planes de estudio centrados en el aprendizaje, que permitan
a los estudiantes adquirir conocimientos profundos y desarrollar compe-
tencias fundamentales, tanto disciplinares como transversales para el ejer-

cicio profesional.

Uno de los aspectos centrales con los Créditos Académicos, es lograr el
equilibrio entre la especializacion profesional y la formacién integral
del estudiante. Se pretende que los estudiantes adquieran un dominio
profundo en su campo y también la capacidad para integrar diversas
disciplinas y enfoques (Restrepo, 2005). En este sentido, es igualmente
importante que las IES reconozcan el respeto por el tiempo personal del
estudiante, permitiendo que desarrollen sus dimensiones social, emocio-
nal y cultural. Este enfoque implica un disefio académico equilibrado en-

tre el trabajo auténomo y las actividades guiadas por el docente.

La modernizaciéon administrativa y financiera también es crucial. La
implementacion de un sistema de créditos exige la actualizaciéon de los
sistemas de matricula, registro y control académico y la creacion de un
sistema de informacion académica, que fomente la movilidad y trans-
ferencia estudiantil. Este proceso involucra un redimensionamiento de
la actividad educativa, promoviendo un cambio en la relacion entre el
profesor, el estudiante y el medio social, asi como la sensibilizaciéon y ca-
pacitacion de la comunidad académica para afrontar estos nuevos retos
(Restrepo, 2005). Aunque esto se deberia dar por entendido, bajo el su-
puesto de que la administracion deberia estar al servicio de la academia,

generalmente se queda en las normas y demas documentos.
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El papel del profesor se enriquece con la implementacion del sistema de cré-
ditos, pasando a ser un acompanante y orientador en el proceso de apren-
dizaje. Aqui, segin Vargas (2004), el profesor es, ante todo, un disefiador
de ambientes de aprendizaje, actuando como mediador entre el proyecto
cultural de la institucion y el desarrollo personal del estudiante; pues, con
el sistema de créditos, el enfoque pedagogico se redefine, alejandose de la
tradicional clase magistral, para favorecer un entorno de debate, critica
constructiva y confrontacién intelectual, donde los estudiantes asuman la

responsabilidad activa de su propio proceso formativo (Pabon, 2002).

Con la llegada de las TIC, la interaccién entre profesor y estudiante tam-
bién cambia. De hecho, el profesor no pierde su rol, pero si se transforma
la manera en que guia el aprendizaje cuando hace uso de herramientas
tecnolégicas, mismas que ahora son indispensables para la creacion de

espacios de aprendizaje continuos y significativos para los estudiantes.

Por ltimo, el sistema de créditos requiere una clara articulacién con las
politicas de acreditacién de calidad, con los sistemas de evaluacion de
competencias y con las demandas del mercado laboral. Esto implica, que
se requiere avanzar en la normalizacién de titulaciones, la creacién de
sistemas de comparacién de evaluaciones y el reconocimiento de expe-
riencias previas en el entorno laboral con el objetivo de garantizar la ca-
lidad educativa y la competitividad de los egresados en el mercado global
(Restrepo, 2005).

Beneficios de la Puesta en Practica de los Créditos Académicos

De lo dicho hasta el momento, es facil deducir, que la adopcion del Siste-
ma de Créditos por parte de las IES y de una nacién, es una oportunidad

de mejoramiento que no se puede desaprovechar en los actuales contex-
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tos. Tal vez, el peligro mas importante radica en un Sistema de Créditos,
que no se integre y no genere una cultura organizacional orientada a la
calidad. Igualmente, un Sistema de Créditos concebido sblo en sus aspec-
tos numéricos, puede distorsionar la motivacion de los estudiantes por el
aprendizaje, en la medida que conciban sus estudios como una acumula-
cion indiscriminada de Créditos Académicos y no como la oportunidad

de un aprendizaje continuo frente a una disciplina concreta.

Aunque la visién numérica de créditos implique estos y otros peligros
para la calidad de la Educacion Superior, la visién integral de los mismos

genera oportunidades, como las siguientes (Restrepo, 2005):

- Aporta a la flexibilizacién de los curriculos, en cuanto posibilita que
las IES puedan ofrecer mayor variedad de asignaturas en los planes de
estudios y puedan incorporar nuevas asignaturas que respondan a los
desarrollos del conocimiento y a las necesidades y tendencias de la so-

ciedad, permitiendo la ampliacién de las opciones de los estudiantes.

- Promueve el avance individual del estudiante y el establecimiento de
cadenas de formacion, a partir de una concepcién méas integradora
del desarrollo humano y del conocimiento. En esta linea, con el sis-
tema integral de créditos, se pierde el concepto tradicional de grupo,
fomentando que el ritmo de aprendizaje sea particular y se adecte
a las condiciones e intereses de los estudiantes. Asimismo, se define
de manera adecuada, la relacion que pueda existir entre el tiempo de
trabajo del estudiante, individual y colectivamente, en relacién con la

formacion en el aula de clase.

- Fortalece las relaciones entre las unidades académicas y entre distin-
tas IES nacional o internacionalmente y, por ende, las relaciones in-

terdisciplinarias, haciendo que dichas relaciones sean dinamizadoras
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del disefio de propuestas académicas conjuntas y faciliten los proce-

sos de internacionalizacién de la educacion.

Fomenta la actualizacién curricular permanente, en cuanto induce a
la revision e integracion de los contenidos de las asignaturas que se

ofrecen, garantizando la pertinencia en el proceso formativo.

Facilita el acceso al sistema de Educacién Superior de estudiantes no
tradicionales y estudiantes que no disponen de tiempo completo para
las actividades académicas, permitiendo una mayor cobertura del sis-

tema educativo.

Fortalece la generacién de condiciones que faciliten las transferencias
de estudiantes entre programas e instituciones y que hagan factible la
internacionalizacion de los curriculos, debido a la aproximacion de
los programas formativos a estandares internacionales y a la acredi-

tacion de los mismos, por universidades o agencias de otros paises.

Incrementa la transparencia en los procesos de evaluacién y certifica-
cién de logros y la capacidad de reconocimiento entre unidades aca-

démicas y entre distintas IES nacional o internacionalmente.

Favorece el logro de mayores niveles de eficiencia institucional a través
de programaciones, que consulten la demanda efectiva de los usuarios

potenciales y permitan la racionalizacién de los recursos disponibles.

La relacion presentada, no es exhaustiva, sin embargo, pone en evidencia, que

la incorporacion de los Créditos Académicos como una medida estandar del

esfuerzo académico, garantiza la calidad educativa, facilita la movilidad es-

tudiantil, promueve la flexibilidad curricular y constituye una estrategia que

fomenta y promueve el reconocimiento y homologacién de saberes entre dis-

ciplinas, fortaleciendo las politicas de resultados de aprendizaje.
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La Tabla 3 sintetiza los aspectos clave, su significado y las implicaciones

para las Instituciones de Educacion Superior (IES).

Tabla 3.

Sintesis implementacion de créditos académicos

Aspecto clave

Descripcidn / Significado

Implicaciones para las IES

Disefio curricular
flexible e interdis-

Los programas deben respon-
der a demandas sociales, econo-

Las IES deben analizar el con-
texto  nacional/internacional

ciplinario micas, laborales y académicas. |y ajustar los planes de estudio
para fomentar competencias
relevantes y actuales.

Transformacion | Se requiere una nueva cultura | Implica cambios en la organiza-

cultural y organi-
zativa

educativa centrada en el apren-
dizaje, no en la acumulacién de
informacion fragmentada.

cion académica, descentraliza-
cién, autonomia y trabajo cola-
borativo entre unidades.

Equilibrio entre
formacion profe-
sional e integral

Se busca formar profesionales
competentes y ciudadanos in-
tegrales, respetando el tiempo
personal del estudiante.

Las IES deben disefiar planes de
estudio que combinen trabajo
auténomo y guiado, y que favo-
rezcan el desarrollo humano en
multiples dimensiones.

Modernizacién
administrativa y
tecnologica

El sistema de créditos exige ac-
tualizar matriculas, registros,
controles y plataformas tecno-
logicas.

Las IES deben implementar sis-
temas de informacion eficien-
tes que soporten la movilidad
estudiantil y el seguimiento
académico.

Transformacion
del rol docente

El profesor se convierte en dise-
fador de ambientes de aprendi-
zaje, mediador y facilitador del
desarrollo del estudiante.

Se debe promover una pedago-
gia activa, centrada en el estu-
diante, basada en el dialogo, la
critica y el uso estratégico de las
TIC.

Articulacién con
calidad y acredi-
tacion

El sistema debe integrarse con
politicas de aseguramiento de
la calidad, evaluacién de com-
petencias y demandas del mer-
cado laboral.

Implica normalizar titulacio-
nes, reconocer saberes previos
y alinear la formacién con es-
tandares nacionales e interna-
cionales.
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Aspecto clave

Descripcidn / Significado

Implicaciones para las IES

Beneficios de la
implementacion
integral

- Flexibilizacién

curricular - Ritmos de
aprendizaje personalizados
- Interdisciplinariedad

e internacionalizacion -
Inclusién de estudiantes no
tradicionales

Las IES pueden diversificar la
oferta académica, mejorar la
eficiencia institucional y fo-
mentar la movilidad y la cober-
tura educativa.

Riesgos de una
vision numeérica
del crédito

Enfocarse solo en la cantidad
de créditos puede desmotivar
el aprendizaje y reducirlo a un
tramite académico.

Es clave adoptar una vision in-
tegral del crédito académico,
centrada en el aprendizaje sig-
nificativo, la calidad y la forma-

cién para la vida.

Fuente: elaboracion propia

Perspectiva Practica para Distribucion del Tiempo del Estudiante

Después de la revision conceptual y de la implementaciéon de Créditos
Académicos a nivel nacional e internacional, es urgente la unificacion
del nimero de horas de trabajo requeridas por el estudiante para el
reconocimiento de un Crédito Académico. Esta unificacion facilitaria el noble
objetivo de los créditos, en el sentido de fortalecer la movilidad académica,
promover el reconocimiento de saberes y titulos académicos, impulsar el

trabajo autonomo e independiente del estudiante, entre otras ventajas.

Al parecer, un buen referente para un Crédito Académico es el tiempo
que puede disponer semanalmente un estudiante dedicado de tiempo
completo al proceso formativo, que, a razén de 6 horas diarias, de lunes
a sabado, es de 48 horas; es decir, parece razonable que un Crédito Aca-
démico requiera una dedicacién de 48 horas de trabajo del estudiante,
donde se incluya el trabajo con acompafiamiento docente y el de trabajo

independiente, tal como lo establece la normatividad colombiana.
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En este sentido, si un semestre académico tiene una duracién de 16 sema-
nas, un estudiante podria estar en capacidad de matricular y dar cuenta
de 16 Créditos Académicos por semestre; de modo que, un plan de estu-
dios estructurado para 10 semestres, maximo deberia tener 160 Créditos
Académicos, incluidas todas las actividades y requisitos de grado que se

establezcan en el Proyecto Educativo del programa.

La Tabla 4, presenta una relacion con la de dedicacion de horas al trabajo
académico semanal de los estudiantes, lo cual, deberia ser coherente con
el nimero de créditos por semestre y, en consecuencia, también con el

numero total de créditos de los programas.

Tabla 4.
Relacion de horas y Créditos Académicos por semestre y programa

Descripcién Horas de trabajo del estudiante

Horas semanales

Horas por semestre

Créditos por semestre

Créditos por programa

Fuente: elaboracion propia

De la Tabla 4 se puede inferir que, un programa académico de pregrado,
estructurado para 10 semestres académicos, el nimero de créditos deberia
oscilarentre 130 y 160, y que cualquier cantidad superior, estaria produciendo
sobre carga de trabajo para el estudiante; hecho que podria incrementar la
posibilidad, de que el estudiante cancele determinadas asignaturas, a fin de
poder cumplir con el trabajo que le demanden las restantes.
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A manera de ejemplo, en la Tabla 5 se presenta una distribucion de horas de

trabajo del estudiante, en funcién del ntimero de créditos de las asignaturas.

Tabla 5.
Distribucion de horas de trabajo del estudiante en funcion de
Créditos Académicos
Distribucién de horas de trabajo
Descripcién del estudiante en funcion de Cré-
ditos Académicos
Nuamero de créditos por semestre 1 2 3 4
Namero de },1oras d’e trabajo d?l .estudlante por| ,q 96 144 192
semestre segiin el niimero de créditos
Niamero de horas de trabajo del estudiante por | 48/16 96/16 | 144/16 |192/16
semana segin el nmero de créditos 3 6 9 12
0/12
05 111
18 2/10
o/6 | pt 3/9
0/3 s |3 6 4/8
Numeros de horas de clase 1/2 2/4 a/5 5/7
Vs 2/1 33 |, a 6/6
Nuamero de horas de trabajo independiente 3/0 4/2 6/3 7/5
51|, 2 8/4
6/0 9/3
8/1
o/0 10/2
111
12/0

Fuente: elaboracién propia

Notese en la tltima fila de la Tabla 5, las diversas combinaciones de tiempo
de trabajo del estudiante, tanto con acompafamiento directo del docente,
como de trabajo independiente. Los datos de color rojo, corresponden a

las distribuciones mas frecuentes. Por ejemplo, para una asignatura de
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tres (3) créditos al semestre, el estudiante debe dedicar nueve (9) horas
semanales, de las cuales, en los casos mas usuales, se pueden asignar tres
(3) horas para trabajo con el docente (asistencia a clases) y seis (6) para
trabajo independiente (estudio independiente, talleres, otras actividades);
cuatro (4) horas para trabajo con acompafiamiento del docente y cinco
(5) para trabajo independiente; cinco (5) horas para trabajo con docente y

cuatro (4) para trabajo independiente, entre otros ejemplos.

En todo caso, en consideracion a que se debe promover y fomentar el tra-
bajo autonomo del estudiante, el niimero de horas con acompafiamiento
directo del docente, deberia disminuir a medida que el estudiante avanza

en el plan de estudios.

La Tabla 10 contiene una sintesis de las implicaciones mas relevantes
para las Instituciones de Educacion Superior (IES) en relacion con los
créditos académicos.

Tabla 6.
Sintesis implicaciones de las IES en relacion con los créditos académicos

Seccién Ejes principales Sintesis e implicaciones para las
IES
Fundamentacién | - Educacién como derecho | -Plantea una vision transformadora
de los y bien publico de la educacion superior basada en
Lineamientos - Formacion integral el enfoque de derechos, inclusion y
Curriculares - Contextualizacién y di- | formacion integral.
versidad -Las IES deben responder a contex-
- Rol del Estado y de las tos sociales y territoriales diversos,
IES fomentar el pensamiento critico, la

participacion ciudadana y el com-
promiso con lo publico.

46



Capitulo 1. Revision de créditos académicos

Seccion

Ejes principales

Sintesis e implicaciones para las
IES

Retos para el
Mejoramiento de
la Calidad de la
Educacion

- Equidad en la calidad

- Reconocimiento de di-
versidades

- Internacionalizaciéon

- Innovacién e inclusion

- Autonomia responsable

- Gobernanza participativa

-Las IES deben garantizar una edu-
caciéon de calidad para todos, adap-
tada a las diferencias culturales, so-
ciales y regionales.

-Se enfatiza el rol docente, el uso pe-
dagogico de las TIC, la gestion insti-
tucional democratica y la conexion
con contextos globales.

Implementacion
del Sistema
de Créditos
Académicos

- Flexibilidad curricular

- Enfoque en el aprendi-
zaje

- Articulacién con politi-
cas de calidad

- Transformacidn institu-
cional

- Rol docente como me-
diador

- Movilidad académica

-El sistema de créditos exige a las
IES rediseflar sus programas con
mayor flexibilidad, centrarse en el
desarrollo de competencias, fomen-
tar la movilidad estudiantil y garan-
tizar coherencia con los procesos de
evaluacién y acreditacion.

-Implica modernizacién institucio-
nal y transformacion pedagodgica.

Fuente: elaboracién propia
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CAPITULO 2.

Proyectos educativos programas de
licenciatura en matematicas

En este capitulo se analiza la estructura y el disefio curricular de los
programas de Licenciatura en Mateméticas de varias universidades co-
lombianas. A través del estudio de los proyectos educativos y los planes
de estudio, se identifican los componentes formativos que organizan la
formacion docente en matematicas, sus énfasis institucionales y los en-
foques pedagogicos que orientan los programas. Este andlisis permite
comprender como cada universidad interpreta y pone en practica los li-

neamientos nacionales e institucionales en su propuesta curricular.

Las tablas que acompaiian el capitulo ofrecen una visiéon detallada del
plan de estudios por areas de formacion, la distribucion de créditos por
semestre y el peso relativo de cada campo en la totalidad del programa.
Esta informacién permite comparar de manera sistematica los progra-
mas entre si y aporta elementos para evaluar su coherencia interna, su
viabilidad académica y su alineacion con las exigencias del sistema de
créditos. El capitulo concluye con un analisis transversal que resalta ten-
dencias comunes y diferencias significativas en la organizacion de la for-

macion en matematicas en el pais.

La Tabla 7 contiene datos generales de los cinco (5) programas de licen-

ciatura de las universidades mencionadas en el parrafo anterior.
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La Tabla 7, presenta informacién comparativa sobre cinco programas de
Licenciatura en Matematicas ofrecidos por universidades publicas co-
lombianas, destacando aspectos como acreditacion, créditos, duraciéon y
valor de matricula. Se observa que la mayoria de los programas tienen
una duracion de 10 semestres y un nimero de créditos que oscila entre
166 y 177, a excepcidn del programa de la Universidad de Sucre, que es de
8 semestres y 147 créditos, lo que indica una formacién mas corta e inten-
siva. En cuanto a la acreditacion, el programa de la Universidad del Quin-
dio sobresale con 8 afios, mientras que el de la Universidad del Atlantico

cuenta con la acreditacion mas reciente y de menor duracion (4 afios).

En términos econémicos, existe una amplia variabilidad en el valor de la
matricula: desde los $327700 en la Universidad de Sucre hasta $1287600
en la Universidad del Tolima. Esta diferencia puede estar relacionada con
factores institucionales, presupuestales o regionales. Finalmente, se evi-
dencia que los programas mas antiguos en el registro SNIES pertenecen
a la Universidad de Narifio y a la Universidad del Tolima (1998), lo cual
podria reflejar una trayectoria académica consolidada. En conjunto, la
tabla permite apreciar distintas apuestas curriculares, niveles de calidad
reconocida y accesibilidad econémica dentro de la oferta de formacion de

licenciados en matematicas en el pais.
2.1 Universidad del atlantico

La fuente de informacién para esta Seccion es el Proyecto Educativo del
Programa Licenciatura en Matematicas de la Universidad del Atlantico
(Universidad del Atlantico-PEP, 2015).

A partir de la renovacion del Registro Calificado del Programa Licencia-

tura en Educacion Basica con Enfasis en Matematicas, la Institucion opto
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por la denominacion “Licenciatura en Matemdticas”, con un plan de estu-

dios de ocho (8) semestres y 140 Créditos Académicos.

La Tabla 8 contiene el peso de las areas del plan de estudios en términos
del niimero de créditos de cada una, en relacion con el total de créditos

del programa.

Tabla 8.
Distribucién de Créditos Académicos por campos de formacion
Programa Licenciatura en Matematicas
Universidad del Atlantico

Campos de Formaci6on Ng;z(iirfo(sie Porcentaje
Pedagogia 31 221
Desarrollo humano 6 43
Practica pedagogica e Investigativa 18 12.9
Saber disciplinar en Matematicas y Educaciéon Matematica | 72 514
Electiva 13 9.3
Total 140 100

Fuente: Universidad del Atlantico-PEP (2015).

La Tabla 8, muestra la distribucién de créditos académicos del programa
de Licenciatura en Matematicas de la Universidad del Atlantico, organi-
zada por campos de formacién. Se destaca que el mayor peso curricular
recae en el saber disciplinar en Matematicas y Educacién Matematica,
con un 514 % del total de créditos (72 de 140), lo que evidencia una fuerte
orientacion hacia la formacion cientifica y especializada del futuro licen-
ciado. Este énfasis es coherente con las exigencias del campo disciplinar,
donde se espera que los egresados tengan una sélida comprensién con-

ceptual y didactica de las matematicas.
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Por otro lado, los campos de pedagogia y practica pedagogica e investiga-
tiva suman en conjunto un 35 % de los créditos, lo cual refleja un com-
promiso importante con la formacién docente y el desarrollo de compe-
tencias para la enseflanza. Los créditos asignados a desarrollo humano
(4.3 %) y a electivas (9.3 %) son significativamente menores, lo que podria
indicar una menor flexibilidad curricular y una limitada atencién a la
formacion integral y transversal del estudiante. En general, el plan de es-
tudios se enfoca en garantizar una solida formacién matematica con una

base pedagdgica complementaria.

Tabla 9.
Distribucién de Créditos Académicos por semestre
Programa Licenciatura en Matematicas
Universidad del Atlantico

Semestre CI:(;)cllic’lcf)s Ml\;(zéiils No. prerrequisitos | HTD | HTI | THS
1 16 6 0 256 512 768
2 18 6 4 288 576 864
3 18 6 4 288 576 864
4 19 7 6 304 608 | 912
5 18 6 5 288 576 864
6 19 7 6 256 512 768
7 19 6 5 304 608 | 912
8 13 4 3 208 416 624

Total 140 48 33 2192 | 4384 | 6576

Fuente: Universidad del Atldntico-PEP (2015).

La Tabla 9, presenta la distribucién semestral de créditos académicos en
el programa de Licenciatura en Matematicas de la Universidad del Atlan-

tico. Se evidencia una planificacion curricular equilibrada en términos
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de carga académica, con una distribucién de créditos que varia entre 13 y
19 por semestre, siendo el cuarto, sexto y séptimo los de mayor exigencia
(19 créditos). El nimero total de asignaturas es de 48, con una progresi-
va incorporacion de prerrequisitos, los cuales suman 33 en total, lo que
sugiere una estructura escalonada que favorece la apropiaciéon gradual y

coherente de los contenidos.

En cuanto al tiempo de dedicacién, se observa una clara proporcionalidad
entre horas de trabajo directo (HTD) y horas de trabajo independiente (HTI),
alcanzando un total de 6 576 horas en todo el programa. Este equilibrio
entre HTD y HTI refuerza la necesidad de autonomia del estudiante en su
proceso de formacién. El semestre con menor carga académica es el octavo,
posiblemente para dar espacio al desarrollo de la practica pedagogica o del
trabajo de grado. En conjunto, la tabla refleja una organizacién curricular
estructurada que combina progresividad académica con un disefio temporal

realista para el logro de los objetivos formativos del programa.

La Tabla 10, muestra la distribucién porcentual de las dreas y campos
de formacién en el programa de Licenciatura en Matematicas de la
Universidad del Atlantico. Se destaca que mas de la mitad del curriculo
(5143 %) esta dedicado a la formacion profesional, especificamente al
saber disciplinar en Matematicas y Educacion Matemaética, lo que pone
en evidencia un enfoque fuerte en la preparacién académica y didactica

del futuro docente en su area especifica de conocimiento.

La formacion basica representa el 39.29 % del total, distribuyéndose entre
pedagogia (22.14 %), desarrollo humano (4.29 %) e investigacion (12.86 %),
lo que sugiere un interés importante por dotar al estudiante de funda-
mentos tedricos y practicos para su labor educativa. Finalmente, la for-

macion electiva tiene un peso menor (9.29 %), pero relevante, al incluir
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tanto componentes de contexto como de profundizacién. En conjunto,
esta estructura curricular revela un equilibrio entre formacion discipli-
nar, pedagogica e investigativa, aunque con menor énfasis en la flexibili-

dad curricular y el desarrollo integral desde areas complementarias.

Tabla 10.
Distribucion porcentual de dreas y campos de formacion
Programa Licenciatura en Matematicas
Universidad del Atlantico

Area Componentes o Campos de formacion | Porcentaje | Total
Pedagogia 22.14

Formacion Basica Desarrollo Humano 4.29 39.29
Investigaciéon 12.86

Saber disciplinar en Matematicas y Edu-

Formacién Profesional ,, . 5143 5143
cacion Matematica
Contexto 2.86
Formacion Electiva 9.29
Profundizacién 6.43
Total 100 100

Fuente: Universidad del Atldntico-PEP (2015)

2.2 Universidad de Narino

La fuente de informacion para esta Seccidén, es el Proyecto Educativo
del Programa Licenciatura en Matematicas de la Universidad de Narifio
(Universidad de Narifio -PEP, 2016).

La Tabla 11, describe la distribucion de créditos académicos del progra-
ma de Licenciatura en Matematicas de la Universidad de Narifio a lo lar-
go de diez semestres. Se observa una carga académica equilibrada en los

primeros ocho semestres, con un promedio de entre 14 y 18 créditos por
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periodo, lo que indica una progresién formativa gradual y sostenida. Los
ultimos dos semestres muestran una carga reducida (8 y 6 créditos res-
pectivamente), lo cual podria estar destinado al desarrollo de actividades
de profundizacidn, practica pedagogica o trabajo de grado, permitiendo al

estudiante centrarse en el cierre de su formaciéon profesional.

Tabla 11.
Distribucién de Créditos Académicos por semestre
Programa Licenciatura en Matematicas
Universidad de Narifio

Semestre CI:(’;)&ic’lcf)s MI\;(t)éiZS No. Prerrequisitos | HTD | HTI | THS
1 14 4 0 18 28 46
2 16 5 5 21 34 55
3 18 5 2 24 37 61
4 18 5 4 23 37 60
5 18 5 3 22 37 59
6 18 5 3 22 37 59
7 17 5 1 26 35 61
8 15 5 4 21 33 54
9 3 3 1 18 29
10 2 2 8 12 20
Total 148 44 27 196 508 | 504

Fuente: Universidad de Narifio -PEP (2016).

En cuanto a la intensidad horaria, el total de horas de trabajo directo
(HTD) es relativamente bajo (196 horas) en comparacion con las horas
de trabajo independiente (HTI: 508 horas), lo que refleja un modelo que
promueve la autonomia y la autorregulacion del aprendizaje. Ademas, la

estructura curricular contempla 27 prerrequisitos distribuidos a lo largo
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del programa, lo que sugiere una organizaciéon secuencial de contenidos,
orientada a asegurar la apropiacién progresiva de los saberes disciplina-
res y pedagogicos. Esta distribucion respalda una formacion integral que

combina rigurosidad académica con flexibilidad en las etapas finales.

La Tabla 12, presenta la distribucién de créditos del componente de Fun-
damentos Generales del programa de Licenciatura en Matematicas de la
Universidad de Narifio, el cual agrupa asignaturas orientadas al desarro-
llo integral del estudiante. Este componente representa un total de 20 cré-
ditos, lo que evidencia un compromiso institucional con la formacién en
habilidades transversales, mas alla del saber disciplinar. Destaca el peso
del idioma extranjero con 8 créditos, lo cual puede interpretarse como
una apuesta por la internacionalizacion y el fortalecimiento de compe-

tencias comunicativas en lenguas extranjeras, posiblemente inglés.

Tabla 12.
Distribucion de Créditos Académicos componente Fundamentos Generales
Programa Licenciatura en Matematicas
Universidad de Narifio

Componentes Niamero de Créditos

Lectura y Produccion de Textos 2
Formacion en Humanismo 2
Lenguaje y Herramientas Informaticas 2
Cultura Artistica y Fisica 2
Formacion Ciudadana 2
Problematicas del Contexto 2
Idioma Extranjero 8

Total 20

Fuente: Universidad de Narifio-PEP (2016).
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Los demas componentes, con 2 créditos cada uno, abarcan areas clave
para la formacion ciudadana, la comprension critica del contexto, el uso
de tecnologias de la informacion, el desarrollo fisico y cultural, y las ha-
bilidades comunicativas y argumentativas. Esta distribucion revela una
concepcion de la educacion que integra dimensiones humanas, sociales y
tecnologicas, necesarias para el ejercicio profesional docente en contex-
tos diversos y complejos. En conjunto, el componente de Fundamentos
Generales refuerza la perspectiva de una formacioén holistica y contextua-

lizada del futuro licenciado.

La Tabla 13, muestra la distribucion de los créditos académicos por com-
ponente de formacioén en el programa de Licenciatura en Mateméticas
de la Universidad de Narifio. Se destaca que la formacién matematica
constituye el eje central del curriculo con un 35.7 % del total de créditos,
lo cual refleja una sélida base disciplinar para los futuros docentes. Este
enfoque es complementado con un 8.9 % dedicado a la educacién ma-
tematica, lo que sugiere un énfasis moderado en la reflexion didactica

sobre los contenidos que se ensefian.

Por otra parte, la formacién pedagobgica e investigativa representa un por-
centaje significativo (31 %), lo cual indica una fuerte orientacion hacia
la comprensién de los procesos de ensefianza y aprendizaje, asi como
al desarrollo de habilidades investigativas en contextos educativos. Los
componentes de formacion complementaria (12.5 %) y formacion huma-
nistica y competencias basicas (11.9 %) completan el panorama, apuntan-
do a una formacion integral que considera el desarrollo personal, social
y ciudadano del estudiante. En conjunto, el disefio curricular revela un
equilibrio entre lo disciplinar, lo pedagbgico y lo humanistico, coherente

con las exigencias de una educaciéon moderna y contextualizada.
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Tabla 13.
Distribucion de Créditos Académicos por componente de formacion
Programa Licenciatura en Matemadticas
Universidad de Narifio

Componentes de formacién Namero de Créditos | Porcentaje
Formaciéon Matemaética 60 35.7%
Formacion en Educacién Matemaética 15 8.9%
Formacion Pedagogica e Investigativa 52 31.0%
Formacion Complementaria 21 12.5%
Formaciéon Humanistica y Competencias Basicas 20 11.9%

Total 168 100%

Fuente: Universidad del Narifio-PEP (2016).

2.3 Universidad del Quindio

La fuente de informacion para la elaboracion de esta Seccion, es el Pro-
yecto Educativo del Programa Licenciatura en Matematicas de la Univer-
sidad del Quindio (Universidad del Quindio-PEP, 2016).

Actualmente, la Politica Académico-Curricular (PAC) establecida mediante
Acuerdo 029 del Consejo Superior, expedido el 28 de julio de 2016, todo
plan de estudios debe estar conformado por cuatro componentes de
formacidn, a saber: general, facultad, profesional y personal, como se

muestra en la Tabla 14.

La Tabla 14, presenta la distribucion de créditos académicos por compo-
nentes de formacion del programa de Licenciatura en Matematicas de
la Universidad del Quindio. El analisis revela una marcada orientacion
hacia la formacién profesional, que representa el 72.9 % del total de cré-

ditos, lo cual indica un fuerte énfasis en los saberes propios del campo
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disciplinar y pedagogico, posiblemente incluyendo tanto la matematica
como su didactica y la practica docente. Este enfoque busca garantizar
que los futuros licenciados cuenten con una formacion sélida y especiali-

zada para enfrentar los retos del aula.

Los componentes general y personal, con apenas un 3.6 % cada uno, junto
con el componente de facultad (19.9 %), sugieren una menor presencia
de areas transversales, humanisticas o de formacién integral en compa-
racion con lo disciplinar. Aunque el modelo privilegia la profundizaciéon
profesional, podria beneficiarse de un mayor equilibrio que integre mas
elementos formativos desde lo ético, comunicativo y social, necesarios

para una practica docente contextualizada y transformadora.

Tabla 14.
Distribucién de Créditos Académicos por componentes de formacion

Programa Licenciatura en Matematicas
Universidad del Quindio

Componente de Formaciéon Cré Nﬁmero ‘%e . Porcentaje
réditos Académicos
General 6 3.6
Facultad 33 19.9
Profesional 121 72.9
Personal 6 3.6
Total 166 100

Fuente: Universidad del Quindio-PEP (2016).

Por su parte, en la Tabla 15 se presenta la distribucién de Créditos
Académicos, por espacios académicos, del Programa Licenciatura en

Matematicas, estructurado en 166 créditos.
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Tabla 15.

Distribucion de Créditos Académicos por espacios académicos Programa
Licenciatura en Matemdticas Universidad del Quindio

Emprenderismo
Habitos y Estilos de Vida Saludables

Gestion de Riesgo de Desastres

Componer.lzce Espacios Académicos Nﬁrr’le%"o de T’ot.al
de Formaci6n Créditos | Créditos
UNIQUINDIANA
Segunda Lengua 1 )
General 6 créditos
Segunda Lengua 2
Catedra Multidisciplinar (requisito de grado)
Etica Profesional (2)
Lectura y Escritura en Castellano en el contexto de la
disciplina (2) 4 créditos
Pensamiento Logico y Matematico/Critico (No aplica
para el programa)
Escuela Inclusiva y Contexto Sociocultural I (3)
Perspectiva Pedagogica y Curricular I (4)
Facultad Procesos Sociocognitivos del Aprendizaje I (4)
Escuela Inclusiva y Contexto Sociocultural 1I (4)
Perspectiva Pedagogica y Curricular II (4) 29 créditos 16,6 _
Procesos Sociocognitivos del Aprendizaje 11 (4) créditos
Lectura y Escritura en Contextos Investigativos (2)
Inglés I1I (2)
Inglés IV (2)
Actividad Académica Basica
Profesional Actividad Académica Profesional 121 créditos
Actividad Académica de Profundizacién
TIC
Actividad Fisica para la Salud
Personal Educacion Financiera 6 créditos
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El componente profesional concentra la mayor parte de los créditos (121),
lo que ratifica una formacion fuertemente orientada hacia el saber disci-
plinar, la practica docente y la profundizacion en contenidos propios del
area de las matematicas y su enseflanza. Esta estructura pone en eviden-
cia una apuesta por la excelencia académica en el ambito especifico del

ejercicio profesional docente.

Los componentes general, de facultad y personal suman los 45 créditos
restantes, distribuidos de forma complementaria. El componente gene-
ral incluye formacion en segunda lengua y una catedra multidisciplinar,
aportando a la visién global e interdisciplinar del estudiante. El compo-
nente de facultad ofrece formacion pedagdgica, ética e investigativa, cla-
ve para el ejercicio docente reflexivo y contextualizado. Por su parte, el
componente personal, aunque con solo 6 créditos, incorpora tematicas
relevantes como salud, tecnologias, emprendimiento y gestiéon del ries-
go, apuntando al desarrollo integral del futuro licenciado. En conjunto, el
plan curricular muestra una estructura equilibrada que prioriza lo disci-
plinar, pero sin descuidar dimensiones formativas clave para un docente
del siglo XXI.

2.4 Universidad de Sucre

La fuente de informacién para la escritura de esta Seccion, es el Proyecto
Educativo del Programa Licenciatura en Matematicas de la Universidad
de Sucre (Universidad de Sucre-PEP, 2015).

El programa est estructurado en areas de formacién y Créditos Acadé-

micos, como se muestra en la Tabla 16.
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Tabla 16.
Distribucion de Créditos Académicos por componentes de formacion
Programa Licenciatura en Matemadaticas
Universidad de Sucre

Area de Formacién Niamero de Créditos Porcentaje
Disciplinar 55 37.7
Pedagdgica y Humanistica 24 16.4
Didactica e Investigativa 41 281
Flexible y Complementaria 26 17.8

Total 146 100

Fuente: Universidad de Sucre-PEP (2015).

La Tabla 16, muestra la distribucion de créditos académicos del programa
de Licenciatura en Matematicas de la Universidad de Sucre, evidencian-
do una formacién equilibrada entre los distintos componentes. El area
disciplinar, con el 37.7 % de los créditos, es la mas robusta, lo cual es co-
herente con la necesidad de que los futuros licenciados dominen los fun-
damentos tedricos y practicos de las matematicas. Sin embargo, también
se destaca el peso considerable del componente didactico e investigativo
(28.1%), lo que sugiere un interés institucional en fortalecer la capaci-
dad de los estudiantes para ensefiar, reflexionar y transformar su practica

educativa desde una perspectiva critica y contextualizada.

Por su parte, el componente pedagogico y humanistico (16.4 %) y el de for-
macion flexible y complementaria (17.8 %) reflejan un compromiso con
el desarrollo integral del profesional en formacion, abarcando tanto la
comprension de procesos educativos como la posibilidad de adaptacion
a intereses particulares o contextos emergentes. En conjunto, esta distri-

bucién muestra un programa que busca formar docentes competentes no
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solo en el conocimiento matematico, sino también en su ensefianza, en
la investigacion educativa y en la comprension de su papel dentro de una

sociedad cambiante.

Por otra parte, el PEP del Programa indica que la Universidad de Sucre

establece las siguientes consideraciones al organizar el plan de estudios:

- Plan de Estudios, con menos asignaturas que en el enfoque tradicio-

nal, pero con mayor profundidad.

- Dedicacién de mayor tiempo al trabajo independiente del estudiante,

como proceso de auto aprendizaje, con guia del profesor.

- Eltiempo de docencia directa del docente es un punto de encuentro y

discusion de las actividades académicas y formativas.

Para el Programa, los recursos educativos son entendidos como la posi-
bilidad real de hacer uso de mediaciones virtuales y de otras formas de
interaccién que apoyen y fomenten el desarrollo de competencia para el

trabajo autonomo del estudiante. Esta interaccién se concreta a través de:

- Plataforma digital del Programa, para los encuentros sincrénicos y
asincroénicos, teleconferencias, utilizaciéon de bases de datos que la
Universidad pone a disposicion de los estudiantes del Programa. Se
propende que, desde su vinculaciéon al Programa, los estudiantes ten-
gan una cuenta de correo electronico que facilite la comunicacién con

los docentes.

- Salas de informatica: la Universidad garantiza la utilizacién de una in-
fraestructura de computacién con el fin de facilitar el acceso a otras for-
mas de interaccion de la comunidad académica para generar conocimien-

to, particularmente, el uso de software que ha previsto el programa.
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Bibliografia en inglés, que motiva a los estudiantes para alcanzar el
nivel de comprension lectora, exigido para un titulo de un programa

de licenciatura.

La Tabla 17, presenta la distribucion semestral de los créditos académicos
en el programa de Licenciatura en Matematicas de la Universidad de Su-
cre, con un total de 136 créditos distribuidos en 8 semestres. Se observa
una carga académica equilibrada a lo largo del plan de estudios, con un
namero de créditos por semestre que varia entre 15 y 19, lo cual sugiere una
planificacién progresiva y sostenida en términos de intensidad académica.
El namero total de asignaturas (49) también indica una diversidad en los

contenidos abordados, permitiendo una formacién amplia y estructurada.

Tabla 17.
Distribucién de Créditos Académicos por semestre
Programa Licenciatura en Matematicas
Universidad de Sucre

Semestres | Nuimero de Créditos | Nimero de Asignaturas Pi?lzl;;?s(iifos

1 16 7 0
2 15 6 1
3 17 6 6
4 15 5 4
5 19 7 5
6 19 7 6
7 18 7 2
8 17 4 2

Total 136 49 26

Fuente: Universidad de Sucre-PEP (2015).
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El ntimero de prerrequisitos (26 en total) se incrementa a partir del se-
gundo semestre, lo cual evidencia una secuencia logica en el desarrollo
curricular, donde los conocimientos previos son fundamentales para
avanzar en contenidos mas complejos. Esta organizacion por niveles ga-
rantiza que el proceso de formacion sea gradual y que los estudiantes
construyan sus aprendizajes de manera articulada. En general, la distri-
bucién refleja un disefio curricular que equilibra cantidad de créditos,

complejidad progresiva y coherencia pedagogica.
2.5 Universidad del Tolima

La fuente de informacién para esta Seccion, es el Proyecto Educativo del
Programa Licenciatura en Matematicas de la Universidad del Tolima
(Universidad del Tolima-PEP, 2015).

La Tabla 18, muestra la distribucion de créditos académicos por areas de
formacion del programa de Licenciatura en Matematicas de la Univer-
sidad del Tolima. Se destaca una fuerte orientaciéon hacia la formacion
disciplinar en matematicas, que representa el 40,1% del total de créditos,
lo cual evidencia un énfasis claro en el dominio del saber especifico. Le
sigue en proporcién la formacién profesional, con un 37.1%, que abarca
los componentes didactico-pedagogicos, fundamentales para el ejercicio

docente en contextos educativos diversos.

Por otro lado, la formacién basica y humanistica representa el 22.8% de
los créditos, mostrando un compromiso con el desarrollo integral del
futuro licenciado, al incluir competencias ciudadanas, comunicativas y
culturales que complementan la formacién técnica y pedagogica. En con-
junto, esta distribucion sugiere un curriculo equilibrado que articula el
conocimiento matematico con las habilidades pedagbgicas y humanas,

respondiendo a las exigencias de una formacion docente integral.
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Tabla 18.
Distribucion de Créditos Académicos por dreas de formacion
Programa Licenciatura en Matemadaticas
Universidad del Tolima

Areas del Programa Namero de créditos %
Formacion Disciplinar (Mateméticas) 67 40.1
Formacion Profesional (Didactico — Pedagdgico) 62 371
Formacién Basica y Humanistica 38 22.8
Total 167 100

Fuente: Universidad del Tolima -PEP (2015).

La Tabla 19, presenta la distribucion de créditos académicos por semestre
del programa de Licenciatura en Matematicas de la Universidad del Toli-
ma. Se observa una planificacion curricular equilibrada a lo largo de los
diez semestres, con una carga crediticia que oscila entre 15 y 18 créditos
por semestre, lo cual permite una progresiéon constante sin sobrecargar al
estudiante en ninguna etapa especifica. El nimero total de créditos del
programa es 167, distribuidos en 57 asignaturas, con 20 prerrequisitos
que reflejan una estructura formativa escalonada y coherente en térmi-

nos de aprendizajes secuenciales.

En cuanto a la intensidad horaria, el total de horas de trabajo del estu-
diante (THS) suma 450, con un balance entre horas de trabajo directo
(HTD: 179) y horas de trabajo independiente (HTI: 269), lo que muestra
una orientacion hacia la autonomia del estudiante, en consonancia con
los principios del crédito académico. Esta distribucién sugiere un disefio
curricular que busca articular de manera progresiva los saberes, permi-
tiendo un desarrollo tanto de conocimientos como de habilidades peda-

gogicas y disciplinares.
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Distribucion de Créditos Académicos por semestre

Tabla 19.

Programa Licenciatura en Matemadaticas
Universidad del Tolima

Semestre CII*Ié()dicizs Ml\;fc)él("iieas No. Prerrequisitos | HTD HTI | THS
1 15 5 0 20 25 45
2 17 6 2 22 29 51
3 18 6 1 22 32 54
4 18 6 3 23 31 54
5 17 6 3 23 28 51
6 15 6 5 19 24 45
7 17 5 1 16 35 51
8 17 6 2 18 33 51
9 16 5 1 16 32 48
10 17 6 2 18 33 51
Total 167 57 20 179 269 | 450

Fuente: Universidad del Tolima -PEP (2015).

HTD: Horas de Trabajo Académico con Acompafamiento Docente (Semanal).

HTI: Horas de Trabajo Independiente (Semanal).

THS: Intensidad Horaria Semanal.

2.6 Resumen

En las tablas que siguen (Tabla 20 y Tabla 21) se recoge lo que contienen

los programas de Licenciatura en Matematicas, en relacion con los cam-

pos/areas de formacion, el nimero de créditos en cada una y el peso de

las mismas en los planes de estudio respectivos.
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Resumen Planes de Estudio por Campos/Areas

La Tabla 20, permite comparar la estructura curricular de varios progra-
mas de Licenciatura en Matematicas ofrecidos por distintas universidades
colombianas, destacando las areas o campos de formacion, la distribucion
de créditos y sus porcentajes respectivos. Se evidencia una tendencia co-
mun a otorgar el mayor peso a la formacion disciplinar en matematicas,
como se observa en la Universidad del Atlantico (51.4 %), Universidad de
Narifio (35.7 %), Universidad de Sucre (37.7 %), y Universidad del Tolima
(40.1 %), lo cual refleja la importancia dada al dominio conceptual de la

matematica como base del perfil profesional del licenciado.

Sin embargo, hay variaciones significativas en la proporcién dedicada a la
formacién pedagdgica e investigativa. Por ejemplo, la Universidad de Na-
rifio dedica un 31 % a este campo, mientras que la Universidad del Quin-
dio concentra el 72.9 % de sus créditos en el componente profesional, que
abarca esta formaciéon. También se aprecian diferencias en el énfasis en
formacion complementaria y humanistica, siendo mas fuerte en institu-
ciones como la Universidad de Sucre (17.8 % flexible y complementaria) y
la Universidad del Tolima (22.8 % bésica y humanistica). En conjunto, la
tabla pone en evidencia que, aunque los programas comparten un nuacleo
comun, cada institucion disefia su plan de estudios con énfasis particula-

res que responden a sus enfoques pedagogicos y contextos institucionales.
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Tabla 20.
Areas/Campos de Formacion con Créditos Académicosy pesos en los planes
de estudio Programas Licenciatura en Matemdticas

Institucion Campos/Areas Namero de % Total No.
de Formacion Créditos ° | Créditos | Semestres
Pedagogia 31 22.1
Desarrollo Humano 6 4.3
Practi L.
. . ractu.:a P.edagoglca e 18 12.9
Universidad | Investigativa 140 8
del Atlantico | saber Disciplinar en
Matematicas y Educacion | 72 514
Matematica
Electiva 13 9.3
Formacion Matematica 60 35.7
E iy -
ormaC}gn en Educacion 15 3.9
Matematica
F .2 P d 7 .
Universidad | . . oclon FEQAgOgica e gy 310
o Investigativa 168 10
de Narifio
F .,
ormacion ' ”n 195
Complementaria
F ion H isti
ormacion .umafu's ica |0 119
y Competencias basicas
General 6 3.6
i i Facultad 33 19.9
UHIVEI"SId/ad 166 10
del Quindio | profesional 121 72.9
Personal 6 3.6
Disciplinar 55 377
P L
edagog/lcg y 94 164
Universidad Humanistica 146 8
de Sucre DidActica e investigativa | 41 28.1
Flexible y ' % 178
Complementaria
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Campos/Areas Namero de % Total No.
(9

Institucion . L. L.
de Formacion Créditos Créditos | Semestres

Formacién Disciplinar

67 401
(Matematicas)
. . F 151 Profesional
Umver.31dad ormacion Profesiona 62 371 | 167 10
del Tolima | (Didactico — Pedagogico)
Formacion Basicay 38 22.8

Humanistica

Fuente: PEP de los programas objeto de estudio.

Resumen de Créditos por Semestre

De este resumen se exime la Universidad del Quindio porque en el PEP (2016)
del Programa Licenciatura en Matematicas no se encontrd informacién que

describa créditos, asignaturas y prerrequisitos del plan de estudios.

La Tabla 21, permite comparar la intensidad y complejidad progresiva de
los programas de Licenciatura en Matemaéticas en cuatro universidades co-
lombianas, a partir del nimero de créditos, materias y prerrequisitos por
semestre. Se destaca que todas las instituciones estructuran sus planes de
estudios con una carga significativa en semestres intermedios, y con una
tendencia al aumento de prerrequisitos a medida que avanza el programa,
lo que refleja un disefio curricular escalonado y progresivo. La Universidad
del Atlantico muestra la mayor proporciéon de semestres con méas de 16 cré-
ditos (68.8 %) y con 4 0 més prerrequisitos (6 de 8), lo que indica una carga

académica alta y una dependencia fuerte entre asignaturas.

En contraste, la Universidad del Tolima, aunque tiene el mayor ntimero
total de asignaturas (57), presenta solo el 35.1 % de semestres con mas de
16 créditos y una baja cantidad de prerrequisitos acumulados (20), lo que

sugiere un disefio mas distribuido y posiblemente mas flexible. La Univer-
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sidad de Narifio y la Universidad de Sucre se sitian en un punto medio, con

entre 53 % y 61 % de semestres de alta carga y niveles moderados de prerre-

quisitos. Estos datos evidencian diferencias significativas en las estrategias

de organizacién curricular entre instituciones, lo cual puede incidir en la

trayectoria académica del estudiante, la carga cognitiva por semestre y la

progresion en el dominio de contenidos disciplinares y pedagogicos.

Tabla 21.
Distribucion de semestres con Créditos Académicos, nimero de asignaturas
y prerrequisitos. Programas Licenciatura en Matematicas

No.
L No. No. No. o . No.Sem.con | No. Sem. con
Institucion Sem. i Sem. con mas B R
Créd | Mat. Pre. . 5matomas | 40 mas Pre.
de 16 créditos

1 16 6 0

2 18 6 4

3 18 6 4

4 19 7 6
Universidad 5 18 6 5 o : .

del Atlantico 6 19 l 6

7 19 6 5

8 13 4 3

33

Total 140 48
68,8%

1 14 4 0

2 16 5 5

3 18 5 2

4 18 5 4

5 18 5 3

Universidad 6 18 5 3
o 5 7 3

de Narifio 7 17 5 1

8 15 5 4

9 8 3 3

10 6 2 2

27

Total 148 44
61,4%
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No.
L No. No. No. o . No.Sem.con | No. Sem. con
Institucion Sem i Sem. con mas B ,
Créd | Mat. Pre. . 5matomas | 40 mas Pre.
de 16 créditos
1 16 7 0
2 15 6 1
3 17 6 6
4 15 5 4
Universidad 5 19 7 5
5 7 4
de Sucre 6 19 7 6
7 18 7 2
8 17 4 2
26
Total 136 49
53,1
1 15 5 0
2 17 6 2
3 18 6 1
4 18 6 3
5 17 6 3
Universidad 6 15 6 5 7 10 .
del Tolima 7 17 5 1
8 17 6 2
9 16 5 1
10 17 6 2
20
Total 167 57
35,1%

Fuente: PEP de los programas objeto de estudio.

Analisis de Créditos por Areas/Campos de Formacién

En las tablas que siguen (Tabla 22, Tabla 23 y Tabla 24) se analiza la dis-

tribucién de créditos por cada Campo/Area de Formacién y el peso en

créditos en el plan de estudios.

Area Pedagogia/Diddctica/Educacién Matemdtica

La Tabla 22, muestra la distribucion de créditos académicos asignados al

campo de formacién pedagogica, didactica y en educacién matematica

en los programas de Licenciatura en Matematicas de cinco universidades
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colombianas. Se evidencia que, aunque todas las instituciones reconocen
la importancia de esta area, existen diferencias notables en su peso rela-
tivo dentro del plan de estudios. La Universidad del Tolima asigna el ma-
yor ntumero absoluto de créditos (62) y también el mayor porcentaje total
(37.1 %), reflejando una apuesta clara por el fortalecimiento de la forma-
cion pedagogica del futuro licenciado. De manera similar, la Universidad
de Sucre presenta un enfoque robusto con un 44.5 % del total de créditos
dedicados a este campo, sumando las areas pedagbgica, humanistica, di-

dActica e investigativa.

Por su parte, la Universidad del Atlantico también ofrece una formacion
significativa en este componente (35 %), mientras que la Universidad de
Narifo lo integra de forma atn mas destacada en términos porcentuales,
con un 39.9 % del total del plan. En contraste, la Universidad del Quindio
muestra un menor énfasis, con apenas el 19.9 % de sus créditos asigna-
dos a esta area, lo cual puede implicar una orientaciéon mas disciplinar o
profesional en su enfoque. En general, la tabla revela que, aunque todos
los programas incluyen la dimensién pedagogica como parte esencial de
la formacidn del licenciado en matematicas, las prioridades curriculares

varian de forma significativa segiin la institucién.
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Tabla 22.
Distribucion de Créditos Académicos Programas Licenciatura en Matemdticas
por Campo/Area de Formacion Pedagégica/Diddctica/Educacion Matemdtica

Campos/Areas
o de Formacién | Namero de . % Total | Total Créditos
Institucién . . % Parcial <
Pedagogia/ Créditos Area Programa
didactica
Pedagogia 31 22,1
Umver’51d.ad Préctica peda- 35 140
del Atlantico | gogica e inves- 18 12,9
tigativa
Formaci6n en
educaciéon ma- 15 89
i idad | tematica
Umver.s~1da 39.9 168
de Narifio | Formacién
pedagobgica e 52 31,0
investigativa
Universidad
Facul 1 1 1
del Quindio acultad 33 9,9 9,9 66
P .
U dad hei?i?;?cz 24 164
N u
t
ceaciea e a1 281
investigativa
Formacion
Universidad | profesional
62 37,1 37,1 167
del Tolima | (Didactico —
Pedagogico)

Area Disciplinar/Profesional

Fuente: PEP de los programas objeto de estudio.

La Tabla 23, evidencia como cada programa de Licenciatura en Matema-

ticas distribuye los créditos académicos en el area de formacién discipli-

nar o profesional, reflejando el énfasis que cada institucion otorga a la
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preparacion en contenidos matematicos y su ensefianza. El programa de
la Universidad del Quindio destaca por asignar el mayor porcentaje de
créditos a este componente (72.9 %), lo que sugiere una marcada orien-
tacion hacia el dominio profesional y disciplinar, posiblemente con una

menor carga en areas pedagogicas y complementarias.

En contraste, universidades como la del Atlantico (51.4 %) y del Tolima (40.1
%) también presentan una fuerte base disciplinar, aunque con una distribu-
cién mas equilibrada con otras areas formativas. Por otro lado, los progra-
mas de la Universidad de Narifio (35.7 %) y la Universidad de Sucre (37.7 %)
otorgan un menor porcentaje a esta area, lo que podria interpretarse como
un enfoque mas integral que equilibra la formacién matematica con los
aspectos pedagogicos y humanisticos. En conjunto, la tabla muestra que,
si bien la formacién disciplinar es fundamental en todos los programas, su
proporcidn varia significativamente, lo que refleja diferentes concepciones

curriculares sobre el perfil del licenciado en matematicas.

Tabla 23.
Distribucién de Créditos Académicos Programas Licenciatura en
Matemadticas por Campo/drea formacion disciplinar/profesional
Programas Licenciatura en Matemdaticas

o Cam.p/os/ A.rerfls (fle Namero de < Total Créditos
Institucion Formacién Disciplinar/ .y % Area
. créditos Programa
Profesional
Saber disciplinar en
Universidad
nversica Matematicas y Educacion 72 514 140
del Atlantico o
Matematica
Universidad
e A Formacion Matematica 60 35.7 168
de Narifio
Universidad
Profesional 121 2.9 166
del Quindio rofestond
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o Camp}os/A're;its (.16 Namero de < Total Créditos
Institucién Formacion Disciplinar/ P % Area
. créditos Programa
Profesional

Universidad

nversica Disciplinar 55 377 146
de Sucre
Universidad  F i6n Discipli

niversida ormacion Disciplinar 67 401 167
del Tolima (Matematicas)

Fuente: PEP de los programas objeto de estudio.
Area Formacién Complementaria/Competencias Bdsicas

La Tabla 24, permite observar la importancia que cada institucién otorga
a la formacion complementaria y al desarrollo de competencias basicas
dentro de sus programas de Licenciatura en Matematicas. Destaca el pro-
grama de la Universidad de Narifio, que acumula 41 créditos (24.4 % del
total) en estas areas, evidenciando un enfoque que valora ampliamente la
formacion integral del futuro docente, mas alla del componente discipli-
nar o pedagogico. De manera similar, la Universidad del Tolima también
muestra un compromiso significativo con esta area, asignando un 22.8 %

de su plan de estudios.

En contraste, otras instituciones como la Universidad del Quindio y la
del Atlantico destinan porcentajes mas reducidos (13.6 % y 7.2 %, respec-
tivamente), lo cual puede reflejar una mayor concentracion en los com-
ponentes profesional y disciplinar. La Universidad de Sucre, con un 17.8
%, se sitlia en una posicioén intermedia. En conjunto, la tabla sugiere que,
si bien todos los programas reconocen la importancia de la formacion
complementaria, su peso relativo en el curriculo varia considerablemen-
te, revelando distintas concepciones sobre el perfil integral del licenciado
en matematicas y las habilidades transversales necesarias para su desem-

pefio profesional.
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Tabla 24.

Distribucién de Créditos Académicos Programas Licenciatura en Matemati-
cas por Area Formacion Complementaria/Competencias bdsicas

Campos/Areas de Formacion

o . Namero de % | Total Créditos
Institucién | Complementaria/Competen- P 2
. ‘s Créditos | Area Programa
cias Basicas
iversi Desarrollo Humano 6

Umver,31df';1d 136 140
del Atlantico | Electiva 13
Uni idad Formacién Complementaria 21

nversiad > — 244 168
de Narifio Formacion Humanistica y 20

Competencias Basicas
iversi General

Urllvel".SldE’ld 79 166
del Qulnle Personal
Universidad

nversica Flexible y Complementaria 26 17.8 146
de Sucre
Uni idad F i6n Basi H -

niversida ormacion Bésica y Huma 38 99.8 167
del Tolima nistica

Fuente: PEP de los programas objeto de estudio.
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CAPITULO 3.

Estadisticas

Este capitulo presenta un conjunto de estadisticas recientes que permiten
caracterizar el estado de los programas de Licenciatura en Matematicas
en Colombia, a partir de datos relacionados con matricula, desercién, ca-
racteristicas del cuerpo docente y desempefio de los egresados en el mer-
cado laboral. El anilisis de la informacién recogida entre 2018 y 2022
ofrece una vision integral de las dindmicas institucionales, demograficas

y laborales que afectan a estos programas de formacion.

Las tablas incluidas ofrecen datos desagregados sobre matricula por nivel
académico y por sexo, tasas de desercidn, asi como cifras sobre admisio-
nes a Primer Curso, docentes y graduados. También se presenta infor-
macién sobre la insercién laboral de los recién graduados, incluyendo
estimaciones sobre sus ingresos segin el nivel de formacion alcanzado.
Estos datos permiten comprender mejor el contexto en el que operan los
programas de licenciatura, facilitando la formulacién de estrategias de

mejora, seguimiento y evaluacion de politicas educativas.

Los datos corresponden a consolidados del MEN, almacenados en los si-
guientes sistemas de informacion: SNIES, SPADIES y OLE (MEN, 2022).
Estadisticas generales 2022

La Tabla 25 proporciona una vision comparativa de cinco universidades

publicas (Universidad del Atlantico, Universidad de Narifio, Universidad
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del Quindio, Universidad de Sucre y Universidad del Tolima) frente a los
promedios nacionales en diversos indicadores de gestion educativa y des-
empefio institucional para el afio 2022. En términos de matricula total,
la Universidad del Tolima lidera entre las cinco, con 24 329 estudiantes
(0.97 % del total nacional), seguida por la Universidad del Atlantico y la
del Quindio. Sin embargo, estas cifras ain representan una fraccién pe-
quefia del sistema de educacion superior nacional, compuesto por mas de

2.4 millones de estudiantes.

Tabla 25.
Estadisticas Generales: Universidad del Atlantico, Universidad de Narifio,
Universidad del Quindio, Universidad de Sucrey Universidad del Tolima

R d
esur,ne'n € Univers. del | Univers. de | Univers.del | Univers. Univers »
Estadisticas - L o o . Nacién
Atlantico Narifio Quindio de Sucre | del Tolima
2022
Matricula 22 315 15530 17135 6 361 24 329
2466 228
Total 0.9% 0.63% 0.69% 0.26% 0.97%
Matricula 22 279 13921 16 841 6105 23 362
2284 637
Pregrado 0.98% 0.61% 0.74% 0.27% 1.02%
Matricula 36 1609 294 256 967 181591
Posgrado 0.02% 0.89% 0.16 0.14 0.53
Numero de
programas
académicos 62 113 59 28 85 12 680
con reporte
de matricula
Numero de
municipios
con reporte
; 5 4 6 2 22 367
de matricula
atendida por
laIES
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Resumen de
L Univers. del | Univers. de | Univers.del | Univers. Univers »
Estadisticas - L L o . Nacién
2022 Atlantico Narifio Quindio de Sucre | del Tolima

Tasa de de-
sercion anual 11.74% 4.74% 6.87% 3.68% 8.61% 8.89%

universitaria

Porcentaje de
vinculacién al
sector formal
para recién 60.55% 51.28% 771.32% 39.55% 63.97% 70.27%
graduados de
programas de
pregrado

Fuente: La informacién corresponde a datos del reporte realizado por las institucio-
nes de Educacién Superior - Informacion 2022 (MEN, 2022), fecha corte: junio de

2023. https://hecaa.mineducacion.gov.co/consultaspublicas/programas

Respecto a la matricula de pregrado, los porcentajes se mantienen simi-
lares, y se observa que el peso de la matricula de posgrado es considera-
blemente bajo en todas las instituciones, con excepcién de la Universidad
de Narifio, que presenta una proporcién destacada (0.89 % del total na-
cional), lo que podria reflejar una mayor consolidacion de su oferta de
posgrados. En cuanto a la cobertura geografica, la Universidad del Tolima
se distingue por atender matricula en 22 municipios, una cifra notable
frente al alcance mas limitado de otras instituciones, como la Universi-

dad de Sucre (2 municipios).

En indicadores de eficiencia interna y empleabilidad, la Universidad de
Sucre presenta la tasa de desercion anual mas baja (3.68 %), seguida por
la Universidad de Narifio (4.74 %), lo que sugiere una mayor retencion
estudiantil en comparacion con la media nacional (8.89 %). En contraste,

la Universidad del Atlantico presenta la mayor desercion (11.74 %). Por
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otro lado, la vinculacién al sector formal de los recién egresados refleja
diferencias importantes: la Universidad del Quindio muestra el porcen-
taje mas alto (77.32 %), incluso por encima del promedio nacional (70.27
%), mientras que la Universidad de Sucre evidencia un resultado critico
en este aspecto (39.55 %), lo que podria indicar desafios en el reconoci-
miento laboral de sus egresados o en la pertinencia de su oferta formativa

frente al mercado laboral.

En conjunto, la tabla pone en evidencia tanto fortalezas como debilida-
des diferenciadas entre las instituciones, lo que sugiere que aunque todas
comparten el caracter publico y regional, sus contextos, estrategias ins-
titucionales y niveles de consolidacion académica presentan contrastes
relevantes. Estos datos pueden ser utiles para orientar procesos de mejo-
ra continua, disefiar politicas institucionales focalizadas y fomentar una

mayor articulacion entre formacién, permanencia y empleabilidad.

Si se tratara de seleccionar donde estudiar un programa de Licenciatura
en Matematicas, considerando la desercién general de las instituciones
universitarias, de las cinco que conforman el objeto de estudio, las mas
solicitadas serian la Universidad de Sucre, seguida por la Universidad de
Narifo; pero si se considera los porcentajes de vinculacién al sector for-
mal de recién graduados de programas de pregrado, las mejores opciones

serian la Universidad del Quindio, seguida por la Universidad del Tolima.

Matricula por nivel académico: 2018-2022

La Tabla 26 muestra la evolucion de la matricula por nivel académico
(pregrado y posgrado) entre 2018 y 2022 en cinco universidades puabli-
cas regionales: Atlantico, Narifio, Quindio, Sucre y Tolima. A lo largo del

quinquenio, se observa una tendencia general de estabilidad o leve cre-
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cimiento en la matricula total, destacAindose la Universidad del Tolima,
que pasa de 18.019 estudiantes en 2018 a 24.329 en 2022, representando
el 23.48 % del total consolidado entre las cinco instituciones. Le sigue la
Universidad del Atlantico, que si bien presenta una reduccion entre 2018
y 2020, logra recuperarse progresivamente hasta alcanzar 22.315 estu-
diantes en 2022 (21.86 % del total).

En el caso de la Universidad de Narifo, se evidencia un crecimiento soste-
nido en la matricula total hasta 2021, afio en que alcanza su pico (16.250
estudiantes), seguido de una ligera reduccion en 2022 (15.530). Esta uni-
versidad mantiene una proporcion significativa de matricula en posgra-
do a lo largo del periodo, consolidando un 21.07 % del total en 2022. La
Universidad del Quindio muestra una matricula relativamente estable,
con ligeras fluctuaciones y un promedio anual cercano a los 17.000 estu-
diantes, con un peso del 20.42 % sobre el total acumulado. En contraste, la
Universidad de Sucre presenta los nimeros mas bajos, aunque mantiene
un crecimiento leve y constante, con una participacion del 7.7 % en la ma-

tricula total de las cinco instituciones.

En términos de matricula en posgrados, se destaca negativamente el caso
de la Universidad del Atlantico, que no report6é matricula en este nivel
durante los afios 2020 y 2021, y tuvo una cifra muy baja en 2022 (36 es-
tudiantes), lo que refleja una limitada o desarticulada oferta en este 4m-
bito. En contraposicién, la Universidad de Narifio mantiene una oferta
solida y creciente de posgrados, alcanzando su mayor nimero en 2021
con 1.750 estudiantes. La Universidad del Tolima también muestra una
recuperacion del posgrado en 2022 tras una caida a cero en 2021, alcan-
zando 967 estudiantes. Estas cifras evidencian diferencias importantes

en el desarrollo de la formacién posgradual entre las instituciones.
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Asi, pues, la Tabla 26 revela que, aunque todas las universidades han
mantenido su relevancia regional en términos de matricula, existen no-
torias diferencias en cuanto a la evolucion del nimero de estudiantes y
la consolidacién de sus niveles de formaciéon. Mientras algunas, como la
Universidad del Tolima y la de Narifio, han logrado fortalecer tanto el
pregrado como el posgrado, otras, como la Universidad del Atlantico y la
de Sucre, muestran limitaciones en su diversificacion académica, espe-
cialmente en el nivel de formacion avanzada. Esto plantea oportunidades
y retos diferenciados en términos de crecimiento institucional, calidad

académica y proyeccioén regional.

Tabla 26.
Distribucion de matricula por nivel académico: pregrado y posgrado

Nivel
Instituciones el 2018 2019 | 2020 | 2021 2022 Total
académico
Pregrado | 23.657 | 21775 | 20525 | 21306 | 22279
Universidad | Posgrado | 542 569 0 0 36 110.689
del Atlantico 24199 | 22344 | 20525 | 21306 | 22.315
27.5%
Total
2186% | 2019% | 1854% | 19.25 2016
Pregrado | 12325 | 12979 | 13443 | 14500 | 13.921
Universidad | Posgrado | 798 1019 1352 1750 | 1609 | 73696
de Narifio 13123 | 13998 | 14795 | 16250 | 15530
18.3%
Total
1781% | 18.99% | 20.08% | 22.05% | 21.07%
Pregrado | 17194 | 16.030 | 15910 | 16451 | 16.841
Universidad | Posgrado | 340 324 238 301 294 83.923
del Quindio 17534 | 16354 | 16148 | 16752 | 17135 | Lo oo
Total
20.89% | 1949% | 1924% | 19.96% | 2042%
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Nivel
Instituciones e 2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022 Total
académico
Pregrado 5.509 6.058 6.094 6.187 6.105
Universidad Posgrado 68 179 169 192 256 30.817
de Sucre 5577 6.237 6.263 6.379 6.361
7.1%
Total
18.1% 20.24% 20.32% 20.70% 20.64%
Pregrado 17.283 17.740 19.282 22.650 23.362
Universidad Posgrado 736 708 905 (0} 967 103.633
del Tolima 18.019 18.448 20.187 22.650 24.329
25.71%
Total
17.39% 17.80% 19.48% 21.86% 23.48%

Fuente: La informacién corresponde a datos del reporte realizado por las institucio-
nes de Educacién Superior - Informacién 2022 (MEN, 2022), fecha corte: junio de

2023. https://hecaa.mineducacion.gov.co/consultaspublicas/programas

Matricula por nivel de formacién: 2018-2022

La Tabla 27 presenta la distribucién de la matricula de las instituciones
por nivel de formacién (Técnica + Tecnoldgica y Universitaria) entre los
anos 2018 y 2022 en cinco universidades regionales colombianas. El ana-
lisis revela una predominancia clara de la formacion universitaria sobre
la técnica y la tecnoldgica en todas las instituciones. La Universidad del
Tolima es la que tiene la proporcion mas alta de matricula técnica y tec-
noldgica con un 11.8 % del total, seguida por la Universidad de Sucre (6.6
%) y la Universidad del Quindio (5.0 %). Por su parte, las universidades
del Atlantico y de Narifio presentan los valores mas bajos, con un 3.6 % y
1.5 % respectivamente, lo que indica una orientacion casi exclusiva hacia

la formacién profesional.

En términos absolutos, la Universidad del Tolima se destaca por tener la

mayor matricula total acumulada en los cinco afios (100 317 estudiantes),
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lo que refleja tanto un crecimiento sostenido como una diversificacion
moderada de su oferta. La Universidad del Atlantico, aunque con una pro-
porcidén menor en técnica y tecnoldgica, presenta también un volumen
alto de matricula total (109 542), siendo la mas alta entre las cinco. La
Universidad de Narifio, en contraste, evidencia una politica institucional
casi centrada exclusivamente en la formacion universitaria, con solo 182
estudiantes matriculados en programas técnicos y tecnolégicos en 2022,
frente a mas de 13 000 en programas universitarios, lo que representa un

modelo claramente académico universitario.

Por otro lado, la universidades de Sucre y del Quindio, aunque presentan
una menor matricula total comparativamente, muestran una leve pero
constante participaciéon de programas técnicos y tecnolégicos en su ofer-
ta, lo cual puede responder a las necesidades particulares de formacion
para el trabajo y desarrollo regional. Sin embargo, es evidente que en el
sistema universitario publico analizado, hay una concentraciéon de es-
fuerzos en la formacion universitaria como eje central de la mision ins-
titucional, relegando a un segundo plano los programas técnicos y tecno-
logicos, que podrian jugar un papel clave en la articulacién con el sector

productivo local y regional.

De modo que, la Tabla 27 evidencia una oferta fuertemente inclinada hacia
la formacién universitaria en todas las instituciones objeto de estudio, con
diferencias marginales en el peso relativo de la educacion técnica y tecnolo-
gica. Este patron sugiere tanto una apuesta por la profesionalizacién como
una posible necesidad de fortalecer la articulacion de las universidades con
otras instituciones del sistema de educacion superior que puedan cubrir la

formacion técnica y tecnologica de manera mas amplia y pertinente.

85



| Formacioén de licenciados de matematicas en Colombia

Tabla 27.
Distribucion de matricula por nivel de formacion:

y Universitaria

Técnica + Tecnoldgica

Instituciones

Universidad
del Atlantico

Universidad
de Narifio

Universidad
del Quindio

Universidad
de Sucre

Universidad
del Tolima

Nivel de
formacién

Técnicay
Tecnologica
Universitaria
Total
Técnicay
Tecnologica
Universitaria
Total
Técnicay
Tecnologica
Universitaria
Total
Técnicay
Tecnoldgica
Universitaria
Total
Técnicay
Tecnologica
Universitaria

Total

2018

935

22.722
23.657

208

12.117
12.325

864

16.330
17.194

386

5.123
5.509

2.005

15.278
17.283

2019

881

20.894
21.775

193

12.786
12.979

848

15.182
16.030

464

5.594
6.058

2.348

15.392
17.740

2020

658

19.867
20.525

193

13.250
13.443

808

15.102
15.910

445

5.649
6.094

2.484

16.798
19.282

2021

583

20.723
21.306

201

14.299
14.500

817

15.634
16.451

377

5.810
6.187

2.720

19.930
22.650

2022

857

21422
22.279

182

13.739
13.921

769

16.072
16.841

314

5.791
6.105

2.298

21.064
23.362

Total

3.6%
96.4%
109.542

1.5%
98.5%
67.168

5.0%
95.0%
82.426

6.6%
93.4%
29.953

11.8%
88.2%
100.317

Fuente: La informacién corresponde a datos del reporte realizado por las institucio-
nes de Educacién Superior - Informacién 2022 (MEN, 2022), fecha corte: junio de

2023. https://hecaa.mineducacion.gov.co/consultaspublicas/programas
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Matricula por sexo: 2018-2022

La Tabla 28, contiene la distribucion de la matricula por sexo en las uni-
versidades del Atlantico, Narifio, Quindio, Sucre y Tolima entre los afios
2018 y 2022. En términos generales, se observa una tendencia hacia la
paridad de género en la mayoria de las instituciones, con diferencias mi-
nimas entre hombres y mujeres en las universidades del Atlantico (49.9
% hombres y 50.1 % mujeres) y de Narifio (49.8 % hombres y 50.2 % mu-
jeres), lo que refleja un acceso equitativo a la educacion superior entre

ambos sexos en estas regiones.

Sin embargo, existen desequilibrios significativos en las otras universi-
dades. La Universidad del Quindio y la Universidad del Tolima presentan
una marcada mayoria femenina. En la Universidad del Quindio, las mu-
jeres representan el 55.9 % de la matricula total durante el periodo ana-
lizado, y en la del Tolima, esta proporcion asciende a un notable 63.8 %.
Esto podria estar relacionado con una mayor participacién femenina en
programas especificos, asi como con factores socioculturales y econoémi-
cos que influyen en la decision de acceder y permanecer en la educacion
superior. Por el contrario, la Universidad de Sucre es la iinica de las cinco
instituciones donde los hombres superan a las mujeres en matricula (52.9
% frente a 47.1 %), hecho que podria estar relacionado con la oferta aca-

démica, la cultura local o las condiciones socioeconémicas de la region.

Estas diferencias de género pueden tener implicaciones relevantes para
la planificacion institucional, la implementacién de politicas de equidad
y el disefio de estrategias de retencion estudiantil. Ademas, resaltan la
necesidad de profundizar en estudios cualitativos que expliquen estas
variaciones, identificando barreras y oportunidades para cada grupo en

los distintos contextos territoriales. En conjunto, la Tabla 28 sugiere que,
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aunque hay avances hacia la paridad de género en algunas regiones, per-
sisten diferencias que deben ser consideradas en los procesos de planea-

cion y mejora de la calidad de la educacion superior.

Tabla 28.
Distribucién de matricula por sexo: hombre y mujer

Instituciones Sexo 2018 2019 2020 2021 2022 Total

Hombre |12.347 |11.270 |10.293 |10.533 |10.829 |49.9%

. . 1
Universidad de Mujer 11.852 [11.074 110232 |10773 |11486 |501%

Atlantico
Total 24.199 |22.344 |20.525 |21.306 |22.315 |110.689

Hombre |6.588 |7.018 7380 |8.046 |7.674 49.8%

Universidad de [ o 16535 | 6980 |7415 | 8204 |7.856 |502%

Narifio
Total  [13123 |13.998 [14.795 [16.250 |15.530 |73.696
Hombre |7.334 |7.096 |7.193 |7.644 |7783 |441%
Universidad del [ o 110200 [9258  |8955 | 9108 |9352 |559%
Quindio

Total 17534 |16.354 |16.148 |16.752 |17.135 | 83.923

Hombre |2.911 3.249 3.321 3409 | 3418 52.9%

Universidad de Mujer | 2.666 |2.988 [2942 |[2970 |2943 |471%

Sucre
Total 5577 |6237 |6.263 |6379 |6.361 |30.817
Hombre |6.823 |6878 |7.351 |8223 |8219 |362%
Uni idad del
MVErSIGAC e Mujer | 11196 11570 |12.836 [14427 |16110 | 63.8%
Tolima

Total 18.019 |18.448 |20.187 |22.650 | 24.329 |103.633

Fuente: La informacion corresponde a datos del reporte realizado por las institucio-
nes de Educacién Superior - Informacion 2022 (MEN, 2022), fecha corte: junio de

2023. https://hecaa.mineducacion.gov.co/consultaspublicas/programas
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Tasa de desercién anual por nivel de formacién: 2017-2021

La Tabla 29 presenta la tasa de deserciéon anual por nivel de formacion
(técnica + tecnoldgica y universitaria) en cinco instituciones de educa-
cion superior (IES) colombianas entre los afios 2017 y 2021. A partir de
esta informacidn, se pueden identificar tendencias comunes, diferencias
significativas entre niveles y universidades, y posibles implicaciones para

las politicas de permanencia estudiantil.

En términos generales, se observa que las tasas de desercion son sistema-
ticamente mas altas en los programas técnicos y tecnolégicos frente a los
universitarios en casi todas las instituciones. Por ejemplo, en la Univer-
sidad del Atlantico, la tasa promedio de desercion en técnica y tecnolo-
gica fue del 16.36 %, mientras que en la formacion universitaria fue del
11.18 %. Esta tendencia se repite en la Universidad de Narifio (7.20 % vs.
6.04 %), del Quindio (14.17 % vs. 7.80 %), la de Sucre (10.82 % vs. 5.10 %)
y del Tolima (12.80 % vs. 9.50 %). Esta diferencia puede explicarse por
factores estructurales que afectan la permanencia de los estudiantes en
programas cortos, COmo menor acceso a apoyos econémicos, perfiles so-

cioeconémicos méas vulnerables y menor integracion institucional.

Un aspecto relevante es la evolucién de la desercién en el tiempo. En al-
gunas instituciones se observa una reduccioén sostenida en los tltimos
anos. Por ejemplo, en Narifio y Sucre, tanto en el nivel universitario como
técnico/tecnolodgico, la desercion disminuyé de manera progresiva, lle-
gando en 2021 a cifras muy bajas (4.53 % y 4.85 % en técnica/tecnolo-
gica, respectivamente). Esto podria indicar la implementacion efectiva
de estrategias de retencion o el fortalecimiento de apoyos académicos y
psicosociales. En contraste, la del Atlantico muestra un comportamiento

preocupante, con un aumento acelerado en la desercién técnica/tecno-
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logica, alcanzando el 27.89 % en 2021, lo que puede sugerir una revision
urgente de las condiciones institucionales y del perfil de los estudiantes

en este nivel.

En cuanto a la variabilidad interanual, algunas IES presentan compor-
tamientos muy inestables. En el caso de la Universidad del Quindio, la
desercion en programas técnicos/tecnoldgicos oscilé de forma conside-
rable: 21.91 % en 2017, 3.32 % en 2018 y nuevamente 18.27 % en 2019. Este
tipo de fluctuaciones puede sugerir una debilidad en la consolidacién de
politicas de permanencia o una alta dependencia de factores externos
como la oferta de programas, cambios en la matricula o situaciones so-

ciales y econémicas regionales.

Otro hallazgo importante es que, en los programas universitarios, las ta-
sas de desercion son mas estables y generalmente decrecientes. Por ejem-
plo, la Universidad del Tolima mostré una disminucién constante de la
desercion universitaria del 11.52 % en 2017 al 4.85 % en 2021. Este pa-
tron puede sugerir una mejora progresiva en las condiciones de estudio y
acompafiamiento, lo cual deberia servir como modelo de buenas practi-

cas para otras instituciones.

En conclusion, los datos de la Tabla 29 indican que la desercién conti-
naa siendo un desafio importante, especialmente en programas técnicos
y tecnolodgicos. La diferencia con los programas universitarios evidencia
la necesidad de disefiar e implementar estrategias diferenciadas por nivel
de formacion, considerando el contexto socioeconémico de los estudian-
tes, el tipo de programas y la estructura institucional. La reduccién de la
desercion mejora la eficiencia del sistema educativo, y, contribuye a la

equidad y a la consolidacion de trayectorias educativas exitosas.
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Tabla 29.
Tasa de desercion anual por nivel de formacién: Técnica + Tecnolégica
y Universitaria

Instituciones | Vel de 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021 | Promedio
formacion
Técnicay
Universidad o 1015% |12.53% |11.07% |2018% |27.89% |16.36
Tecnologica
del Atlantico
Universitaria | 10.56% | 14.46% | 9.81% 11.74% 9.34% | 1118
Técnicay
Universidad 7 15.02% | 6.93% |4.62% |488% |4.53%
Tecnoldgica 720
de Narifio
Universitaria | 7.61% 1.71% 5.31% 4.74% 4.85% | 6.04
Técnicay
Universidad - 2191% |3.32% |1827% |15.95% |11.38%
Tecnolbgica 14.17
del Quindio
Universitaria | 14.72% | 2.15% 10.28% | 6.87% 4.98% | 7.80
Técnicay
Universidad o 1727% | 11.91% | 947% | 11.00% |4.46%
Tecnolodgica 10.82
de Sucre
Universitaria | 6.80% | 7.68% |4.96% 3.68% 240% | 510
Técnicay
Universidad D 1443% |21.88% |1016% |1157% |5.95%
Tecnoldgica 12.80
del Tolima
Universitaria | 11.52% | 12.05% | 10.48% | 8.61% 4.85% | 9.50

Fuente: La informacién corresponde a datos del reporte realizado por las institucio-
nes de Educacién Superior - Informacién 2022 (MEN, 2022), fecha corte: junio de

2023. https:/ [/ hecaa.mineducacion.gov.co/consultaspublicas/programas

Variables poblacionales

Esta Seccién contiene estadisticas globales de las instituciones objetos
de estudio, en relacién con inscripciones, admision, y matricula de estu-
diantes a Primer Curso; asimismo, contiene informacién del profesorado,
en cuanto a nivel de formacion, tiempo de dedicaciéon y su clasificacion

por sexo. También presenta informacién sobre vinculacion al mercado
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laboral de recién graduados y presenta la base minima de cotizacion de

los recién graduados™.
Inscripciones, Admisiones y Matriculados en Primer Curso: 2018-2022

La Tabla 30, presenta datos sobre la distribucion de inscripciones, ad-
misiones y matriculas en el Primer Curso en cinco instituciones de edu-
cacion superior, durante el periodo 2018-2022. Este analisis permite
identificar patrones relacionados con el acceso efectivo a la educacion
superior, asi como la eficiencia en la conversion de aspirantes a estudian-
tes matriculados, lo que puede reflejar factores institucionales, sociales
y econdémicos que influyen en la transicion entre el interés inicial por

ingresar y la efectiva vinculacién académica.

En primer lugar, se observa que el nimero de inscritos no necesariamente
guarda una relacion directa con el nimero de admitidos y matriculados.
El caso méas evidente es el de la Universidad del Atlantico, que reporta la
cifra mas alta de inscritos (233 220 en total), pero presenta un promedio
bajo de admision (12.41 %) y una tasa relativamente alta de matriculados
respecto a admitidos (90,66 %). Este fendmeno puede sugerir una politica
institucional de admisién muy restrictiva o una alta demanda que supera
con creces la capacidad de oferta, lo que podria afectar negativamente la

percepcioén de acceso y equidad.

Por el contrario, universidades como la de Narifo, del Quindio y de Su-
cre muestran un mayor equilibrio entre inscritos y admitidos, con tasas
de admision superiores al 25 %. En particular, la del Quindio se destaca
por su alta tasa de admision promedio (57.41 %), lo que puede interpre-

tarse como una politica mas inclusiva o una demanda mas ajustada a la

1  Los datos corresponden a las universidades del Atlantico, de Narifio, del Quindio, de
Sucre y del Tolima, objeto del estudio, comprendidos entre 2018 y 2018.
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oferta. Ademas, presenta una elevada tasa de conversion entre admitidos
y matriculados (77.03 %), lo que indica que, una proporcién importante
de quienes son admitidos, finalmente se matriculan, reflejando procesos

eficientes de vinculacién estudiantil.

Un caso intermedio se presenta con la Universidad del Tolima, que, aunque
muestra cifras elevadas de inscritos (106 336) y admitidos (47 704), tiene una
tasa de admision promedio moderada (44.86 %). Sin embargo, su tasa de con-
version de admitidos a matriculados (79.85 %) es bastante estable, lo que su-
giere que, a pesar de variaciones anuales (como el pico atipico en inscritos en

2021), existe una buena capacidad de retencion en el Primer Curso.

Es importante analizar también las tendencias anuales. En casi todas las ins-
tituciones se observa una reduccion o estabilizacion del nimero de inscritos
entre 2018 y 2022, con picos inusuales en algunos casos, como en la Univer-
sidad del Tolima en 2021 (44 484 inscritos), posiblemente relacionados con
situaciones externas como la pandemia, cambios en politicas educativas, o es-
trategias especificas de mercadeo institucional. A pesar de las fluctuaciones,
las tasas de conversion de admitidos a matriculados se mantienen relativa-
mente estables, aunque algunas instituciones como la Universidad de Sucre
muestran un leve descenso (de 80.3 % en 2018 a 72.6 % en 2022).

En sintesis, la Tabla 30 evidencia desigualdades en el acceso y permanen-
cia en el primer afio, donde la Universidad del Atlantico se perfila como
una instituciéon con alta demanda y baja admision, y la del Quindio y lade
Narifio como instituciones con mayor equidad en los procesos de ingreso.
Estos datos son fundamentales para orientar politicas institucionales en
términos de cobertura, gestion del ingreso y estrategias de permanencia,
especialmente si se desea garantizar un acceso mas amplio y equitativo a

la educacion superior en las regiones analizadas.
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Capitulo 3. Estadisticas

Docentes por Nivel de Formacion: 2018-2022

La Tabla 31 proporciona informacién relevante sobre la distribucién del
personal docente en cinco Instituciones de Educacion Superior (IES) del
pais, desagregada por nivel de formacion académica (pregrado universi-
tario, especializacion, maestria y doctorado) entre los afios 2018 y 2022.
El analisis permite identificar tanto las tendencias de cualificacion del
cuerpo docente como las diferencias regionales e institucionales, factores

clave para evaluar la calidad académica de las instituciones.

En términos generales, se observa que la mayor proporcion de docentes
en todas las IES se concentra en los niveles de maestria y doctorado, lo
cual es un indicador positivo en cuanto a la consolidacion de cuerpos aca-
démicos cualificados. Por ejemplo, la Universidad del Atlantico presenta
el porcentaje relativo mas alto de docentes con formacién en maestria
(56.5 %) y un 17 % con doctorado, siendo esta Gltima cifra la mas alta entre
las instituciones analizadas. Esta composicion del personal docente res-
palda una oferta educativa con mayor potencial investigativo y académi-
co. La presencia constante y creciente de docentes con posgrado en esta
institucion podria estar relacionada con politicas de cualificacién docen-

te o con su consolidacidén como institucion de caracter nacional.

Por otro lado, la Universidad de Narifio muestra una distribucién mas
equilibrada, aunque también favorable al nivel de maestria (34.1 %) y un
nivel relevante de doctores (14.7 %), que ha crecido progresivamente des-
de 2018. Llama la atencién que esta institucién mantiene una proporcion
significativa de docentes con formacion universitaria (28.9 %) y con espe-
cializacion (22.3 %), lo que sugiere una composicion mas heterogénea en
su planta docente. Esto puede estar relacionado con el contexto regional y
el acceso a oportunidades de formacion avanzada, aunque también refleja

un esfuerzo por profesionalizar la docencia en el marco de sus capacidades.
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La Universidad del Quindio presenta una tendencia positiva hacia la cua-
lificacion de su planta docente: el porcentaje de docentes con maestria ha
aumentado sostenidamente hasta alcanzar un promedio de 46.8 %, mien-
tras que los doctores pasaron de representar el 8.9 % en 2018 al 12.0 % en
2022. Al mismo tiempo, se evidencia una disminucion en los docentes
con formacioén a nivel de especializacion solamente, lo cual podria indi-
car un proceso institucional de relevo generacional o de actualizacion del

perfil docente hacia niveles méas altos de formacion.

En cuanto ala Universidad de Sucre, se aprecia una estructura mas rezaga-
da en términos de formacién avanzada. Aunque el promedio de docentes
con maestria (45.9 %) es competitivo, el porcentaje relativo con doctorado
es el més bajo (9.0 %) entre las IES analizadas. Ademaés, su planta docente
tiene una presencia relativamente alta de profesionales con especializa-
cion (32.0 %) y formacion universitaria (13.1 %), lo que podria limitar la
consolidacion de procesos de investigacién y la oferta de programas de
posgrado. Este perfil puede responder a limitaciones estructurales o de

financiamiento en procesos de formacion docente avanzada.

Finalmente, la Universidad del Tolima presenta un comportamiento inte-
resante: es la instituciéon con el mayor crecimiento absoluto de docentes
entre 2020 y 2022, especialmente en los niveles de maestria y doctorado.
Su porcentaje de docentes con maestria (39.5 %) es similar al de la Univer-
sidad de Sucre, pero su planta de doctores se mantiene estable en torno al
10.5 %. También destaca el nimero alto de docentes con especializacién
(33.5 %), lo que refleja que, a pesar del crecimiento, la transicion hacia una

planta mayoritariamente con maestria o doctorado atin esta en curso.

En conclusion, la Tabla 31 evidencia una tendencia positiva hacia la

cualificacion del cuerpo docente en todas las IES analizadas, con un
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predominio creciente de docentes con maestria, aunque persisten
desafios en el fortalecimiento de la formacion doctoral, especialmente
en regiones con menores recursos. Estos datos deben orientar politicas
institucionales de cualificacion docente, incentivos para estudios de
posgrado, y fortalecimiento de vinculos con sistemas nacionales e
internacionales de formacion avanzada. Esto es fundamental para mejorar
la calidad educativa y para potenciar la investigacion, la innovacién y la

transformacion social desde la universidad.

Tabla 31.
Distribucién de docentes por nivel de formacion
IES | Universidad del | Universidadde | Universidaddel | Universidadde | Universidad del
Atlantico Narifio Quindio Sucre Tolima
2018 126 222 260 52 215
10.7% 26.5% 24.3% 11.2% 16.0%
2019 155 245 285 4 158
10.8% 28.5% 26.3% 15.6% 14.2%
,8 2020 | 124 245 272 71 128
g 8.9% 27.3% 24.1% 14.6% 12.9%
-% 2021 124 320 261 64 328
- 8.7% 34.3% 23.5% 12.8% 17.6%
2022 135 246 279 59 377
9.5% 27.2% 23.2% 11.2% 19.1%
Prom | 133 256 271 64 241
9.8% 28.9% 24.3% 13.1% 16.6%
2018 255 230 253 172 487
21.7% 27.5% 23.6% 37.1% 36.3%
:5 2019 240 211 238 159 380
;é 16.8% 24.6% 22.0% 33.6% 34.2%
'g 2020 | 210 203 196 160 325
u%.l- 15.1% 22.1% 17.8% 32.9% 32.7%
2021 219 170 158 155 604
15.3% 18.2% 14.2% 31.0% 32.5%
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2022 | 213 174 175 141 640
15.0% 19.3% 14.5% 26.7% 32.5%

Prom | 227 198 204 157 487
16.7% 22.3% 18.3% 32.0% 33.5%

2018 621 275 464 198 511
52.8% 32.9% 43.3% 42.71% 38.1%

2019 | 790 286 460 205 434
55.3% 33.3% 42.5% 43.3% 39.1%

2020 | 798 314 516 218 395
\g 57.5% 35.0% 46.9% 44.9% 39.7%
é 2021 822 305 558 232 755
57.5% 32.1% 50.1% 46.4% 40.6%

2022 | 821 332 605 272 773
57.9% 36.8% 50.3% 51.5% 39.3%

Prom | 770 302 521 225 574
56.5% 34.1% 46.8% 45.9% 39.5%

2018 | 173 110 95 42 127
14.7% 13.1% 8.9% 9.1% 9.5%

2019 | 227 17 99 35 138
15.9% 13.6% 9.1% 4% 12.4%

o 2020 | 252 134 17 37 146
'g 18.2% 15.0% 10.6% 7.6% 14.7%
§ 2021 261 138 136 49 174
18.3% 14.8% 12.2% 9.8% 9.3%

2022 | 246 151 144 56 179
17.4% 16.7% 12.0% 10.6% 9.1%

Prom | 232 130 118 44 153
1% 14.7% 10.6% 9.0% 10.5%

Fuente: La informacién corresponde a datos del reporte realizado por las
instituciones de Educacién Superior - Informacion 2022 (MEN, 2022), fecha corte:

junio de 2023. https://hecaa.mineducacion.gov.co/consultaspublicas/programas
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Docentes por Dedicaciéon: 2018-2022

La Tabla 32 presenta la distribucion del personal docente en cinco Ins-
tituciones de Educacion Superior (IES) del pais, segin el tipo de dedica-
cion: catedra, medio tiempo/tiempo parcial y tiempo completo, durante
el periodo 2018—-2022. Este analisis es fundamental para evaluar la esta-
bilidad laboral del cuerpo docente, la disponibilidad de tiempo para acti-
vidades académicas mas alla de la docencia (como investigacion, exten-
sion y gestion), asi como la consolidacion de comunidades académicas al

interior de las instituciones.

En términos generales, se evidencia una alta dependencia de las IES del
personal de catedra, que representa el porcentaje mayoritario del cuerpo
docente en todas las instituciones analizadas, con promedios que oscilan
entre el 56 % y el 78 %. Esta tendencia sugiere una flexibilidad contrac-
tual por parte de las universidades, pero también refleja precariedad la-
boral y limitaciones en la dedicacién plena de los docentes a actividades
misionales de la educacion superior, especialmente la investigacion, la

innovacién y la interaccién social.

La Universidad del Tolima es la institucién con el porcentaje mas alto de
docentes de catedra (78.3 %), alcanzando cifras extremas en 2021y 2022
(83.1% y 84.0 %, respectivamente), lo cual contrasta con su bajo porcen-
taje de docentes de tiempo completo (21.2 %) y casi nula presencia de
docentes de medio tiempo (0.5 %). Este patron indica una alta rotacion
docente y posibles limitaciones en la consolidacion de grupos de investi-
gacidn, a pesar de que la institucién muestra avances en formacién pos-

gradual (como se evidenci6 en la Tabla 27).

La Universidad de Narifio, aunque también presenta una alta proporcion

de docentes de catedra (66.4 %), destaca por no reportar docentes de me-
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dio tiempo durante todo el periodo analizado, manteniéndose tinicamen-
te entre dos extremos: catedra y tiempo completo. Este hecho puede de-
berse a su estructura organizativa o a su normativa interna. Sin embargo,
también se observa una tendencia decreciente en el nimero de docentes
de tiempo completo, pasando del 36.4 % en 2018 al 29.2 % en 2022, lo que
podria generar alertas sobre la sostenibilidad de su planta docente con

dedicacion exclusiva.

La Universidad del Atlantico mantiene una distribucion relativamente
mas equilibrada: un promedio de 58.1 % de docentes de catedra y 36.0 % de
tiempo completo, con un pequefio, pero constante, porcentaje de docentes
de medio tiempo (5.9 %). Esta configuracion podria permitir un mayor de-
sarrollo institucional y académico, dado que su cuerpo docente tiene una
base significativa de profesores con estabilidad laboral, lo que favorece pro-

cesos de investigacion, permanencia y acompafiamiento estudiantil.

En el caso de la Universidad del Quindio, la proporcion de docentes de ca-
tedra se sita en un promedio del 56.0 %, lo cual es relativamente mode-
rado dentro del conjunto de IES analizadas. Llama la atencion el descenso
progresivo de los docentes de medio tiempo, pasando del 21.7 % en 2018 al
3.1% en 2022, lo que podria indicar una reconfiguraciéon contractual hacia
vinculos mas estables o, por el contrario, una pérdida de figuras contrac-
tuales docentes intermedias. Sin embargo, el aumento sostenido de docen-
tes de tiempo completo entre 2018 y 2020, seguido por una leve estabiliza-

cion, sugiere un esfuerzo por fortalecer su planta académica permanente.

Finalmente, la Universidad de Sucre presenta la situacién mas critica: un
promedio del 73.1% de docentes de catedra y apenas un 0.8 % de medio
tiempo, con el resto (26.1 %) en tiempo completo. Esta estructura refleja

una fuerte dependencia de docentes con dedicaciones inestables, lo que
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podria dificultar el cumplimiento de las funciones misionales de la uni-

versidad mas alla de la docencia.

En resumen, la Tabla 32 evidencia una alta flexibilidad laboral en las IES
publicas, marcada por una fuerte presencia de docentes hora catedra, lo
cual puede tener implicaciones en la calidad educativa, la investigacion
y la permanencia estudiantil. Las instituciones con mayor proporcion de
docentes de tiempo completo —como la Universidad del Atlantico y, en
menor medida, la del Quindio y la de Narifio— estan en mejores condi-
ciones para consolidar sus proyectos académicos. El reto coman para to-
das las IES es avanzar en la profesionalizacion y estabilidad del personal
docente, especialmente mediante el incremento del niimero de docentes
de planta con dedicacion exclusiva, lo cual es clave para el fortalecimien-

to institucional a largo plazo.
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Capitulo 3. Estadisticas

Docentes por Sexo: 2018-2021

La Tabla 33 presenta la distribucion del personal docente por sexo en cinco
Instituciones de Educacion Superior (IES) del pais durante el periodo 2018—
2022. El analisis permite identificar tendencias en la equidad de género en
la planta docente, un aspecto clave para evaluar el compromiso institucional

con la igualdad, la inclusién y la diversidad en el ambito académico.

En términos generales, se observa una clara sobrerrepresentacion del sexo
masculino en todas las instituciones analizadas, con porcentajes promedio
de hombres que oscilan entre el 59.5 % (Universidad del Quindio) y el 69.7 %
(Universidad de Narifio), frente a un rango mas bajo para las mujeres, que va
del 30.3 % al 40.5 %. Esto indica que, aunque hay avances, la brecha de género

sigue siendo significativa en el cuerpo docente de estas universidades.

El caso de la Universidad de Narifio resulta especialmente critico: en pro-
medio, solo tres de cada diez docentes son mujeres (30.3 %), siendo la
institucién con menor participacion femenina. Aunque se evidencia un
leve incremento entre 2018 (28.1%) y 2021 (32.7 %), esta tendencia no
logra modificar sustancialmente el desequilibrio estructural. Este hecho
podria estar relacionado con factores como la baja representacion de mu-
jeres en areas tradicionalmente dominadas por hombres (como ingenie-
rias y ciencias exactas), barreras de acceso a cargos de planta y menor

promocion dentro de la carrera docente.

En contraste, la Universidad del Quindio presenta el panorama mas equi-
librado, con un promedio del 40.5 % de mujeres docentes, y una tendencia
relativamente estable y creciente a lo largo de los afios. Esta distribucion
sugiere que dicha institucion podria haber implementado politicas mas
efectivas de equidad de género o tener una distribucion disciplinar mas

balanceada, que permita mayor participacién femenina en la docencia.
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Las universidades del Tolima y de Sucre comparten una situacion inter-
media. Aunque las mujeres representan cerca del 39 al 40 % de la planta
docente, los hombres contintian siendo mayoria. En el caso de la Uni-
versidad del Tolima, destaca el crecimiento sostenido de la participacion
femenina en los Gltimos afios: de 375 mujeres en 2020 a 835 en 2022,
lo que representa un incremento de mas del doble en solo dos afios. Este
crecimiento podria estar vinculado al aumento general del ntimero de do-
centes en la institucion en ese periodo, aunque persiste una brecha del

20 % entre hombres y mujeres.

La Universidad del Atlantico, a pesar de tener una de las plantas docen-
tes mas amplias (1 368 docentes en promedio), también presenta una baja
proporcién de mujeres (36.0 %). Si bien hay una tendencia ascendente des-
de 2018 (34.2 %) hasta 2021 (37.1 %), el porcentaje se estabiliza en 2022
(36.8 %), indicando una necesidad de profundizar las estrategias institucio-

nales para aumentar la participacion de las mujeres en la carrera docente.
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En conjunto, los datos de la Tabla 33 muestran que ninguna de las ins-
tituciones alcanza la paridad de género, lo cual refleja una problematica
estructural que afecta la equidad y diversidad en el sistema de educacion
superior. Superar esta brecha requerira acciones afirmativas por parte de
las IES, como la promocién de convocatorias inclusivas, apoyo a las tra-
yectorias académicas de mujeres, implementacién de politicas de conci-
liacion vida-trabajo, y el fomento de liderazgos femeninos en todos los

niveles del quehacer universitario.

Este tipo de anAlisis es clave para visibilizar las desigualdades persisten-
tes y orientar la formulacion de politicas institucionales mas justas, cohe-
rentes con los compromisos nacionales e internacionales en materia de

equidad de género en la educacion superior.

Graduados por Nivel de Formacién: 2018-2022

La Tabla 34 muestra la distribucién de graduados por nivel de formacion
(técnica/tecnolégica y universitaria) en cinco instituciones de educacion
superior entre los aflos 2018 y 2022. El analisis permite evidenciar el peso
relativo que tienen los distintos niveles educativos en la formacién profe-
sional ofrecida por cada universidad, asi como identificar tendencias que
podrian orientar politicas institucionales y regionales en funcién de las

demandas sociales y del mercado laboral.

En términos generales, se observa una clara predominancia de los progra-
mas universitarios sobre los técnicos y tecnologicos, lo cual es coherente
con la vocacion académica de las instituciones analizadas. No obstante,
existen diferencias significativas entre ellas en cuanto al grado de diver-

sificacién de su oferta educativa.
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La Universidad del Tolima presenta el porcentaje méas alto de graduados
en programas técnicos y tecnologicos (14.2 %), con un promedio anual de
395 egresados en este nivel. Aunque los programas universitarios siguen
siendo mayoritarios (85.8 %), la cifra indica una apuesta mas marcada
por la formacidén técnica y tecnolégica en comparaciéon con las demas
universidades. Esta diversificaciéon puede responder a una estrategia de
inclusion educativa, articulacion con el sector productivo regional, o im-

plementacion de ciclos propedéuticos.

En contraste, instituciones como la Universidad de Narifio y la Universi-
dad del Quindio muestran una escasa participaciéon de graduados en ni-
veles técnicos y tecnologicos (3.4 % y 3.9 % respectivamente). En Narifio, el
promedio anual de graduados en estos programas es de solo 43 personas,
frente a mas de 1 200 en programas universitarios. Esta tendencia eviden-
cia un enfoque institucional centrado casi exclusivamente en la formacién
profesional universitaria, lo cual podria limitar las oportunidades de acce-
so a la educacidén superior para poblaciones que requieren trayectorias mas

cortas o flexibles, o que buscan una insercién laboral mas rapida.

El caso de la Universidad del Atlantico es también ilustrativo: aunque el
91.8 % de los graduados proviene de programas universitarios, el porcen-
taje de técnicos y tecnologos (8.2 %) es relevante, con un promedio de 234
graduados anuales. Esto sugiere una presencia significativa de programas
técnicos y tecnologicos, posiblemente en areas clave para la regiéon Caribe

como logistica, tecnologia industrial, o sistemas.

En la Universidad de Sucre, la proporcion de graduados técnicos y tecno-
logicos (9.3 %) también supera el promedio nacional, pese a contar con la
menor cantidad total de graduados (772 en el periodo). Esto podria indi-

car una mayor dependencia institucional de la formacién técnica, ya sea
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por limitaciones en infraestructura universitaria o por decisiones estra-

tégicas orientadas a atender necesidades locales especificas.

Cabe resaltar que el comportamiento de los egresos en programas uni-
versitarios ha sido variable entre los afios, especialmente en la Universi-
dad del Tolima, donde el nimero de graduados universitarios disminuyo
drasticamente entre 2018 (3 682) y 2021 (1 716), con una ligera recupera-
cién en 2022 (2 157). Esta fluctuacion podria deberse a factores internos
como reformas curriculares o institucionales, o externos como los efectos

de la pandemia en la permanencia y culminacion de estudios.

En conclusion, la Tabla 34 refleja que, aunque la formacién universitaria
sigue siendo la dominante en las IES analizadas, algunas universidades
estan incorporando de manera progresiva programas técnicos y tecnolé-
gicos como parte de su oferta. La consolidacién de estos programas podria
jugar un papel estratégico en la ampliacién de la cobertura educativa, la
reduccion de brechas sociales y el fortalecimiento del tejido productivo
regional, especialmente si se articulan con trayectorias de educacién con-

tinua y mecanismos de movilidad académica.

Tabla 34.
Distribucion de graduados por nivel de formacion

o Nivel de
Instituciones L 2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022 | Prom % Total
Formacion
iversidad Tecnicay 136|232 |262 |262 |278
Universidad | o nolsgica 231 | 82% |2846
del Atlantico
Universitaria | 2.732 [ 1.300 |2.911 | 3493 | 2.626 | 2.612 91.8%
ersidad | ECTiCAY 54 |44 36 |41 |38
Universida Tecnoldgica 43 34% |1271

de Narifio

Universitaria | 1.015 | 1140 | 823 1462 | 1699 | 1228 |96.6%
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Nivel d
Instituciones velde 1 2018 | 2019 [2020 | 2021 | 2022 | Prom | % | Total
Formacion
iversi Tecnicay 109 |98 |7 |89 |10
Universidad Tecnoldgica 97 3.9% | 2508
del Quindio
Universitaria | 2.725 | 2.267 | 2.633 | 2.299 | 2131 |2411 | 961%
versi Tecnicay 13 |92 |4t |14 o3
Universidad Tecnoldgica 72 9.3% | 772
de Sucre
Universitaria | 413 966 343 843 933 700 90.7"%
iversi Tecnicay 263 |338 |389 |536 |448
Universidad Tecnologica 395 14.2% | 2.778
del Tolima
Universitaria | 3.682 | 2.609 |1749 | 1716 |2157 | 2383 |858%

Fuente: La informacion corresponde a datos del reporte realizado por las institucio-
nes de Educacion Superior - Informacién 2022 (MEN, 2022), fecha corte: junio de

2023. https://hecaa.mineducacion.gov.co/consultaspublicas/programas

Vinculacién al Mercado Laboral de Recién Graduados: 2018-2021

La Tabla 35 presenta la vinculacion al mercado laboral de recién graduados
de cinco instituciones de educacion superior, clasificados segin el nivel de
formacion (técnica profesional, tecnoldgica y universitaria) para el perio-
do comprendido entre 2017 y 2021. Esta informacion es importante para
evaluar la pertinencia de los programas académicos, la efectividad de la
formacién impartida y la relacién de las instituciones con el entorno pro-

ductivo. A continuacién, se realiza un analisis de los principales hallazgos.

En términos generales, se observa que los programas universitarios pre-
sentan mayores tasas de vinculacion laboral promedio en comparacién
con los técnicos y tecnoldgicos, con excepcion de algunos casos puntuales
como en la Universidad del Quindio y la del Tolima, donde los programas
tecnoloégicos logran desempefios comparables o incluso superiores a los

universitarios. Esto indica que la formaciéon universitaria sigue siendo
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percibida como una via mas estable hacia el empleo, aunque la formacion
tecnolégica también puede ofrecer buenos resultados cuando esta alinea-

da con las necesidades del mercado local.

La Universidad del Quindio destaca por tener las mayores tasas de vincu-
lacion laboral en el nivel universitario, con un promedio del 74.4 %. Este
resultado es consistente a lo largo de los afios y también se refleja en el
nivel tecnologico, donde alcanza un 70.2 %. Esta institucién parece tener
una fuerte articulacion entre formacion y empleo, posiblemente gracias
a programas pertinentes, relaciones con el sector productivo y estrategias

de empleabilidad efectivas.

La Universidad del Tolima también reporta altos niveles de vinculacion
en programas tecnologicos (69.7 %) y universitarios (69.5 %). Estos resul-
tados sugieren una efectiva orientacion laboral de sus egresados, aunque
en el nivel técnico profesional los datos son bajos (24.0 %) y limitados en
cobertura, lo cual puede sefalar debilidades en programas de corta dura-

ciébn o menor pertinencia.

En contraste, la Universidad de Sucre muestra niveles mas bajos de vin-
culacion laboral, particularmente en programas universitarios, donde
el promedio es de apenas 49.5 %. La tendencia decreciente entre 2017 y
2021 (de 56 % a 37.8 %) es preocupante, pues podria estar relacionada con
una desactualizacién de programas, baja demanda profesional o falta de
estrategias institucionales de insercion laboral. No obstante, los progra-
mas tecnoldgicos presentan una vinculacion promedio del 51.3 %, lo cual

muestra un mejor desemperfio relativo.

La Universidad del Atlantico mantiene promedios aceptables en progra-
mas universitarios (63.1 %), aunque con una ligera disminucién en 2020.

Los programas tecnoldgicos tienen un comportamiento mas irregular,
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con un promedio de 50.9 %, lo que evidencia cierta inestabilidad en la
empleabilidad de estos egresados. Los programas técnicos profesionales,
en cambio, reportan una vinculacién bastante baja (28.9 %), lo cual pone

en cuestion su eficacia en cuanto a insercion laboral directa.

Por su parte, la Universidad de Narifio refleja una situacién intermedia.
Los programas universitarios tienen un promedio de vinculacion del
57.6 %, por debajo de la Universidad del Atlantico y la del Tolima, aunque
sin una tendencia clara. En el nivel tecnolégico, el promedio es de 48.5 %,
con marcadas oscilaciones afio a afio. Cabe destacar el caso atipico en
2020, donde el nivel técnico profesional registra un 100 % de vincula-
cion, aunque esto probablemente obedece a una muestra muy pequeia

de graduados ese afo.

Finalmente, es importante sefialar que los datos faltantes en algunas ca-
tegorias, especialmente en el nivel técnico profesional en la Universidad
del Quindio y la de Sucre, dificultan un analisis completo de ese segmen-
to. Esto podria deberse a la baja oferta o baja demanda de programas téc-
nicos en estas instituciones, lo cual puede sugerir que este nivel formativo
no ha sido una prioridad institucional, o que no ha logrado consolidarse

como una via viable hacia el empleo.

En conclusion, la Tabla 35 pone en evidencia diferencias significativas
entre las instituciones y niveles de formaciéon en cuanto a la vincula-
cion laboral de sus egresados. Las universidades que muestran mejores
desemperfios (como la Universidad del Quindio y la del Tolima) podrian
servir de modelo para aquellas con menores resultados, destacandose la
importancia de la pertinencia de los programas, las alianzas con el sector
productivo y el seguimiento a egresados como factores clave para mejorar

la empleabilidad.
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Tabla 35.
Vinculaciéon al mercado laboral de recién graduados

Vinculacién | Vinculacién | Vinculacién | Vinculacién | Vinculacion
Nivel de 2017 2018 2019 2020 2021
Institucion ., prom
Formacion | (Graduados | (Graduados | (Graduados | (Graduados | (Graduados
2016) 2017) 2018) 2019) 2020)
Técnica
35.0% 36.7% 24.1% 23.6% 25.2%
Universidad | Profesional 28.9%
del Atlantico Tecnolégica 60.7% 44.6% 66.7% 43.6% 39.2% 50.9%
Universitaria | 60.5% 67.0% 67.0% 58.3% 62.8% 63.1%
Técnica
) 52.2% 40.0% 71.4% 100.0% -
Universidad | Profesional 65.9%
de Narifio Tecnologica | 43.0% 73.2% 40.4% 35.7% 50.0% 48.5%
Universitaria | 64.6% 64.0% 61.4% 46.9% 51.3% 57.6%
Técnica
Universidad | Profesional
del Quindio Tecnolégica 70.4% 69.9% 73.6% 64.6% 72.4% 70.2%
Universitaria | 66.9% 80.2% 78.1% 69.5% 77.5% 74.4%
Técnica
Universidad | Profesional
de Sucre Tecnolc’)gica 48.9% 50.0% 60.8% 44.6% 52.1% 51.3%
Universitaria | 56.0% 57.3% 54.71% 41.8% 37.8% 49.5%
Técnica
20.0% 35.3% 16.7% - -
Universidad | Profesional 24.0%
del Tolima Tecnologica | 66.8% 75.9% 65.5% 68.9% 71.5% 69.7%
Universitaria | 75.5% 76.0% 67.5% 66.3% 62.3% 69.5%

Fuente: La informacion corresponde a datos del reporte realizado por las institucio-
nes de Educacion Superior - Informacion 2022 (MEN, 2022), fecha corte: junio de

2023. https://hecaa.mineducacion.gov.co/consultaspublicas/programas
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Ingresos Base de Cotizacién Estimado de los Recién Graduados segiin
Maximo Nivel de Formacién: 2018-2021

La Tabla 36 presenta el ingreso base de cotizacion estimado de los recién
graduados segin su nivel de formacion (técnica profesional, tecnoldgica y
universitaria) en cinco instituciones, a lo largo del periodo 2017-2021. Este
indicador es relevante porque permite evaluar el impacto econémico real
de la formacién académica, asi como la capacidad de los egresados para

acceder a empleos con mejores condiciones salariales y estabilidad laboral.

De manera general, se observa que la mayoria de los egresados de pro-
gramas técnicos y tecnologicos cotizan entre 1.0 y 1.5 salarios minimos
mensuales legales vigentes (SMMLV), lo que sugiere un nivel salarial li-
mitado, posiblemente asociado a empleos de baja calificacién o a sectores
econdémicos con menor formalidad. Esto es consistente en casi todas las
instituciones, con ligeras variaciones. Por ejemplo, en las universidades
del Tolima y de Narifio, hay algunos registros de egresados de programas
técnicos que cotizan exactamente 1.0 SMMLYV, lo que indica un umbral

minimo de formalidad, pero sin superarlo.

En el caso de los egresados universitarios, los datos muestran que los in-
gresos base de cotizacién suelen ser ligeramente superiores, situandose
generalmente entre 1.5 y 2.0 SMMLYV, especialmente en los primeros afios
del periodo analizado (2017-2019). Sin embargo, a partir de 2020 se ob-
serva una tendencia a la baja, con una caida hacia rangos entre 1.0 y 1.5
SMMLYV en varias instituciones (como en la Universidad de Narifio, del
Quindio, de Sucre y del Tolima). Este fendémeno puede estar relacionado
con los efectos de la pandemia de COVID-19 en el mercado laboral, espe-
cialmente en la contratacion de recién graduados, quienes suelen ser mas

vulnerables a la precarizacion laboral.
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En particular, la Universidad del Quindio sobresale inicialmente por te-
ner egresados universitarios y tecnologicos con ingresos base entre 1.5
y 2.0 SMMLYV hasta 2019, lo cual sugiere mejores condiciones de inser-
cion laboral. Sin embargo, al igual que otras instituciones, esta tendencia
decae a partir de 2020. Por otra parte, en cuanto a las universidades de
Sucre y del Tolima, los ingresos de los egresados universitarios se man-
tuvieron consistentemente entre 1.0 y 1.5 SMMLY, sin alcanzar el rango
superior, lo que puede indicar limitaciones estructurales en las oportuni-

dades laborales disponibles para sus profesionales.

Respecto a los programas técnicos profesionales, hay ausencia total de
datos en la Universidad del Quindio y la de Sucre, y registros muy limi-
tados en otra instituciones, lo cual impide un analisis completo. En los
pocos casos donde hay informacién (como en la Universidad del Atlanti-
co y la de Narifio), los ingresos se ubican entre 1.0 y 1.5 SMMLYV o incluso
inferiores (caso de Universidad de Narifio en 2020 con un valor de O %).
Esto evidencia que los programas de corta duracion ofrecen poca com-
petitividad salarial y menor probabilidad de empleos formales, lo cual

deberia ser un tema de revisidon por parte de las instituciones.

En conclusién, la Tabla 36 sugiere que, aunque la formacion universitaria
ofrece mejores perspectivas salariales que la técnica y tecnologica, estas dife-
rencias no son tan marcadas en la practica, y todas las modalidades tienden a
concentrarse en ingresos bajos. Ademas, la caida en los niveles de cotizacién
después de 2019 indica una precarizacion creciente del mercado laboral para
los recién graduados, lo que representa un desafio tanto para las politicas edu-
cativas como para las estrategias de desarrollo econémico regional. Las ins-
tituciones deben trabajar de manera conjunta con el sector productivo para
mejorar la pertinencia de los programas, fortalecer la empleabilidad y promo-

ver condiciones laborales mas dignas para sus egresados.

114



Capitulo 3. Estadisticas |

NTWWS ST NTWNWS ST NTININS ¢ ANTIWINS € NTWINS €
BLIBIISISATU()
A1onuyg A1onug £g1onuyg £ g1onuy £ g1onuyg
NTININS ST NTININS S'T NTININS S'T ANTININS ST NTININS € orpump [op
BOI30[OUAY,
£19nuyg £1onuyg £1onuyg K1 onuyg £g1anuyg pepisioatun
[eUOTS9j01d
i ) ) i i BOTUIYL,
NTIWWS ST NTWIS ST NTININS ¢ ANTIWINS € NTIWINS €
BLIBIISISATU()
A1onug £1onug £g1onuyg £ g1onuy £ g1onuy
NTININS S'T NTININS ST NTININS ST ANTININS ST ANTININS ST OULIeN op
BOI30[OUA,
£19nuyg £19nuyg £19nuyg K1 onuyg £19nug pepisioatun
. NTWIWS ST NTWIS C [eUOIS9]01d
- %000 < ATWINS T .
[onuyg £ g1onuyg BOTUIYL,
NTNINS € NTWIS ST NTININS ¢ ANTIWINS € NTIWINS €
BLIBIISISATU()
£g1anuyg £12nug £g1anuyg £g1onuyg £g1anuyg
NTININS ST NTININS ST NTININS ST ANTININS ST ANTININS ST 0onuUEBNRYV [op
BOI30[OUAY,
£19nuyg £1onuyg £19nuyg £1onuyg £19nug pepisioatun
NTWWS ST NTWIWS ST NTWIWS ST ATWWS ST ANTWWS ST [eUOIS9]01d
£19nuyg £1onuyg £1onuyg £ 1onuyg £ 1onug BOTUIQL,
(0zoz sopenpein) | (6107 sopenpern) | (810 sopenpein) | (LIOZ sopenpern) | (9107 SOpenpeIn) | UQIoBUWLIO] S
20T UQWEMOUIA | 0ZOT UQIBMIUIA | 10T UQIOR[MOUIA | 8[0T UQIOB[NIUIA | L[0T UQIOR[MOUIA | 9P [PAIN T

uowDvULIOf ap JoMU oulxpw unbas
soppnpv.b ug1oal s0) ap 0pPULISA UOLODZ1I00 AP 25D S0saLDUT
‘9¢€ BlqEL

115 |



| Formacion de licenciados de matematicas en Colombia

spwnaboud [spoyqndspansuod /oo nobuooponpauiwpnoay / /:sd1ay “czoz ap ownl 23100 vyoaf (zzoz ‘NAW) Z20Z uo1o

-puLIofu] - 1owadng uevINP ap sauownIsul sv] Lod oppzival 23.10da. jap S0ILP D apuodsaliod ugvULIOful DT dJUaN

NTIN NTIN NTIN ANTIN NTWIS ST
BLIBIISIOATU)
-WsgTArenug | -WSGTArenug | -WSSTATonug | -WSSTA12nug A1onuy
NTIN NTIN NTIN NTIN NTININS ST BUWI[OL [9P
©O130[OUaY,
-NS §TA1anug -WSSTATanug | -WSSTATenug | -WSSTATenug £1enug pepisIoArun
NTIN [euO1S9j01d
- - ANTINIWS T . ATINIWS T
-INS GTA 1 anug BOTUOQL
NTNIWS ST ATWNS ST ATWIS ST NTWWS ST NTININS ¢
BLIBIISIOATU
£1anuyg £ 1anuyg £1anuyg £192nuyg £g1anuy
ATIWINS ST ATIWIS ST ATWNS ST NTWWS ST NTWIWS ST 21ong ap
©O130[OUDaY,
£1onuyg £1onuyg £1onuyg £19nuyg £19nuyg pepisIoatun
[euo1sdj01d
i i i i i BOTUDYT,
(0zoz sopenpein) | (610 sopenpern) | (810 sopenpein) | (L10T sopenpein) | (9107 SOPLNpPEID) | UQIOBULIO] S
20T UQIB[NOUIA | 0ZOT UQIORMOUTA | 10T UQIOR[MOUTA | §[OT UQIOR[NOUIA | L[0T UQIOR[MOUIA | 9P [9AIN T

| 116



Referencias

Aguilera, E. M., Sierra, S., Pernas, M., Fernandez, J.A., Diego, ].M., Taureaux,
N., & Agramonte, A. (2014). Pertinencia de los Créditos Académi-
cos. En: Educacién Médica Superior. 2014; 28(4):781-789. Articulo

de revision.

Allegre, C., Blackstone, T., Berlinger, L., y Ruettgers, J. (1998). Declaracién
de la Sorbona. Declaracion conjunta para la armonizacién del di-
sefio del Sistema de Educacion superior. La Sorbona, Paris, 25 de
mayo de 1998. https://iqaa.kz/images/doc/Bologna/The%20Sor-
bonne%20Declaration%20(1998).pdf; https://www?2.ulpgc.es/in-
dex.php?pagina=espacioeuropeo&ver=soborna

Congreso de la Republica de Colombia (2008). Ley 1188 de 25 de abril de
2008. https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-159149 _
archivo_pdf.pdf

Congreso de la Republica. (2015). Ley 1753 de 2015. Por la cual se expide
el Plan Nacional de Desarrollo 2014-2018 “Todos por un nuevo
pais”. https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/
norma_ pdf.php?i=61933

Didriksson, A. (1995). “El futuro de la Educacion superior en Latino América
y el Caribe”, Memorias del Seminario UNAM/UNESCO, México Junio.

Ministerio de Educacién Nacional — MEN. (2002). Decreto 808 de 2002.

Por el cual se establece el crédito académico como mecanismo de

117


https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-159149_archivo_pdf.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-159149_archivo_pdf.pdf

evaluacion de calidad, transferencia estudiantil y cooperacion in-
terinstitucional. https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestor-

normativo/norma_ pdf.php?i=5218
Ministerio de Educacion Nacional — MEN. (2010). Decreto 1295 de 2010.

Por el cual se reglamenta el registro calificado de que trata la Ley
1188 de 2008 y la oferta y desarrollo de programas académicos de
Educacién Superior. https://www.funcionpublica.gov.co/eva/ges-

tornormativo/norma_pdf.php?i=39363

Ministerio de Educaciéon Nacional — MEN. (2015). Decreto Unico 1075
del 26 de mayo 2015. Decreto Unico Reglamentario del Sector

Educacion. https://www.suin-juriscol.gov.co/viewDocument.as-
p?ruta=Decretos/30019930

Ministerio de Educacion Nacional — MEN. (2015a). Decreto 2450 de
2015. Por el cual se reglamentan las condiciones de calidad para
el otorgamiento y renovacion del registro calificado de los progra-
mas académicos de licenciatura y los enfocados a la educacion,
y se adiciona el Decreto 1075 de 2015, Unico Reglamentario del
Sector Educacion. https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestor-

normativo/norma_pdf.php?i=67974
Ministerio de Educaciéon Nacional — MEN. (2019). Decreto 1330 (25 de

julio de 2019). Por el cual se sustituye el Capitulo 2 y se suprime
el Capitulo 7 del Titulo 3 de la Parte 5 del Libro 2 del Decreto 1075
de 2015 -Unico Reglamentario del Sector Educacién. Reptblica de
Colombia, Bogota, D.C. https://www.mineducacion.gov.co/1780/
articles-387348 _archivo_pdf.pdf

Ministerio de Educaciéon Nacional — MEN. (2022). Consulta de Progra-

mas, Sistema Nacional de Informacién para la Educaciéon Supe-

118


https://www.suin-juriscol.gov.co/viewDocument.asp?ruta=Decretos/30019930
https://www.suin-juriscol.gov.co/viewDocument.asp?ruta=Decretos/30019930

rior en Colombia. https://hecaa.mineducacion.gov.co/consultas-

publicas/programas

Ministerio de Educacién Nacional — MEN. (2024). Decreto 0529 del 29
de abril de 2024. Por medio del cual se modifica parcialmente el
Capitulo 2 del Titulo 3 de la Parte 5 del Libro 2 del Decreto 1075 de
2015 -Unico Reglamentario del Sector Educacién. https://www.
mineducacion.gov.co/1780/articles-400474 _decreto_0529 _
abril_2024.pdf

Decreto Unico 1075 del 26 de mayo 2015. Decreto Unico Reglamentario
del Sector Educacién. https://www.suin-juriscol.gov.co/viewDo-
cument.asp?ruta=Decretos/30019930

Pabon, N. (2002). Orientaciones para el aprendizaje activo, Bogota, Uni-
versidad del Rosario, Departamento de Planeacion y Desarrollo

Académico.

Presidencia de la Republica. (2003). Decreto 2566 de 003. Por el cual
se establecen las condiciones minimas de calidad y demas requi-
sitos para el ofrecimiento y desarrollo de programas académicos

de Educacion Superior. https://www.mineducacion.gov.co/1780/
articles-104846 _archivo_ pdf.pdf

Restrepo, J. M. (2005). El sistema de Créditos Académicos en la perspec-
tiva colombiana y Mercosur: aproximaciones al modelo europeo.
En: Revista de la Educacién Superior. Vol. XXXIV (3), No. 135, Ju-
lio-septiembre de 2005, pp. 131-152. ISSN: 0185-2760.

UNESCO (1998): Declaracion Mundial sobre la Educacion Superior en el
Siglo XXI: Vision y Accion.

Universidad de Narifo-PEP. (2016). Proyecto Educativo Programa Licen-

ciatura en Matematicas.

119


https://www.suin-juriscol.gov.co/viewDocument.asp?ruta=Decretos/30019930
https://www.suin-juriscol.gov.co/viewDocument.asp?ruta=Decretos/30019930

Universidad de Sucre-PEP. (2015). Proyecto Educativo Programa Licen-
ciatura en Matematicas. https://unisucre.edu.co/facultad-de-edu-

cacion-y-ciencias-programa-de-licenciatura-en-matematicas/

Universidad del Atlantico-PEP. (2015). Proyecto Educativo Programa
Licenciatura en Matematicas. https://www.uniatlantico.edu.co/
pregrado/facultad-de-educacion/licenciatura-en-matematicas/;
https://www.uniatlantico.edu.co/wp-content/uatlantico/sites/de-
fault/files/PEP_Licenciatura%20en%20Matematicas.pdf

Universidad del Quindio-PEP. (2016). Proyecto Educativo Programa Li-
cenciatura en Matematicas. https://www.uniquindio.edu.co/pro-

gramas/publicaciones/293/licenciatura-en-matematicas/

Universidad del Tolima-PEP. (2015). Proyecto Educativo Programa Li-
cenciatura en Matematicas. http://fce.ut.edu.co/programas-ft/
pregrados/licenciatura-en-matematicas/plan-educativo-del-pro-
grama-pep.html. http://fce.ut.edu.co/images/Pregrados/licencia-
tura_matematicas/PEP_DE_LICENCIATURA_EN_MATEMATI-
CAS.pdf

Vargas, G. G. (2004). ¢Es posible una diddctica constructivista en el dmbito

universitario?, Bogot4, Universidad Pedagbgica Nacional, abril.

120



Lista de tablas

Tabla 1.

Sintesis perspectiva internacional de los créditos académicos........... 25
Tabla 2.

Sintesis perspectiva nacional de los créditos académicos.................... 40
Tabla 3.

Sintesis implementacién de créditos académicos ........c.cccouevernereernecnenn. 46
Tabla 4.

Relacién de horas y Créditos Académicos por semestre y programa...48
Tabla 5.

Distribucién de horas de trabajo del estudiante en funciéon de

CréditoS ACAAEIMICOS ....ourvuvmrrveariiereieceie ettt 49
Tabla 6.

Sintesis implicaciones de las IES en relacion con los créditos

ACAAEINIICOS. ...oov ittt 50
Tabla 7.

Datos generales de los Programas de Licenciatura en Matematicas

ODJEtO de ESTUAIO ....euureeeeeiei et 54
Tabla 8.

Distribucién de Créditos Académicos por campos de formacion

Programa Licenciatura en Matematicas Universidad del Atlantico....56
Tabla 9.

Distribucién de Créditos Académicos por semestre Programa

Licenciatura en Matematicas Universidad del Atlantico.........c.c......... 57
Tabla 10.

Distribucién porcentual de areas y campos de formacién Programa

Licenciatura en Matematicas Universidad del Atlantico..................... 59
Tabla 11.

Distribucién de Créditos Académicos por semestre Programa

Licenciatura en Matematicas Universidad de Narifio.........cccouceneeee. 60

121



Tabla 12.

Distribucion de Créditos Académicos componente Fundamentos

Generales Programa Licenciatura en Matematicas Universidad

A€ NATITIO oottt 61
Tabla 13.

Distribucion de Créditos Académicos por componente de

formacion Programa Licenciatura en Matematicas Universidad

A€ NATITIO oottt 63
Tabla 14.

Distribucion de Créditos Académicos por componentes de

formacion Programa Licenciatura en Matematicas Universidad

el QUUENAIO ..ot 64
Tabla 15.

Distribucion de Créditos Académicos por espacios académicos

Programa Licenciatura en Matematicas Universidad del Quindio....65
Tabla 16.

Distribucion de Créditos Académicos por componentes de

formacion Programa Licenciatura en Matematicas Universidad

€ SUCTE ..o 67
Tabla 17.

Distribucion de Créditos Académicos por semestre Programa

Licenciatura en Matematicas Universidad de Sucre.............ccccoouu........ 69
Tabla 18.

Distribucion de Créditos Académicos por areas de formacion

Programa Licenciatura en Matematicas Universidad del Tolima.......71
Tabla 19.

Distribucion de Créditos Académicos por semestre Programa

Licenciatura en Matematicas Universidad del Tolima..........ccocccccenuereees 72
Tabla 20.

Areas/Campos de Formacién con Créditos Académicos y pesos

en los planes de estudio Programas Licenciatura en Matematicas.... 74
Tabla 21.

Distribucion de semestres con Créditos Académicos, nimero de

asignaturas y prerrequisitos. Programas Licenciatura en Matematicas..76

122



Tabla 22.
Distribucion de Créditos Académicos Programas Licenciatura en
Matematicas por Campo/Area de Formacién Pedagogica/Didactica/
Educacion MatemMAtiCa ........coocwwrreierreeeeeiisneeeeisesssisssesssessesssssnesesssesenes 79
Tabla 23.
Distribucion de Créditos Académicos Programas Licenciatura en
Matematicas por Campo/area formacion disciplinar/profesional
Programas Licenciatura en Matematicas..........ccuoicerunrineineinenenens 80
Tabla 24.
Distribucion de Créditos Académicos Programas Licenciatura en
Matematicas por Area Formacién Complementaria/Competencias

Tabla 25.

Estadisticas Generales: Universidad del Atlantico, Universidad de

Narifio, Universidad del Quindio, Universidad de Sucre y Universidad

el TOIMA ....ooo st 84
Tabla 26.

Distribucién de matricula por nivel académico: pregrado y posgrado..... 88
Tabla 27.

Distribucién de matricula por nivel de formaciéon: Técnica + Tecnologica

y Universitaria 91
Tabla 28.

Distribucion de matricula por sexo: hombre y mujer-..........cccoocccceneceees 93
Tabla 29.

Tasa de desercién anual por nivel de formacién: Técnica + Tecnoldgica

y Universitaria 96
Tabla 30.

Distribucién de inscripciones, admisiones y matricula primer curso.....99
Tabla 31.

Distribucion de docentes por nivel de formacion..........cccoeceorereennee. 103
Tabla 32.

Distribucion de docentes por dedicacion ............ccoeonreneecenseeennnnees 107
Tabla 33.

Distribucion de docentes POr SEX0 .........ccocc.reereerereeereeneeeeiseeessseesseeees 110
Tabla 34.

Distribucion de graduados por nivel de formacion..........ccooecveenneneees 113

123



Tabla 35.
Vinculacion al mercado laboral de
Tabla 36.

recién graduados.........cccoueereneen. 117

Ingresos base de cotizacion estimado de los recién graduados

segiin maximo nivel de formacion

124



Acerca de los autores

Segundo Javier Caicedo Zambrano

Doctor en Ciencias de la Educacion, Universidad del Tolima - Rudecolom-
bia. Magister en Software Libre, Universidad Auténoma de Bucaramanga.
Especialista en Computacién para la Docencia, Universidad Mariana. Es-
pecialista en Multimedia Educativa, Universidad Antonio Narifio.Licen-
ciado en Matematicas y Fisica, Universidad de Narifio. Ingeniero de Siste-
mas, Universidad Antonio Narifio. Profesor de Tiempo Completo, adscrito
al Departamento de Matematicas y Estadistica, Facultad de Ciencias Exac-

tas y Naturales, Universidad de Narifio.

Correo electronico: jacazal@gmail.com jacazal@udenar.edu.co.

Oscar Fernando Soto Agreda

Docente de Tiempo Completo adscrito al departamento de Matematicas
y Estadistica, Facultad de Ciencias Exactas y Naturales, Universidad de
Narifio. Licenciado en Matematicas y Fisica, Universidad de Narifio. Magister
en Modelos de Ensefianza Problémica, Universidad INCCA de Colombia.

Especialista en Computacion para la Docencia, Universidad Mariana.

Correo electronico: oscarfdosoto@gmail.com; fsoto@udenar.edu.co.



editorial

Universidad de Nariio

Afo de publicacion: 2026
San Juan de Pasto - Narifio - Colombia



El presente libro de divulgacion, proporciona un analisis de los proyectos edu-
cativos de los Programas de Licenciatura en Matematicas que ofrecen cinco
instituciones estatales de Educacién Superior, acreditadas en alta calidad, a
saber: Universidad del Atlantico, de Narifio, del Quindio, de Sucre y del Tolima.
El andlisis se realiza con un enfoque especial, en la interpretaciéon de Créditos
Académicos, areas de formacién, prerrequisitos y sobre la duracion del plan
de estudios, en términos de Créditos Académicos.

El primer capitulo se enfoca en la revisién de Créditos Académicos y se explo-
ra el concepto de Crédito Académico, desde una perspectiva internacional,
cubriendo los sistemas europeo, norteamericano, latinoamericano y cubano.
En la misma linea, se examinan las politicas nacionales en Colombia, con una
revision detallada de varias normas que han definido y establecido el Sistema
de Créditos Académicos en el pais. Ademas, se analiza la implementacién del
Sistema de Créditos Académicos y los beneficios para el estudiantado de su
puesta en practica. El segqundo capitulo se adentra en los proyectos educati-
vos de Programas de Licenciatura en Matematicas de las universidades del
Atlantico, de Narifio, del Quindio, de Sucre y del Tolima, en relacién con el
perfil profesional, las competencias desarrolladas en cada uno, la flexibilidad
curricular y sobre la organizacion de los planes de estudios en relacion con
Créditos Académicos. El tercer capitulo presenta estadisticas de 2022 de las
instituciones objeto de estudio en relacién con matricula por nivel académico
y de formacién, tasa de desercién anual, variables poblacionales y la vincula-
cion al mercado laboral al afio siguiente de su graduacién.

Esta obra proporciona informaciéon importante para educadores, estudiantes y
directivos quienes pueden realizar ajustes a sus proyectos educativos con el fin de
continuar mejorando en beneficio de la sociedad, por lo cual, constituye una
herramienta importante para entender y contribuir a mejorar la educacién mate-
matica en Colombia, dando el sentido y aplicacion que corresponde al Crédito
Académico, en la perspectiva de favorecer la movilidad estudiantil, la flexibilidad
curricular, el reconocimiento de saberes de otros niveles de formacién y los resulta-
dos de aprendizaje, de conformidad con lo establecido en el Decreto 1330 de 2019
expedido por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia.
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