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El presente libro ofrece un análisis del desempeño académico de los es-
tudiantes de los programas de Licenciatura en Matemáticas de cinco uni-
versidades públicas colombianas: Universidad de Nariño, Universidad de 
Sucre, Universidad del Atlántico, Universidad Pedagógica Nacional y Uni-
versidad Surcolombiana, a partir de los resultados de las pruebas Saber 11 
y Saber Pro. Este estudio tiene como propósito comprender la evolución de 
las Competencias Genéricas durante el proceso formativo desde el ingreso 
hasta la culminación de la formación profesional, lo cual resulta funda-
mental para valorar la calidad de la educación ofrecida por dichas institu-
ciones y proponer acciones de mejora fundamentadas en la evidencia.

En los primeros capítulos se expone el marco conceptual y contextual de 
las pruebas Saber 11 y Saber Pro, describiendo sus componentes, compe-
tencias evaluadas y resultados de estudios previos que han abordado la 
relación entre estas pruebas y el rendimiento académico en Educación 
Superior. Posteriormente, se presenta el diseño metodológico del estudio, 
incluyendo las estrategias de recolección, tratamiento y análisis de los 
datos, así como las consideraciones éticas y las limitaciones encontradas 
en el proceso.

La sección de resultados proporciona una caracterización general de los 
estudiantes de los programas analizados y detalla el comportamiento de 
sus puntajes en cada una de las competencias evaluadas por las pruebas, 

Introducción
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tanto al inicio como al final de la carrera. Asimismo, se incluyen com-
paraciones entre instituciones y entre sexos, lo que permite identificar 
patrones comunes y diferencias significativas en el desarrollo de com-
petencias como Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y competen-
cias ciudadanas.

Finalmente, se realiza un análisis de la variación de estas competencias a 
lo largo del proceso formativo, con el fin de poner en evidencia los avances 
o retrocesos en los niveles de desempeño de los estudiantes y de aportar 
elementos diagnósticos para la toma de decisiones informadas en el ámbito 
curricular. En este sentido se destaca el interés de las cinco instituciones de 
Educación Superior, objeto de estudio, en la perspectiva de garantizar una 
formación pertinente y de calidad, y también, por asegurar que los niveles 
de desempeño evidenciados en la prueba Saber Pro reflejen, al menos, una 
mejora o mantenimiento con respecto a los resultados obtenidos por los 
estudiantes en la prueba Saber 11, con los cuales ingresaron a la formación 
profesional. Esta responsabilidad adquiere un carácter estratégico para 
el fortalecimiento de los programas de formación docente impartida en 
las universidades en cuestión, dado que compromete directamente a 
instituciones con un seguimiento riguroso del desarrollo de competencias 
fundamentales a lo largo del proceso formativo.

En este contexto, esta obra busca contribuir al fortalecimiento de la for-
mación inicial de profesores en formación de los programas impartidos 
en las universidades consideradas en el estudio, desde una perspectiva 
basada en el análisis de datos y con el compromiso de una mejora conti-
nua del proceso de formación.

Los autores, abril de 2025
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1.1 Acerca de las Pruebas Saber 11

Según la Constitución Política Nacional de Colombia (Art. 67, C.P.C de 
1991), la educación es un derecho y un servicio público que tiene una 
función social, a través de la cual se busca el acceso al conocimiento, a la 
ciencia, a la técnica, y a los demás bienes y valores de la cultura; así que, 
corresponde al Estado regular y ejercer la inspección y vigilancia de la 
educación, con el fin de garantizar su calidad y el cumplimiento de los 
objetivos, en la perspectiva de mejorar la formación moral, intelectual y 
física de los colombianos.

La Ley 1324 de 2009 le confiere al Instituto Colombiano para Evaluación 
de la Educación (Icfes) la misión de evaluar, mediante exámenes externos 
estandarizados, la formación que se ofrece en el servicio educativo en los 
diversos niveles; dicha Ley también establece que el MEN define lo que 
debe evaluarse en estos exámenes (Icfes, 2014).

Considerando el Plan Nacional Decenal de Educación 2006-2016, el Ic-
fes avanzó en la alineación del Sistema Nacional de Evaluación Externa 
Estandarizada (SNEE) a través de la reestructuración de los exámenes, 
así: en 2009 implementó un nuevo diseño de Saber 3°, 5° y 9°; en 2010, 
rediseñó las pruebas Saber Pro; y en 2014, implementó cambios en las 
pruebas Saber 11°. La alineación de las pruebas posibilita la comparación 

CAPÍTULO 1.

Pruebas Saber 11 y estudios relacionados
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de los resultados en distintos niveles educativos, ya que los exámenes 
evalúan las mismas competencias en algunas de las áreas (Icfes, 2014).

En el caso particular de la prueba Saber 11°, que se aplica desde el segundo 
semestre de 2014, la alineación consiste en que se introdujo una prueba 
de competencias ciudadanas, en la prueba de matemáticas se diferenció 
entre lo que es genérico y lo que no lo es, y, se fusionaron diferentes 
pruebas en torno a las Competencias Genéricas que evalúan en común, 
así: Lenguaje y Filosofía, se fusionaron en una prueba de Lectura Crítica; 
Física, Química y Biología, se fusionaron en una prueba de Ciencias 
Naturales (que incluye el componente de Ciencia, Tecnología y Sociedad 
establecido en los Estándares); y las competencias ciudadanas, se evalúan 
mediante una prueba de Sociales y Ciudadanas (Icfes, 2014).

Por su parte, el MEN orienta el diseño de los planes de estudio, la enseñanza 
en el aula y establece, en su conjunto, expectativas de calidad sobre lo que 
deben aprender los estudiantes a lo largo de su proceso de formación. 
Con base en esto, el Icfes evalúa las competencias desarrolladas durante 
su formación básica y media a través del examen Saber 11°.

En este contexto, el Decreto 869 de 2010 establece los siguientes objeti-
vos de las pruebas Saber 11:

	✓ Verificar el grado de desarrollo de las competencias de los estudiantes 
que están por finalizar el grado undécimo de la educación media.

	✓ Proporcionar al estudiante elementos para la realización de su autoe-
valuación y el desarrollo de su proyecto de vida.

	✓ Proporcionar a las instituciones educativas información pertinente 
sobre las competencias de los aspirantes a ingresar a programas de 
Educación Superior, así como sobre las de quienes son admitidos, que 
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sirva como base para el diseño de programas de nivelación académica 
y prevención de la deserción en este nivel.

	✓ Monitorear la calidad de la educación de las instituciones educativos del 
país, con fundamento en los estándares básicos de competencias y en los 
referentes de calidad emitidos por el Ministerio de Educación Nacional.

	✓ Proporcionar información para el establecimiento de indicadores de va-
lor agregado, tanto de la Educación Media como de la Educación Superior.

	✓ Servir como fuente de información para la construcción de indicadores 
de calidad de la educación, así como para el ejercicio de la inspección 
y vigilancia del servicio público educativo.

	✓ Proporcionar información a las instituciones educativas que ofrecen 
Educación Media para el ejercicio de la autoevaluación y para que rea-
licen la consolidación o reorientación de sus prácticas pedagógicas.

	✓ Ofrecer información que sirva como referente estratégico para el estable-
cimiento de políticas educativas nacionales, territoriales e institucionales.

1.2 Competencias de las Pruebas Saber 11

Las pruebas Saber 11 se componen de cinco evaluaciones (Icfes, 2018): 
Lectura Crítica, matemáticas, sociales y ciudadanas, inglés y ciencias 
naturales. Estas pruebas evalúan competencias, entendidas como las ha-
bilidades necesarias para aplicar de manera flexible los conocimientos 
en diferentes contextos. En este sentido, para realizar este examen no se 
requiere solamente saber conceptos o datos, sino saber cómo emplearlos 
para resolver problemas en situaciones de la vida cotidiana (Icfes, 2018).
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1.2.1 Lectura Crítica

La prueba de Lectura Crítica evalúa las competencias necesarias para 
comprender, interpretar y evaluar textos que pueden encontrarse en 
la vida cotidiana y en ámbitos académicos no especializados. Se espera 
que los estudiantes que culminan la Educación Media cuenten con las 
capacidades lectoras para tomar posturas críticas frente a esta clase de 
textos. (Icfes, 2016a). Esta prueba evalúa tres competencias, en las cuales 
se recoge, de manera general, las habilidades cognitivas necesarias para 
leer de manera crítica: identificar y entender los contenidos locales que 
conforman un texto; comprender cómo se articulan las partes de un texto 
para darle un sentido global; reflexionar en torno a un texto y evaluar su 
contenido. Las dos primeras competencias se refieren a la comprensión 
del contenido de un texto, ya sea a nivel local o global; y la tercera, a la 
aproximación propiamente crítica frente a este (Icfes, 2018).

1.2.2 Matemáticas

La prueba de Matemática evalúa las competencias de los estudiantes para 
enfrentar situaciones que pueden resolverse con el uso de algunas he-
rramientas matemáticas (Icfes, 2016). Tanto las competencias definidas 
para la prueba como los conocimientos matemáticos que el estudiante 
requiere para resolver las situaciones planteadas, se contemplan en las 
definiciones de los Estándares Básicos de Competencias de Matemáti-
cas del MEN. En esta prueba, se integran competencias y contenidos en 
distintas situaciones o contextos, en las cuales las herramientas mate-
máticas cobran sentido y son un importante recurso para la compren-
sión, la transformación, la justificación y la solución de los problemas 
implicados (Icfes, 2018). De acuerdo con lo anterior, se integran compe-
tencias y contenidos en distintas situaciones o contextos, en los cuales las 
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herramientas matemáticas cobran sentido y son un importante recurso 
para la comprensión de situaciones, la transformación de información, la 
justificación de afirmaciones y la solución de problemas. En esta prueba 
se definen tres competencias que recogen los elementos centrales de los 
procesos que se describen en los Estándares Básicos de Competencias, a 
saber: interpretación y representación; formulación y ejecución; y argu-
mentación (MEN, 2006).

1.2.3 Sociales y Ciudadanas

La prueba de Sociales y Ciudadanas evalúa los conocimientos y habili-
dades del estudiante que le permiten comprender el mundo social desde 
la perspectiva propia de las ciencias sociales, y situar esta comprensión 
como referente del ejercicio de su papel como ciudadano. También eva-
lúa la habilidad para analizar diversos eventos, argumentos, posturas, 
conceptos, modelos, dimensiones y contextos, así como su capacidad para 
reflexionar y emitir juicios críticos sobre estos (Icfes, 2016a) En esta prue-
ba se evalúan tres competencias que están alineadas con lo propuesto en 
los Estándares Básicos de Competencias en ciencias sociales y compe-
tencias ciudadanas, así: pensamiento social; interpretación y análisis de 
perspectivas; y pensamiento reflexivo y sistémico (MEN, 2006).

1.2.4 Inglés

La prueba de inglés evalúa la competencia para comunicarse efectivamente 
en inglés; en relación con el Marco Común Europeo de Referencia para 
las lenguas (MCER), clasifica los resultados en cinco (5) niveles de 
desempeño: A–, A1, A2, B1 y B+. Teniendo en cuenta que en Colombia 
existe población que se ubica por debajo del primer nivel del MCER (A1), 
el Icfes incluyó en la prueba de inglés un nivel inferior a A1, denominado 
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A–, que corresponde a los desempeños mínimos, los cuales involucran el 
manejo de vocabulario y estructuras básicas. De igual forma, se incluye un 
nivel superior al B1 para aquellos estudiantes que superan lo evaluado en 
este nivel, denominado B+. La prueba busca que el estudiante demuestre 
sus habilidades comunicativas a nivel de lectura y uso del lenguaje (Icfes, 
2018). La prueba busca que el estudiante demuestre sus habilidades 
comunicativas a nivel de lectura y uso del lenguaje. Para el año 2019, el 
MEN propuso para la población de educación media, alcanzar en inglés 
el nivel B1 (Icfes, 2016a).

1.2.5 Ciencias Naturales

La prueba de Ciencias Naturales evalúa la capacidad que tiene el 
estudiante para comprender y usar nociones, conceptos y teorías de 
las ciencias naturales en la solución de problemas. También evalúa la 
habilidad del estudiante para explicar cómo ocurren algunos fenómenos 
de la naturaleza, basado en observaciones, patrones y conceptos propios 
del conocimiento científico. Además, la prueba involucra el proceso 
de indagación, que incluye observar y relacionar patrones en los datos 
para derivar conclusiones de fenómenos naturales. Esta prueba no 
pretende evaluar conocimientos científicos en sentido estricto, sino 
la capacidad de los estudiantes para reconstruir significativamente el 
conocimiento existente, razonar, tomar decisiones, resolver problemas, 
pensar con rigurosidad y valorar de manera crítica el conocimiento y sus 
consecuencias en la sociedad y en el ambiente (Icfes, 2018).

1.3 Algunos estudios relacionados con las Pruebas Saber 11

Los estudios de factores asociados tienen como objetivo identificar las 
variables que más influyen en el rendimiento escolar de los estudiantes 
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con el fin de avanzar en la construcción y entendimiento de los aspectos 
que inciden en la calidad de la educación. En Colombia se han realizado 
varios estudios que buscan determinar los factores que inciden en el ren-
dimiento académico en las pruebas Saber 11o. 

En este sentido, Piñeros y Rodríguez (1998) realizaron un estudio acerca 
del efecto de los insumos escolares (aspectos familiares, entorno 
escolar y aptitud personal) en la educación secundaria en Colombia, y 
su efecto sobre el rendimiento académico de los estudiantes, medido a 
través de las pruebas de estado Icfes (hoy Saber 11°), donde el principal 
resultado establece que, el nivel socioeconómico del estudiante tiene un 
efecto directamente proporcional sobre su rendimiento académico. Por 
tal motivo, mencionan la importancia de concientizar a las personas con 
la responsabilidad compartida en el proceso educativo por parte de la 
familia, la comunidad y la escuela.

En el estudio realizado por Gaviria y Barrientos (2001), los autores analizaron 
los resultados de las Pruebas de Estado de 1999, en el cual, encontraron que 
las características asociadas a la institución educativa afectan de manera 
importante el rendimiento académico y que su efecto e mayor que las variables 
socioeconómicas; además, se reconoce que el nivel educativo de los padres tiene 
un efecto importante en el desempeño académico. También encontraron que 
existe una brecha importante entre los resultados de instituciones oficiales 
y privadas.  Estos hallazgos ponen en cuestión los resultados de Coleman 
(1966), en lo concerniente a la influencia de las variables institucionales en el 
desempeño académico de los estudiantes.

Dichos autores también estudiaron estos aspectos en la ciudad de Medellín 
(Barrientos, 2008), donde analizaron las pruebas Icfes de 2004 y 2006. 
Encontraron que, el efecto del colegio parece ser menos fuerte que las 
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variables individuales; además, evidenciaron que las variables relacionadas 
con el colegio afectan más a los estudiantes en instituciones privadas que 
en las públicas. Los autores comparan los resultados con los del estudio 
realizado en Bogotá y concluyeron que, en general, los resultados son 
similares en cuanto a la baja calidad de la educación pública.

En este mismo sentido, los resultados del estudio Determinantes del 
rendimiento académico en Colombia: pruebas Icfes Saber 11º, 2009 (Chica et 
al.; 2010) muestran la relevancia que tienen las variables socioeconómicas 
en el desempeño en las áreas de matemáticas y lenguaje, variables 
que son consideradas fundamentales en el aprendizaje; en particular, 
las variables nivel de ingreso y nivel de escolaridad de los padres, que 
presentan un impacto positivo y significativo en el resultado de las 
pruebas. Igualmente, encontraron un impacto significativo de la jornada 
académica, en el sentido que, los bachilleres de jornada completa obtienen 
puntajes más altos comparados con los estudiantes de otras jornadas. 
Estos resultados son coincidentes con el estudio de Santín (2001), el cual 
pone en evidencia que determinados factores socioeconómicos se asocian 
al desempeño académico, al igual que ciertas características familiares, 
destacándose particularmente, el nivel educativo de los padres. También 
son coincidentes con los estudios de Espínola y Martínez (1996), quienes 
evidenciaron que la familia y las prácticas instruccionales del profesor, 
son claramente las variables más importantes en cuanto a su efecto 
sobre el logro educativo de los estudiantes de educación básica. Dichos 
hallazgos destacan la importancia que tienen las variables individuales 
y las institucionales en los estudios relacionados con el desempeño 
académico de los estudiantes.

En la investigación de Sánchez y Otero (2012), denominada Educación 
y Reproducción de la desigualdad en Colombia, se realizó una comparación 
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socioeconómica de los resultados en el componente matemático obtenidos 
por los estudiantes de Educación Media en las pruebas Saber 11°, entre los 
años 2008 al 2011. Se observó que los estudiantes de estratos altos obtienen 
mejores resultados en las pruebas académicas estandarizadas que los de es-
tratos bajos; por ejemplo, que el puntaje medio en el área de matemática de 
la prueba Saber 11o es directamente proporcional al estrato. Estos resultados 
muestran que los estudiantes con condiciones socioeconómicas favorables 
tienen mayor posibilidad de acceder a una Educación Superior de calidad, 
dado que, las mejores universidades, tanto públicas como privadas, exigen 
altos puntajes en las pruebas Saber 11o. En contraste, los estudiantes con con-
diciones socioeconómicas desfavorables, no sólo obtienen una educación de 
menor calidad, sino que no parece estar mejorando a través del tiempo.

Por su parte, Corsi et al. (2012) en su trabajo titulado Factores asociados 
a desempeños destacados y no destacados en las pruebas Saber 11 (2009-2), 
utilizaron un modelo de regresión logística para identificar cuáles eran 
los factores que podrían tener un nivel de influencia importante en el 
desempeño académico. Los resultados sugieren que los estudiantes que 
obtuvieron resultados más altos fueron hombres, con mayores ingresos 
familiares, no trabajan, no pertenecen a una etnia, han estudiado en ins-
tituciones educativas privadas, de jornada completa, por seis años o más, 
no perdieron ningún grado en primaria y que tienen acceso a internet. 
Por el contrario, las mujeres fueron las que obtuvieron puntajes más ba-
jos y estaban en riesgo, por tener un ingreso familiar bajo, probablemente 
pertenecen a una etnia, trabajan y porque no tienen acceso a internet.

En el trabajo de Muñoz (2017), sobre los determinantes de las diferencias 
en los resultados de las pruebas de estado en la Educación Media oficial 
en Bogotá (Colombia), mediante un análisis descriptivo de los resultados 
de las pruebas Saber 11o que presentaron los estudiantes de Bogotá en 
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el segundo semestre de año 2016, se muestra que, los factores de género, 
jornada, estrato económico, el acceso en el hogar a internet y a un compu-
tador, presentan un significativo distanciamiento entre los grupos de es-
tudiantes que asisten a un colegio de naturaleza oficial y los que lo hacen 
en instituciones educativas de naturaleza privada; así mismo, menciona 
que, las instituciones que son de carácter privado, son las que presentan 
mejores resultados.

Morales (2019) en su trabajo denominado Factores Determinantes en el 
Rendimiento de los Estudiantes de la Región Pacífico-colombiana en las 
Pruebas Saber-11, por medio de una regresión múltiple lineal, buscó deter-
minar cuáles eran las características que hacían que un estudiante tuvie-
ra un mayor desempeño en las pruebas Saber 11o. Los resultados sugieren 
que la dedicación a la lectura, el acceso a internet, la ubicación geográfica 
del colegio y si este es bilingüe, están entre las principales características 
que conllevan a buenos resultados en esta prueba.

Por su parte, Timarán et al. (2021b), en el estudio denominado: Minería de datos 
educativa para el descubrimiento de factores asociados al desempeño académico 
en las pruebas saber 11° por parte de los estudiantes del departamento de Nariño, 
en las pruebas de los años 2015 y 2016, encontraron que, considerando el 
buen desempeño académico en las pruebas Saber 11°, como aquellos puntajes 
globales por encima de la media y, un bajo desempeño en estas pruebas, como 
aquellos puntajes globales por debajo de la media, es mayor el porcentaje de 
estudiantes que tienen un desempeño académico bajo, comparado con el 
porcentaje de los que están por encima de la media.

Concretamente, los resultados muestran que el desempeño académico 
está fuertemente condicionado por factores como la edad, la región de 
procedencia, el acceso a recursos educativos y tecnológicos, así como las 
condiciones socioeconómicas.
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2.1 Acerca de las Pruebas Saber Pro

El Decreto 1781 de 2003 (MEN, 2003), establece la obligatoriedad de la 
presentación de los Ecaes, hoy Saber Pro, por parte de los estudiantes de 
todos los programas de pregrado; los definió como pruebas académicas 
de carácter oficial, cuyos propósitos fundamentales son comprobar el 
grado de desarrollo de las competencias de los estudiantes que cursan  
el último año de los programas académicos de pregrado que ofrecen las 
IES y servir de fuente de información para la construcción de indicadores 
de evaluación del servicio público educativo, que fomenten la cualifica-
ción de los procesos institucionales, la formulación de políticas y facili-
ten el proceso de toma de decisiones en todos los órdenes y componentes 
del sistema educativo.

Desde el año 2008 el MEN emprendió acciones tendientes a la formu-
lación de Competencias Genéricas o transversales a todos los núcleos de 
formación en Educación Superior, que posibiliten un monitoreo de la ca-
lidad de la Educación Superior en el país y que puedan constituirse en el 
elemento articulador de todos los niveles educativos.

2.2 Competencias de las Pruebas Saber Pro

Según el Instituto Colombiano para la Evaluación de la Educación - Icfes, 
las competencias se constituyen en el articulador de los diferentes nive-

CAPÍTULO 2.

Pruebas Saber Pro y estudios relacionados
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les de formación. Se reconoce que toda persona, independientemente de 
su profesión, debe desarrollar capacidades para aprender durante toda 
la vida, por ejemplo, comprender contextos y situaciones, comunicarse 
con los otros, seleccionar y analizar información, solucionar problemas 
de diferente naturaleza.

2.2.1 Competencias Genéricas de las Pruebas Saber Pro

Según el Decreto 3963 de 2009 (MEN, 2009), las Competencias Genéricas 
son aquellas que son necesarias para el adecuado desempeño profesional y 
se consideran transversales, es decir, están presentes en todos los niveles de 
formación y su complejidad es progresiva a lo largo de toda su formación; 
por lo tanto, las deben desarrollar todas las personas, dependiendo del nivel 
de formación, sin importar el programa de formación.

Hasta el año 2011, la evaluación Saber Pro incluía cuatro (4) Competencias 
Genéricas, a saber: Lectura Crítica, Razonamiento Cuantitativo, Comunicación 
Escrita e inglés; y a partir de 2012, se adicionó competencias ciudadanas; de 
modo que, ahora, las Competencias Genéricas que evalúan las pruebas Saber 
Pro, son cinco: Comunicación Escrita, Razonamiento Cuantitativo, Lectura 
Crítica competencias ciudadanas y competencias en inglés, las cuales se 
evalúan en los términos que se indican a continuación (Icfes, 2016).

2.2.1.1 Comunicación escrita

Evalúa la competencia para comunicar ideas por escrito referidas a un 
tema dado, donde cada estudiante debe elaborar un escrito argumenta-
tivo según un tema planteado. Incluye las siguientes acciones: expresar 
adecuadamente la intención comunicativa, dar coherencia y cohesión al 
texto, expresarse mediante un lenguaje apropiado aplicando las reglas 
que rigen el lenguaje escrito.
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2.2.1.2 Razonamiento Cuantitativo

Evalúa comprensión de conceptos básicos de matemáticas para analizar, 
modelar y resolver problemas, aplicando métodos y procedimientos 
cuantitativos y esquemáticos, basados en las propiedades de los números 
y en las operaciones de las matemáticas; incluye la interpretación de datos, 
formulación y ejecución de problemas, evaluación y validación de resultados.

2.2.1.3 Lectura Crítica

Evalúa competencias relacionadas con la capacidad para leer de manera 
analítica y reflexiva. Implica comprender los planteamientos expuestos en 
un texto e identificar sus perspectivas y juicios de valor. Esto exige que el 
lector identifique y recupere información presente en uno o varios textos, 
construya su sentido global, establezca relaciones entre enunciados y evalúe 
su intencionalidad. Aborda los siguientes procesos: ubicar información, 
relacionar y construir la representación global del texto, analizar y evaluar 
la relación entre procesos discursivos y contexto sociocultural.

2.2.1.4 Competencias Ciudadanas

Evalúan los conocimientos y habilidades que posibilitan la construcción 
de marcos de comprensión del entorno, los cuales promueven el ejercicio 
de la ciudadanía y la coexistencia inclusiva, según la Constitución Política 
de la República de Colombia de 1991.

2.2.1.5 Competencias en Inglés

Evalúan la competencia de los estudiantes para comunicarse efectiva-
mente en inglés, se alinea con el Marco Común Europeo que clasifica el 
desempeño en cuatro niveles: A1, A2, B1 y B2.
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2.2.2 Competencias Específicas de las Pruebas Saber Pro

Corresponde a competencias que son comunes a grupos de programas que 
tienen características similares de formación, denominados grupos de re-
ferencia, que clasificación los programas por áreas y núcleos básicos de 
conocimiento. Por ejemplo, al Grupo de Referencia Ingeniería, pertenecen 
los siguientes programas: Ingeniería de Telecomunicaciones, Ingeniería 
Eléctrica, Ingeniería Electromecánica, Ingeniería Electrónica, Ingenie-
ría en Mecatrónica, Ingeniería en Nanotecnología, Ingeniería en Proce-
sos Agroindustriales, Ingeniería en Procesos Industriales, Ingeniería en 
Seguridad y Salud para el Trabajo, Ingeniería en Software, Ingeniería en 
Tecnologías de la Información y las Comunicaciones, Ingeniería en Tele-
comunicaciones, Ingeniería Geológica, Ingeniería Industrial, Ingeniería 
Mecánica, Ingeniería Química. Tales pruebas se consideran específicas 
para los grupos de referencia; actualmente el Icfes dispone de 42 pruebas 
específicas en total, de las cuales, los estudiantes escogen dos (2) o tres (3), 
con lo cual se conforma la evaluación de competencias específicas.

2.3 Algunos estudios relacionados con el desempeño académico y las 
Pruebas Saber Pro

El caso del desempeño académico no es un tema reciente en el contexto 
universitario. En efecto, se considera un estudio pionero el realizado en 
Estados Unidos por Coleman (1966); en el cual trabajó con más de 500 
mil estudiantes, buscando determinar la relación entre los insumos del 
proceso de formación y su producto final; relacionándolo también con 
la política educativa. Los resultados indicaron que el desempeño acadé-
mico en los Estados Unidos estaba influenciado, en gran medida, por las 
características socioeconómicas de los estudiantes, y que, las variables 
referidas a la institución educativa influían poco o nada en el desempeño 
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académico. Estos resultados indujeron muchos estudios, algunos han re-
afirmado la hipótesis, otros, la han rechazado.

En relación con los estudios sobre desempeño académico, los autores 
Benítez et al. (2000) consideran que se deben tener en cuenta factores 
socioeconómicos, complejidad de los programas de estudio, modalidades 
de formación, metodologías de enseñanza y los conceptos previos de 
los estudiantes. Para Porto y Di Gresia (2004), constituyen factores 
explicativos del desempeño académico el género, la edad y el nivel 
educativo de los padres. Para estos autores, las mujeres tienen mejor 
desempeño que los hombres, los jóvenes se desempeñan mejor que los 
adultos, y que, a mayor nivel educativo de los padres, se obtiene mejor 
desempeño de los estudiantes.

En la investigación El rendimiento académico: concepto, investigación y 
desarrollo, realizada por Navarro (2003), se destaca que el desempeño 
académico constituye una red dinámica de articulaciones cognitivas, 
cuyos rasgos característicos diferencia los resultados de cualquier proceso 
de enseñanza y de aprendizaje.

Los autores Jano y Ortiz (2005), realizaron la investigación Determina-
ción de los factores que afectan el rendimiento académico en la Educación 
Superior, llegando a la conclusión que, entre tales factores, se encuentran 
el esfuerzo efectivo que realiza el estudiante, sus habilidades y los conoci-
mientos previos a su ingreso a la universidad. Dichos autores encontraron 
que, el esfuerzo efectivo realizado durante la formación del estudiante, y 
las habilidades y conocimientos previos, influyen de manera significativa 
en el rendimiento académico; además, que las variables socio-demográfi-
cas parecen no tener un efecto relevante en el mismo. Los investigadores 
no utilizaron información relacionada con antecedentes familiares y so-
ciales de los individuos, ni los recursos que proporciona la familia.
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1.	 Por su parte, Moreno y Santín (2010) señalan que los factores 
del desempeño académico son diversos y que se centran, 
fundamentalmente, en la institución educativa y el estudiante; la 
primera, según el sector al que pertenece (oficial o privado) y su 
calidad. No obstante, los resultados encontrados en su investigación 
ponen en evidencia que el desempeño en las Competencias 
Genéricas no depende únicamente de la institución y el estudiante, 
sino también, de los aspectos sociodemográficos, socioeconómicos 
y académicos de estos. Empero, en la investigación que se reporta 
en este libro el único criterio de selección de la muestra es que la 
institución disponga de mínimo 20 estudiantes como resultado de 
los cruces de las bases de datos de las pruebas Saber Pro 2020 y de 
Saber 11 2014-2, 2015-1 y 2015-2.

En la universidad de Salamanca, Tejedor y García (2007) estudiaron las 
causas del bajo rendimiento del estudiante universitario con base en opi-
niones de profesores y estudiantes; las causas del bajo rendimiento las 
clasificaron en tres categorías: institucionales, del docente y del estudian-
te. El estudio finaliza ofreciendo orientaciones que pueden ser conside-
radas en la planificación y gestión de las instituciones educativas para 
mejorar el desempeño académico del estudiante.

En Costa Rica, Garbanzo (2007) realizó una investigación sobre los Facto-
res asociados al rendimiento académico en estudiantes universitarios, una 
reflexión desde la calidad de la Educación Superior pública, en la cual deja 
claro que, estudiar los factores asociados al rendimiento académico per-
mite conocer y analizar la complejidad del mismo; indica que es posible 
que las relaciones que se presenten entre las variables, por más incidencia 
que parezcan tener, no permiten generalizar los resultados, ya que pueden 
variar según el conjunto de interacciones, las poblaciones y sus contextos.
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Por su parte, Landeta et al. ((2011) realizaron en México la investigación 
Factores que afectan el desempeño académico de los estudiantes de nivel 
superior en Rioverde, San Luis Potosí; el objetivo era investigar algunos 
factores relacionados con el desempeño académico de los estudiantes 
de Educación Superior; incluyó una descripción del impacto de los cam-
bios demográficos en la educación y los principales problemas que hay 
en torno a ella. Las variables que resultaron significativas son: género, 
trayectoria académica y el interés de formarse profesionalmente. El es-
tudio reportó que no hay asociación entre desempeño académico y nivel 
socioeconómico, indicando que, contar con mejores recursos económicos 
no implica mejor desempeño académico; lo mismo concluyó sobre el ni-
vel de escolaridad de los padres.

A nivel nacional, los autores Vélez y Roa (2005) realizaron en Bogotá la 
investigación Factores asociados al rendimiento académico en estudiantes 
de medicina de la Universidad del Rosario; indican que, no leer como pa-
satiempo, la violencia intrafamiliar, el consumo de drogas psicoactivas, 
provenir de un colegio mixto, padres sin estudios profesionales, no dis-
poner de hábitos de estudio, utilizar más tiempo en actividades sociales, 
la dependencia económica, entre otros factores, producen un desempeño 
académico regular; adicionalmente, destacan que los factores sociodemo-
gráficos no tienen incidencia significativa sobre el desempeño académico.

En el Sistema de Universidades Estatales del Caribe Colombiano, los au-
tores Villalba y Salcedo (2008) realizaron la investigación Rendimiento 
académico en el nivel de educación media, como factor asociado al rendi-
miento académico en la universidad. Se buscó establecer la relación entre 
el desempeño académico en el nivel medio versus el desempeño acadé-
mico en la universidad. Se trata de un estudio descriptico correlacional, 
donde se analizaron las variables: desempeño académico en educación 



27

Capítulo 2. Pruebas Saber Pro y estudios relacionados

media, indicadores de desempeño y desempeño en la universidad. Los 
resultados permitieron determinar que existe una relación estadística-
mente positiva () entre el rendimiento académico en Educación Media y 
en la Universidad. Si bien, no se puede afirmar que el rendimiento acadé-
mico en la Educación Media constituye un predictor del desempeño en 
la Universidad, sí se puede afirmar que hay una tendencia en el sentido 
que los estudiantes mantengan o mejoren el rendimiento académico en 
la universidad con relación al conseguido en la educación media.

En el estudio realizado por Chicaiza, Galvis y Ramírez (2010) sobre De-
terminantes del rendimiento académico en Colombia: pruebas Icfes Saber 
11º, 2009, se utilizaron los resultados obtenidos por los estudiantes en las 
áreas de matemáticas y lenguaje, como un medio para identificar los de-
terminantes del desempeño académico en Colombia. Los resultados mos-
traron la relevancia de la dimensión socioeconómica en el desempeño 
para las dos áreas, particularmente, las variables relacionadas con el nivel 
de ingreso, que presenta impacto positivo y significativo en el resultado 
de las pruebas. Los estudiantes con nivel socioeconómico alto pueden ac-
ceder a mejores condiciones de alimentación, transporte, infraestructura 
y TIC; además, el hecho de disponer de computador en el hogar implica 
una mayor probabilidad de lograr buen desempeño académico. Adicio-
nalmente, se encontró que, el nivel educativo de los padres tiene gran 
significancia, así: a medida que aumenta el nivel educativo de los padres 
se evidencia mejor desempeño académico de los estudiantes; pues, pa-
dres con mayor nivel educativo tienen la posibilidad de apoyar mejor el 
proceso de aprendizaje de sus hijos, de manera directa.

En relación con el género, dicho estudio encontró que, los hombres tienen 
mejor desempeño en matemáticas y las mujeres en lenguaje. En relación 
con la variable edad, se encontró que, en la medida que aumenta, existe 
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mayor probabilidad de obtener menor desempeño. Incide, igualmente, la 
jornada de estudio, en los siguiente términos: los de jornada completa 
obtienen puntajes más altos que los estudiantes de otras jornadas.

En Colombia es importante la investigación adelantada por Lerner y Mon-
tes (2012), titulada Rendimiento académico de los estudiantes de pregrado 
de la Universidad EAFIT. Perspectiva cuantitativa, la cual analizó los facto-
res que influyen sobre el desempeño académico, con el objeto de disponer 
de una mirada cuantitativa de las variables observables y no observables, 
relacionadas con el proceso de aprendizaje y los logros académicos. El 
estudio agrupó las variables en las dimensiones: académica, económica y 
familiar, personal e institucional. El proyecto se desarrolló en dos etapas: 
primera, exploratoria, donde se caracterizó los 840 estudiantes de la co-
horte 2009-1; segunda, focalización, la cual se realizó con la información 
recolectada de 467 estudiantes de la misma cohorte.

Es importante señalar, que en general las condiciones económicas de los 
estudiantes en la EAFIT, son buenas: sus familias los sostienen totalmente 
o, en su lugar, lo hace una institución; tienen padres activos laboralmente 
y viven principalmente en zonas residenciales que pertenecen a los tres 
estratos más altos. La financiación de los estudios universitarios la reali-
za en mayor proporción, los padres; no obstante, existe un porcentaje bajo 
de estudiantes becados. La familia, su composición y el clima familiar, 
también contribuyen a la explicación del desempeño académico. El clima 
familiar caracterizado por la libertad de hablar francamente en la fami-
lia y ser solidarios, resultaron determinantes; como también, el grado de 
escolaridad de los padres, pues, los hijos de padres universitarios forman 
parte de los que obtienen los mayores promedios.

Los resultados que obtuvieron Lerner y Montes (2012), sugieren lo si-
guiente: apoyar académicamente a la población que ingresa a la univer-
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sidad proveniente de instituciones educativas de niveles bajos, según la 
clasificación del Icfes y con bajas calificaciones del bachillerato; promo-
ver, más allá del aula, la discusión académica, el pensamiento analítico 
y crítico; incentivar el aumento del nivel de concentración de los estu-
diantes; motivar la organización de actividades de los estudiantes y la dis-
tribución del tiempo; promover el trabajo en grupo; ofrecer continuidad 
al programa de becas de la Universidad; preservar el reconocimiento de 
calidad institucional y de programas académicos; y mantener oportuni-
dades en actividades extracurriculares.

En un estudio de Ramírez y Teichler (2014), analizaron los factores socioeco-
nómicos y educativos asociados con el desempeño académico, según nivel 
de formación y el género de los estudiantes que presentaron la prueba Saber 
Pro 2009, para el efecto, utilizaron el método de regresión lineal múltiple. 
Se concluyó que, el desempeño académico determinado por los puntajes de 
las pruebas Saber 11°, está asociado fuerte y positivamente con el desempe-
ño de los estudiantes en las pruebas Saber Pro, sin importar el género o nivel 
de formación. Por su parte, las variables socioeconómicas y educativas es-
tudiadas, en comparación con el desempeño previo en Saber 11°, resultaron 
asociadas débilmente con el desempeño en las pruebas Saber Pro.

En el informe nacional de resultados Saber Pro 2012 – 2015 (Icfes, 2016), 
se analizaron los resultados de los módulos de Competencias Genéricas 
de la prueba Saber Pro, desde tres indicadores: agregado nacional, agrega-
do nacional por género y agregado nacional por sector. Los resultados del 
agregado nacional denotan ausencia de progreso en el puntaje promedio 
de los módulos de Comunicación Escrita y Competencias Ciudadanas, así 
como una leve tendencia de crecimiento en las demás competencias. Los 
resultados por género indican que, los hombres obtuvieron mejores pun-
tajes en todos los módulos de Competencias Genéricas, con excepción de 
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Comunicación Escrita; y en la desagregación por sector, señala que, las 
IES oficiales denotan superioridad en los módulos de Comunicación Es-
crita, Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y Competencias Ciuda-
danas; por su parte, las IES privadas cuentan con mayores resultados en 
las competencias de inglés.

Los autores Timarán et al. (2016) realizaron en Colombia el estudio Descu-
brimiento de patrones de desempeño académico con árboles de decisión 
en las Competencias Genéricas de la formación profesional, en el que bus-
caban dar respuesta a la pregunta: ¿cuáles son los patrones sociodemo-
gráficos, económicos, académicos e institucionales asociados al desem-
peño académico de los estudiantes en las Competencias Genéricas de los 
programas profesionales en las pruebas Saber Pro 2011-2? En el estudio 
utilizaron la técnica clasificación de minería de datos, basada en árboles 
de decisión. En los patrones descubiertos se destacan la acreditación ins-
titucional y la modalidad de estudio, como dos atributos importantes aso-
ciados al desempeño académico en las Competencias Genéricas: Lectura 
Crítica, composición escrita, Razonamiento Cuantitativo e inglés.

En dicho estudio, los autores recomiendan realizar estudios sobre análisis 
relacional entre las pruebas Saber 11, el desempeño académico en las IES 
en la formación profesional y las pruebas Saber Pro; así como analizar la 
relación que pudiera existir con el desempeño académico entre el número 
de estudiantes y el número de IES, en una determinada zona geográfica.

Por otra parte, los investigadores Timarán et al. (2021), en el estudio Apli-
cación de la Minería de Datos en la Detección de Patrones de Desempeño 
Académico en las Pruebas Saber Pro, plantearon descubrir patrones de 
desempeño académico en Competencias Genéricas de los estudiantes de 
programas profesionales de la Universidad de Nariño que presentaron 
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las pruebas Saber Pro 2012, 2013 y 2014, a partir de los datos socio demo-
gráficos, económicos, académicos e institucionales almacenados en las 
bases de datos del Icfes, utilizando técnicas de minería de datos. Para tal 
efecto, la investigación la orientaron a dar respuesta a la pregunta: ¿cuáles 
son los factores sociodemográficos, económicos, académicos e institucio-
nales asociados al desempeño académico de los estudiantes de los pro-
gramas profesionales de la Universidad de Nariño en las Competencias 
Genéricas de las pruebas Saber Pro 2012,2013 y 2014?

Dicho estudio determinó que las facultades de la Universidad de Nari-
ño con mejor desempeño en Competencias Ciudadanas, son: Ciencias 
Humanas, Derecho y Ciencias de la Salud, Ciencias Exactas y Naturales, 
Facultad de Ciencias Económicas y Administrativas, e Ingeniería.; que el 
mejor desempeño en Lectura Crítica está asociado con la edad, en forma 
directa; que las áreas con menor desempeño en Razonamiento Cuantita-
tivo son ciencias sociales y humanas, y ciencias de la educación; que el 
mejor desempeño en inglés está asociado con el estrato socioeconómico. 

Por su parte, dichos autores, recomiendan realizar estudios sobre el aná-
lisis relacional entre los puntajes en las pruebas Saber 11, requisito prin-
cipal para el ingreso a la Universidad de Nariño, el desempeño académico 
en el programa profesional y en los resultados de las pruebas Saber Pro.
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El presente estudio es de tipo descriptivo y comparativo con un enfoque 
longitudinal. Se basa en el análisis de datos secundarios provenientes de 
las bases de datos oficiales de las pruebas Saber 11 y Saber Pro, adminis-
tradas por el Icfes en Colombia (Icfes, 2024).

3.2 Población y muestra

El universo está compuesto por estudiantes matriculados en programas 
de licenciatura en matemáticas de cinco universidades colombianas: 
Universidad de Nariño, Universidad de Sucre, Universidad del Atlántico, 
Universidad Pedagógica Nacional y Universidad Surcolombiana, que se 
encuentran en el cruce de las bases de datos de las pruebas Saber Pro 
2020 y de las Saber 11 2014-2, 2015-1 y 2015-2; es decir, aquellos grupos 
de estudiantes que aparecen en las dos pruebas, lo cual permite hacer 
un seguimiento a lo largo del proceso formativo. Para el efecto, se des-
cartaron las instituciones que resultaron con menos de 20 estudiantes 
del programa de Licenciatura en Matemáticas, producto del cruce de las 
mencionadas bases de datos. 

Para realizar la comparación de las competencias de Razonamiento Cuan-
titativo, competencia ciudadana y Lectura Crítica en las pruebas Saber 
Pro 2020 con las mismas áreas evaluadas en las pruebas Saber 11 de los 
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periodos 2014-2, 2015-1 y 2015-2, se realizaron los pasos que se describen 
a continuación.

3.2.1 Obtención de los Datos

1.	 Se descargaron las bases de datos correspondientes a las pruebas Saber 
11 y Saber Pro desde el portal del Ministerio de Educación Nacional 
(MEN). Los datos incluyen las puntuaciones de los estudiantes en 
las áreas de Razonamiento Cuantitativo, competencia ciudadana y 
Lectura Crítica, que son comunes a ambas pruebas (Icfes, 2024).

2.	 Para las pruebas Saber Pro 2020, el MEN proporciona una “llave” que 
permite concatenar los resultados de los estudiantes que presentaron 
ambas pruebas, Saber 11 y Saber Pro, lo que permitió analizar el 
rendimiento académico de los mismos estudiantes a lo largo del 
proceso formativo.

3.2.2 Filtrado y Preparación de los Datos

1.	 Una vez obtenida la base de datos concatenada, se filtraron los datos 
para incluir únicamente a los estudiantes que realizaron las pruebas 
Saber 11 en los periodos mencionados (2014-2, 2015-1 y 2015-2).

2.	 Se aplicaron filtros adicionales para considerar únicamente a los es-
tudiantes de las universidades que resultaron con al menos 20 estu-
diantes del programa de Licenciatura en Matemáticas, con el fin de 
que tuviera sentido hacer una comparación entre ellas. Se enfatiza 
que este es el único criterio de selección de las instituciones.

3.2.3 Estandarización de los Puntajes

1.	 Las pruebas Saber 11 utilizan una escala de puntuación de 0 a 100, mien-
tras que las pruebas Saber Pro utilizan una escala de 0 a 300. Para hacer 
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posible la comparación de los puntajes, se estandarizaron las puntuacio-
nes de ambas pruebas, de modo que todos los valores se ubicaran en una 
escala común con media cero y desviación estándar de uno.

2.	 Este proceso de estandarización se realizó mediante la fórmula: , donde  es 
el valor estandarizado,  es el puntaje original,  es la media de los puntajes 
en la muestra y  es la desviación estándar. Los valores resultantes reflejan 
el rendimiento relativo de los estudiantes en cada prueba: valores por 
debajo de cero indican un rendimiento por debajo de la media, y valores 
por encima de cero, un rendimiento superior a la media.

3.	 En términos interpretativos, un valor de cero en la escala estandari-
zada corresponde a un puntaje de 50 en las pruebas Saber 11 y a un 
puntaje de 150 en las pruebas Saber Pro, puntajes que corresponden a 
los puntajes promedio en cada una de las pruebas.

3.3 Análisis estadístico

El análisis estadístico se realiza para los estudiantes que están dentro de la 
base común, obtenida como se describió anteriormente. La Tabla 1 presenta 
la distribución del número de estudiantes que contiene de dicha base.

Tabla 1.
Número de estudiantes de cada programa en la población objeto de estudio

Universidades Número de estudiantes

Universidad de Nariño 20

Universidad de Sucre 21

Universidad del Atlántico 29

Universidad Pedagógica Nacional 22

Universidad Surcolombiana 23

Fuente: elaboración propia, a partir del cruce de base de datos Saber Pro 2020 con 
pruebas Saber 11 2014-2, 2015-1 y 2015-2 de Ices (2024).
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1.	 Para comparar el rendimiento entre las cinco universidades, se cal-
cularon las medias estandarizadas de cada área de competencia (Ra-
zonamiento Cuantitativo, Competencia Ciudadana y Lectura Crítica) 
para los grupos de estudiantes en las pruebas Saber 11 y Saber Pro.

2.	 Se elaboraron gráficos de barras y diagramas de caja para ilustrar la 
distribución de los puntajes estandarizados, facilitando la identifica-
ción de diferencias notables entre las facultades y entre las pruebas 
Saber 11 y Saber Pro.

Para la interpretación de las tablas y gráficos, es importante tener en 
cuenta que los valores estandarizados permiten comparar el rendimiento 
de los estudiantes en ambas pruebas (Saber 11 y Saber Pro) a través de una 
escala común. Para el efecto, valores positivos indican un rendimiento 
superior al promedio, mientras que valores negativos señalan un rendi-
miento inferior al promedio.

3.3.1 Instrumentos de Análisis

Se emplearon herramientas de software estadístico R para realizar el pro-
cesamiento y análisis de los datos. Las visualizaciones se generaron con 
gráficos comparativos para facilitar la interpretación de las tendencias.

3.3.2 Limitaciones del Estudio

•	 La dependencia de datos secundarios implica que no se pudieron con-
trolar aspectos que pueden influir en el rendimiento académico, tales 
como condiciones socioeconómicas, infraestructura educativa, etc.

•	 La generalización de los resultados está limitada a las cinco universi-
dades seleccionadas, las cuales forman parte del resultado del cruce 
de las bases de datos de la prueba Saber Pro 2020 y las pruebas Saber 
11 2014-2, 2015-1 y 2015-2.
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•	 Si bien en la sección 4.1 se caracteriza la población que forma parte de 
la muestra del estudio, considerando sexo, tipo de bachillerato y estra-
to socioeconómico, para la selección de la muestra sólo se consideró 
que las instituciones tuvieran al menos 20 estudiantes en el progra-
ma de Licenciatura en Matemáticas como resultado del cruce de las 
bases de datos de las pruebas Saber Pro 2020 y de Saber 11 2014-2, 
2015-1 y 2015-2. En las secciones 4.4.3 y 4.4.4 se analiza únicamente 
el comportamiento de los datos en relación con la institución, el sexo 
y las competencias de Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y 
Competencias Ciudadanas.

3.3.3 Confidencialidad de los Datos

Los datos utilizados fueron tratados de manera anónima, respetando la 
confidencialidad y las normas éticas establecidas por el Icfes y las insti-
tuciones educativas involucradas.
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4.1 Caracterización de los estudiantes de los programas de licenciatura 
en matemáticas

Con el propósito de comprender mejor los factores contextuales que inci-
den en el desempeño académico de los estudiantes, esta Sección presenta 
una caracterización de las cinco instituciones educativas seleccionadas 
para el estudio. El análisis se centra en tres variables clave: el sexo de los 
estudiantes, el tipo de título de bachiller con el que egresan de la Educa-
ción Media y el estrato socioeconómico al que pertenecen. Estas dimen-
siones permiten identificar posibles desigualdades y patrones asociados 
a las trayectorias escolares, así como aportar elementos para el diseño 
de estrategias pedagógicas y de política educativa más pertinentes para 
cada contexto institucional. Al establecer esta caracterización, se busca 
avanzar en el reconocimiento de las condiciones sociales, académicas y 
económicas que configuran los entornos educativos de los estudiantes de 
los programas de licenciatura en matemáticas, objetos de estudio.

La Tabla 2, presenta una caracterización de los estudiantes matriculados en 
los programas de Licenciatura en Matemáticas de cinco universidades pú-
blicas colombianas, considerando tres variables fundamentales: sexo, tipo 
de bachillerato y estrato socioeconómico. Esta información permite iden-
tificar patrones que pueden orientar tanto el análisis institucional como la 
formulación de políticas educativas más inclusivas y contextualizadas.

CAPÍTULO 4.

Resultados del estudio
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Tabla 2.
Caracterización de Estudiantes de Programas de Licenciatura en Matemá-

ticas de Cinco Universidades Estatales con Base en el Sexo, Tipo de Bachille-
rato y Estrato Socioeconómico *

Institución
Sexo Tipo de Bachillerato Estrato

M F Académico Normalista Técnico 1 2 3

Universidad 
de Nariño

45.45 54.55 72.73 18.18 9.09 36.36 63.64 0

Universidad 
de Sucre

27.78 72.22 83.83 0.0 16.67 83.33 16.67 0

Universidad 
del Atlántico

51.72 48.28 72.41 0.0 27.59 51.72 44.83 3.45

Universidad 
Pedagógica 
Nacional

30.77 69.23 76.92 0.0 23.08 23.08 46.15 30.77

Universidad 
Surcolom-
biana

50.0 50.0 60.0 0.0 40.0 50.0 45.0 5.0

Fuente: elaboración propia, a partir del cruce de base de datos Saber Pro 2020 con 
pruebas Saber 11 2014-2, 2015-1 y 2015-2 de Ices (2024).

*: todos los datos corresponden a porcentajes.

En términos de sexo, se observa una participación mayoritaria de mujeres 
en tres de las cinco universidades analizadas. En la Universidad de Nariño, 
las mujeres representan el 54.55  % del estudiantado del programa, 
superando levemente a los hombres (45.45  %). Esta tendencia es 
especialmente marcada en la Universidad de Sucre (72.22 % mujeres) y en 
la Universidad Pedagógica Nacional (69.23 % mujeres), instituciones que 
han impulsado la formación docente femenina. Por otro lado, la Universidad 
del Atlántico presenta una ligera mayoría masculina (51.72  %), y la 
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Universidad Surcolombiana muestra una distribución equitativa entre 
ambos sexos (50 % cada uno). Estos datos revelan un avance sostenido en 
la participación de las mujeres en programas de formación matemática, 
aunque con variaciones regionales que podrían asociarse a factores 
culturales, sociales o institucionales.

Respecto al tipo de bachillerato, la tendencia dominante es la procedencia 
desde el bachillerato académico. En el caso de la Universidad de Nariño, 
el 72.73  % de los estudiantes proviene de esta modalidad, seguido por 
el 18.18  % de estudiantes con formación normalista y un 9.09  % con 
formación técnica. Este patrón se repite en universidades como la del 
Atlántico (72.41 % académicos) y la Pedagógica Nacional (76.92 %), aunque 
con diferencias notables en la participación de bachilleres técnicos. Por 
ejemplo, la Universidad Surcolombiana reporta un 40.0 % de estudiantes 
provenientes de esta modalidad, lo que podría reflejar características 
particulares del sistema educativo regional o rutas de ingreso al programa. 
La Universidad de Sucre, por su parte, no reporta presencia de estudiantes 
normalistas, mientras que sí acoge a un 16.67 % de bachilleres técnicos. 
Estas diferencias sugieren que los perfiles de ingreso a los programas de 
licenciatura en matemáticas no son homogéneos, y que es importante 
considerar la diversidad de trayectorias educativas en los procesos de 
adaptación curricular y acompañamiento académico.

En cuanto al estrato socioeconómico, se reafirma el papel de estas univer-
sidades como agentes de inclusión social. En la Universidad de Nariño, el 
36.36 % del estudiantado del programa pertenece al estrato 1 y el 63.64 % 
al estrato 2, sin representación en el estrato 3. Situación similar se observa 
en la Universidad de Sucre, donde el 83.33 % de los estudiantes pertene-
cen al estrato 1. En contraste, instituciones como la Universidad Pedagó-
gica Nacional presentan una mayor diversidad socioeconómica, incluyen-
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do un 30.77 % de estudiantes de estrato 3, mientras que la Universidad 
Surcolombiana y la del Atlántico también reportan porcentajes menores 
pero relevantes de este estrato (5.0 % y 3.45 %, respectivamente). Esta 
distribución sugiere que los programas de Licenciatura en Matemáticas 
están atrayendo principalmente a jóvenes de sectores populares, lo cual 
puede tener implicaciones directas en las condiciones de permanencia, la 
demanda de apoyos institucionales y la equidad en la formación docente 
en matemáticas.

Los datos de los estudiantes de los programas de Licenciatura en Mate-
máticas de estas cinco universidades públicas ponen en evidencia una 
tendencia hacia la feminización de la matrícula, una fuerte presencia de 
estudiantes con formación académica y una alta concentración en los es-
tratos socioeconómicos 1 y 2. Estos elementos reflejan la función social de 
las universidades públicas en la formación de docentes de matemáticas 
y la necesidad de fortalecer las estrategias institucionales de acompaña-
miento, bienestar e inclusión, considerando la diversidad de trayectorias 
educativas y las condiciones socioeconómicas del estudiantado.

4.2 Análisis de las pruebas saber 11

El análisis de los resultados obtenidos por los estudiantes en las pruebas 
Saber 11 constituye un punto de partida fundamental para comprender 
el nivel de competencias con el que ingresan a los programas de Licen-
ciatura en Matemáticas. Esta información permite caracterizar el perfil 
académico inicial de los estudiantes en áreas importantes como el Ra-
zonamiento Cuantitativo, la Lectura Crítica y las Competencias Ciuda-
danas. A partir de esta caracterización, es posible identificar fortalezas y 
debilidades en la formación previa, así como establecer referentes para 
valorar los avances logrados durante el proceso formativo. En esta Sec-
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ción, se examinan los datos por institución, con el fin de reconocer patro-
nes comunes o diferenciados en los niveles de ingreso de los estudiantes 
de cinco universidades públicas del país.

4.2.1 Universidad de Nariño

La Tabla 3 presenta los resultados en las Pruebas Saber 11 de los 
estudiantes que ingresan a la Universidad de Nariño, específicamente 
en las competencias de Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y 
Competencias Ciudadanas. Estos resultados permiten observar los niveles 
de desempeño promedio como la dispersión interna de los puntajes, lo 
cual es clave para caracterizar el perfil de ingreso de los estudiantes a los 
programas universitarios, en particular al de Licenciatura en Matemáticas.

Tabla 3.
Puntajes en las Pruebas Saber 11, de Razonamiento Cuantitativo, Lectura 
Crítica y Competencias Ciudadanas de los Estudiantes que Ingresan al 
Programa de Licenciatura en Matemáticas de la Universidad de Nariño

Competencias Puntaje 
Promedio Mínimo Máximo Coef.Var. (%)

Razonamiento Cuantitativo 69.45 52.00 95.00 17.93

Lectura Crítica 54.55 47.00 60.00 9.43

Competencias Ciudadanas 58.64 47.00 71.00 10.90

Fuente: elaboración propia, a partir del cruce de base de datos Saber Pro 2020 con 
pruebas Saber 11 2014-2, 2015-1 y 2015-2 de Ices (2024).

La competencia de Razonamiento Cuantitativo muestra el puntaje pro-
medio más alto, con un valor de 69.45, acompañado por un rango amplio 
de resultados, desde un mínimo de 52.00 hasta un máximo de 95.00. 
No obstante, este indicador presenta también el coeficiente de variación 
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más alto (17.93 %), lo que sugiere una considerable heterogeneidad en los 
niveles de dominio entre los estudiantes. Este comportamiento puede in-
terpretarse como una señal de que, si bien algunos estudiantes poseen 
habilidades matemáticas destacadas, otros podrían requerir un refuerzo 
importante en esta área, probablemente debido a desigualdades en la ca-
lidad de la educación secundaria previa, especialmente en lo relacionado 
con las matemáticas.

En contraste, la competencia de Lectura Crítica presenta el promedio más 
bajo (54.55) y, al mismo tiempo, la menor dispersión entre los puntajes, 
como lo indica su coeficiente de variación de 9.43 %. El rango de puntajes 
va de 47.00 a 60.00, lo que indica que la mayoría de los estudiantes se 
encuentra en un nivel intermedio o bajo, sin que se evidencien desempeños 
significativamente altos. Esta situación plantea un desafío importante 
para el fortalecimiento de las habilidades lectoras y de comprensión 
crítica, fundamentales para el desarrollo del pensamiento crítico y la 
capacidad de interpretar textos científicos, didácticos y pedagógicos 
dentro del campo de la formación docente en matemáticas.

Por su parte, los puntajes de Competencias Ciudadanas muestran un 
puntaje promedio de 58.64, ligeramente superior al de Lectura Crítica, con 
puntajes que oscilan entre 47.00 y 71.00 y un coeficiente de variación de 
10.90 %. Esto indica una moderada dispersión del desempeño estudiantil, 
lo cual sugiere que, si bien hay estudiantes con niveles aceptables en el 
reconocimiento y análisis de problemáticas sociales, valores democráticos 
y participación ciudadana, también existe un porcentaje considerable que 
requiere fortalecimiento en estas competencias. Dado que la formación 
de docentes no solo implica el dominio de saberes disciplinares, sino 
también el desarrollo de capacidades para formar ciudadanos críticos 
y comprometidos, estos resultados ponen de manifiesto la necesidad de 
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incorporar componentes formativos que vinculen la enseñanza de las 
matemáticas con la reflexión ética, social y política.

En conjunto, los resultados de la Tabla 3 permiten concluir que, aunque los 
estudiantes muestran fortalezas relativas en Razonamiento Cuantitativo, 
enfrentan dificultades comunes en Lectura Crítica y Competencias 
Ciudadanas. Estas tendencias deben ser consideradas por la Universidad 
de Nariño al momento de diseñar estrategias de acompañamiento 
académico y formación integral, con el fin de garantizar el éxito formativo 
de los futuros licenciados en matemáticas y su adecuada preparación 
para enfrentar los desafíos educativos y sociales de sus contextos de 
desempeño profesional.

4.2.2 Universidad de Sucre

La Tabla 4 muestra los resultados obtenidos por los estudiantes que in-
gresan al programa de Licenciatura en Matemáticas de la Universidad  
de Sucre en las pruebas Saber 11, específicamente en las competencias de 
Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y Competencias Ciudadanas. 
Estos resultados permiten identificar tendencias relevantes en el perfil 
académico de ingreso de los futuros licenciados, así como aspectos im-
portantes para orientar procesos de acompañamiento pedagógico.

En la competencia de Razonamiento Cuantitativo, los estudiantes alcan-
zan un puntaje promedio de 57.56, lo cual refleja un nivel intermedio en 
el dominio de habilidades matemáticas básicas necesarias para la resolu-
ción de problemas y el Razonamiento Cuantitativo. El rango de puntajes 
se extiende desde un mínimo de 40.00 hasta un máximo de 69.00, y el 
coeficiente de variación es de 13.30 %, lo que sugiere una dispersión mo-
derada. Esto implica que, si bien hay estudiantes con bases académicas 
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aceptables en esta área, una proporción importante presenta dificultades 
que podrían afectar su desempeño en un programa de formación docente 
en matemáticas, por lo cual se hace necesario implementar acciones de 
nivelación y fortalecimiento desde el inicio de la carrera.

Tabla 4.
Puntajes en las Pruebas Saber 11 de Razonamiento Cuantitativo, Lectura 
Crítica y Competencias Ciudadanas de los Estudiantes que Ingresan al 
Programa de Licenciatura en Matemáticas de la Universidad de Sucre

Competencias Puntaje 
Promedio Mínimo Máximo Coef.Var. (%)

Razonamiento Cuantitativo 57,56 40,00 69,00 13,30

Lectura Crítica 52,11 41,00 65,00 12,96

Competencias Ciudadanas 52,94 42,00 64,00 11,97

Fuente: elaboración propia, a partir del cruce de base de datos Saber Pro 2020 con 
pruebas Saber 11 2014-2, 2015-1 y 2015-2 de Ices (2024).

En cuanto a la competencia de Lectura Crítica, el puntaje promedio 
registrado es de 52.11, siendo este el valor más bajo entre las tres 
competencias evaluadas. Los puntajes fluctúan entre 41.00 y 65.00, 
y el coeficiente de variación es de 12.96 %, indicando que la dispersión 
de los resultados es también moderada. Este desempeño evidencia 
una debilidad generalizada en la capacidad para interpretar, analizar 
y reflexionar críticamente sobre textos, una competencia esencial para 
el ámbito académico y para el desempeño docente. En el contexto de 
una licenciatura, esta limitación puede impactar negativamente en la 
comprensión de conceptos didácticos, teóricos y científicos, así como en 
la construcción de discursos pedagógicos argumentativos y coherentes.
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Los puntajes de Competencias Ciudadanas muestran un comportamiento 
similar al de Lectura Crítica, con un puntaje promedio de 52.94 y un 
rango de resultados que va de 42.00 a 64.00. El coeficiente de variación 
es de 11.97 %, lo que refleja una variabilidad ligeramente menor entre los 
estudiantes. Este resultado apunta a un conocimiento y aplicación aún 
incipiente de principios democráticos, habilidades sociales y pensamiento 
ético, todos ellos fundamentales para el ejercicio profesional docente en 
contextos diversos. La baja variación sugiere que las dificultades en esta 
competencia son compartidas por una mayoría del grupo, por lo que su 
abordaje debería ser colectivo desde el currículo del programa.

En síntesis, los resultados en las Pruebas Saber 11 de los estudiantes del 
programa de Licenciatura en Matemáticas de la Universidad de Sucre, 
muestran desempeños intermedios y relativamente homogéneos en las 
tres competencias evaluadas, con mayor debilidad en Lectura Crítica y 
Competencias Ciudadanas. Aunque Razonamiento Cuantitativo presenta 
un mejor promedio, también se observa que ninguno de los indicadores 
alcanza niveles sobresalientes. Esta situación subraya la importancia 
de que el programa de Licenciatura en Matemáticas fortalezca su 
componente de formación básica en lectura, pensamiento crítico y 
ciudadanía, al tiempo que garantice procesos efectivos de nivelación en 
matemáticas, promoviendo una formación integral y equitativa para los 
futuros docentes.

4.2.3 Universidad del Atlántico

La Tabla 5 presenta los resultados en las pruebas Saber 11 de los estu-
diantes que ingresan al programa de Licenciatura en Matemáticas de la 
Universidad del Atlántico, en las competencias de Razonamiento Cuan-
titativo, Lectura Crítica y Competencias Ciudadanas. Esta información 
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permite establecer una caracterización inicial del perfil académico de 
ingreso, necesario para orientar estrategias formativas y de acompaña-
miento desde el inicio del proceso universitario.

Tabla 5.
Puntajes en las Pruebas Saber 11 de Razonamiento Cuantitativo, Lectura 

Crítica y Competencias Ciudadanas de los Estudiantes que Ingresan al Pro-
grama de Licenciatura en Matemáticas de la Universidad del Atlántico

Competencias Puntaje 
Promedio Mínimo Máximo Coef.Var. (%)

Razonamiento Cuantitativo 57.66 43.00 89.00 18.70

Lectura Crítica 52.07 44.00 60.00 9.34

Competencias Ciudadanas 52.41 43.00 64.00 10.09

Fuente: elaboración propia, a partir del cruce de base de datos Saber Pro 2020 con 
pruebas Saber 11 2014-2, 2015-1 y 2015-2 de Ices (2024).

En la competencia de Razonamiento Cuantitativo, los estudiantes alcanzan 
un puntaje promedio de 57.66, valor que indica un desempeño intermedio 
en esta área, aunque con un rango de puntuaciones bastante amplio, desde 
43.00 hasta 89.00. El coeficiente de variación, que asciende a 18.70 %, es el 
más alto entre las tres competencias, lo que sugiere una marcada heteroge-
neidad en los niveles de habilidad matemática entre los estudiantes. Esta 
dispersión evidencia la coexistencia de estudiantes con desempeños desta-
cados y otros con deficiencias importantes en el pensamiento matemático 
y la resolución de problemas, lo cual plantea la necesidad de implementar 
mecanismos de diagnóstico temprano y nivelación en matemáticas, como 
parte de una estrategia de fortalecimiento académico.

Por su parte, en Lectura Crítica se reporta un puntaje promedio de 52.07, con 
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un rango que va de 44.00 a 60.00 y un coeficiente de variación de 9.34 %. Este 
valor, que representa la menor dispersión entre los resultados, indica que los 
estudiantes presentan niveles similares de desempeño, aunque en un rango 
limitado y sin alcanzar puntajes altos. Esto podría interpretarse como una de-
bilidad generalizada en las capacidades de análisis, interpretación y reflexión 
crítica sobre textos escritos, competencias que son fundamentales para el de-
sarrollo de una lectura comprensiva de materiales didácticos, científicos y pe-
dagógicos en el ámbito de la formación docente.

En cuanto a las Competencias Ciudadanas, los estudiantes obtienen un 
puntaje promedio de 52.41, con resultados que oscilan entre 43.00 y 
64.00 y un coeficiente de variación de 10.09 %. Este indicador revela una 
dispersión baja-moderada en los desempeños, con un nivel promedio 
apenas superior al observado en Lectura Crítica. Los datos sugieren 
que las competencias relacionadas con la convivencia democrática, el 
respeto por la diversidad y la participación ciudadana no se encuentran 
suficientemente consolidadas, lo cual representa un reto para la 
formación de docentes capaces de desempeñarse con responsabilidad 
ética y compromiso social en contextos educativos complejos.

En conjunto, los resultados ponen en evidencia que los estudiantes que 
ingresan al programa de Licenciatura en Matemáticas de la Universidad 
del Atlántico presentan desempeños generales intermedios en las tres 
competencias evaluadas, con mayores brechas en Razonamiento Cuanti-
tativo, tanto por su dispersión como por su impacto en el área disciplinar. 
Estas condiciones demandan acciones formativas integrales por parte 
del programa, que incluyan el fortalecimiento de las competencias ma-
temáticas, así como la promoción del pensamiento crítico y la conciencia 
ciudadana, con el fin de formar profesionales capaces de responder a los 
desafíos educativos y sociales de su entorno.
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4.2.4 Universidad Pedagógica Nacional

Los datos presentados en la Tabla 6 permiten caracterizar el desempeño 
de los estudiantes que ingresan al programa de Licenciatura en 
Matemáticas de la Universidad Pedagógica Nacional en las pruebas Saber 
11, específicamente en las competencias de Razonamiento Cuantitativo, 
Lectura Crítica y Competencias Ciudadanas. En general, los puntajes 
promedio son superiores a los observados en otras instituciones 
analizadas, lo cual podría indicar un perfil académico de ingreso más 
sólido en este grupo de aspirantes.

Tabla 6.
Puntajes en las Pruebas Saber 11 de Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y 

Competencias Ciudadanas de los Estudiantes que Ingresan al Programa de  
Licenciatura en Matemáticas de la Universidad Pedagógica Nacional

Competencias Puntaje 
Promedio Mínimo Máximo Coef.Var. (%)

Razonamiento Cuantitativo 64.92 51.00 89.00 14.74

Lectura Crítica 57.46 45.00 67.00 10.46

Competencias Ciudadanas 60.54 48.00 77.00 11.57

Fuente: elaboración propia, a partir del cruce de base de datos Saber Pro 2020 con 
pruebas Saber 11 2014-2, 2015-1 y 2015-2 de Ices (2024).

En la competencia de Razonamiento Cuantitativo, el puntaje promedio 
alcanza un valor de 64.92, con una amplitud de resultados que va desde 
51.00 hasta 89.00. El coeficiente de variación se sitúa en 14.74 %, reflejando 
una dispersión moderada en los puntajes. Este resultado indica que una 
proporción significativa de estudiantes posee habilidades matemáticas 
que superan el nivel básico, lo que constituye una ventaja en términos 
de preparación para enfrentar los retos académicos del programa. Sin 
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embargo, la amplitud del rango también señala la existencia de estudiantes 
con niveles más bajos de desempeño, lo que sugiere la pertinencia de 
mantener estrategias de nivelación o refuerzo para garantizar trayectorias 
académicas exitosas.

En Lectura Crítica, se registra un puntaje promedio de 57.46, con un 
rango de resultados entre 45.00 y 67.00 y un coeficiente de variación de 
10.46  %. Este indicador revela un nivel intermedio-alto en la capacidad 
de los estudiantes para interpretar, analizar y reflexionar sobre distintos 
tipos de textos, con una dispersión baja-moderada que evidencia cierta 
homogeneidad en el grupo. Estas habilidades son fundamentales en el 
proceso de formación docente, ya que favorecen la comprensión de textos 
científicos y pedagógicos, la construcción de pensamiento argumentativo y 
el desarrollo de competencias comunicativas necesarias para la enseñanza.

Las Competencias Ciudadanas alcanzan un puntaje promedio de 60.54, 
el más alto entre las tres evaluadas. El rango de puntajes oscila entre 
48.00 y 77.00, y el coeficiente de variación es de 11.57 %, lo que denota 
una dispersión moderada. Este desempeño sugiere que los estudiantes 
poseen niveles relativamente consolidados en cuanto a la comprensión y 
aplicación de principios democráticos, valores ciudadanos y pensamiento 
ético. Tales habilidades son especialmente relevantes en un programa 
de formación de docentes, ya que fortalecen su rol como agentes de 
transformación social y promotores de la convivencia y el respeto por la 
diversidad en el entorno escolar.

En conjunto, los resultados obtenidos por los estudiantes que ingresan 
a la Universidad Pedagógica Nacional evidencian un perfil académico 
favorable, con puntajes promedio superiores a los observados en otras 
instituciones en todas las competencias evaluadas. Si bien persisten 
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algunas diferencias internas, los niveles generales de desempeño 
permiten proyectar un potencial formativo importante, que puede ser 
fortalecido con una propuesta curricular centrada en el desarrollo de 
capacidades disciplinares y en la formación crítica y ciudadana de los 
futuros docentes.

4.2.5 Universidad Surcolombiana

La Tabla 7 muestra los puntajes obtenidos en las pruebas Saber 11 por los 
estudiantes que ingresan al programa de Licenciatura en Matemáticas 
de la Universidad Surcolombiana, en las competencias de Razonamiento 
Cuantitativo, Lectura Crítica y Competencias Ciudadanas. En general, los 
datos reflejan niveles de desempeño intermedios, acompañados de una 
alta dispersión en algunas de las competencias, lo cual da cuenta de una 
significativa heterogeneidad en el perfil académico de ingreso.

Tabla 7.
Puntajes en las Pruebas Saber 11 de Razonamiento Cuantitativo, Lectura 

Crítica y Competencias Ciudadanas de los Estudiantes que Ingresan al Pro-
grama de Licenciatura en Matemáticas de la Universidad Surcolombiana

Competencias Puntaje 
Promedio Mínimo Máximo Coef.Var. (%)

Razonamiento Cuantitativo 59.60 43.00 85.00 19.91

Lectura Crítica 50.85 41.00 60.00 11.27

Competencias Ciudadanas 52.40 38.00 68.00 15.16

Fuente: elaboración propia, a partir del cruce de base de datos Saber Pro 2020 con 
pruebas Saber 11 2014-2, 2015-1 y 2015-2 de Ices (2024).

En Razonamiento Cuantitativo, los estudiantes alcanzan un puntaje pro-
medio de 59.60, con un rango de puntuaciones entre 43.00 y 85.00. Este 
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desempeño es aceptable, aunque inferior al de otras universidades con pro-
medios más altos. El coeficiente de variación es de 19.91 %, el más elevado 
entre las tres competencias evaluadas, lo que indica una gran dispersión 
en los resultados. Esta variabilidad sugiere que, si bien hay estudiantes 
con habilidades matemáticas sólidas, también existe un grupo considera-
ble con desempeños bajos, lo que hace necesario implementar acciones de 
apoyo y nivelación en esta área, desde el inicio de la formación.

En Lectura Crítica se observa un puntaje promedio de 50.85, el más 
bajo entre las competencias consideradas, con un rango que va de 41.00  
a 60.00 y un coeficiente de variación de 11.27 %. Este resultado apunta a 
una menor capacidad de comprensión, interpretación y análisis de textos, 
habilidades que son esenciales para el estudio de materiales científicos y 
pedagógicos. La escasa dispersión indica que la mayoría de los estudiantes 
se ubica en niveles similares, pero con un desempeño limitado que debe 
ser objeto de atención por parte del programa.

En cuanto a las Competencias Ciudadanas, los estudiantes obtienen un 
puntaje promedio de 52.40, con valores que oscilan entre 38.00 y 68.00 
y un coeficiente de variación de 15.16 %. Este indicador refleja una dis-
persión considerable, lo que implica diferencias importantes en la apro-
piación de valores ciudadanos, conocimientos sobre derechos y deberes, 
y comprensión de dinámicas sociales. Dado que estas competencias son 
fundamentales en la formación ética y social de los futuros docentes, se 
requiere fortalecerlas a través de espacios curriculares y extracurricula-
res que promuevan la reflexión crítica, el diálogo y la participación.

En conjunto, los resultados de la Universidad Surcolombiana evidencian 
un perfil de ingreso diverso y con desafíos particulares, especialmente en 
términos de fortalecimiento de las habilidades matemáticas y comunica-
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tivas, así como en la consolidación de una conciencia ciudadana. La alta 
dispersión en los puntajes sugiere la necesidad de estrategias diferencia-
das de acompañamiento académico, que permitan atender las distintas 
trayectorias formativas de los estudiantes y propicien una formación do-
cente integral y equitativa.

4.3 Análisis de las pruebas saber pro

El análisis de los resultados obtenidos por los estudiantes en las pruebas 
Saber Pro constituye un elemento importante para evaluar el desarrollo de 
competencias al finalizar su formación en los programas de Licenciatura 
en Matemáticas. Esta información permite caracterizar el perfil de egreso 
en las Competencias Genéricas de Razonamiento Cuantitativo, la Lectura 
Crítica y las Competencias Ciudadanas. A partir de esta caracterización, es 
posible valorar los aprendizajes adquiridos, identificar logros formativos 
y reconocer aspectos susceptibles de fortalecimiento. En esta sección, se 
examinan los resultados por institución, con el fin de identificar patrones 
comunes o diferenciados en el desempeño final de los estudiantes 
provenientes de distintas universidades públicas del país.

4.3.1 Universidad de Nariño

La Tabla 8, contiene los puntajes en las pruebas Saber Pro de las 
competencias Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y ciudadanas 
de los estudiantes del programa de Licenciatura en Matemáticas de la 
Universidad de Nariño.
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Tabla 8.
Puntajes en Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y Competencias 

Ciudadanas en las Pruebas Saber Pro de los Estudiantes de Licenciatura en 
Matemáticas de la Universidad de Nariño

Competencias Puntaje 
promedio Mínimo Máximo Coef.Var. (%)

Razonamiento cuantitativo 180.27 152.00 220.00 13.59

Lectura crítica 153.45 129.00 178.00 10.84

Competencias ciudadanas 153.00 115.00 169.00 9.76

Fuente: elaboración propia, a partir del cruce de base de datos Saber Pro 2020 con 
pruebas Saber 11 2014-2, 2015-1 y 2015-2 de Ices (2024).

La Tabla 8 muestra el desempeño de los estudiantes de la Licenciatura 
en Matemáticas de la Universidad de Nariño en las pruebas Saber 
Pro, específicamente en tres Competencias Genéricas: Razonamiento 
Cuantitativo, Lectura Crítica y Competencias Ciudadanas. El análisis 
revela que el puntaje promedio más alto se obtuvo en Razonamiento 
Cuantitativo (180.27), lo cual es consistente con la naturaleza del programa, 
centrado en habilidades matemáticas y lógico-analíticas. Sin embargo, esta 
misma competencia presenta el mayor coeficiente de variación (13.59 %), 
lo que indica una dispersión considerable en los resultados y sugiere 
desigualdades en el dominio de esta habilidad dentro del grupo.

En contraste, Lectura Crítica (153.45) y Competencias Ciudadanas (153.00) 
muestran promedios significativamente más bajos, con coeficientes de 
variación menores (10.84 % y 9.76 %, respectivamente). Esto evidencia una 
mayor homogeneidad en estas áreas, pero también un nivel de desempeño que 
se mantiene en rangos medios, lo cual puede ser preocupante si se considera 
la importancia de estas competencias para la formación integral de futuros 
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docentes, quienes deben ser capaces de interpretar críticamente su entorno y 
actuar como formadores de ciudadanía.

En síntesis, los resultados reflejan una sólida formación en lo discipli-
nar, pero también advierten la necesidad de fortalecer las competencias 
comunicativas y ciudadanas en el currículo del programa. Esto permitirá 
formar licenciados no solo con dominio matemático, sino también con 
capacidad crítica y compromiso social, pilares fundamentales para una 
docencia transformadora.

4.3.2 Universidad de Sucre

La Tabla 9, contiene los puntajes en las pruebas Saber Pro de las compe-
tencias Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y ciudadanas de los 
estudiantes de Licenciatura en Matemáticas de la Universidad de Sucre.

Tabla 9.
Puntajes en Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y Competencias 

Ciudadanas en las Pruebas Saber Pro de los Estudiantes de Licenciatura en 
Matemáticas de la Universidad de Sucre de Ices (2024).

Competencias Puntaje 
promedio Mínimo Máximo Coef.Var. (%)

Razonamiento Cuantitativo 150.28 101.00 189.00 16.80

Lectura Crítica 139.00 88.00 172.00 16.01

Competencias Ciudadanas 138.78 83.00 187.00 21.49

Fuente: elaboración propia, a partir del cruce de base de datos Saber Pro 2020 con 
pruebas Saber 11 2014-2, 2015-1 y 2015-2

Los resultados de la Tabla 9 muestran que los estudiantes de Licenciatu-
ra en Matemáticas de la Universidad de Sucre presentan un desempeño 
bajo en las tres competencias analizadas de las pruebas Saber Pro: Ra-
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zonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y Competencias Ciudadanas. 
El puntaje promedio más alto se registra en Razonamiento Cuantitativo 
(150.28), aunque este valor es considerablemente inferior al observado 
en otras instituciones de formación docente. Además, el coeficiente de 
variación del 16.80 % indica una amplia dispersión en los resultados, lo 
que refleja desigualdad significativa en los niveles de desempeño entre 
los estudiantes.

En Lectura Crítica, el puntaje promedio baja a 139.00, con un coeficiente 
de variación también elevado (16.01 %). Estos resultados pueden sugerir 
debilidades estructurales en el desarrollo de habilidades interpretativas 
y argumentativas, fundamentales tanto para la comprensión de textos 
como para la enseñanza efectiva.

Las mayores dificultades se evidencian en Competencias Ciudadanas, 
donde el puntaje promedio es de 138.78, y se registra la mayor variabi-
lidad (coef. var. 21.49  %). Esta alta dispersión indica una significativa 
heterogeneidad en el dominio de esta competencia, que abarca aspectos 
relacionados con el pensamiento ético, la participación democrática, la 
resolución pacífica de conflictos y la comprensión del entorno social.

En conjunto, los resultados reflejan un panorama de atención para la 
formación integral de los futuros docentes en esta institución. Las tres 
competencias se ubican en niveles bajos, y la amplia dispersión en los 
puntajes sugiere que una parte importante del estudiantado no alcanza 
los estándares mínimos esperados. Este escenario demanda una revisión 
curricular con énfasis en estrategias de acompañamiento académico, for-
talecimiento de la lectura y escritura en contextos disciplinares, y forma-
ción en ciudadanía crítica y ética profesional.
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4.3.3 Universidad del Atlántico

La Tabla 10, contiene los puntajes en las pruebas Saber Pro de las competencias 
Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y ciudadanas de los estudiantes 
de Licenciatura en Matemáticas de la Universidad del Atlántico.

Tabla 10.
Puntajes en Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y Competencias 

Ciudadanas en las Pruebas Saber Pro de los Estudiantes de Licenciatura en 
Matemáticas de la Universidad del Atlántico

Competencias Puntaje 
promedio Mínimo Máximo Coef.Var. (%)

Razonamiento Cuantitativo 155.24 89.00 203.00 17.73

Lectura Crítica 151.66 105.00 205.00 14.34

Competencias Ciudadanas 147.69 108.00 179.00 14.40

Fuente: elaboración propia, a partir del cruce de base de datos Saber Pro 2020 con 
pruebas Saber 11 2014-2, 2015-1 y 2015-2 de Ices (2024).

Los resultados de la Tabla 10 muestran que los estudiantes de la Universidad 
del Atlántico en las pruebas Saber Pro presentan un desempeño moderado.

La competencia con mayor puntaje promedio es Razonamiento 
Cuantitativo (155.24), lo que indica un nivel intermedio en la capacidad 
para resolver problemas matemáticos aplicados. Sin embargo, el 
coeficiente de variación de 17.73  % señala una alta dispersión en los 
resultados, lo cual sugiere que mientras algunos estudiantes alcanzan 
niveles aceptables, otros se encuentran significativamente rezagados, lo 
que refleja una brecha formativa importante.

En Lectura Crítica, el puntaje promedio es de 151.66, cercano al de Razo-
namiento Cuantitativo, pero con una dispersión ligeramente menor (coef. 
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var. 14.34 %). Este resultado podría indicar una relativa solidez en habili-
dades interpretativas y argumentativas en comparación con otras univer-
sidades analizadas, aunque aún con oportunidades claras de mejora.

Las Competencias Ciudadanas presentan el puntaje promedio más 
bajo (147.69) y una variabilidad similar (coef. var. 14.40  %). Aunque el 
puntaje mínimo es más alto que en las demás competencias, la diferencia 
entre el máximo y el mínimo continúa mostrando una heterogeneidad 
significativa en la apropiación de estas habilidades fundamentales para 
el ejercicio ético y democrático de la profesión docente.

Así pues, los resultados del programa en la Universidad del Atlántico 
revelan un nivel formativo intermedio, con ciertos avances en Lectura 
Crítica, pero con desafíos notables en Razonamiento Cuantitativo y en 
la consolidación de una ciudadanía activa y crítica. Se sugiere fortalecer 
la articulación entre los contenidos disciplinares y los contextos 
socioculturales, promover el trabajo interdisciplinar, y desarrollar 
estrategias de acompañamiento focalizado para reducir las brechas de 
desempeño entre estudiantes.

4.3.4 Universidad Pedagógica Nacional

La Tabla 11, contiene los puntajes en las pruebas Saber Pro de las competencias 
Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y ciudadanas de los estudiantes 
de Licenciatura en Matemáticas de la Universidad Pedagógica Nacional.
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Tabla 11.
Puntajes en Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y Competencias 

Ciudadanas en las Pruebas Saber Pro de los Estudiantes de Licenciatura en 
Matemáticas de la Universidad Pedagógica Nacional

Competencias Puntaje 
promedio Mínimo Máximo Coef.Var. (%)

Razonamiento Cuantitativo 190.46 157.00 227.00 10.16

Lectura Crítica 173.85 124.00 216.00 13.85

Competencias Ciudadanas 164.38 112.00 205.00 16.76

Fuente: elaboración propia, a partir del cruce de base de datos Saber Pro 2020 con 
pruebas Saber 11 2014-2, 2015-1 y 2015-2 de Ices (2024).

En cuanto al Razonamiento Cuantitativo, el puntaje promedio de los es-
tudiantes es de 190.46, lo que indica un desempeño relativamente alto en 
esta área. Sin embargo, el puntaje mínimo de 157.00 sugiere que algunos 
estudiantes tienen un rendimiento por debajo del promedio, aunque el 
coeficiente de variación de 10.16 % muestra que la mayoría de los punta-
jes están bastante cercanos al promedio, lo que implica una distribución 
homogénea de resultados.

Por otro lado, la Lectura Crítica presenta un puntaje promedio de 173.85, 
significativamente más bajo que el de Razonamiento Cuantitativo. Este 
resultado refleja que los estudiantes tienen mayores dificultades en esta 
área. El puntaje mínimo de 124.00 es un indicio de que algunos estudian-
tes enfrentan dificultades considerables en Lectura Crítica. El coeficiente 
de variación más alto de 13.85 % también señala una mayor dispersión en 
los puntajes, sugiriendo que hay una diferencia significativa en el rendi-
miento de los estudiantes en esta competencia.
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En Competencias Ciudadanas, el puntaje promedio es de 164.38, el más 
bajo entre las tres áreas evaluadas. Este puntaje sugiere que los estudiantes 
podrían estar enfrentando mayores retos en esta competencia. El puntaje 
mínimo de 112.00 muestra una brecha considerable en el desempeño, 
lo que implica que algunos estudiantes tienen un rendimiento 
significativamente inferior. El coeficiente de variación más alto de 
16.76 %, también refleja una mayor dispersión en los puntajes, indicando 
que hay una diferencia notable en las habilidades de los estudiantes en 
Competencias Ciudadanas.

En resumen, los estudiantes destacan en Razonamiento Cuantitativo, 
pero presentan mayores dificultades en Lectura Crítica y Competencias 
Ciudadanas. Las áreas de Lectura Crítica y Competencias Ciudadanas 
muestran mayor dispersión en los resultados, lo que podría indicar que 
son competencias que requieren más atención y estrategias específicas de 
intervención. Para mejorar el desempeño global de los estudiantes, sería 
recomendable fortalecer estos dos aspectos en su formación, buscando 
reducir las brechas entre los estudiantes con mejores y peores resultados.

4.3.5 Universidad Surcolombiana

La Tabla 12, contiene los puntajes en las pruebas Saber Pro de las competen-
cias Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y ciudadanas de los estu-
diantes de Licenciatura en Matemáticas de la Universidad Surcolombiana.
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Tabla 12.
Puntajes en Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y Competencias 

Ciudadanas en las Pruebas Saber Pro de los Estudiantes de Licenciatura en 
Matemáticas de la Universidad Surcolombiana

Competencias Puntaje 
promedio Mínimo Máximo Coef.Var. (%)

Razonamiento Cuantitativo 159.50 122.00 208.00 16.90

Lectura Crítica 143.95 109.00 190.00 14.34

Competencias Ciudadanas 138.05 91.00 174.00 18.17

Fuente: elaboración propia, a partir del cruce de base de datos Saber Pro 
2020 con pruebas Saber 11 2014-2, 2015-1 y 2015-2 de Ices (2024).

En Razonamiento Cuantitativo, el puntaje promedio es de 159.50, lo que 
refleja un rendimiento relativamente bajo en comparación con otros gru-
pos. El puntaje mínimo de 122.00 indica que algunos estudiantes tienen un 
desempeño muy por debajo del promedio, mientras que el puntaje máximo 
de 208.00 muestra que hay estudiantes que alcanzan puntajes elevados en 
esta área. El coeficiente de variación de 16.90 % es relativamente alto, lo 
que sugiere que existe una considerable dispersión en los puntajes, lo que 
implica una amplia variabilidad en el rendimiento de los estudiantes.

Para la Lectura Crítica, el puntaje promedio es de 143.95, también bajo en com-
paración con el Razonamiento Cuantitativo. El puntaje mínimo de 109.00 
es bastante bajo, lo que refleja que algunos estudiantes tienen dificultades 
significativas en esta competencia. El puntaje máximo de 190.00 indica que 
algunos estudiantes logran puntuaciones destacadas, pero el coeficiente de 
variación de 14.34 % aún señala una dispersión notable en los puntajes, lo que 
sugiere una brecha considerable en el desempeño de los estudiantes.
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En cuanto a las Competencias Ciudadanas, el puntaje promedio de 138.05 
es el más bajo de las tres áreas. El puntaje mínimo de 91.00 muestra que 
algunos estudiantes tienen un desempeño muy bajo en esta área, lo que 
plantea un desafío importante para la formación en Competencias Ciu-
dadanas. El puntaje máximo de 174.00 muestra que, aunque hay algunos 
estudiantes que alcanzan un buen nivel en esta competencia, la variabili-
dad en los puntajes es notable, como lo indica el coeficiente de variación 
de 18.17 %, el más alto de los tres indicadores, lo que sugiere una amplia 
disparidad en los resultados.

En resumen, los estudiantes de la Universidad Surcolombiana presentan 
un bajo desempeño general en las tres competencias evaluadas, con una 
considerable dispersión en los puntajes. Las Competencias Ciudadanas 
son el área con mayor variabilidad, seguida de Razonamiento Cuantita-
tivo y Lectura Crítica. Para mejorar el desempeño en estas pruebas, sería 
recomendable un enfoque integral que aborde las dificultades en las tres 
competencias, poniendo especial atención a reducir la dispersión y me-
jorar los puntajes en Competencias Ciudadanas, que muestran el mayor 
nivel de variabilidad y el puntaje promedio más bajo.

4.4 Comparación de resultados de Pruebas Saber 11 y Saber Pro

En esta sección se presenta un análisis comparativo entre los resultados 
de las competencias en las pruebas Saber 11 y Saber Pro. Para ello, se 
estandarizaron los promedios obtenidos por los estudiantes de cada 
universidad en las competencias de Razonamiento Cuantitativo, Lectura 
Crítica y Competencias Ciudadanas. Este procedimiento permite comparar 
tendencias y variaciones significativas en el desarrollo de estas habilidades 
a lo largo del proceso formativo en los programas de Licenciatura en 
Matemáticas, a pesar de que se evalúan con escalas diferentes.
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4.4.1 Análisis de Competencias por Institución

A continuación, se presentan los resultados del análisis, desagregados por 
institución.

4.4.1.1 Universidad de Nariño

La Figura 1, contiene la comparación de los puntajes en las pruebas Saber 
11 y Saber Pro de los estudiantes del programa de Licenciatura en Mate-
máticas de la Universidad de Nariño.

Figura 1.
 Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y Competencias Ciudadanas 

entre las Pruebas Saber 11 y Saber Pro, Variables Estandarizadas
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 C_CIUDADANA_S11-ZUNIVERSIDAD DE NARIÑO
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Fuente: elaboración propia, cruce de base de datos Saber Pro 2020 con pruebas 
Saber 11 2014-2, 2015-1 y 2015-2 de Ices (2024).

A partir de la Figura 1, que muestra las variables estandarizadas de las 
competencias de Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y Compe-
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tencias Ciudadanas de los estudiantes de la Universidad de Nariño en 
las pruebas Saber 11 y Saber Pro, se pueden identificar tendencias y va-
riaciones relevantes en el desarrollo de estas competencias a lo largo del 
proceso formativo.

En primer lugar, se observa un notable desempeño de Razonamiento 
Cuantitativo, aunque pasa de un valor estandarizado alto en Saber 11 
(aproximadamente 1.9) a un valor también alto pero menor en Saber Pro 
(alrededor de 1.0). Aunque sigue siendo la competencia más destacada 
en ambos momentos, la reducción indica que, si bien los estudiantes 
ingresan con un fuerte perfil cuantitativo, este no se incrementa de 
forma proporcional durante la formación profesional. Esto podría 
sugerir la necesidad de revisar las estrategias pedagógicas en el programa 
para fortalecer aún más esta habilidad, especialmente considerando su 
importancia en la enseñanza de las matemáticas.

En cuanto a Lectura Crítica, se registra un ligero incremento entre Saber 
11 y Saber Pro. La variable estandarizada crece de un valor cercano a 0.0 
en Saber 11 a aproximadamente 0.4 en Saber Pro. Este cambio, aunque 
modesto, indica una mejora en las habilidades interpretativas y de aná-
lisis de textos, que son fundamentales en la comprensión de contenidos 
matemáticos, comunicativos y pedagógicos. Sin embargo, el crecimiento 
no es tan pronunciado como cabría esperar, lo que podría evidenciar una 
limitada incorporación de prácticas formativas centradas en el desarrollo 
de la comprensión crítica en el currículo del programa.

Finalmente, las Competencias Ciudadanas también muestran una evolu-
ción positiva, con un incremento de cerca de 0.0 en Saber 11 a un valor 
cercano a 0.85 en Saber Pro. Este aumento representa una mejora signifi-
cativa en aspectos como la ética, la participación social y la comprensión 
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de los derechos y deberes ciudadanos. La formación universitaria parece 
incidir de manera efectiva en esta dimensión, fortaleciendo el perfil del 
futuro docente como transmisor de conocimientos y como agente social 
y formador en valores ciudadanos.

En conjunto, el análisis muestra que los estudiantes de Licenciatura en 
Matemáticas de la Universidad de Nariño mantienen un alto desempeño 
en Razonamiento Cuantitativo y mejoran en Lectura Crítica y Compe-
tencias Ciudadanas durante su proceso formativo. No obstante, la menor 
ganancia relativa en la competencia cuantitativa, plantea interrogantes 
sobre el potencial de desarrollo adicional en esta área, mientras que las 
mejoras observadas en las otras dos competencias, evidencian progresos 
positivos que pueden consolidarse aún más mediante estrategias pedagó-
gicas integradoras y transversales.

4.4.1.2 Universidad de Sucre 

La Figura 2, contiene la comparación de los puntajes en las pruebas Saber 
11 y Saber Pro de los estudiantes de Licenciatura en Matemáticas de la 
Universidad de Sucre.

En la Figura 2, se observa el comportamiento de los puntajes estandari-
zados en las pruebas Saber 11 y Saber Pro en las competencias de Razona-
miento Cuantitativo, Lectura Crítica y Competencias Ciudadanas de los 
estudiantes de la Universidad de Sucre. Los resultados permiten eviden-
ciar una tendencia general de disminución en los puntajes estandariza-
dos al comparar los resultados obtenidos en Saber 11 con los alcanzados 
en Saber Pro.
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Figura 2. 
Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y Competencias Ciudadanas 

entre las Pruebas Saber 11 y Saber Pro, Variables Estandarizadas 
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Fuente: elaboración propia, cruce de base de datos Saber Pro 2020 con pruebas 
Saber 11 2014-2, 2015-1 y 2015-2 de Ices (2024).

En Razonamiento Cuantitativo, se destaca que los estudiantes ingresan 
con un puntaje estandarizado positivo cercano a 0.75, lo que indica un 
buen desempeño relativo en esta competencia en la prueba Saber 11. Sin 
embargo, este valor desciende considerablemente en Saber Pro hasta 
ubicarse cerca de 0.0, reflejando que no hubo un fortalecimiento de esta 
habilidad a lo largo de la carrera, e incluso se podría interpretar como un 
estancamiento en su desarrollo.

La situación es aún más preocupante en Lectura Crítica, mientras 
que en Saber 11 los estudiantes presentan un puntaje estandarizado 
levemente superior al promedio (cerca de 0.2), en Saber Pro el valor cae a 
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aproximadamente -0.4. Este cambio señala una ausencia de mejora y una 
disminución de habilidades relativas en comprensión y análisis de textos, 
fundamentales para la formación universitaria y el desempeño profesional.

Algo similar ocurre en Competencias Ciudadanas. Los estudiantes ingre-
san con un puntaje ligeramente positivo en Saber 11 (alrededor de 0.3), 
pero en Saber Pro esta competencia muestra una reducción significati-
va, con un puntaje estandarizado cercano a -0.4. Esta disminución indica 
una debilidad en la consolidación de competencias relacionadas con la 
ciudadanía, la convivencia y el pensamiento ético, aspectos cruciales para 
su formación como futuros licenciados en matemáticas.

En resumen, los datos reflejan que, en la Universidad de Sucre, las tres 
competencias analizadas experimentan un retroceso relativo entre las 
pruebas Saber 11 y Saber Pro. Este comportamiento sugiere la necesidad 
de revisar y fortalecer los procesos formativos dentro del programa, con 
el fin de garantizar el desarrollo progresivo y sostenido de habilidades 
fundamentales para el ejercicio profesional y para el desempeño ciudadano.

4.4.1.3 Universidad del Atlántico

En la Figura 3, se presentan los puntajes estandarizados de los estudiantes 
de la Universidad del Atlántico en las pruebas Saber 11 y Saber Pro 
para las competencias de Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y 
Competencias Ciudadanas. Los datos muestran un comportamiento estable, 
aunque persisten diferencias entre las dos pruebas.

En cuanto al Razonamiento Cuantitativo, los estudiantes evidencian un 
puntaje estandarizado muy alto en Saber 11 (alrededor de 0.77), lo que 
indica una sólida base al ingresar a la universidad. En Saber Pro, este 
valor disminuye, ubicándose en aproximadamente 0.17. Aunque la caída 
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refleja una pérdida relativa en esta competencia, lo que sugiere que no se 
consolidó plenamente durante el proceso formativo.

En Lectura Crítica, los estudiantes inician con un nivel cercano a 
0.21 en Saber 11 y mantienen un desempeño positivo en Saber Pro 
(aproximadamente 0.07). Esta leve reducción indica que no existe mejora 
que evidencie un fortalecimiento durante la formación profesional.

Figura 3. 
Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y Competencias Ciudadanas 

entre las Pruebas Saber 11 y Saber Pro, Variables Estandarizadas
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Fuente: elaboración propia, cruce de base de datos Saber Pro 2020 con pruebas 
Saber 11 2014-2, 2015-1 y 2015-2 de Ices (2024).

Respecto a las Competencias Ciudadanas, el patrón es similar. El puntaje 
estandarizado en Saber 11 se encuentra alrededor de 0.24, mientras que 
en Saber Pro desciende a cerca de -0.08. Esta diferencia puede señalar 
una posible desconexión entre el desarrollo curricular y los aspectos ciu-
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dadanos, éticos y de participación democrática que se espera fortalecer 
en el nivel universitario.

Así pues, los datos muestran que los estudiantes de la Universidad del 
Atlántico presentan un buen punto de partida en las competencias eva-
luadas, pero su progreso durante la carrera no es del todo evidente. Las 
disminuciones observadas en las tres competencias invitan a reflexionar 
sobre el enfoque pedagógico y curricular del programa, para garantizar 
que los logros alcanzados en la Educación Media no se diluyan, sino que 
se profundicen y fortalezcan en la Educación Superior.

4.4.1.4 Universidad Pedagógica Nacional

En la Figura 4 se presentan los puntajes estandarizados de los estudiantes 
de la Universidad Pedagógica Nacional en las competencias de Razona-
miento Cuantitativo, Lectura Crítica y Competencias Ciudadanas, tanto 
en las pruebas Saber 11 como en Saber Pro. Los datos muestran un perfil 
de desempeño positivo y consistente, con diferencias poco pronunciadas 
entre las dos pruebas, lo cual sugiere un mantenimiento adecuado de las 
competencias a lo largo del proceso formativo.

En Razonamiento Cuantitativo, los estudiantes presentan un valor es-
tandarizado alto en Saber 11 (alrededor de 1.49) y un valor ligeramente 
menor, aunque también elevado, en Saber Pro (cerca de 1.36). Esta leve 
disminución indica que, si bien no se evidencia un incremento en esta 
competencia durante la formación universitaria, sí se logra sostener un 
nivel alto, lo cual es destacable.
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Figura 4. 
Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y Competencias Ciudadanas 

entre las Pruebas Saber 11 y Saber Pro, Variables Estandarizadas

 R_CUANTITAT_SPRO_Z
 R_CUANTITA_S11_Z
 L_CRITICA_SPRO_Z
 L_CRITICA_S11_Z
 C_CIUDADANA-SPRO-Z
 C_CIUDADANA_S11-ZUNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

0.0

0.2

0.4

0.6

0.8

1.0

1.2

1.4

1.6

Fuente: elaboración propia, cruce de base de datos Saber Pro 2020 con pruebas 
Saber 11 2014-2, 2015-1 y 2015-2 de Ices (2024).

En Lectura Crítica se observa una relación similar. El puntaje en Saber 11 
se ubica en aproximadamente 0.74 y en Saber Pro asciende levemente a 
0.79. Este aumento moderado sugiere que la universidad logra fortalecer 
esta competencia, lo cual es coherente con su enfoque pedagógico y for-
mativo en áreas de humanidades y ciencias sociales.

En cuanto a las Competencias Ciudadanas, el resultado es más llamativo: 
los estudiantes obtienen un puntaje de 0.49 en Saber 11, mientras que en 
Saber Pro alcanzan aproximadamente 1.06. Esta diferencia positiva refle-
ja un crecimiento significativo en esta competencia, lo que podría estar 
relacionado con una formación orientada a la reflexión crítica, la partici-
pación democrática y la construcción de ciudadanía, aspectos centrales 
en el proyecto educativo de esta universidad.



70

Programa de Licenciatura en Matemáticas.

En síntesis, los datos muestran que la Universidad Pedagógica Nacional 
logra mantener y, en algunos casos, mejorar las competencias clave de sus 
estudiantes entre el ingreso y el egreso del sistema de Educación Supe-
rior. Este patrón pone en evidencia la eficacia de la propuesta educativa 
para fortalecer las habilidades cognitivas y ciudadanas, en concordancia 
con la misión institucional.

4.4.1.5 Universidad Surcolombiana

Figura 5. 
Razonamiento cuantitativo, Lectura Crítica y Competencias Ciudadanas  

entre las Pruebas Saber 11 y Saber Pro, Variables Estandarizadas
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Fuente: elaboración propia, cruce de base de datos Saber Pro 2020 con pruebas 
Saber 11 2014-2, 2015-1 y 2015-2 de Ices (2024).

En la Figura 5 se muestran los puntajes estandarizados de los estudiantes 
de la Universidad Surcolombiana en las competencias de Razonamiento 
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Cuantitativo, Lectura Crítica y Competencias Ciudadanas, en las pruebas 
Saber 11 y Saber Pro. En términos generales, los resultados indican una 
tendencia hacia la disminución o estancamiento de los niveles de des-
empeño en estas competencias a lo largo del tránsito por la Educación 
Superior, con algunas excepciones puntuales.

En Razonamiento Cuantitativo, se observa una disminución notable. El va-
lor estandarizado en Saber 11 es cercano a 0.96, mientras que en Saber Pro 
desciende a aproximadamente 0.31. Esta caída sugiere que la universidad 
podría no estar fortaleciendo de manera efectiva esta competencia, lo cual 
es preocupante dado su carácter transversal en la formación académica.

En Lectura Crítica también se evidencia una reducción. Los estudiantes 
obtienen un valor de aproximadamente 0.09 en Saber Pro, mientras que 
en Saber 11 el valor es mayor, cercano a 0.11. Aunque la diferencia no es 
tan pronunciada como en Razonamiento Cuantitativo, sí refleja una ten-
dencia descendente que podría indicar la necesidad de reforzar las habi-
lidades de comprensión y análisis de textos en el currículo universitario.

Por otro lado, en Competencias Ciudadanas se observa una ligera mejo-
ra: el puntaje en Saber 11 se encuentra alrededor de 0.25 y en Saber Pro 
alcanza 0.44. Este aumento sugiere que, si bien los niveles no son altos, la 
formación universitaria está teniendo un impacto positivo en el desarrollo 
de esta competencia, lo cual puede estar vinculado con procesos educativos 
que promueven la reflexión ética, la participación y la convivencia.

En conjunto, los datos de la Universidad Surcolombiana revelan la nece-
sidad de revisar las estrategias pedagógicas y curriculares para evitar la 
disminución de competencias adquiridas en la Educación Media y garan-
tizar una formación integral y progresiva. Fortalecer los procesos de ense-
ñanza y de aprendizaje en Razonamiento Cuantitativo y Lectura Crítica, 
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sin descuidar el desarrollo ciudadano, es clave para mejorar el impacto 
formativo de la institución.

4.4.1.6 Conclusión

Al comparar los puntajes estandarizados de las competencias de Razona-
miento Cuantitativo, Lectura Crítica y Competencias Ciudadanas entre 
las pruebas Saber Pro y Saber 11 en las universidades públicas colom-
bianas objeto de estudio, a saber, Universidad de Nariño, Universidad 
de Sucre, Universidad del Atlántico, Universidad Pedagógica Nacional y 
Universidad Surcolombiana, se encuentra que, solo en cuanto a Lectura 
Crítica el puntaje en Saber Pro es mayor que el de Saber 11 en la Universi-
dad Pedagógica Nacional, mientras que en las competencias de Razona-
miento Cuantitativo y Competencias Ciudadanas es mayor el de Saber 11 
que el de Saber Pro en las cinco universidades objeto de estudio. En este 
sentido se podría afirmar que, en términos generales, los puntajes estan-
darizados de desempeño en la prueba Saber Pro de 2020 de las compe-
tencias de razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y Competencias de 
los estudiantes de los programas de licenciatura en matemáticas de las 
cinco universidades analizadas, disminuyen en comparación con los co-
rrespondientes puntajes estandarizados de las pruebas Saber 11 2014-2, 
2015-1 y 2015-2; hecho que podría interpretarse como paradójico, tanto 
por el tipo de programas que se analizan, como por el nivel de formación; 
estos hechos se pueden constatar en las figuras 1 a 5.

4.4.2 Análisis de Competencias entre Instituciones

La Figura 6 presenta una comparación entre cinco universidades (Sur-
colombiana, Pedagógica, Atlántico, Sucre y Nariño) en las competencias 
de Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y Competencias Ciudada-
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nas, según los resultados estandarizados en las pruebas Saber 11 y Saber 
Pro. Este análisis permite observar cómo varían estas competencias en el 
tránsito desde la Educación Media hasta la Superior, e identificar posi-
bles fortalezas y debilidades institucionales.

Figura 6. 
Competencias de Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y Competencias 
Ciudadanas de las Pruebas Saber 11 y Saber Pro con Variables Estandarizadas
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Fuente: elaboración propia, cruce de base de datos Saber Pro 2020 con pruebas 
Saber 11 2014-2, 2015-1 y 2015-2 de Ices (2024).

La Universidad de Nariño destaca por presentar los puntajes más altos en 
Saber 11 en las tres competencias, especialmente en Razonamiento Cuanti-
tativo (valor cercano a 2.0), lo cual indica que sus estudiantes ingresan con 
un sólido desempeño académico. Sin embargo, se evidencia una disminu-
ción significativa en Saber Pro, particularmente en Lectura Crítica y Com-
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petencias Ciudadanas, lo que sugiere que la universidad no estaría fortale-
ciendo adecuadamente estas habilidades durante la formación profesional.

La Universidad de Sucre muestra bajos niveles tanto en Saber 11 como en 
Saber Pro, con puntuaciones estandarizadas cercanas a cero o negativas. 
Esto indica debilidades estructurales en el desarrollo de las competencias 
analizadas, y resalta la necesidad de intervenir tanto en los procesos de 
ingreso como en la calidad de la formación ofrecida.

La Universidad del Atlántico presenta resultados positivos en Saber 11, es-
pecialmente en Razonamiento Cuantitativo, pero, al igual que otras insti-
tuciones, muestra una reducción en Saber Pro, con un bajo desempeño en 
Lectura Crítica y Competencias Ciudadanas. Esta tendencia también se re-
fleja en la Universidad Surcolombiana, donde se presentan niveles relativa-
mente bajos en Saber Pro, particularmente en Razonamiento Cuantitativo.

En contraste, la Universidad Pedagógica Nacional presenta un comporta-
miento más equilibrado. Aunque no tiene los puntajes más altos en Saber 
11, muestra una leve mejora o estabilidad en Saber Pro, sobre todo en Lec-
tura Crítica y Competencias Ciudadanas. Este patrón podría sugerir que 
su modelo formativo podría estar generando un mayor valor agregado en 
estas competencias transversales.

En conjunto, los resultados indican que, aunque algunas universidades 
parten de niveles más altos de competencias en la educación media, en ge-
neral, no logran mantener ni potenciar estas habilidades a lo largo de la 
carrera. Este panorama plantea el reto de revisar y fortalecer los procesos 
pedagógicos y curriculares en la Educación Superior, con el fin de garanti-
zar una formación integral que prepare a los estudiantes para los desafíos 
ciudadanos, comunicativos y lógico-matemáticos de la vida cotidiana.
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4.4.3 Análisis de Competencias de Pruebas Saber 11 y Saber Pro por 
Sexo y por Institución

En esta sección se presenta una comparación por sexo de los resulta-
dos estandarizados de las competencias de Razonamiento Cuantitativo, 
Lectura Crítica y Competencias Ciudadanas, tanto en la prueba Saber 11 
como en la prueba Saber Pro, correspondientes a estudiantes de los pro-
gramas de Licenciatura en Matemáticas de las universidades objeto de 
estudio, desagregados por institución.

4.4.3.1 Universidad de Nariño 

La Figura 7 muestra una comparación por sexo de los resultados estandari-
zados obtenidos en las competencias de Razonamiento Cuantitativo, Lec-
tura Crítica y Competencias Ciudadanas de las pruebas Saber 11 y Saber Pro 
del programa de Licenciatura en Matemáticas de la Universidad de Nariño.

En lo que respecta al Razonamiento Cuantitativo, se observa que los hom-
bres presentan un puntaje más alto en Saber 11 (alrededor de 2.1) frente 
a las mujeres (1.8. Sin embargo, en Saber Pro, las mujeres obtienen una 
ligera ventaja sobre los hombres (aproximadamente 1.05 frente a 0.98), 
lo que sugiere que, en el contexto de la Educación Superior, la brecha por 
sexo en esta competencia se reduce o incluso se revierte levemente.

En cuanto a Lectura Crítica, los puntajes en Saber 11 son relativamente 
bajos en ambos sexos, con las mujeres superando ligeramente a los hom-
bres (0.5 frente a 0.4). En Saber Pro se evidencia una mejora leve, aunque 
los resultados siguen siendo limitados; en esta ocasión, los hombres su-
peran marginalmente a las mujeres (0.35 frente a -0.05), lo que podría 
indicar una evolución disímil en esta competencia durante el proceso de 
formación profesional.
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Figura 7. 
Comparación del Sexo entre los Resultados Estandarizados de las Pruebas 

Saber 11 y Saber Pro de los Estudiantes del Programa de Licenciatura en  
Matemáticas de la Universidad de Nariño
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Fuente: elaboración propia, cruce de base de datos Saber Pro 2020 con pruebas 
Saber 11 2014-2, 2015-1 y 2015-2 de Ices (2024).

Respecto a las Competencias Ciudadanas, en Saber 11 las mujeres tienen 
un desempeño apenas superior al de los hombres (0.85 frente a 0.9). Sin 
embargo, en Saber Pro se evidencia una disminución general en ambos 
sexos. Las mujeres descienden a 0.25 y los hombres a 0.1, lo que podría 
interpretarse como una desatención relativa a esta competencia en el cu-
rrículo de formación superior, o bien, como una menor consolidación de 
habilidades ciudadanas en el transcurso de la carrera.

En conjunto, se evidencia un desempeño destacado en Razonamiento 
Cuantitativo desde la educación media, que se mantiene en la formación 
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superior, mientras que Lectura Crítica y Competencias Ciudadanas mues-
tran rendimientos más bajos y poco crecimiento, lo cual sugiere la necesi-
dad de fortalecer estas áreas dentro del programa de formación profesional.

4.4.3.2 Universidad de Sucre 

La Figura 8 presenta la comparación por sexo de los puntajes estandari-
zados en las competencias de Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica 
y Competencias Ciudadanas en las pruebas Saber 11 y Saber Pro, corres-
pondientes a estudiantes del programa de Licenciatura en Matemáticas 
de la Universidad de Sucre.

Figura 8. 
Comparación del Sexo entre los Resultados Estandarizados de las Pruebas 

Saber 11 y Saber Pro de los Estudiantes del Programa de Licenciatura en 
Matemáticas de la Universidad de Sucre
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Fuente: elaboración propia, cruce de base de datos Saber Pro 2020 con pruebas 
Saber 11 2014-2, 2015-1 y 2015-2 de Ices (2024).
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En Razonamiento Cuantitativo, las mujeres obtienen mejores resultados 
tanto en Saber 11 como en Saber Pro en comparación con sus compañeros 
hombres. En la prueba Saber 11, las mujeres alcanzan un valor 
estandarizado cercano a 0.82, mientras que los hombres presentan un 
valor cercano a 0.58. Esta diferencia, aunque no drástica, evidencia un 
mejor desempeño inicial por parte de las mujeres. En Saber Pro, ambos 
sexos experimentan una disminución respecto a sus resultados en Saber 
11, aunque las mujeres mantienen la ventaja (aproximadamente 0.06 
frente a -0.08 en hombres).

Respecto a Lectura Crítica, los resultados en Saber 11 son positivos para am-
bos sexos, pero ligeramente superiores en las mujeres (0.26 frente a 0.12). 
No obstante, en Saber Pro los resultados caen considerablemente, ubicán-
dose en valores negativos en ambos casos, especialmente en los hombres 
(-0.51 frente a -0.38). Esta disminución sugiere una débil consolidación de 
esta competencia durante el proceso de formación profesional.

En Competencias Ciudadanas, tanto mujeres como hombres muestran 
desempeños similares en Saber 11 (alrededor de 0.28 a 0.3). Sin embargo, 
al pasar a la prueba Saber Pro, los resultados desmejoran marcadamente: 
las mujeres alcanzan un valor cercano a -0.3 y los hombres descienden 
aún más, hasta aproximadamente -0.6. Esta tendencia evidencia una pér-
dida en el desarrollo de habilidades ciudadanas en el transcurso de la 
carrera, lo que podría indicar una limitada atención a esta dimensión en 
el currículo académico.

En resumen, si bien las mujeres muestran mejores desempeños relativos 
en las tres competencias analizadas, los resultados generales reflejan un 
debilitamiento del rendimiento entre las pruebas Saber 11 y Saber Pro, es-
pecialmente en Lectura Crítica y Competencias Ciudadanas. Este patrón 
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sugiere la necesidad de fortalecer la formación integral durante el pro-
ceso universitario, especialmente en las áreas asociadas al pensamiento 
crítico y a las Competencias Ciudadanas.

4.4.3.3 Universidad del Atlántico

La Figura 9 presenta la comparación por sexo de los puntajes estandari-
zados en las competencias de Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica 
y Competencias Ciudadanas, en las pruebas Saber 11 y Saber Pro, de estu-
diantes del programa de Licenciatura en Matemáticas de la Universidad 
del Atlántico.

Figura 9. 
Comparación del Sexo entre los Resultados Estandarizados de las Pruebas 

Saber 11 y Saber Pro de los Estudiantes del Programa de Licenciatura en Ma-
temáticas de la Universidad del Atlántico
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Fuente: elaboración propia, cruce de base de datos Saber Pro 2020 con pruebas 
Saber 11 2014-2, 2015-1 y 2015-2 de Ices (2024).
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En la competencia de Razonamiento Cuantitativo, se observa una dife-
rencia significativa entre los sexos. Los hombres obtienen el puntaje es-
tandarizado más alto en Saber 11 (alrededor de 1.1), superando amplia-
mente a las mujeres, cuyo puntaje se aproxima a 0.43. Esta tendencia se 
mantiene en Saber Pro, aunque con una diferencia menos marcada (0.45 
en hombres frente a -0.1 en mujeres), indicando una mayor consolida-
ción de esta competencia en el grupo masculino.

En cuanto a Lectura Crítica, los resultados son más parejos. En Saber 11, 
las mujeres obtienen un valor cercano a 0.26, ligeramente superior al de 
los hombres (0.17). Sin embargo, en Saber Pro, los hombres logran man-
tener un resultado similar (0.15), mientras que las mujeres experimentan 
una ligera disminución (-0.01). Aun así, las diferencias no son tan marca-
das como en Razonamiento Cuantitativo.

En Competencias Ciudadanas, ambos sexos obtienen resultados positivos 
en Saber 11, siendo similares (alrededor de 0.26 en hombres y mujeres). 
No obstante, en Saber Pro, las mujeres mantienen un desempeño relati-
vamente constante (cercano a 0.17), mientras que los hombres muestran 
una caída a un valor negativo aproximado de -0.3. Esta caída indica un 
deterioro del rendimiento masculino en esta competencia a lo largo de la 
formación profesional.

En síntesis, los hombres presentan mejores resultados en Razonamiento 
Cuantitativo tanto en Saber 11 como en Saber Pro, mientras que en Lec-
tura Crítica y Competencias Ciudadanas las diferencias entre sexos son 
más equilibradas. Destaca la pérdida de desempeño en Competencias 
Ciudadanas por parte de los hombres en el tránsito de la Educación Me-
dia a la formación universitaria, lo que señala la necesidad de fortalecer 
el componente ético y ciudadano en el currículo del programa.
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4.4.3.4 Universidad Pedagógica Nacional 

La Figura 10 muestra la comparación de los puntajes estandarizados en las 
pruebas Saber 11 y Saber Pro, desagregados por sexo, en tres competencias 
(Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y Competencias Ciudadanas) 
para los estudiantes del programa de Licenciatura en Matemáticas de la 
Universidad Pedagógica Nacional.

Figura 10. 
Comparación del Sexo entre los Resultados Estandarizados de las Pruebas 

Saber 11 y Saber Pro de los Estudiantes del Programa de Licenciatura en 
Matemáticas de la Universidad Pedagógica Nacional
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Fuente: elaboración propia, cruce de base de datos Saber Pro 2020 con pruebas 
Saber 11 2014-2, 2015-1 y 2015-2 de Ices (2024).

En Razonamiento Cuantitativo, tanto mujeres como hombres obtienen 
puntajes elevados. Las mujeres presentan un mejor desempeño que los 
hombres en ambas pruebas: alrededor de 1.5 en Saber 11 y 1.6 en Saber Pro, 
mientras que los hombres alcanzan cerca de 1.35 y 1.05 respectivamente. 
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Este resultado sugiere que las mujeres no solo ingresan al programa con 
una base sólida en esta competencia, sino que la fortalecen aún más 
durante su formación universitaria.

En Lectura Crítica, también se observa una ventaja femenina. En Saber 
11, las mujeres alcanzan un puntaje cercano a 0.88 frente a los 0.42 de 
los hombres. Esta diferencia se mantiene en Saber Pro, donde las mujeres 
obtienen alrededor de 0.98 y los hombres apenas superan los 0.45. Esto 
indica una brecha sostenida en favor del grupo femenino en esta compe-
tencia, tanto al ingreso como al egreso del programa.

En Competencias Ciudadanas, la diferencia también favorece a las muje-
res. En Saber 11, las mujeres alcanzan un valor cercano a 1.1 frente a 0.95 
de los hombres. En Saber Pro, la ventaja se amplía aún más, con las mu-
jeres logrando aproximadamente 0.65 frente a un descenso significativo 
en los hombres, quienes apenas superan el valor de 0.1. Esta caída resalta 
una posible debilidad en la formación ciudadana del grupo masculino, a 
pesar del fortalecimiento general observado en el grupo femenino.

En conjunto, estos resultados evidencian que las estudiantes mujeres del 
programa presentan un desempeño más alto que sus compañeros hombres 
en las tres competencias analizadas, tanto al inicio como al final de la 
formación. Además, los puntajes en Saber Pro sugieren que el programa 
de formación fortalece especialmente a las mujeres, quienes no solo 
sostienen sus niveles de competencia, sino que los mejoran. Esta situación 
invita a profundizar en los factores pedagógicos, sociales y motivacionales 
que podrían estar incidiendo en la mejora diferencial por sexo.
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4.4.3.5 Universidad Surcolombiana 

Figura 11. 
Comparación del Sexo entre los Resultados Estandarizados de las Pruebas 

Saber 11 y Saber Pro de los Estudiantes del Programa de Licenciatura en Ma-
temáticas de la Universidad Surcolombiana
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Fuente: elaboración propia, cruce de base de datos Saber Pro 2020 con pruebas 
Saber 11 2014-2, 2015-1 y 2015-2 de Ices (2024).

La Figura 11 presenta la comparación de los puntajes estandarizados en las 
pruebas Saber 11 y Saber Pro, diferenciados por sexo, en tres competencias 
(Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y Competencias Ciudadanas), 
para estudiantes del programa de Licenciatura en Matemáticas de la 
Universidad Surcolombiana.

En Razonamiento Cuantitativo, las mujeres obtienen un desempeño 
notablemente superior al de los hombres, especialmente en Saber 11, con 
un puntaje cercano a 1.35 frente al 0.58 de los hombres. Esta diferencia se 
reduce en Saber Pro, donde las mujeres logran alrededor de 0.42, mientras 
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que los hombres alcanzan aproximadamente 0.25. Esto indica que, 
aunque ambos grupos disminuyen su desempeño en esta competencia al 
finalizar el programa, las mujeres mantienen una ventaja significativa en 
ambos momentos de evaluación.

En cuanto a Lectura Crítica, se observa un bajo desempeño en general, con 
puntajes cercanos o inferiores a cero. Las mujeres presentan un puntaje 
ligeramente positivo en Saber 11 (0.2), mientras que los hombres obtienen 
valores negativos en Saber 11 y Saber Pro. En Saber Pro, ambos grupos 
muestran retrocesos, siendo las mujeres las que más descienden, con un 
puntaje cercano a -0.3. Este comportamiento evidencia una debilidad 
persistente en esta competencia, sin mejoras significativas durante el 
proceso de formación universitaria.

En Competencias Ciudadanas, los resultados son mixtos. En Saber 11, 
mujeres y hombres tienen desempeños similares y positivos (cerca de 
0.25), pero en Saber Pro los puntajes descienden. La caída es más notoria 
en los hombres, quienes registran un puntaje cercano a -0.6, mientras 
que las mujeres también disminuyen su desempeño, alcanzando un 
valor cercano a -0.3. Esta situación indica que, al parecer, la formación 
universitaria no solo no fortalece esta competencia, sino que podría estar 
generando un retroceso, especialmente en el grupo masculino.

En síntesis, los datos evidencian que, aunque las mujeres ingresan al 
programa con un mejor nivel en Razonamiento Cuantitativo y cierta 
ventaja en Lectura Crítica, el desarrollo de competencias a lo largo de 
la carrera es limitado. Las tres competencias muestran una tendencia a 
la disminución, sobre todo en Saber Pro, lo que sugiere una necesidad 
urgente de revisar las estrategias pedagógicas del programa en términos 
de fortalecimiento de habilidades comunicativas, lógico-matemáticas y 
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ciudadanas. La brecha de género, aunque presente, parece menos marcada, 
pero persisten retos comunes en el desarrollo integral de los estudiantes.

4.4.4 Análisis de Competencias de Saber 11 y Saber Pro por Sexo entre 
Instituciones

Con el propósito de profundizar en las dinámicas de formación de los 
futuros licenciados en matemáticas, se realizó una comparación por sexo 
de los resultados estandarizados en las competencias de Razonamiento 
Cuantitativo, Lectura Crítica y Competencias Ciudadanas, tanto en las 
pruebas Saber 11 como en Saber Pro. A continuación, se presentan por 
separado los resultados correspondientes a cada grupo.

4.4.4.1 Sexo Masculino 

La Figura 12 muestra la comparación entre los puntajes estandarizados de 
los hombres en las competencias de Razonamiento Cuantitativo, Lectura 
Crítica y Competencias Ciudadanas, tanto en la prueba Saber 11 como en 
la Saber Pro, para cinco universidades: Nariño, Sucre, Atlántico, Pedagó-
gica y Surcolombiana.

En la competencia de Razonamiento Cuantitativo en Saber 11, todos los 
grupos masculinos presentan puntajes positivos. El valor más alto lo re-
gistra la Universidad de Nariño (superior a 2.0), seguida por Atlántico, 
Sucre y Pedagógica, mientras que Surcolombiana tiene el menor valor, 
aunque aún positivo. En Saber Pro, sin embargo, los puntajes descienden 
significativamente en todas las universidades. Aunque continúan siendo 
positivos, la brecha con respecto a Saber 11 es notoria. Este patrón sugiere 
que, aunque los estudiantes ingresan con una buena base matemática, los 
programas podrían no estar consolidando o potenciando esta competen-
cia de forma efectiva a lo largo de la formación.
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Figura 12. 
Comparación del Sexo Masculino entre los Resultados Estandarizados de las 
Pruebas Saber 11 y Saber Pro de los Estudiantes de los Programas de Licen-

ciatura en Matemáticas de Cinco Universidades 
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Fuente: elaboración propia, cruce de base de datos Saber Pro 2020 con pruebas 
Saber 11 2014-2, 2015-1 y 2015-2 de Ices (2024).

En Lectura Crítica, los valores tienden a ser bajos o cercanos a cero, tanto 
en Saber 11 como en Saber Pro. Destacan ligeramente los estudiantes de 
la Pedagógica y Sucre, que tienen valores apenas por encima de cero. En 
general, se observa un desempeño débil en esta competencia, sin mejoras 
significativas entre las dos pruebas. Esto puede indicar una persistente 
dificultad en el desarrollo de habilidades de comprensión y análisis tex-
tual en los estudiantes masculinos.

En Competencias Ciudadanas se presenta una tendencia negativa. En la 
mayoría de las universidades, los puntajes descienden de Saber 11 a Saber 
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Pro. La Universidad de Nariño es una excepción, ya que muestra una me-
jora sustancial en esta competencia en Saber Pro, posicionándose como 
la única con un valor claramente positivo en esta medición. En contraste, 
universidades como Atlántico y Surcolombiana reflejan una disminu-
ción considerable, con valores negativos en Saber Pro.

La figura refleja patrones preocupantes en el desarrollo de competencias 
clave en los estudiantes hombres de las licenciaturas analizadas. Aunque 
ingresan con un buen nivel en Razonamiento Cuantitativo, su evolución 
a lo largo del programa no parece sostener ni potenciar este rendimiento. 
Lectura crítica se mantiene débil en todas las instituciones, mientras que 
las Competencias Ciudadanas tienden a disminuir, salvo en el caso de la 
Universidad de Nariño, que muestra una excepción positiva. Estos hallaz-
gos pueden sugerir la necesidad de fortalecer los enfoques pedagógicos 
que fomenten tanto el pensamiento lógico como la comprensión crítica y 
la formación ciudadana en los futuros docentes.

4.4.4.2 Sexo Femenino 

La Figura 13 muestra los resultados estandarizados de las competencias de 
Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y Competencias Ciudadanas 
para las estudiantes mujeres de programas de Licenciatura en Matemáticas, 
comparando sus desempeños en las pruebas Saber 11 y Saber Pro en cinco 
universidades: Nariño, Sucre, Atlántico, Pedagógica y Surcolombiana.

En la competencia de Razonamiento Cuantitativo en la prueba Saber 11, 
las estudiantes de todas las universidades obtienen puntajes positivos. La 
Universidad de Nariño destaca con el valor más alto, seguida de Pedagó-
gica, Surcolombiana y Sucre. Atlántico presenta el puntaje más bajo, aun-
que aún positivo. En Saber Pro, los resultados varían más: la Universidad 
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Pedagógica alcanza el mayor puntaje, incluso por encima del obtenido en 
Saber 11, lo que sugiere una mejora significativa durante la formación. Le 
sigue Universidad de Nariño, aunque con una disminución respecto a su 
puntaje en Saber 11. Las demás universidades presentan una baja en esta 
competencia en Saber Pro.

Figura 13. 
Comparación del Sexo Femenino entre los Resultados Estandarizados de las 

Pruebas Saber 11 y Saber Pro de los Estudiantes de los Programas de  
Licenciatura en Matemáticas de Cinco Universidades 
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Fuente: elaboración propia, cruce de base de datos Saber Pro 2020 con pruebas 
Saber 11 2014-2, 2015-1 y 2015-2 de Ices (2024).

En Lectura Crítica, los puntajes son relativamente bajos, con ligeras va-
riaciones entre universidades. La Universidad Pedagógica muestra los 
resultados más altos, tanto en Saber 11 como en Saber Pro, con una leve 
mejora. Las universidades de Nariño, Sucre y del Atlántico mantienen 
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puntajes similares entre ambas pruebas, cercanos a cero. La Universidad 
Surcolombiana presenta un desempeño ligeramente negativo en Saber 
Pro. Este patrón puede indicar que las habilidades de Lectura Crítica se 
desarrollan de forma limitada a lo largo del proceso de formación.

En Competencias Ciudadanas, la mayoría de las universidades muestran 
puntajes cercanos a cero o negativos en Saber 11. Sin embargo, en Saber Pro, 
la Universidad Pedagógica mejora notablemente, posicionándose como la 
de mejor desempeño en esta competencia. La Universidad de Nariño tam-
bién muestra una leve mejora. Por otro lado, las universidades Surcolom-
biana y del Atlántico evidencian una disminución en esta competencia al 
comparar Saber 11 con Saber Pro, mientras que Sucre se mantiene estable.

En general, se observa que las mujeres presentan un buen nivel de entra-
da en Razonamiento Cuantitativo, aunque algunas universidades logran 
fortalecer más esta competencia que otras durante la formación. En Lec-
tura Crítica, los avances son limitados, y en Competencias Ciudadanas se 
presenta un panorama mixto, con algunas mejoras puntuales, pero tam-
bién retrocesos en varias instituciones. La Universidad Pedagógica resal-
ta por el crecimiento positivo en todas las competencias analizadas, lo 
que sugiere una propuesta formativa más sólida en el desarrollo integral 
de sus estudiantes.

4.5 Conclusiones

El análisis de los resultados obtenidos en las pruebas Saber 11 y Saber 
Pro permite identificar ciertas discrepancias en el desarrollo de Compe-
tencias Genéricas a lo largo del proceso formativo universitario. Aunque 
algunos estudiantes ingresan a la Educación Superior con niveles relati-
vamente altos en Razonamiento Cuantitativo —particularmente en insti-
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tuciones como la Universidad de Nariño, la Universidad Pedagógica Na-
cional y la Universidad del Atlántico—, estos niveles no siempre se ven 
reflejados en un fortalecimiento significativo al momento del egreso. Esta 
situación puede sugerir oportunidades de mejora en la consolidación de 
habilidades lógico-matemáticas durante el proceso de formación, lo cual 
resulta relevante dado el carácter transversal de dichas competencias en 
la formación profesional.

En cuanto a las Competencias Ciudadanas y en Lectura Crítica, que en 
muchos casos inician con puntajes más bajos, se evidencian progresos 
moderados en algunas instituciones. Estas variaciones dan cuenta de una 
formación aún heterogénea en el sistema de Educación Superior, que po-
dría beneficiarse de mayores niveles de coherencia y sistematicidad en la 
promoción de competencias fundamentales para el desarrollo integral de 
los estudiantes.

Un ejemplo destacado lo constituye la Universidad Pedagógica Nacional, 
que muestra avances sostenidos en las tres competencias evaluadas. La 
mejora, especialmente en Competencias Ciudadanas y en Lectura Críti-
ca, parece indicar la presencia de una propuesta pedagógica integral y 
alineada con la misión institucional centrada en la formación de educa-
dores comprometidos con los desafíos sociales. Asimismo, resulta perti-
nente resaltar el desempeño superior de las estudiantes en todas las áreas 
evaluadas, lo cual podría estar vinculado a condiciones institucionales 
que favorecen una formación más equitativa y sensible al género. Este 
comportamiento plantea interesantes interrogantes sobre las prácticas 
pedagógicas que favorecen este tipo de desempeño.

Las brechas de género persisten como una constante en varios entornos 
universitarios. Tradicionalmente, los hombres tienden a obtener mejores 
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resultados en Razonamiento Cuantitativo al ingreso, aunque esta dife-
rencia no siempre se mantiene durante la trayectoria formativa. Por su 
parte, las mujeres tienden a sobresalir en Lectura Crítica y Competencias 
Ciudadanas, e incluso logran resultados equiparables o superiores en Ra-
zonamiento Cuantitativo en ciertas instituciones. Este panorama resalta 
la importancia de diseñar estrategias pedagógicas que no solo reconozcan 
las distintas formas de aprendizaje asociadas a los géneros, sino que ade-
más contribuyan a potenciar sus capacidades, promoviendo así procesos 
formativos más equitativos e inclusivos.

Finalmente, los resultados menos favorables observados en instituciones 
como la Universidad de Sucre, la Universidad del Atlántico y la Univer-
sidad Surcolombiana deben entenderse como señales que invitan a la re-
flexión y al fortalecimiento continuo. La limitada mejora en el desarrollo 
de competencias durante el ciclo formativo podría estar asociada a desafíos 
estructurales o contextuales que requieren atención. En este sentido, pa-
rece necesario revisar e integrar de forma más efectiva las Competencias 
Genéricas dentro de los planes de estudio, asegurando su transversalidad 
y pertinencia. Avanzar hacia una formación que articule de manera cohe-
rente lo lógico-matemático con lo crítico, lo comunicativo y lo ciudadano es 
fundamental para fortalecer el perfil del egresado, especialmente en con-
textos donde se espera una alta capacidad de incidencia educativa y social.
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El presente libro analiza el desempeño académico de estudiantes de programas 
de Licenciatura en Matemáticas pertenecientes a diversas universidades públicas 
colombianas, a partir de los resultados obtenidos en las pruebas Saber 11 y Saber 
Pro. Su propósito central es comprender la evolución de las Competencias 
Genéricas a lo largo del proceso formativo, desde el ingreso a la educación 
superior hasta la culminación de la formación profesional, con el �n de aportar 
evidencias que permitan valorar la calidad educativa y orientar acciones de 
mejoramiento institucional.

En los capítulos iniciales se presenta el marco conceptual y contextual de las 
pruebas Saber 11 y Saber Pro, describiendo sus objetivos, competencias 
evaluadas y principales antecedentes investigativos relacionados con la medición 
del rendimiento académico en educación superior. Posteriormente, se expone el 
diseño metodológico del estudio, detallando las estrategias de recolección, 
procesamiento y análisis de la información, así como las consideraciones éticas y 
las limitaciones identi�cadas durante el desarrollo de la investigación.

La sección de resultados ofrece una caracterización general de los estudiantes 
analizados y examina el comportamiento de sus puntajes en las distintas 
competencias evaluadas al inicio y al �nal del proceso formativo. Asimismo, se 
incorporan comparaciones entre instituciones lo que permite identi�car 
tendencias comunes y diferencias signi�cativas en el desarrollo de competencias 
como Razonamiento Cuantitativo, Lectura Crítica y Competencias Ciudadanas.

Finalmente, el libro analiza la variación de dichas competencias a lo largo de la 
trayectoria académica, con el propósito de estimar avances o posibles 
estancamientos en los niveles de desempeño estudiantil y aportar elementos 
diagnósticos útiles para la toma de decisiones curriculares, pedagógicas e 
institucionales. En este marco, se resalta la responsabilidad de las instituciones de 
educación superior en garantizar que los resultados evidenciados en la prueba 
Saber Pro re�ejen, al menos, el mantenimiento o la mejora respecto a los niveles 
alcanzados por los estudiantes en la prueba Saber 11.

De este modo, la obra busca contribuir al fortalecimiento de la formación inicial de 
profesores de matemáticas en Colombia mediante un enfoque basado en el 
análisis de datos y orientado a la mejora continua de los procesos formativos.
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