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Resumen

En esta investigacion se da especial relevancia a la Lectura Critica con un enfoque didactico
dirigido hacia el uso de los textos continuos y discontinuos, haciendo reconocimiento de su
trascendencia y transversalidad en la actualidad como eje central para alcanzar la calidad
educativa propuesta por el Ministerio de Educacion Nacional para la educacion superior, en la
formacion de individuos alfabetizados activos y criticos que practiquen, mejoren y fortalezcan
sus competencias lectoescritoras, no solo desde su campo disciplinar sino también desde el

ejercicio de una ciudadania responsable.

Se analizo el desarrollo de la Lectura Critica en la Institucion Universitaria CESMAG,
tomando como referente la Facultad de Educacion y la asignatura de Comunicacién Oral y
Escrita. Los objetivos especificos fueron orientados a dimensionar el objetivo general de la
siguiente forma: ldentificar la concepcion que sobre Lectura Critica tienen los docentes y
estudiantes de la Facultad de Educacién, describir las estrategias didacticas, caracterizar los
materiales o recursos (tipos de textos), determinar la forma de evaluar implementada en el aula

de clases y disefiar una propuesta didactica.

La parte metodoldgica se abordd desde un paradigma mixto, los datos cuantitativos
fueron analizados a partir de gréficas, tablas estadisticas y los datos cualitativos a través de la
elaboracion de matrices de base, categorizacion y andlisis de contenido; como también se disefio
la encuesta y la entrevista como instrumentos para la recoleccion de la informacion, ademas se
orientd bajo un enfoque hermenéutico el cual permitio interpretar una realidad dentro de su

contexto historico y social mediante la actividad deductiva e inductiva (dialéctica).
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A partir de los resultados obtenidos del ejercicio investigativo, surgi6é la necesidad de
crear un médulo de lectura critica para la asignatura de Comunicacién Oral y Escrita en la
Institucion Universitaria CESMAG, que contribuya al fortalecimiento de la Lectura Critica para

un mejor desempefio en los procesos academicos y las Pruebas Saber Pro.

Palabras clave: Lectura, Lectura Critica, Pensamiento critico, Textos continuos y discontinuos,

Estrategias didacticas, Aprendizaje significativo.
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Abstract

Special importance is given to Critical Reading in this research, with a didactic approach towards
the use of continuous and discontinuous texts, recognizing its transcendence and transversality as
the central axis to reach the educational quality proposed by the Ministry of National Education
for the college, in the active and critical individuals training, who practice, improve and
strengthen their literacy skills, not only from their disciplinary field but from the exercise of their

responsible citizenship.

The development of Critical Reading in the IU CESMAG was analyzed, taking as
reference the Education Faculty and the Oral and Written Communication subject. The specific
objectives were oriented to highlight the general objective as follows: identifying the conception
about Critical Reading by the teachers and students of the Education Faculty, describing the
teaching strategies, characterizing the materials or resources (types of texts), determining the

way to evaluate in the classroom and designing a didactic proposal.

The methodological part was approached from a mixed paradigm, the quantitative data
were analyzed from graphs, statistical tables and on the other hand the qualitative data through
the base matrices elaboration, categorization and analysis content; as well as the survey and
interview were designed as instruments for data collection, furthermore it was also guided by a
hermeneutic approach which allowed interpreting a reality within its historical and social context

through deductive and inductive activity (dialectic).

From the results obtained by means of the research came up the need to create a Critical

Reading module for Oral and Written Communication subject in the IU CESMAG, which
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contributes to the Critical Reading strengthening in order to perform the academic processes and

the Saber Pro Tests.

Keywords: Reading, Critical reading, Critical thinking, Continuous and discontinuous texts,

Didactic strategies, Significant learning.
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Introduccion

En el mundo entero y para todos los niveles educativos siempre se advierte la relevancia de la
lectura y la escritura como competencias indispensables para los aprendizajes, para la
comunicacion social y para la misma convivencia cultural. En este contexto los sistemas
educativos han procurado establecer politicas para que el desarrollo lectoescritor se realice
metodoldgica y estratégicamente como un elemento motivador y generador de conocimientos, de

resolucion de problemas y de productividad intelectual.

Colombia no ha sido ajena al considerar la lectura y la escritura en la formacion integral
de los estudiantes y ha hecho que el proceso lectoescritor tenga presencia en los curriculos
educativos formales e inclusive como ejes transversales para fortalecer la calidad de la
educacion. Sin embargo, estos esfuerzos académicos y organizativos han tenido serias
dificultades en su implementacion debido a factores intrinsecos al estudiante y asi mismo
factores externos correspondientes a la no existencia de materiales pertinentes, la falta de cultura,

la carencia de metodologias estratégicas para la ensefianza al interior de los centros educativos.

De una manera particular la lectura en el &mbito académico, a pesar de ser una actividad
fundamental en la vida del ser humano no ha tenido un desarrollo eficiente y eficaz por
considerarse, muchas veces simplemente como un acto mecanico, olvidando que ella misma esta
relacionada con los procesos cognitivos del ser humano, hecho que implica no solamente oralizar
un texto, sino el comprenderlo y en consecuencia lograr inferencias de sentido y asi mismo
fortalecer el pensamiento critico como una reflexion profunda de la lectura en su texto y en su

contexto.
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En los altimos tiempos, y sobre todo a nivel universitario se quiere hacer hincapié en el
desarrollo de la lectura critica para que el estudiante logre una formacion integral que le permita
constituirse en una persona capaz de reflexionar, transformar su realidad, cuestionarse a si
mismo Yy sobre el entorno para comprenderlo y transformarlo, toda vez que como lo afirma
Cassany (2009) “Comprender requiere construir el contenido pero también descubrir el punto de
vista y los valores subyacentes (ideologia)”. Este proposito del desarrollo del pensamiento
critico, en muchas instituciones y carreras de estudio no ha dotado al estudiante de las estrategias
de una lectura critica que le permitan tomar conciencia de lo que reflejan los discursos textuales
de la realidad para actuar en consecuencia y poder emitir los juicios de valor que permitan el
dinamismo social y cultural. Por eso, en este contexto del desarrollo de la competencia de la
lectura critica es importante, como trata de hacerlo esta investigacion, conocer la forma como se
ha ensefiado y como se ha aprendido la lectura critica para a partir de los hallazgos, las
comparaciones y las comprensiones poder esbozar lineamientos que favorezcan estratégicamente

el desarrollo de la lectura critica tanto a nivel de la ensefianza como del aprendizaje.

En este orden de ideas este trabajo investigativo fue realizado con el objetivo de analizar
el desarrollo de la lectura critica en la Facultad de Educacion con los programas de Licenciatura
en Educacion Fisica y Preescolar, a partir de los bajos resultados obtenidos por los estudiantes en
las Pruebas Saber Pro del afio 2015 en Lectura Critica, donde el promedio obtenido se ubica por

debajo de la media nacional.

Es asi como se justifica la investigacion a partir de la necesidad de fortalecer los procesos
de ensefianza y aprendizaje en Lectura Critica ya que de ella nace el aprender a pensar, la
curiosidad por lo expuesto, el ampliar la informacion encontrada, el contrastar lo leido y en

definitiva emitir juicios de valor desde su propia perspectiva o cosmovision.
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Como principales referentes tedricos encontramos a Freire (2014), Cassany (2003,2006),
Solé (1995), Zuleta (1982), Kurland (2014) entre otros, los cuales fundamentan y acompafian

este ejercicio investigativo.

La parte metodoldgica fue abordada desde un paradigma mixto con enfoque
hermenéutico y una poblacion o unidad de anélisis conformada por los docentes que pertenecen
al Departamento de Ciencias Humanas y Espiritualidad y los estudiantes de los programas de

Licenciatura en Educacion Fisica y Preescolar de la Facultad de Educacion.

Como instrumentos se aplicaron la encuesta estructurada a estudiantes y entrevista semi
estructurada a docentes. Los resultados obtenidos fueron vaciados en matrices de base,
categorizados y graficados para posteriormente ser analizados con el soporte de los referentes
tedricos, a partir de los cuales se evidencia la pertinencia de fortalecer y dinamizar el disefio de
estrategias didacticas que conduzcan al desarrollo de la lectura y el pensamiento critico, la

unificacién de diferentes estrategias didacticas y criterios de evaluacion.

Es asi como, surge la necesidad de crear un médulo de lectura critica para la asignatura
de Comunicacion Oral y Escrita en la Institucion Universitaria CESMAG, que contribuya a un

mejor desempefio de los procesos académicos y en las Pruebas Saber Pro.
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1 Problema de Investigacion

1.1 Descripcion del problema

En el proceso educativo el ejercicio de la lectura, al tener la relevancia que la sociedad y
el conocimiento exigen, no debe limitarse simplemente al cumplimiento de un compromiso
académico, o desarrollo de un programa escolar, sino convertirse en el recurso que permita la
potencializacion del conocimiento, y mas aun a nivel de la educacién superior donde el
privilegio debe darse a la lectura critica como la herramienta y fortaleza del profesional formado
cientifica y humanisticamente, dado que la lectura critica permite explorar, ampliar y desarrollar
otras habilidades comunicativas (como pensar, argumentar y proponer) facilitando que el lector
se aproxime mas hacia su contexto desde su realidad y al mundo que lo circunda, es decir que su
lectura tenga una significancia. Asi lo expresa Sol¢ (2009) al afirmar que: “Leer, méas que
oralizar, mas que decir el texto, es construir un significado personal para la informacion que

vehicula. Dicho significado esta enraizado en el texto, pero no se deduce necesariamente de éste”

(p. 56).

En Colombia la relevancia de la lectura critica cobra importancia a partir del afio 2014 en
las Pruebas Saber 11 y Saber PRO, la cual se evalua a partir de tres competencias a saber: “(1)
identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto; (2) comprender como se
articulan las partes de un texto para darle un sentido global; y (3) reflexionar a partir de un texto

y evaluar su contenido” (ICFES. 2015).

Las anteriores competencias (habilidades) deben ser del conocimiento, dominio y praxis
de los estudiantes, como lectores criticos no solo de textos (palabras) sino también de la realidad

a partir de lo local y lo global, que aplicadas en el ejercicio de su proceso académico y de una



Desarrollo de la Lectura Critica: Realidades y Prospectiva 30

ciudadania responsable les permitan constituirse en sujetos activos de la sociedad y agentes de
cambio que asumen una postura critica y de transformacion frente a su realidad y a su entorno.
De ahi que una persona critica para Cassany es en definitiva: “La que mantiene una actitud
beligerante en la consecucion de sus propdsitos personales, a través de la lectura y la escritura,
pero también la que participa de modo constructivo en el desarrollo de una comunidad plural,

respetuosa y progresista” (2006, p. 114).

En la Institucion Universitaria CESMAG el problema de ensefianza y aprendizaje de
lectura critica se ha visto reflejado por los bajos resultados obtenidos por los estudiantes en la
Prueba Saber PRO del afio 2015 en el periodo B, en las asignaturas de Lectura Critica y
Comunicacién Escrita, resultado que se ubica por debajo del promedio nacional que es de 10,45
y la desviacion estandar se encuentra registrada en 0,72 para Lectura Critica y 10,61 para
Comunicacién Escrita con una desviacion estandar registrada en 1,02. En el Quintil uno, dos y
tres se evidencia que la mayoria de estudiantes estan por debajo del promedio nacional y que
solo una minima cantidad de estudiantes alcanzan a estar en el promedio nacional, como se
puede observar en la tabla nimero uno; hecho que advierte la necesidad de la implementacién de
algunas estrategias que superen esta dificultad y consoliden esta competencia lectora para la vida
diaria y profesional.

Tabla 1

Pruebas Saber Pro en Lectura Critica

Lectura Critica Educacion 105 9,73 0,72 37 | 27 | 22 |15 | 4
10.45

Comunicacion Educacion 105 9,59 1,02 10.61 30|29 |16 21| 9
Escrita

Fuente: Resultados Pruebas Saber Pro 2015
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La anterior informacién da lugar para inferir que en el desarrollo de la Lectura Critica y
la Comunicacion Escrita, las falencias presentadas por los estudiantes pueden ser debidas a
multiplicidad de factores que ameritan una investigacion sistematica para poder identificarlos y
en consecuencia plantear alternativas de solucién y de innovacion pedagogica, si se quiere
avanzar en este proceso de lectura critica y ser competitivos en el contexto nacional a nivel

universitario.

1.2 Formulacion del problema

¢Cudl ha sido el desarrollo de la lectura critica en la Facultad de Educacion de la

Institucidn Universitaria CESMAG en el periodo 2015 - 20177

1.3 Sistematizacién (sub-preguntas)

e ;Cual es la concepcidn que sobre lectura critica se maneja entre docentes y estudiantes
de la Facultad de Educacion de la Institucion Universitaria CESMAG?

e ;Qué estrategias didacticas se han empleado en el desarrollo del proceso de la lectura
critica en los Programas de Licenciatura en la Facultad de Educacion de la Institucién
Universitaria CESMAG?

e Qué materiales o recursos se han utilizado para el desarrollo y el aprendizaje de la
lectura critica en la Facultad de Educacion?

e Mediante qué estrategias se ha evaluado la competencia en lectura critica en el programa
de Comunicacion Oral y Escrita?

e Qué expectativas visualizan los docentes y los estudiantes en cuanto a recursos,
estrategias y evaluacion para lograr una alta competencia en la lectura critica, en la

Facultad de Educacion de la Institucion Universitaria CESMAG?
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1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo general
Analizar el desarrollo de la lectura critica en la Facultad de Educacion de la Institucion

Universitaria CESMAG, periodo 2015- 2017.

1.4.2 Objetivos especificos

e Identificar la concepcidn que sobre Lectura Critica tienen los docentes y estudiantes de la
Facultad de Educacion.

e Describir las estrategias didacticas utilizadas en el proceso de ensefianza y de aprendizaje
de la lectura critica.

e Caracterizar los materiales o recursos (tipos de textos) utilizados en el desarrollo de la
Lectura Critica en la Asignatura de Comunicacion Oral y Escrita.

e Determinar la forma de evaluar implementada en el aula de clases para valorar la
competencia en Lectura Critica.

e Disefiar una propuesta didactica para el fortalecimiento de la lectura critica en la Facultad

de Educacion utilizando diferentes textos.

1.5 Justificacién

Las exigencias del mundo globalizado, con la presencia cada vez méas visible de los
medios de comunicacién acompafiados por la tecnologia, el crecimiento de la sociedad y de
las diferentes relaciones de poder que se manifiestan y se representan en los individuos a
través de palabra y de la realidad en la cual se circunscribe el estudiante, el profesional, el

obrero y los demas integrantes de la sociedad, hacen cada vez mas urgente el requerimiento
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que plantea en su momento Zuleta (1982) sobre la necesidad casi imperiosa del: “hay que
aprender a pensar” (p.8) y ¢Cdmo se aprende a pensar? La respuesta esta dada no sélo en el
simple hecho de aprender una cantidad de conocimientos para luego ser aplicados o no en la
cotidianidad del hombre, est& dada en la exigencia y en el rigor que otorga la lectura porque a
partir de ella nace el aprender a pensar, la curiosidad por lo expuesto, el ampliar la
informacion encontrada, el contrastar lo leido y en definitiva encontrar que significado y
significancia se le otorga a lo leido, es decir, como a partir de un juicio de valor el lector
encuentra si es valido o no y desde su propia perspectiva 0 cosmovision si hace parte de la

realidad o sélo es producto de la imaginacion de quien suministra la informacion. De ahi que:

“La lectura es un instrumento muy potente de aprendizaje: leyendo libros, periddicos o papeles es posible
aprender cualquiera de las disciplinas del saber humano. Quien aprende a leer eficientemente y lo hace con
constancia desarrolla, en parte, su pensamiento. Por eso, la lectura se convierte en un aprendizaje
trascendental para la escolarizacion y para el crecimiento intelectual de la persona” (Flotts., Manzi Y otros.

2016, p. 16).

La presencia de otros tipos de textos de la mano de la tecnologia exigen del lector el
empleo de otras habilidades para llegar a su comprension, porque segun Cassany (2006) la

accion de:

“Leer ya no es lo que era, [...] En efecto, es diferente. Sigue siendo importante, trascendental... --quizas

todavia mas. Pero leemos otros textos, de otro modo, que nos llegan a través de nuevos medios, que
transmiten contenidos distintos, mas heterogéneos, ideologizados, pluriculturales. Nos relacionamos con
ellos de otra manera. Y empezamos a pensar, sentir y mirar de otro modo... Nunca fue facil leer y

comprender, pero hoy todavia es mas complicado” (p. 281).

Lo anterior solo es posible si se acude a la lectura critica, porque a partir de ella el lector

realiza un proceso de comprension completo basado en la descripcion del tema desde su propio
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punto de vista (claridad), para explicar de manera mas detallada (precision, profundidad,
amplitud) y ordenada (l6gica) para llegar a la conclusion e interpretacion del tema en cuestion

(significancia).

Ya en el ambito educativo y principalmente en el de la universidad, como es el caso de la
Institucion Universitaria CESMAG se hace necesario estudiar los procesos de desarrollo de la
lectura critica, para fomentar en el estudiante la postura critica, la cual se desarrolla a partir de la
integracion y transversalizacion de los conocimientos que sumados al aprendizaje obtenido a
partir de la praxis conducen a que el estudiante desarrolle un pensamiento critico con el que:
“puede cuestionar lo indebido cuando es afectado o beneficiado” y asumir que: “Sin lectura
critica no hay pensamiento critico, sin pensamiento critico no hay una verdadera universidad”
(Arigaza, 2009, p. 92), sin la competencia en lectura critica el estudiante universitario adoleceria

de elementos indispensables para su insercion en el campo profesional y laboral.

2 Marco referencial

2.1 Contexto

La investigacion se llevard a cabo en la Institucion Universitaria CESMAG, Facultad de

Educacion con los programas de Licenciatura en Educacion Fisica y Pre-escolar.

La Institucion Universitaria Centro de Estudios Superiores Maria Goretti es una entidad
Catolica, de caracter privado, orientada por los principios franciscano capuchinos y la filosofia
personalizante y humanizadora de su fundador, padre Guillermo de Castellana; promueve la

formacion integral de profesionales con espiritu critico, ético y reflexivo, capaces de comprender
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y solucionar problemas desde su campo de accién profesional con perspectiva global, a través de

la docencia, la investigacion e innovacion y la extension.

Dentro de la institucion abordamos la Facultad de Educacion, bajo la direccion de la
Decana Mg. Margoth Teresa Gallardo Cerdn en la cual se ofrece programas de pregrado en
Licenciatura de Preescolar y Educacion Fisica; es responsable de liderar procesos académicos,
administrativos y de gestion en diferentes campos, disciplinas y profesiones afines al
conocimiento; cuenta con planes académicos presenciales que orientan la formacion de
profesionales en educacion para aportar a la transformacion de los contextos desde la docencia,
la investigacion y la proyeccion social.

Cada uno de los programas que hacen parte de la Facultad se definen en la tabla nimero dos de

la siguiente forma:

Tabla 2

Programas de la Facultad de Educacion

PROGRAMA DIRECTOR MISION VISION

El programa de Licenciatura en Educacion Fisica, | Para el 2019 el Programa de Licenciatura de
fiel a los principios de la Institucion Universitaria | Educacion Fisica adscrito a la Facultad de
CESMAG, forma maestros comprometidos con la | Educacion de la I.U. CESMAG sera acreditado
ensefianza y construccion del conocimiento de la | de alta calidad, destacandose por la docencia, la
motricidad con sentido pedagdgico a través de | investigacion y la proyeccion social en el

Mg._ Luis competencias cognitivas, socio-afectivas, | campo de la Educacion Fisica de acuerdo con
Antonio Eraso | comunicativas, investigativas, profesionales y | las exigencias educativas socioculturales y
Caicedo ciudadanas; bajo criterios éticos, estéticos criticos y | politicas vigentes de la region y del pais.

reflexivos ajustados al contexto educativo regional,
nacional e internacional.

El programa de Licenciatura en Educacion | Hacia el afio 2019, el programa de Licenciatura
Preescolar de la Facultad de Educacion orientado | en Educacion Preescolar
bajo los principios institucionales de la IU | Sera reconocido por su calidad en la formacién
CESMAG, forma profesionales de la educacién en | continua e integral de los agentes y educadores
primera infancia con calidad académica, cultural, | de la infancia en la edad inicial, en servicio y
Mg. Ana Del investigativa, disciplinar, pedagdgica y practica, | avanzada, mediante una oferta educativa en el
Carmen para la generacion, implementacion y gestion de | ejercicio de la docencia, la investigacion y la
Mesias Buchely | proyectos de intervencion  educativa, la | proyeccion social para la contribucién en la
consolidacion del saber pedagogico, el aporte a la | produccion de conocimiento, el mejoramiento
generacion, promocién e implementacion de | de la calidad educativa incidente en el
politicas educativas en favor de la nifiez en | desarrollo social de la region y del pais con
coherencia de las necesidades de la educacion | prospectiva internacional.
actual.

Fuente: Pagina Institucional IlU CESMAG. Disponible en: http://www.iucesmag.edu.co/licenciatura-en-educacion-
preescolar/#
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Imagen 1

Institucion Universitaria CESMAG

lu"‘CESM

PARA

Fuente: fotografia tomada por Sapuyes, J (2017)

2.2 Antecedentes

Con referencia al trabajo investigativo en cuestion se ha logrado el estudio del arte de
algunas indagaciones a nivel internacional, nacional y regional, tal como se sintetiza en la tabla
namero tres donde en la matriz se evidencian el afio, el autor, el titulo de la investigacion, el
objetivo de la misma, los hallazgos y la fuente de adquisicion, procurando el identificar que los
objetivos y los hallazgos tengan la correlacion con los propdsitos de la investigacion que se

quiere implementar en la Institucion Universitaria CESMAG.



Tabla 3

Informe sintético de antecedentes
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Internacionales

ANO AUTOR TITULO OBJETIVO HALLAZGOS FUENTE

2003 Casanny, Aproximaciones a | Analizar el grado y el | El articulo explora en la teoria y en la | Documento
Daniel la lectura critica, | tipo de comprension | practica la lectura critica, para reflexionar | completo.

teoria, ejemplos y | lectora critica. sobre la necesidad de fomentar este tipo de | Disponible en:
reflexiones. préactica lectora en el aula. https://revistas.uam.
es/tarbiya/article/vie
WFile/7275/7623
Fainholc, La lectura critica | Estudiar el proceso e | El lector que interactla en Internet deberia | Articulo completo.
2004 Beatriz en internet: | impacto de la | ir méas alld de las intenciones que el | Disponible en:
Desarrollo de | interaccion, lectura, | autor/disefiador publica, poseer mirada | http://www.bibliotec
habilidades y | navegacion en ambientes | critica para evaluar el proceso y producto | a.org.ar/libros/14214
metodologia para | electrénicos con las TICs | de su interactividad a partir de enlaces que | 1.pdf
su préctica. (Internet) realiza para convertirse en un hiperlector
experto.
Serrano de | El desarrollo de la | Examinar, desde una | Se delinea una propuesta didactica de las | Articulo completo.

2008 Moreno, comprension perspectiva acciones y estrategias que han de | Disponible en:
Stella critica en los | sociocultural, la | promover los profesores para la mediacién | http://www.scielo.or

estudiantes significaciéon que hoy | de experiencias que permitan a los | g.ve/scielo.php?scri
universitarios. adquiere la practica de la | estudiantes universitarios continuar su | pt=sci_arttext&pid=
Hacia una | lectura critica y cémo | formacién como lectores criticos. $1316-
propuesta debe ser orientado su 4910200800030001
didactica. desarrollo en los 1
Facultad de | estudiantes de educacion
Humanidades y | superior.
Educacion.

Nacionales

ANO AUTOR TITULO OBJETIVO HALLAZGOS FUENTE

2012 Herrera, U. | Procesos de | Propiciar el desarrollo de | La lectura debe ser entendida, desde la | Documento
Alexandra y | lectura critica, | habilidades de | comprension, no s6lo como decodificar | completo.
Villalba, M. | mediacion pensamiento critico en | letras o simbolos, sino interpretarlos y | Disponible en:
Andrea pedagégica para | estudiantes darle significado a los textos para que el | file:///C:/Users/Mi

propiciar universitarios. estudiante logre formar un juicio que | Pc/Downloads/He
desarrollo de permita fijar criterios frente a rrera%20A%20
habilidades de concepcion de su pensamiento. %20Villalba%20
pensamiento A.pdf

critico en

estudiantes

universitarios.

2013 Pérez, A. | Para qué se lee y | Sefalar las deficiencias | Las universidades colombianas si estan | Documento
Mauricio y | se escribe en la | de los  estudiantes | preocupadas por el tema de la lectura y la | completo
Rodriguez, universidad universitarios en cuanto | escritura académicas. disponible en:
Alfonso. colombiana? a la lectura y la escritura | Para lo cual se han implementado cursos | https://wac.colosta

Caracterizacion de | es un lugar comin y una | complementarios que  permiten el | te.edu/books/colo
practicas de | queja recurrente de los | fortalecimiento de los procesos lecto- | mbian/highered.p
lectura y escritura | docentes universitarios. escritores. df

en diecisiete

universidades una
consolidacion  al
aporte de la
cultura académica
del pais.



https://revistas.uam.es/tarbiya/article/viewFile/7275/7623
https://revistas.uam.es/tarbiya/article/viewFile/7275/7623
https://revistas.uam.es/tarbiya/article/viewFile/7275/7623
http://www.biblioteca.org.ar/libros/142141.pdf
http://www.biblioteca.org.ar/libros/142141.pdf
http://www.biblioteca.org.ar/libros/142141.pdf
http://www.scielo.org.ve/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1316-49102008000300011
http://www.scielo.org.ve/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1316-49102008000300011
http://www.scielo.org.ve/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1316-49102008000300011
http://www.scielo.org.ve/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1316-49102008000300011
http://www.scielo.org.ve/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1316-49102008000300011
http://www.scielo.org.ve/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1316-49102008000300011
file:///C:/Users/MiPc/Downloads/Herrera%20A%20_%20Villalba%20A.pdf
file:///C:/Users/MiPc/Downloads/Herrera%20A%20_%20Villalba%20A.pdf
file:///C:/Users/MiPc/Downloads/Herrera%20A%20_%20Villalba%20A.pdf
file:///C:/Users/MiPc/Downloads/Herrera%20A%20_%20Villalba%20A.pdf
file:///C:/Users/MiPc/Downloads/Herrera%20A%20_%20Villalba%20A.pdf
https://wac.colostate.edu/books/colombian/highered.pdf
https://wac.colostate.edu/books/colombian/highered.pdf
https://wac.colostate.edu/books/colombian/highered.pdf
https://wac.colostate.edu/books/colombian/highered.pdf
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Regionales

ANO AUTOR TITULO OBJETIVO HALLAZGOS FUENTE

2016 Gelpud, Ana | Lectura critica de | Fortalecer la lectura | La caricatura se concibe como un hecho | Documento
Lucia. la cotidianidad a | critica de la cotidianidad | comunicativo cuyo fin es representar | completo.

través de la | a través de la caricatura | simbodlicamente la situacion politica del | Disponible en:
caricatura en los | en los estudiantes de | pais; sus abstracciones de la realidad se | https:/drive.googl
estudiantes de | grado noveno del colegio | traducen en expresiones comicas que solo | e.com/drive/folder
grado noveno del | San Francisco Javier de | son perceptibles al lector critico que estd | s/OB5Ni44Hg2NP

colegio San | la Compafiia de Jests en | en la capacidad de significar los rasgos | hYIlIxR3dkYW5w
Francisco de | SanJuan de Pasto. distintivos de los personajes dibujados e | TmM

Javier de la interpretar el mensaje visual que esta

Compaiiia de ofrece.

JesUs en Pasto.

Fuente: Esta investigacion

En la tabla nimero tres correspondiente al informe sintético de antecedentes encontramos
tres investigaciones a nivel internacional, que analizan, estudian y examinan como se presenta el
proceso de la lectura critica de los estudiantes en el aula a través de diversas estrategias, que

complementan su proceso de formacion académica en su educacion superior.

En los referentes nacionales ese encuentra dos investigaciones que giran en torno al
proceso de la lectura critica con los estudiantes universitarios, que buscan fortalecer los juicios
de valor con practicas de lectura y escritura alternas al requerimiento académico los cuales estan
interesados en implementar estrategias de ensefianza y aprendizaje, que den la posibilidad de

incrementar las habilidades lectoescritoras.

Para los referentes regionales se encontr6é solo una investigacion, que corresponde a la
primera cohorte de la Maestria en Didactica de la Lengua y la Literatura Espafiolas, la cual se
constituye en un primer paso para el desarrollo de la lectura critica por medio de los textos

discontinuos, en especial de la caricatura y el manejo de esta en el entorno académico.


https://drive.google.com/drive/folders/0B5Ni44Hq2NPhYlJxR3dkYW5wTmM
https://drive.google.com/drive/folders/0B5Ni44Hq2NPhYlJxR3dkYW5wTmM
https://drive.google.com/drive/folders/0B5Ni44Hq2NPhYlJxR3dkYW5wTmM
https://drive.google.com/drive/folders/0B5Ni44Hq2NPhYlJxR3dkYW5wTmM
https://drive.google.com/drive/folders/0B5Ni44Hq2NPhYlJxR3dkYW5wTmM
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2.3 Marco legal

e Constitucion Politica de Colombia 1991:

En el articulo 67 dice que: “La educacion es un derecho de la persona y un servicio
publico que tiene una funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a

la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura”.

De acuerdo a lo anterior se deduce que la educacion es un derecho fundamental como
medio para acceder al conocimiento y de esa manera contribuir al desarrollo del pensamiento y

por ende del desarrollo personal, social y del pais.

e Ley115de 1994, Ley General de Educacion:

Que en el articulo 4 habla sobre la Calidad y Cubrimiento del Servicio: “Corresponde al
Estado, a la Sociedad y a la Familia velar por la calidad de la educacion y promover el acceso al
servicio publico educativo, y es responsabilidad de la Nacion y de las entidades territoriales,

garantizar su cubrimiento”.

Ley 30 de 1992:

En el articulo 4 reza que: “La Educacion Superior, sin perjuicio de los fines especificos
de cada campo del saber, despertara en los educandos un espiritu reflexivo, orientado al logro de
la autonomia personal, en un marco de libertad de pensamiento y de pluralismo ideoldgico que
tenga en cuenta la universalidad de los saberes y la particularidad de las formas culturales
existentes en el pais. Por ello, la Educacion Superior se desarrollara en un marco de libertades de
ensenanza, de aprendizaje, de investigacion y de catedra”. Para indicar que es una labor

primordial de la educacion superior proporcionar las orientaciones necesarias para el desarrollo


http://www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Norma1.jsp?i=292
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del pensamiento reflexivo, critico y propositivo a partir de los saberes impartidos en cada

catedra.

Y en el articulo 5 sobre los Fines de la Educacion se reconoce la capacidad critica,
reflexiva y analitica como medio para garantizar el mejoramiento de la calidad de vida de los

individuos.
e Guia 34 para el Mejoramiento Institucional del Ministerio de Educacion Nacional:

Se constituye en un referente para la calidad de la educacion superior, especificamente en
lo concerniente al apartado de la Gestion Académica donde hace referencia a los siguientes
procesos: disefio pedagdgico curricular, practicas pedagodgicas, gestion de aula y seguimiento

académico. Con el fin de garantizar la calidad en el desempefio del servicio educativo.
e Decreto 1075 de 2015 - Decreto Unico Reglamentario del Sector Educacion:

Decreto mediante el cual se establece la obligatoriedad en la presentacion de las Pruebas

Saber Pro para estudiantes de ultimo semestre de pregrado.

e Decreto 2450 de 2015: Lineamientos para programas de licenciaturas:

Por el cual reglamenta las condiciones de calidad para el otorgamiento y renovacion del

registro calificado de los programas academicos de licenciaturas y los enfocados a la educacion.
e Normatividad Institucion Universitaria CESMAG:

Consagrada en los objetivos institucionales del Proyecto Educativo Institucional. De los

cuales se destaca lo siguiente:


http://www.universidad.edu.co/index.php/legislacion/12722-decreto-2450-de-2015-lineamientos-para-programas-de-licenciaturas
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Formar personas criticas y democraticas, identificadas con los valores y principios
institucionales, nacionales y de solidaridad internacional, capaces de participar eficazmente en

las transformaciones sociales, econémicas, culturales y politicas del pais y su region.

Fomentar la apropiacion, construccion y produccion de los conocimientos cientificos y

técnicos mas avanzados en los diferentes campos del saber.

2.4 Marco teorico

Teniendo en cuenta las condiciones actuales de la sociedad y en general del mundo
globalizado en el que nos encontramos, se hace necesario cada vez mas insistir a partir de la
escuela, llamese colegio o universidad en la necesidad de formar individuos criticos, reflexivos y

propositivos condiciones necesarias para alcanzar la transformacién social que se requiere.

La lectura contribuye en la realizacion de este propoésito: formacion de individuos
alfabetizados, capaces de desarrollar procesos de analisis y discernimiento entre lo real y lo

imaginario presente en la cotidianidad de la vida escolar, social y profesional.

En la presente investigacion se aborda el desarrollo de la lectura critica en la Facultad de
Educacion de la 1.LU.CESMAG: Realidades y Prospectiva, por esta razon es pertinente tener en
cuenta conceptos como el aprendizaje, aprendizaje de la lectura, niveles de lectura, comprension
lectora, lectura critica, lectura y pensamiento critico, tipologia de textos y los textos discontinuos

como estrategia didactica.

2.4.1 El aprendizaje

Para la presente investigacion que presenta como tema general la lectura, se tiene en

cuenta a Paulo Freire por la relevancia que le otorga a la ensefianza de la lectura y la escritura



Desarrollo de la Lectura Critica: Realidades y Prospectiva 42

dentro de su Pedagogia Liberadora, como recursos para conocer, interpretar , criticar y

transformar su entorno desde su propia transformacion y liberacion; Cuando expresa que:

“Leer no es s6lo caminar sobre las palabras, ni tampoco volar sobre las palabras. Leer implica
reescribir lo que estamos leyendo. Es descubrir la conexion entre el texto y el contexto del texto, y
también coOmo vincular el texto/contexto con mi contexto, el contexto del lector [...] Sin embargo,
para mi lo importante, lo indispensable es ser critico [...] No debemos someternos al texto, ser
sumisos ante él. La cuestion es luchar con el texto, a pesar de quererlo” (Freire y Shor, 2014, p.
30).

Asi la Pedagogia Liberadora o “Educacion Problematizadora”, desarrollada a partir de los
afios 60 por Paulo Freire, busca la reflexion y el cambio de las relaciones del individuo con la
naturaleza y con la sociedad; se basa en la toma de conciencia, a lo que llama “concientizacion”,
referida no con sentido politico o cotidiano, a nivel de conciencia solamente, sino suponiendo la
transformacion de las estructuras mentales, es decir, hacer que la conciencia convertida en una

estructura dindmica, agil y dialéctica posibilite una accién transformadora, un trabajo politico

sobre la sociedad y sobre si mismo.

En esta concepcion no se trata ya de entender el proceso educativo como un mero
deposito de conocimientos sino que, el aprendizaje es un acto cognoscente y sirve a la liberacién
quebrando la contradiccion entre educador y educando bajo la existencia de una comunicacion
de ida y vuelta, donde el educador ya no es s6lo el que educa sino que también es educado
mientras establece un dialogo en el cual tiene lugar el proceso educativo, ambos lo hacen en
comunién lo cual se traduce en la basqueda de la transformacion de la realidad, aprendiendo a

ser libre y humanizandose.
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2.4.2 Aprendizaje de la lectura

Para abordar este componente acudimos a la documentacion con autores destacados en el
estudio de la importancia de la lectura no solo en los entornos escolares sino sociales como lo
son: Cassany (2006), Solé (1995), Zuleta (1982), Ramirez (2013) entre otros, que tienen en
comun la forma de asumir el papel de la lectura en la cotidianidad del hombre y a su vez la

funcion que cumple el lector en este proceso asi:

Para Cassany (2006) la lectura se convierte en un aspecto trascendental en la vida de un
individuo puesto que le permite ampliar su cosmovision no solo de su propio contexto sino

también adquirir una perspectiva mas amplia del mundo circundante donde:

“Aprender a leer requiere no sélo desarrollar los mencionados procesos cognitivos, sino también adquirir
los conocimientos socio culturales particulares de cada discurso, de cada practica concreta de lectoescritura.
Ademas de hacer hip6tesis e inferencias, de descodificar las palabras, hay que conocer cdmo un autor y sus
lectores utilizan cada género, como se apoderan de los usos preestablecidos por la tradicién, c6mo negocian
el significado segln las convenciones establecidas, qué tipo de vocablos y I6gicas de pensamiento maneja
cada disciplina, etc.” Porque leer “no exige una actividad neutra o abstracta de lectura, sino multiples,
versatiles y dinamicas maneras de acercarse a comprender cada género discursivo, en cada disciplina del

saber y en cada comunidad humana” (p. 2).

Todo depende del objetivo, motivacion o necesidad que el individuo tenga para acercarse a la

lectura. Con Solé (1995) encontramos que leer es un proceso de interaccién entre lo escrito y el
lector, guiado por los propositos que lo motivan y que la lectura es un instrumento que permite la
culturizacion y la toma de conciencia que trasciende los limites de las instituciones educativas, es
decir que: “la lectura tiene una dimension personal, ludica y placentera que, una vez conocida,

acomparia a las personas a lo largo de toda su vida, sin dejar nunca de alimentarse y de gratificar
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a quien la ejerce” (p.2) y que nuestra labor debe centrarse en lograr interesar a los alumnos por

esta actividad.

En este mismo sentido Zuleta (1982) concibe el proceso de la lectura como un trabajo que
se realiza de manera consciente, disciplinada, sin afan, afirma que: “Leer no es recibir, consumir,
adquirir, leer es trabajar. Lo que tenemos ante nosotros no es un mensaje en el que un autor nos
informa por medio de palabras —ya que poseemos con él un codigo comdn, el idioma— sus
experiencias, sentimientos, pensamientos o conocimientos sobre el mundo; y nosotros provistos

de ese codigo comun procuramos averiguar lo que ese autor nos quiso decir” (p. 4).

La lectura es un trabajo porque requiere del lector que realice o cumpla la funcién de
develar, descubrir, interpretar lo que el autor desea expresar, asi que: “Leer es trabajar, quiere
decir ante todo que no hay un tal codigo comin al que hayan sido “traducidas” las
significaciones que luego vamos a descifrar... el trabajo consiste pues en determinar el valor que
el texto asigna a cada uno de sus términos, valor que puede estar en contradiccion con el que

posee el mismo término en otros textos” (p. 4).

Se reconoce que la lectura es una oportunidad para aprender, reflexionar, transformar y
en esa medida recordamos a Ramirez (2013) cuando manifiesta que: “La lectura se la puede
entender como la oportunidad para sumar, dividir y multiplicar oportunidades simbodlicas...es la
forma y el prodigio que suministra herramientas para ampliar el panorama de abstraccion de la
realidad” (p.5) y por consiguiente la posibilidad de crear una propia cosmovision del mundo

circundante lo cual da lugar al segundo componente por analizar que son los niveles de lectura.
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2.4.2.1 Niveles de lectura

Estos niveles estan dados de acuerdo al objetivo o intencionalidad con el cual y para el
cual se lee. En consecuencia se han tenido en cuenta los siguientes niveles de acuerdo a Jurado y

otros (1998):

e Lectura literal: es aquella que permite dar cuenta textualmente de
aquello manifestado por el autor (nombres, personajes, tiempos y lugar del
relato).

e La lectura inferencial: es la fase, en la cual el lector, elabora suposiciones a
partir de los datos que extrae del texto.

e La lectura critica: implica dudar y evaluar el texto y formar opiniones propias

acerca de lo escrito. (En contexto).

2.4.3 Comprension lectora

Para Solé (1995) leer y comprender van de la mano, asi la comprension lectora busca
aprender nuevos conceptos a partir de la lectura, se basa en conocimientos previos, los cuales se
pueden ampliar, clarificar, modificar, relacionar, replantear ideas y pensamientos que den origen
a nuevas significancias. Este proceso surge a partir de los niveles a saber: la comprension literal,
donde se recupera la informacién explicitamente planteada en el texto. La comprensién
inferencial, realiza conjeturas o hipdtesis y la comprension critica emite juicios de valor. La
comprension apreciativa representa la respuesta emocional o estética y la comprension creadora

incluye todas las creaciones personales o grupales a partir de la lectura del texto.
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2.4.4 Lectura critica

El mundo necesita ser interpretado (leido), junto con la realidad circundante, sucesos,
rostros, simbolos, esto es, leer significativamente y en contexto; la sociedad necesita sujetos
criticos, reflexivos pero también sujetos propositivos, con ideas innovadoras que posibiliten,
agilicen y ejecuten acciones que permitan la renovacion de la sociedad. En este espacio tiene
lugar la Lectura Critica (de aqui en adelante se nombrara como L.C) claro esta, que aprender a
leer criticamente no solo debe ser tarea de una asignatura en particular sino que requiere del
concurso Y la intervencion de las demas areas del conocimiento que se conjuguen y coadyuven

para desarrollar, fijar y argumentar el pensamiento de los sujetos de manera definitiva.

Para desarrollar este componente se ha seleccionado como referente para esta
investigacion a Kurland (2014), al manifestar que hay lectores criticos y no criticos; los primeros
van dos pasos mas alla al reconocer el propoésito del autor, entender el matiz y los elementos
persuasivos del entorno. En otras palabras no simplemente se basa en los datos (signos) sino que
hace el proceso de decantacion e interpretacion del texto. El lector no critico se satisface con el
reconocimiento de lo que dice un texto y la repeticion de las observaciones en oraciones

principales.

Es decir que para el lector no critico los textos proporcionan hechos, en cambio el lector
critico deduce lo que el texto ofrece y deconstruye el tema a partir de la reafirmacion o
replanteamiento de lo que dice el texto. Generalmente el replanteamiento toma la forma de un
resumen, una parafrasis o también una sintesis y hacemos uso de este al dar definiciones,

conceptos de una nueva disciplina y su interpretacion.
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El lector critico realiza un proceso de comprension completo como se muestra en la
grafica nimero uno, que va desde la descripcion del tema a partir de su propio punto de vista
(claridad), para explicar de manera méas detallada (precision, profundidad, amplitud) y ordenada

(I6gica) para llegar a la conclusion e interpretacion del tema en cuestion (significancia).

La etapa de claridad hace referencia al conocimiento general del tema para poder dar una
explicacion adecuada, la etapa de precision se enfoca en hacer el reconocimiento y verificacion
de la informacion, en seguida la etapa de amplitud busca la necesidad de ver el problema desde
diferentes perspectivas, para abordar el contenido a profundidad y conocer las dificultades desde

su propio entorno, para dar sentido y significancia al tema que se ha abordado.

Grafica 1

Proceso de Comprension del Lector Critico

CLARIDAD AMPLITUD PROFUNDIDAD SIGNIFICANCIA
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Fuente: Esta investigacion a partir de Paul y Elder (2006)

Es aqui donde los patrones de contenido y lenguaje dan forma a la representacion del
tema y como las relaciones entre esos patrones transmiten el significado subyacente;
examinamos las caracteristicas que estan presentes en el texto, para transmitir significado e
interpretarlo desde nuestra propia percepcién de la realidad. Este nivel final de lectura infiere un
significado global que es la interpretacion para llegar a una opinion final, en lugar de

simplemente leer o hacer observacion de oracion en oracion.
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Para Kurland (2014) en la fase de L.C se reconoce el propdsito de un autor, el tono o

caracter del discurso y elementos persuasivos para hacer reconocimiento general del tema, lo

cual implica inferir la evidencia dentro del texto.

La L.C no es simplemente lectura cercana y cuidadosa. Para leer criticamente, se debe

reconocer y analizar activamente la evidencia en el texto, implica reconocer aquellos aspectos de

una discusion que controlan el significado, ademas involucra los procesos de inferencia e

interpretacion de los datos en el texto, asi como vemos en la tabla numero cuatro el lector critico

ademas de leer los signos interpreta, hace un replanteamiento, después describe con evidencia de

acuerdo a su forma de pensamiento, interpreta el texto y toma conciencia del tema.

Tabla 4

Procesos de Lectura Critica

TEXTO - DIALOGO PRETENDE
Datos (signos) + Interpretacion e Reconocer el prop6sito autor - texto
Que dice el texto? e Reconocer la tendencia del texto

Formas de pensamiento
Evidencia + Evaluacion

Mapas mentales

Dialogos + Objetivos orientados
Tomar conciencia del tema.

Replanteamiento

Que hace el texto?
Descripcion

Quie significa el texto?
Interpretacion

Fuente: Esta investigacion, a partir de Kurland (2014)

Para los autores citados en esta investigacion la L.C surge a partir de la toma de

conciencia del lector en relacién con la realidad y entorno; leer en contexto.

Lo anterior se encuentra contemplado en las directrices del Ministerio de Educacion para

la Pruebas Saber 11 y Pro en el mddulo de L.C donde se evalGan las siguientes competencias:

“ 1) Identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto; 2) comprender cdmo se
articulan las partes de un texto para darle un sentido global; y 3) reflexionar a partir de un texto y

evaluar su contenido. Estas competencias representan, de manera general, las habilidades cognitivas
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necesarias para ser un lector critico. Las dos primeras se refieren a la comprension del contenido de un
texto, ya sea local o global, y la tercera a la aproximacion propiamente critica. Ahora bien, las
competencias se evallan mediante textos que difieren en su tipo y propésito. La razén es que, si bien la
lectura critica de todo texto exige el ejercicio de las competencias mencionadas, éstas se ejercitan de

diferentes maneras en funcion de las caracteristicas particulares del texto que se trate” (ICFES, 2015).

2.4.5 Lectura y pensamiento critico

Segun Paul y Elder (2006) El pensamiento critico es el arte de analizar y evaluar el
pensamiento con miras a mejorarlo, en definitiva, es auto-dirigido, auto-disciplinado, auto-
monitoreado y auto-correctivo. Requiere estandares rigurosos de la excelencia y el comando
atento de su uso. Implica una comunicacion efectiva, ademas de habilidades para resolver
problemas y un compromiso para superar nuestro propio egocentrismo Yy sociocentrismo.

Teniendo en cuenta los siguientes elementos presentes en la grafica nimero dos.

Grafica 2

Elementos del Pensamiento Critico
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Fuente: Esta investigacion a partir de Paul y Elder (2006)
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Asi que para nadie es oculto o lejano que la L.C y el pensamiento critico van de la mano
y que todo lo escrito no sea explicitamente aquello que dicen los signos, sino que es el medio y el
arte de comunicar - conectar con letras el portal a la imaginacién, la comprension y el
aprendizaje. Para un lector critico hay diferentes caminos e interpretaciones, depende de su
contexto, ambiente o sociedad en la cual vive y ha formado sus conceptos, que le brindan la
capacidad de viajar por los significados y significantes alternos a su entorno. Cabe aclarar que de
acuerdo con Cassany (2006) los escritos no tienen que decir explicitamente todo lo que los
lectores entendemos, es decir que “La comunicacion humana es inteligente y funciona de manera
econOmica y préctica; basta con decir una pequefia parte de lo que queremos comunicar para que
el interlocutor comprenda todo; con producir unas pocas palabras bien elegidas podemos

conseguir que el lector infiera todo” (p. 28).

2.5 Tipologia de textos

Para la presente investigacion se toma como referencia la tipologia de textos propuesta
por el ICFES vy las respectivas modificaciones a las Pruebas SABER 11 y PRO con la fusién de
las pruebas de Lenguaje y Filosofia, bajo el nombre de Lectura Critica que se aplica a partir del
segundo semestre del afio 2014. Segun Quintero, L y otros (2014) en Estandares y
Competencias en Lectura Critica, de acuerdo a su estructura los textos se clasifican en continuos

y discontinuos asi:

2.5.1 Textos continuos

La informacion se encuentra desarrollada de forma secuencial y sucesiva por oraciones
incluidas en parrafos sucesivos que estan dentro de estructuras mas amplias. En este grupo se

incluyen textos literarios, informativos, argumentativos, expositivos, entre otros.
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No presentan la informacién de forma secuencial, no progresiva. La lectura no es lineal y

la interpretacion debe ser méas global e interrelacionada. Se clasifican de acuerdo con la

descripcion de su formato. Se encuentran, las historietas, caricaturas, cuadros, graficos, tablas,

anuncios publicitarios, iconografias, etc.

En la tabla nimero cinco, se sintetiza la informacion sobre las clases de textos de

acuerdo al género, tipo de texto (continuo y discontinuo), funcion y caracteristicas.

Tabla s

Tipologia de textos

GENEROS

continuos

CONTINUOS | DISCONTINUOS FUNCION CARACTERISTICAS
Novela, cuento, | Comic o historieta | Educativa Cuentan  hechos reales o
poesia, letras Distractora imaginarios.
de canciones, Ocio Acciones o hechos en el tiempo.
etc. Estructura narrativa
Expositivo, Cuadros, gréaficos, | Difundir Estilo es objetivo
argumentativo, | tablas, diagramas, | Persuadir Plantean un tema que ha de
descriptivo mapas, Representar explicarse con ideas ordenadas,
formularios, Organizar objetivas y claras.
afiches, pancartas, | Instruir Usan un lenguaje preciso y
convaocatorias, Relacionar convincente.
vales o bonos y | Certificar Presentan los rasgos y las
certificados. caracteristicas de los objetos, de
la naturaleza, del paisaje, de los
vegetales, animales y de las
personas.
Combinan textos continuos Yy | Diversificar Variedad tematica
discontinuos Alternar Transversalidad
Combinan dos o mas textos

Fuente: Esta investigacion a partir de ICFES 2014.
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Imagen 2

Ejemplos o muestras de Textos Discontinuos
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Fuente: Imagenes tomadas de Google imagenes

2.5.3 Los textos discontinuos como estrategia didactica

Diaz y Hernandez, citado en: Londofio y Calvache (2010) define la estrategia de
aprendizaje como “un procedimiento (conjunto de pasos o habilidades) que un estudiante
adquiere 'y emplea en forma intencional como instrumento flexible para aprender
significativamente y solucionar problemas y demandas académicas. En forma analoga es posible
definir la estrategia de ensefianza como los recursos que consciente y planificadamente utiliza el

maestro para promover los aprendizajes deseados” (p. 22).

En el mismo sentido Pimienta (2012) afirma que las estrategias de enseflanza —
aprendizaje son instrumentos que utiliza el docente para contribuir y fortalecer el proceso de

formacion personal, académica y profesional del estudiante y que se constituyen en un
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aprendizaje significativo, a partir de los conocimientos previos, la ampliacion de conceptos y su
relacion con el contexto. Para lograr este fin existen estrategias que se clasifican de acuerdo a

una funcién especifica.

Para esta investigacion fue seleccionada la estrategia Q.Q.Q (Qué veo?, Qué no veo? y
Qué infiero?) “Es una estrategia que permite descubrir las relaciones que existen entre las partes

de un todo (entorno o tema) a partir de un razonamiento critico, creativo e hipotético” (p.96).

Frente al desbordante uso de la imagen en la actualidad ¢Es pertinente hacer un alto y
oirla? Escuchar una imagen parece algo descabellado pero deberiamos replantearnos ese
Ilamado. Muchas veces no sabemos como interpretar un diagrama, foto, infograma, mapa o
grafica en general; porque en nuestro contexto escolar se nos ha creado el concepto de que la

imagen es para verla y nada més. Pero la imagen va mucho mas alla.

Segun Nancy (2006) la imagen viaja de adentro hacia afuera y puede ser escuchada para
describir y ser plasmada de forma escrita. Desde este punto, la propuesta toma los textos
discontinuos como herramienta didactica para el aprendizaje de un proceso determinado de
lectura; en nuestro caso va dirigido a la lectura critica. A través de esta herramienta se analiza
diversos tipos de informacién que se presentaran desde diferentes perspectivas para que el

estudiante haga una reflexion y argumente desde su posicion en contexto.

En este orden de ideas la estrategia de ensefianza corresponde a todo tipo de estrategia
didactica que involucra al docente, estudiante, objetivos, contenidos, métodos, forma, medios y
la evaluacion, contemplada en tres momentos fundamentales: el antes, durante y después como
un proceso continuo, concebido de manera conjunta y no como un proceso aislado, como lo

plantea Diaz (1999). Lo cual es evidente en la cotidianidad del proceso educativo, de acuerdo al
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modelo pedagdgico asumido por la institucion y el docente, para el caso que nos ocupa en la .U
CESMAG acorde al modelo personalizante y humanizador que corresponde a la filosofia de su

fundador, el padre Guillermo de Castellana.

3 Metodologia

3.1 Paradigma

Para la investigacion en curso se trabajara con el paradigma mixto, el cual permite tener una
perspectiva méas precisa de un fenémeno dado. Puede conocerse tanto la frecuencia, amplitud y
magnitud de un fenémeno, como su profundidad y complejidad. Proporciona una vision mas
amplia del problema de investigacion, al tener acceso a diversas fuentes y tipos de datos,

contextos y formas de analisis.

Segn Sampieri (2010) El paradigma cuantitativo, busca una descripcién mas exacta y
acorde con la realidad social, ademas se apoya en técnicas estadisticas, sobre todo la encuesta y

el analisis estadistico de datos secundarios.

El paradigma cualitativo, en cambio, va mas ligado a las perspectivas estructurales y
dialécticas y centra su atencién en comprender los significados que los sujetos infieren a las

acciones y conductas sociales.

Esta investigacion tendré en cuenta los datos cuantitativos que seran analizados a partir de
gréficas, tablas estadisticas y los datos cualitativos a través de la elaboracion de matrices de base,
categorizacion y analisis de contenido; como también se utilizara la encuesta y la entrevista

como instrumentos, que seran validados por expertos junto a una aplicacion de prueba piloto.
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3.2 Enfoque de la Investigacion

3.2.1 Hermenéutico

La Hermenéutica como enfoque de investigacion, interpreta una realidad dentro de su
contexto histdrico y social mediante la actividad deductiva e inductiva (dialéctica).Trata de
comprender las realidades actuales, entidades sociales y percepciones humanas tal como son, sin
intrusion alguna o contaminacion de medidas formales o problemas preconcebidos. Los
individuos no pueden ser estudiados como realidades aisladas; necesitan ser comprendidos en el

contexto de sus conexiones con la vida cultural y social.

Asi se expresa Sandoval (2002) “la comprension de la realidad social se asume bajo la
metafora de un texto, el cual es susceptible de ser interpretado mediante el empleo de caminos
metodoldgicos con particularidades muy propias que la hacen distinta a otras alternativas de

investigacion” (p. 67).

En este proceso investigativo se busca interpretar el desarrollo de la L.C en la Facultad
de Educacién de la IlU CESMAG, se toma como referencia el micro curriculo y la ficha de
desarrollo temético de la asignatura Comunicacién Oral y Escrita, basados en hechos y
realidades proporcionadas a partir de los instrumentos seleccionados que se tendran en cuenta

para el respectivo analisis.

3.3 Poblacion o unidad de analisis

Para la presente investigacién se tomara como unidad de analisis la poblacion de

docentes que pertenecen al Departamento de Ciencias Humanas y Espiritualidad y los
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estudiantes adscritos a la asignatura de Comunicacién Oral Escrita como se describe a

continuacion:

Dos docentes que tienen a su cargo la asignatura de Comunicacién Oral y Escrita para el
Programa de Educacion Fisica, uno para el Programa de Preescolar y cinco para los Programas

restantes para un total de ocho docentes como se evidencia en la tabla niumero seis.

Tabla 6
Docentes de Comunicacion Oral y Escrita

POBLACION DOCENTE DE COMUNICACION ORAL Y ESCRITA

UNIDAD DE LIC. EDUCACION LIC. EDUCACION OTROS TOTAL
TRABAJO FiSICA PREESCOLAR PROGRAMAS
2 1 5 8

Fuente: Esta investigacion

De acuerdo con la tabla nimero siete encontramos que la poblacién de estudiantes para
esta investigacion se encuentra distribuida de la siguiente manera: el universo conformado por
doscientos doce estudiantes, de los cuales ciento cincuenta y ocho conforman la poblacién real
encuestada, ciento seis estudiantes de Licenciatura en Educacion Fisica y cincuenta y dos de
Licenciatura en Educacion Preescolar, que corresponden al 76 % del total, con la cual se

desarrolla esta investigacion.

Tabla 7
Estudiantes de Comunicacion Oral y Escrita

POBLACION ESTUDIANTES DE COMUNICACION ORAL Y ESCRITA

UNIDAD DE POBLACION LIC. EDUCACION LIC. EDUCACION POBLACION
TRABAJO TOTAL FISICA PREESCOLAR REAL
212 106 52 158

Fuente: Esta investigacion
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3.4 Muestra o unidad de trabajo

Para la entrevista se contara con cinco docentes de los ocho que conforman el universo los cuales
cumplen con los criterios propuestos en la tabla nimero ocho.

Para la encuesta se tendra en cuenta cinto cincuenta y ocho estudiantes de los programas
de Licenciatura en Educacion Fisica y Preescolar que aceptaron participar en la presente
investigacion, a partir del consentimiento informado, como se muestra en la tabla numero ocho.

Tabla 8

Criterios de unidad de trabajo

UNIDAD DE CRITERIOS POBLACION
TRABAVJO ____ TOTAL

TOTAL
SELECCIONADOS

e Tiempo completo y/o hora 8 5
Catedra

e Que dicte o haya dictado
Comunicacion Oral y Escrita.

e Que acepte voluntariamente
(consentimiento Informado)

e Estudiantes matriculados en los 212 158
programas de licenciatura en
Educacién Fisica y Preescolar.

Fuente: Esta investigacion

3.5 Tipo de Investigacion

Se trata de una investigacion descriptiva entendida segin Sampieri (2010) como un
aporte donde se busca detallar las caracteristicas particulares, especificas de los grupos,
comunidades con una situacion en particular para ser sometida a un andlisis, determinar posibles
causas y consecuencias que permitan establecer puntos o aspectos de un fendmeno a investigar.
En un estudio descriptivo se selecciona una serie de cuestiones y se mide cada una de ellas

independientemente, para asi describir lo que se investiga.
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En el proceso investigativo se describe una unidad social en concreto, la Facultad de
Educacion de la 1.U CESMAG, como un espacio académico en el cual se busca captar el punto
de vista sobre la lectura, el sentido, las motivaciones, intenciones y expectativas, dandole asi un

caracter etnografico, toda vez que como lo expresa Morillo y Martinez (2010):

“La etnografia consiste en descripciones detalladas de situaciones, eventos, personas,
interacciones y comportamientos que son observables. Incorpora lo que los participantes dicen, sus
experiencias, actitudes, creencias, pensamientos y reflexiones tal como son expresadas por ellos mismos.
O, dicho de otra forma, trata de captar el sentido que las personas dan a sus actos, a sus ideas, y al mundo

que les rodea” (p.2).

Lo anterior serd interpretado a partir de la informacion suministrada por los docentes de
la asignatura de Comunicacion Oral y Escrita y los estudiantes de la Facultad de Educacion una
vez aplicada la encuesta y entrevista como instrumentos seleccionados para la presente

investigacion.

3.6 Técnicas de recoleccion de la Informacion

Para esta investigacion se toma como instrumentos de recoleccion de la informacién: la
encuesta y la entrevista semiestructurada. Siendo la encuesta validada mediante la aplicacion de
una prueba piloto o consulta de expertos y la entrevista semiestructurada mediante un guion,
siguiendo las observaciones del asesor, los jurados evaluadores y de otros especialistas que se

puedan contactar.
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3.6.1 Entrevista semiestructurada

Es un tipo de entrevista mixto donde el investigador cuenta con derrotero de preguntas
para hacerle al sujeto de estudio. Para la presente investigacion fueron disefiadas seis preguntas
abiertas (ver anexo E) que permiten a los entrevistados profundizar en sus respuestas de una
forma mas libre, profunda y completa, le da la posibilidad al sujeto de estudio de matizar sus
respuestas y ahondar en temas que no fueron planteados inicialmente en el derrotero de
preguntas como lo afirma McNamara (2017). Por tal motivo, se entiende que la entrevista semi

estructurada brinda informacién adicional que puede ser utilizada en la etapa de analisis.

3.6.2 Encuesta estructurada

Segun Behar (2008) las encuestas son procedimientos con un gran nimero de personas
utilizando un cuestionario predisefiado. Segun el autor mencionado, el método de encuesta
incluye un cuestionario estructurado que se da a los encuestados y que esta disefiado para obtener
informacion especifica, las encuestas recogen informacion de una porcion de la poblacion de
interés, dependiendo el tamafio de la muestra en el prop6sito del estudio. Es decir, se parte del
hecho de que el conocimiento permitird actuar con méas acierto frente a las situaciones
encontradas. También se interroga para evaluar; es decir, para 're-conocer', asi puede
comprobarse si una accién ha dado resultado y qué aspectos de esa actuacion deben mantenerse

en el futuro y cuéles deben corregirse (ver anexo G).

En el transcurso del proyecto se pretende identificar la concepcion que tienen los
docentes y estudiantes sobre L.C ademas de describir las estrategias didacticas utilizadas en el
desarrollo de esta habilidad lectora, para posteriormente hacer una propuesta de estrategias

didacticas que fortalezcan la misma en la Institucion.
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Esta propuesta estd sujeta a la revision del Departamento de Ciencias Humanas y
Espiritualidad en la asignatura de Comunicacion Oral y Escrita de la Institucion Universitaria
CESMAG para ejercer un control eficaz en el desarrollo de actividades para el fortalecimiento de

la L.C y obtener mejores resultados en el desempefio académico de los estudiantes.

4 Analisis e interpretacion de la informacion

Para el analisis e interpretacion de la informacién metodologicamente se desarrolla el proceso
técnica por técnica. La encuesta esta disefiada a partir de los objetivos propuestos para esta
investigacion con preguntas especificas para cada uno, previo el vaciado de la informacién en
matrices de base, la categorizacion e interpretacion de las mismas para llegar a
representaciones graficas demostrativas de los resultados estadisticos (ver anexos H - 1).

Para la entrevista se realizo el respectivo vaciado de la informacidn en matrices de base,
a partir de la transcripcion literal de la informacién suministrada (ver anexo F). Este proceso
mencionado se soporta tanto para el analisis como para la interpretacion en las concepciones,
técnicas detalladas en el acapite del marco tedrico y se complementan con las explicaciones de

los hechos y fendmenos evidenciados en la realidad estudiada.

4.1 Entrevista a Docentes

Para este estudio se entrevistd a cinco docentes que cumplieron con los criterios
establecidos validos para la presente investigacion: ser tiempo completo y tener experiencia en
la asignatura de Comunicacion Oral y Escrita. Mediante una entrevista semiestructurada (ver

Anexo E) opinan textualmente que:

Pregunta nimero uno: ¢ Cual es concepto que usted tiene sobre lectura critica?
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MP. Es un tipo de lectura que requiere rescatar un abanico de ideas en donde se planteen juicios

a favor o en contra haciendo énfasis en lo que comprendié del texto.

Analizada la informacion de la matriz de base (Ver anexo F) nos permite visualizar que
para los docentes entrevistados el concepto de L.C, que corresponde al primer objetivo de esta
investigacion a nivel general es claro, reconocen que el papel del lector va més alla de identificar

la informacion suministrada por el texto, el cual le permite contextualizar y manifestar su propia
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opinién asumiendo juicios de valor. Lo anterior se soporta bajo lo expuesto por Kurland, Freire,
Solé, Zuleta y Cassany, quienes plantean que tanto la L.C como el Pensamiento Critico le
conceden al lector un papel activo, critico y propositivo, el cual no esta implicito en el texto, sino

que es proporcionado por el lector de acuerdo a su entorno.

Al respecto Zuleta (1982) afirma que con el proceso de lectura: “Hay que dejarse afectar,
perturbar, trastornar por un texto del que uno todavia no puede dar cuenta, pero que ya lo

conmueve” (p. 9).

Pregunta numero dos: ¢En qué estrategias didacticas se apoya cuando el tema a

desarrollar es la lectura critica?

MP. Como docente universitaria me apoyo en diferentes estrategias teniendo en cuenta el

programa en el que intervengo.

AT. Uno de los puntos clave para fortalecer la lectura critica, es reconocer la realidad que se
vive, desde cualquier ambito, social, politico, educativo, emocional, entre otros. Por tanto, la
realidad, el contexto, la cotidianidad, son fundamentales en el proceso del fortalecimiento de la
lectura critica, mediante el analisis, la redaccion de comentarios, ensayos; resimenes escritos y

mediante organizadores graficos, imagenes.

JP. La estrategia que he considerado apropiada es la autonomia en lecturas por parte del
estudiante, lecturas actualizadas, con temas politicos, y fantasticos. Siempre se resalta el pensar

del estudiante, en todo sentido, desde la forma del texto y su contenido.

AR. La aplicacion de talleres didacticos, que permitan abstraer un primer analisis, seguidamente

la realizacion de lectura de varios autores de acuerdo a cada programa y finalmente se les solicita



Desarrollo de la Lectura Critica: Realidades y Prospectiva 63

la realizacion de un mapa mental o cuadro conceptual, donde plasme su propio punto de vista,

teniendo en cuenta los conceptos de los anteriores autores.

PN. En la realizacion de lecturas que por su tematica y la manera como estan escritas, invitan a

los estudiantes a polemizar y a proponer otras maneras de presentar la misma informacion.

Tomando el concepto de estrategia suministrado en la respuesta nimero dos, se evidencia que
los docentes hacen uso de varios recursos como estrategias didacticas, que les permite motivar y
transversalizar el contenido programatico de su asignatura, representados en tres momentos del
proceso: el antes, durante y después de cada actividad; como lo plantea Diaz (1999). En
Estrategias docentes para un aprendizaje significativo cuando afirma que: “Diversas estrategias
de ensefianza pueden incluirse antes (pre instruccionales), durante (co-instruccionales) o después
(post instruccionales) de un contenido curricular especifico, ya sea en un texto o en la dindmica
del trabajo docente” (p.5). Apoyando este concepto Pimienta (2012), Solé (1995), Serrano (2008)

y Gelpud (2016).

Pregunta numero tres: ¢ Qué tipo de textos (continuos - discontinuos) ha utilizado para

el desarrollo de la lectura critica en el aula? y ¢por que?

MP. Ejemplo, psicologia, lecturas tales como Macario de Juan Rulfo, Cuerdas cortometraje,
debates sobre lecturas polémicas como El factor Dios de Jose Saramago, seminario aleman,
exposiciones individuales y grupales etc y obras literarias como Pedro Paramo de Juan Rulfo,
Metamorfosis de Kafka, cuentos de Oracio Quiroga que tienen un contraste fuerte de

personalidad.
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Teniendo en cuenta que la pregunta nimero tres va encaminada a identificar qué tipo de
textos continuos (T.C) y textos discontinuos (T.D) se han utilizado en el aula para el desarrollo
de la L.C encontramos que la mayoria de docentes entrevistados identifica y utiliza los T.C tales
como: obras literarias, narraciones, articulos cientificos, de opiniédn, fabulas, cuentos entre otros,
para desarrollar su clase, dejando los T.D como una herramienta de apoyo presente en mapas
mentales, cuadros o graficos segln la tematica; actividades que son reconocidas por el docente
como medio de evaluacién, a excepcién de un docente, quien hace uso de las dos tipologias
textuales y como texto discontinuo utiliza el comic, las historietas, imagenes y organizadores
graficos para el desarrollo de su clase. Lo anterior se relaciona con lo expuesto por Diaz (1999)

correspondiente a las estrategias de refuerzo a lo aprendido. “Las estrategias post
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instruccionales se presentan después del contenido que se ha de aprender y permiten al alumno
formar una vision sintética, integradora e incluso critica del material. En otros casos le permiten
valorar su propio aprendizaje. Algunas de las estrategias post instruccionales mas reconocidas
son: post preguntas intercaladas, resumenes finales, redes semanticas y mapas conceptuales” (p
5).

Lo anterior guarda relacién con la exigencia que hace el ICFES a partir del uso de estas

dos tipologias presentes en las Pruebas Saber Pro y médulo de L.C.

Pregunta nimero cuatro: ;CAmo evalUa usted desde su campo profesional la Lectura

Critica en la asignatura de Comunicacién Oral y Escrita?

MP. Evalué los diferentes juicios que plantean los estudiantes, lo que comprendié del texto
haciendo énfasis en otras lecturas semejantes, que realice comparaciones, semejanzas Yy

diferencias con el contexto y el mundo que lo rodea.

AT. Procuro realizar rubricas y establecer criterios de evaluacion los cuales socializo a los

estudiantes, para que comprendan y conozcan qué se evaluard y para dar lugar a procesos de

autoevaluacion.
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PN. Mediante talleres en grupo que se realizan en la sesion dedicada para ello, en lecturas sobre
otros temas en los que siempre se espera que el estudiante, sea méas analitico, critico y
propositivo, por ejemplo en la lectura y produccion de ensayos argumentativos sobre temas de

interés.

La pregunta nimero cuatro esta orientada a identificar la metodologia empleada para la
evaluacion que utilizan los docentes de la asignatura de Comunicacion Oral y Escrita. Las
respuestas dadas en su mayoria van encaminadas a la presentacion de actividades que permiten al
estudiante expresar su opinion frente al mundo que le rodea, contrastar con lo leido y producir
nuevos textos acordes a la tematica, como lo plantea Freire, Diaz Barriga y otros respecto al
aprendizaje significativo, autoevaluacion y construccion del conocimiento. Por otra parte algunos
docentes no tienen claridad en los criterios de evaluacion, utilizan técnicas o estrategias grupales

para promover la autoevaluacion.

Pregunta nimero cinco. ¢En sus clases de comunicacion oral y escrita hace uso de

médulo o cartilla?

Si su respuesta es Si. Que modulo o cartilla utiliza? Si la respuesta es NO. ¢Qué

instrumentos utiliza para desarrollar su clase?
MP. No, diversas lecturas y libros de acuerdo a los programas
AT. Lecturas, videos, peliculas, imagenes, cuestionarios, debates, conversatorios.

JP. Consulta de bibliografia frente a cada tema, conceptualizacion de los temas y diferentes
teorias, contextualizadas. Ademas, de lecturas sobres los temas y ejercicios de analisis, escritura

e intervenciones.
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AR. Las lecturas sugeridas en la ficha de desarrollo temético o busco textos y talleres que vayan

acorde con la tematica a desarrollarse.

PN. No, Lecturas en clase, lecturas previas, talleres, lectura de noticias sobre el acontecer

regional, nacional e internacional.

Las respuestas obtenidas en la pregunta nimero cinco nos llevan a identificar que
ninguno de los docentes utiliza médulo o cartilla para el desarrollo de sus clases en la asignatura
de Comunicacién Oral y Escrita; cada docente crea su propio material de acuerdo al curriculo,

visién y criterio que tiene del tema en cuestion.

Pregunta nimero seis: ¢Cree que es importante implementar la lectura critica para
contribuir en la formacién integral y académica de los estudiantes de la IlU CESMAG? Por

favor justifique su respuesta.

MP. Es muy importante teniendo en cuenta lo que estipula el gobierno en las pruebas de estado y

por conocimiento propio.

AT. Desde luego la lectura es un elemento fundamental en todo ambito de la vida, tanto social,
familiar, profesional, académico y personal, mas adn la lectura critica con la cual se pretende
fortalecer habilidades de pensamiento que den lugar a reconocer la realidad circundante y la
participacion que se tiene en ella, no como simple espectador sino como un agente activo que
genera cambios, propuestas, acciones a traves del analisis del contexto. De esta manera,

considero que es posible procurar que la lectura sea un habito.

JP. Es importante, puesto que el futuro profesional comprendera su contexto social e identificara

las diferentes posturas que €l puede generar en los campos del saber y en su trabajo profesional.
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AR. Totalmente de acuerdo no solo es importante sino urgente, hacer de nuestros estudiantes
unos profesionales criticos, con capacidad de liderazgo, con sensibilidad y proyeccion social.

Que sean capaces de proponer su punto de vista y argumentarlo desde diferentes disciplinas.

PN. Claro que si, a los estudiantes les falta analizar mas, tomar posiciones claras y bien
sustentadas frente a temas de interés comun; esto deberia trabajarse en un solo semestre;
desafortunadamente, la manera como esta organizada la ficha de desarrollo tematico no ofrece

mucho tiempo para desarrollar a profundidad esta habilidad.

En la respuesta nimero seis, los docentes coinciden en la importancia que tiene la L.C
en la cotidianidad del estudiante, en el campo profesional y como futuro egresado de la
Institucion Universitaria CESMAG, la cual se caracteriza por transmitir e inculcar la sensibilidad
social, compromiso y pensamiento critico. En cumplimiento con lo manifestado en el campo

misional de la Institucion, presente en el marco contextual de esta investigacion.

Una vez analizada la informacion en la matriz de base (Ver anexo F), nos permitid
visualizar los conceptos de L.C, estrategias, tipos de textos (continuos y discontinuos) y
evaluacion que corresponden al desarrollo de la asignatura de Comunicacién Oral y Escrita. Los
docentes que aplicaron la entrevista desarrollan su clase haciendo uso de sus propias estrategias y
materiales de acuerdo a su amplio conocimiento y experiencia, pero lo anterior no esté orientado
al desarrollo y fortalecimiento de la L.C, sino a la comprension textual. Prueba de esto, los
resultados que se han obtenido en el médulo de L.C en las Pruebas Saber PRO 2015,

referenciadas para esta investigacion.

Se resalta también que la tipologia textual mas utilizada por los docentes en el desarrollo

de sus clases corresponde a los textos continuos, siendo de poco uso los textos discontinuos. De
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igual manera la informacion adquirida mediante la entrevista da lugar a proponer el mddulo o

libro guia como un recurso de apoyo para el fortalecimiento de la asignatura en cuestion.

4.2 Encuesta a estudiantes

Cada encuesta consta de veintidds items (ver anexo G). Para el vaciado y analisis de la
informacion se disefio una matriz de base con un total de ciento cincuenta y ocho encuestas
aplicadas. Cada encuesta consta de veintidds items que fueron agrupados segun objetivos
especificos de esta investigacion.

En primer lugar se descargaron con la ayuda del programa Excel Office Microsoft los
datos obtenidos de las encuestas realizadas por los estudiantes que cursaron la asignatura de
Comunicacién Oral y Escrita pertenecientes a la Facultad de Educacion. En segundo lugar se
realiz6 la tabla de respuestas agrupadas segun los items de la encuesta mediante una de las
funciones estadisticas de Excel, que permite obtener la media de los items agrupados bajo un
mismo criterio de respuesta, en nuestro caso con la escala de LIKERT los que estan Totalmente
de acuerdo, De acuerdo, Ni en acuerdo ni en desacuerdo, En desacuerdo y Totalmente en
desacuerdo (ver anexo | - J) para finalmente sacar el promedio general de cada agrupacion de
items y obtener los respectivos porcentajes que fueron graficados como se presenta a

continuacion.
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Grafica 3

Concepto de Lectura. items del 1 al 6

® Totalmente de acuerdo

* De acuerdo

® Ni en acuerdo, Ni desacuerdo

» En desacuerdo

® Totalmente en desacuerdo

La gréafica numero tres muestra la aceptacion o rechazo que tienen los estudiantes frente
a la informacion suministrada respecto al concepto de lectura que aparece en los items uno al
seis, las cuales corresponden al primer objetivo de esta investigacion. Cada estudiante ha
expresado sus respuestas partiendo de sus conceptos previos, los cuales se reflejan de la
siguiente manera: El 33% de estudiantes encuestados estan totalmente de acuerdo y el 43 % de
acuerdo con las afirmaciones propuestas en los items uno al seis, de lo cual podemos evidenciar
que los estudiantes conocen el concepto tedrico de lectura y tipos de lectura planteados por
Cassany y Solé en el sentido de que leer hoy es poder articular, interpretar y descifrar multiple
informacidn, elaborar inferencias a partir de un texto y formar opiniones propias a partir de la
cosmovision y contexto del lector.

Por otra parte encontramos que el 15% no comparten o no conocen el tema planteado, el
6% estan en desacuerdo y el 3% totalmente en desacuerdo. Lo cual nos lleva a reconocer que no

se identifican con el concepto de lectura y tipos de lectura propuestos en los items mencionados,
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como lo explica Zuleta (1982) y guardando las proporciones frente a las respuestas planteadas
por los estudiantes, se infiere que hace falta interpretacion, posicion activa, discusion con el
texto, adoptan una posicion pasiva, cuando leer es un trabajo y requiere de esfuerzo, disciplina y

dedicacion.

Grafica 4

Estrategias Didacticas. items del 7 al 9

* Totalmente de acuerdo ¥ De acuerdo ® Ni en acuerdo, Ni desacuerdo

» En desacuerdo ® Totalmente en desacuerdo

12% 1% 1%
. Y

Los items siete, ocho y nueve correspondientes a la grafica ndmero cuatro, estan
orientados a identificar si las estrategias didacticas utilizadas en el salén de clase favorecen el
fortalecimiento de la lectura, los tipos de lectura y en particular la lectura critica y el
pensamiento critico que corresponden al segundo objetivo, el cual busca describir las estrategias
didacticas utilizadas en el desarrollo de L.C, donde el 38% de los estudiantes estan totalmente de
acuerdo y un 47% de estudiantes responden que estan de acuerdo con el concepto del uso
frecuente de estrategias didacticas, las cuales incentivan y fortalecen el desarrollo de la lectura a
nivel general y en particular de la L.C mediante el uso de infogramas, mapas conceptuales,

diagramas entre otros.
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Las estrategias didacticas permiten poner en contexto la nueva informacion, la cual puede
ser asimilada, para que posteriormente sea replicada de manera escrita o gréfica haciendo posible
el aprendizaje significativo de los estudiantes en el fortalecimiento de la L.C como lo expone
Diaz (1999) en Estrategias Docentes para un Aprendizaje Significativo “Estas estrategias pueden
emplearse en los distintos momentos de la ensefianza. Podemos incluir en ellas la representacion
viso-espacial, como mapas o redes semanticas y la representacion linguistica, como resimenes o
cuadros sindpticos” (p.7). En este mismo orden de ideas Pimienta (2012) afirma que “existen
estrategias que se pueden utilizar en las tres fases de una secuencia didactica, sin embargo, para

fines préacticos se han clasificado de acuerdo con una funcion preponderante” (p.3).

Desde otro punto de vista, el 12 % de los estudiantes manifiestan estar ni de acuerdo ni
en desacuerdo y un 2% restante en desacuerdo y totalmente en desacuerdo. Situacion que nos
permite inferir que los estudiantes piensan que las estrategias didacticas no son relevantes en el
desarrollo académico o simplemente, no comprenden el concepto, ignoran o desconocen la
importancia de las estrategias dentro del proceso académico y el desarrollo de la L.C. Estas
estrategias didacticas estan relacionadas con el contenido programatico, las actividades a
realizar y los procesos evaluativos de acuerdo a los criterios o parametros particulares
establecidos por el docente acorde con la ficha de desarrollo tematico y el micro curriculo de la

Institucion Universitaria CESMAG.
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Grafica 5

Caracterizacion de textos continuos y discontinuos. items del 10 al 15

» Totalmente de acuerdo

* De acuerdo

® Ni en acuerdo, Ni desacuerdo

¥ En desacuerdo

® Totalmente en desacuerdo

En la gréafica nimero cinco, los items diez al quince corresponden al objetivo nimero tres
que busca caracterizar los instrumentos (tipos de textos) utilizados en la asignatura de
Comunicacién Oral y Escrita, los cuales corresponden a la contextualizacién, clasificacion y uso
de los tipos de texto que se utilizan en el salon de clase, de donde el 29% de los estudiantes estan
totalmente de acuerdo y un 40% estan de acuerdo con la caracterizacién de los textos continuos y
discontinuos, el uso y aplicacién de los mismos en actividades académicas. A partir de estos
items se pudo constatar que los T.D como iméagenes, infogramas, mapas conceptuales, etc son
mas empleados en el desarrollo de sus actividades académicas, ademas comparten la opinion que
la L.C y el P.C se complementan en la interpretacion y contextualizacion de un texto donde el
lector critico realiza un proceso de comprensién completo basado en la descripcion del tema
desde su propio punto de vista, para explicar de manera méas detallada, ordenada y poder llegar a
una conclusion e interpretaciéon del tema en cuestion, tal como como lo plantea Kurland (2014)

para esta investigacion.
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Revisando la gréafica namero cinco podemos constatar que el 20% de los estudiantes no
estan ni en acuerdo ni en desacuerdo con los enunciados propuestos, un 6% en desacuerdo y el
5% totalmente en desacuerdo. Porcentajes que nos permiten inferir que el estudiante leyo y
desarrollo la encuesta por un compromiso, tarea o por obligacion, sin comprender lo que estaba
leyendo, como lo plantea Zuleta (1982) cuando afirma que “existe la ilusion de haber leido,
cuando todavia no se ha interpretado el texto” (p. 2). A partir de estos resultados encontramos
que algunos estudiantes tienen dificultad para establecer diferencias entre T.C y T.D, su
aplicabilidad en actividades académicas que comprometen el uso de esta tipologia de textos en la
asignatura de Comunicacion Oral y escrita como se evidencia a continuacién en la grafica

ndmero seis.

Gréfica 6

Conceptos de tipos de texto. items 12 y 13

m Totalmente de acuerdo m De acuerdo
Ni en acuerdo, Ni desacuerdo ® En desacuerdo

u Totalmente en desacuerdo

11%
9% ’
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Para fines de esta investigacion y a manera de contraste, intencionalmente se invirtieron
los conceptos de texto continuo y discontinuo en los items doce y trece para tener la certeza que
los estudiantes conocen dichos conceptos; encontramos que el 25% de los estudiantes estan
totalmente de acuerdo y un 34% de ellos estan de acuerdo con los conceptos establecidos en los
items mencionados, se evidencia confusién entre los conceptos de T.C y T.D. En otras palabras
no se desarrolld a plenitud el proceso de L.C en los items 12 y 13 ya que la mayoria de los
estudiantes confundieron los conceptos entre T.C y T.D (ver anexo H). Los estudiantes
asumieron el papel de lector no critico, limitdndose a reconocer y asentir lo que dice el texto de

la encuesta, dejando a un lado el juicio de valor que conlleva a constituirse en un lector critico.

Gréfica 7

Procesos de ensefianza y evaluacion. items del 16 al 18

* Totalmente de acuerdo

* De acuerdo

® Ni en acuerdo, Ni desacuerdo

¥ En desacuerdo

® Totalmente en desacuerdo

El objetivo numero cuatro corresponde a determinar la forma de evaluacion
implementada en el aula para valorar la competencia en L.C, los items dieciséis al dieciocho
representados en la grafica numero siete, se refieren especificamente a identificar si el docente
profundiza en la utilizacion de la lectura literal, inferencial y critica. Se observa un 37% de los

estudiantes que estan totalmente de acuerdo y un 48% de acuerdo con los procesos de ensefianza
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y evaluacion asumidos por los docentes en la asignatura de Comunicacion Oral y Escrita. ES
decir, se evidencia que efectivamente se implementa la lectura y tipos de lectura en la formacion
académica, entendiendo que la ensefianza y evaluacion parten de la observacion (antes, durante y

después) de estos procesos, los cuales no se deben concebir como formas aisladas.

Partiendo del planteamiento de Paul y Elder (2006) la ensefianza, la evaluacién y la
lectura critica transitan por diferentes etapas, que van desde la etapa de claridad, la cual hace
referencia al conocimiento general del tema para poder dar una explicacion adecuada, la etapa de
precision que se enfoca en hacer el reconocimiento y verificacion de la informacion y en seguida
la etapa de amplitud que busca ver desde otra perspectiva el problema, para abordar el contenido
a profundidad y conocer las dificultades desde su propio entorno, para dar sentido y significancia

al tema que se ha abordado.

Por otra parte encontramos que el 11% de los estudiantes no estan ni de acuerdo ni en
desacuerdo, 3% de estos en desacuerdo y el 1% totalmente en desacuerdo con los procesos de
evaluacion propuestos para la asignatura en mencién. Lo anterior refleja desconocimiento y falta
de interés por parte del estudiante en cuanto a la forma de evaluacion, especialmente de los
planes de estudio disefiados y aprobados por la comunidad educativa IU CESMAG, lo cual los
lleva a ser estudiantes dependientes de la situacion instruccional, con muchos o pocos
conocimientos conceptuales sobre distintos temas disciplinares, pero con pocas herramientas o
instrumentos cognitivos que le sirvan para enfrentar por si mismos nuevas situaciones de
aprendizaje pertenecientes a distintos dominios y Utiles ante las méas diversas situaciones de la

vida como lo plantea Diaz (1999).
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Grafica 8

Uso de mddulo o cartilla para Lectura Critica. items del 19 al 22

» Totalmente de acuerdo

* De acuerdo

® Ni en acuerdo, Ni desacuerdo

» En desacuerdo

® Totalmente en desacuerdo

Al finalizar la encuesta los items diecinueve al veintidds corresponden al objetivo
nimero cinco que esta orientado a disefiar una propuesta didactica que permita el
fortalecimiento de la L.C en la asignatura de Comunicacion Oral y Escrita de la [U CESMAG.

Segun la grafica numero ocho observamos lo siguiente: del total de los encuestados el
47% esta totalmente de acuerdo y el 41% esta de acuerdo con la necesidad de implementar o
adquirir un médulo o cartilla de trabajo, que sirva como recurso y apoyo en el aprendizaje de la
L.C para el fortalecimiento de la competencia lectora.

El 10% de los estudiantes encuestados respondieron que no estan ni en acuerdo ni en
desacuerdo, el 2% en desacuerdo y el 1% totalmente en desacuerdo con la utilizacion de modulo
o cartilla enfocado en la L.C para el fortalecimiento de las habilidades lectoras. Estos
porcentajes nos permiten inferir que existe conformidad en el proceso de ensefianza en la
asignatura de Comunicacion Oral y Escrita y por consiguiente no ven la importancia de
implementar un texto guia. De lo anterior podemos inferir que el estudiante esta conforme con

la metodologia, estrategias, didactica y recursos que utiliza el docente en el aula de clase. Este
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grupo de estudiantes se encuentra conforme con su papel de receptores pasivos de la
informacion, dejando a un lado la posibilidad de tener un aprendizaje significativo que les

permita ejercer juicios de valor sobre la informacion académica transmitida por el docente.

4.3 A manera de triangulacion

Si se toma comparativamente 0 a manera de triangulacion la informacién suministrada
por docentes y estudiantes de la Facultad de Educacién de la IlU CESMAG se puede inferir los
siguientes hechos, los mismos que se detallan a continuacion a partir de categorizaciones:

e Los docentes reconocen que el papel del lector en el proceso de comprension va mas
alla de identificar la informacién suministrada por el texto, asumen que el papel del lector debe
ser activo porque contextualiza lo leido y expresa su opinion con juicios de valor desde propia
cosmovision, es decir, el lector se reconoce e identifica asi mismo como un lector critico. Desde
el punto de vista de los estudiantes comparten las apreciaciones de los docentes respecto a la
lectura, los tipos de lectura y reconocen la importancia de ésta en la actualidad, no solo desde el
ambito académico, sino también desde el campo profesional y en su cotidianidad.

e Docentes y estudiantes coinciden en afirmar que las estrategias didacticas son los
recursos que visualizan el desarrollo programético de una asignatura, como también posibilitan
la contextualizacion de la informacion y su representacion en actividades como graficos,
escritos y otros, los cuales se constituyen en un aprendizaje significativo. Conforme a lo
planteado por Freire (2014) y Pimienta (2012) presentes en esta investigacion.

e Los docentes utilizan los textos discontinuos como mapas conceptuales, infogramas,
ilustraciones, etc., como una estrategia post instruccional, la cual estd orientada a reforzar una

informacién y como medio para la evaluacion, y no como un recurso que fomente e incentive
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el desarrollo de la Lectura Critica por ende, del Pensamiento Critico. Para la mayoria de
estudiantes los textos discontinuos posibilitan la contextualizacion de la informacion y son un
apoyo para la construccion de los juicios de valor en un determinado texto, constituyéndose en
un proceso de comprension de lectura completo segln lo planteado en esta investigacion a partir
de Paul y Elder (2006). Para otro grupo de estudiantes se presenta una confusion entre los
conceptos de texto continuo y discontinuo. Los estudiantes asumieron el papel del lector no
critico al limitarse a reconocer y asentir lo que dice el texto dejando a un lado el juicio de valor
que conlleva a constituirse en un lector critico.

e Con respecto a la evaluacion los docentes y estudiantes coinciden en afirmar que las
actividades programadas para la evaluacion de la asignatura de Comunicacion Oral y Escrita
van orientadas a permitir la expresion de opiniones frente al mundo circundante, contrastar lo
leido y producir nuevos textos acordes a la tematica seleccionada. Que dicho proceso se lleva a
cabo teniendo en cuenta tres momentos: antes, durante y después partiendo de cuestionarios,
talleres, controles de lectura, como formas de evaluacion més no como valoracion de lo leido
desde el punto de vista de la interpretacion o realizacion de la lectura en contexto tal como lo
plantea Kurland (2014) presente en esta investigacion. En contraste con lo anterior un grupo de
estudiantes manifiestan desconocimiento sobre el tema de la evaluacion, se acogen a la situacion
instruccional, con pocos recursos cognitivos para enfrentar por si mismos nuevas situaciones de
aprendizaje, lo anterior guarda relacion con lo expuesto por Diaz (1999), también presente en
esta investigacion.

e No existe consenso entre docentes y estudiantes respecto a la necesidad de
implementar un médulo o cartilla para la asignatura de Comunicacién Oral y Escrita que facilite

y posibilite el fortalecimiento de las competencias lectoras y en particular de la L.C. También
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nos lleva a identificar que no existe unificacion de criterios por parte de los docentes en el
desarrollo de la asignatura, sus respectivas estrategias y criterios de evaluacion, presentes en el

micro curriculo y la ficha de desarrollo temético de la asignatura.

4.4 Conclusiones y recomendaciones

Una vez los estudiantes ingresan a la Universidad asumen nuevos retos que deben ser
abordados a partir del nuevo saber disciplinar, por esta razon es fundamental orientar al
estudiante en el adecuado uso de las competencias lectoescritoras, en particular de la Lectura
Critica y el desarrollo del pensamiento critico, lo cual permite ampliar la cosmovisién del
entorno, puesto que el estudiante universitario requiere abrir su mente a las nuevas exigencias
que propone la academia, con una actitud consciente para afrontar las exigencias de un mundo

globalizado, apuntando a la importancia de la educacion basada en competencias.

El proceso investigativo llevado a efecto con las técnicas e instrumentos determinados
previamente para esta investigacion, permite concluir que si bien en la 1.U. CESMAG se aplican
actividades en el aula que contribuyen al desarrollo de la Lectura Critica (L.C), se requiere el
disefio de estrategias didacticas que permitan profundizar y dinamizar el proceso de formacion
en L.C, que conduzcan al fortalecimiento del Pensamiento Critico (P.C), entendido este como lo

plantea Paul y Elder (2006).

Dentro de la Universidad el proceso de lectoescritura es mas significativo y semidtico,
surge a partir de la interaccion entre el sujeto lector que comparte sus saberes emocionales,
académicos, culturales con una tipologia textual portadora de un sinnimero de significados, de

una perspectiva cultural, politica, ideoldgica y estética particular.
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La comprension profunda del texto, requiere de buenos lectores que se forman con una
vision holistica, la cual les permite adquirir un saber pertinente y eficaz a sus necesidades
académicas, por esta razon la préctica de la lectura critica como estrategia didactica se
complementa en su adecuada implementacion dentro del micro curriculo y ficha de desarrollo
temético de la asignatura de Comunicacién Oral y Escrita, siempre y cuando a los docentes

encargados de esta materia se les brinde una adecuada capacitacion y formacion.

La lectura critica y el pensamiento critico se pueden aplicar en cualquier disciplina
cientifica, su aprendizaje y dominio es transversal, no solamente ensefia a decodificar textos, sino
que se presenta como una estrategia didactica que parte de los saberes previos, a los adquiridos y

a los que pueden llegar a ser aplicados en su entorno.

Una recomendacién pertinente para el mejoramiento de los procesos de lectoescritura en
la Facultad de Educacion de la I.U CESMAG es implementar el modulo de Lectura Critica
como estrategia didactica en la asignatura de Comunicacién Oral y Escrita, atendiendo al
consenso que existe entre los estudiantes, referente a la creacion de los médulos o cartillas para
unificar las diferentes estrategias didacticas (Pimienta, 2012) y criterios de evaluacion (Diaz,
1999).

El contenido de este modulo se constituye en una guia para el docente en la planificacion
de su clase y como un proceso de aporte significativo al mejoramiento académico, atendiendo a
los expuesto en la guia 34 del Ministerio de Educacion Nacional para el mejoramiento
institucional, en lo que concierne al apartado de la Gestion Académica donde hace referencia al

componente de disefio curricular su pertinencia y mejoramiento continuo:

“La institucion evalta peridodicamente la coherencia y la articulacion del enfoque metodologico

con el PEI, el plan de mejoramiento y las practicas de aula de sus docentes. Esta informacién es usada
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como base para la realizacion de ajustes” ademas “El plan de estudios es articulado y coherente. Ademas,
cuenta con mecanismos de seguimiento y retroalimentacion, a partir de los cuales se mantienen su

pertinencia, relevancia y calidad” (p. 104).

Las estrategias didacticas, los planes de clase, los criterios de evaluacion, la tematica a
desarrollar, la metodologia, los recursos, se encuentran presentes en el micro curriculo y la ficha
de desarrollo teméatico de la I.U CESMAG, que si bien son adoptados por la comunidad

académica, requieren de un ejercicio constante de mejoramiento.

Se recomienda a posteriores investigaciones profundizar en el desarrollo de la ensefianza
y aprendizaje de la lectura critica a través de diferentes estrategias didacticas que incentiven la
claridad, precision, amplitud, profundidad y l6gica para llegar a la significancia como procesos
de comprension asumidos por el lector critico (Paul y Elder, 2006) y la intervencion del
aprendizaje significativo para propiciar el desarrollo de habilidades de pensamiento critico en
estudiantes universitarios para la construccion de una mejor calidad de vida y por ende su

contribucion en la transformacion de su entorno (Freire, 2014).

5 Propuesta

Estrategias para el desarrollo de la Lectura Critica: Mas alla de lo inferencial

5.1 Introduccién

Efectuada la investigacion se hace evidente que los procesos tanto de la lectura como del
pensamiento critico requieren ser asumidos de manera responsable en el desarrollo de
actividades académicas, a través de la apropiacion y el uso de estrategias didacticas pertinentes
que contribuyan al fortalecimiento de estas habilidades lectoras. El aprendizaje de la lectura es

trascendente para el individuo al favorecer el desarrollo y fortalecimiento de sus capacidades
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cognitivas, de razonamiento, reflexion y conciencia critica. En definitiva, la comprension de un

texto es un valor agregado para el desarrollo intelectual, social, cultural y afectivo de la persona.

Las estrategias didacticas que se sugieren para la formacion de lectores criticos se
fundamentan en el desarrollo de competencias para interpretar teorias, conceptos abstractos,
indagar, reflexionar, explicar situaciones, fenOmenos de su contexto académico, social y cultural,
que fortalezcan sus procesos de lectura, por ende sus juicios de valor al asumir diferentes

posturas que le permitan proponer nuevas alternativas de solucidn al respecto.

En la educacion superior la formacién de un lector critico en el &mbito académico es una
tarea permanente, que requiere reflexion y responsabilidad tanto de estudiantes como docentes,
esto incrementard el desarrollo de la capacidad lectora en los estudiantes y la toma de conciencia

sobre la importancia de la educacién por parte del docente.

Es asi como esta propuesta transversal busca proveer al docente de una guia didactica que
le permita implementar el proceso de la Lectura Critica en los estudiantes universitarios para un

mejor desempefio en las Pruebas Saber Pro.

Para el disefio de esta propuesta didactica se tomaron los referentes planteados
anteriormente en esta investigacion y se vinculan otros conceptos teéricos fundamentales para el
contenido de las temaéticas propuestas, tales como: semantica y semidtica en los textos
discontinuos, categorias hermenéuticas, composicion del texto, la imagen, lectura critica,
pensamiento critico y Pruebas Saber Pro, abordadas en cinco sesiones que conforman el modulo
de Lectura Critica - Mas Alla de lo Inferencial, disefiadas para lograr un aprendizaje significativo
y realizar un proceso completo de lectura critica, que finalmente requiere de una evaluacion y

seguimiento continuo, tanto en lo formativo como sumativo.
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5.2 Justificacion

La propuesta didactica surge a partir de la necesidad de fortalecer los procesos de lectura
y pensamiento critico en los estudiantes de la Facultad de Educacion de la I.U CESMAG,
procesos indispensables en el desarrollo y formacion integral de los estudiantes como futuros
profesionales y ciudadanos capaces de actuar con autonomia en los nuevos contextos

socioculturales.

Por esta razon el modulo de Lectura Critica Mas Alla de lo Inferencial se constituye en
un recurso didactico que posibilita y enriquece el quehacer educativo de docentes y estudiantes,
los cuales deben contar con las competencias en lectura critica necesarias para alcanzar un mejor

desempefio en los procesos educativos y a futuro en una mejor calidad de vida.

Una forma de alcanzar este proposito es el uso de los textos continuos y discontinuos,
como recursos para que el estudiante logre poner en practica las diferentes etapas de
comprension, que van desde la claridad a la significancia y conllevan al proceso de la lectura

critica como lo plantea Paul y Elder (2006).

La atencion del mddulo se centra en la apropiacion de los textos discontinuos, como
recurso para fortalecer los procesos lectores haciendo uso de las diferentes estrategias que parten
de la observacién directa, o que no es captado por los sentidos que el lector descubre, juzga y

manifiesta desde su propia cosmovision.

Esta propuesta puede ser ampliada y mejorada mediante diferentes aportes de los docentes, a
partir de las experiencias educativas significativas, de las cuales sean beneficiarios los
estudiantes universitarios, no solamente en la .U CESMAG sino tambien en las diferentes

instituciones de educacidn superior del pais.
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5.3 Objetivos
5.3.1 Objetivo general

Proveer al docente de una guia didactica que le permita implementar el proceso de la

Lectura Critica en la comunidad de estudiantes universitarios.

5.3.2 Objetivos especificos

El uso de la guia propuesta permitira al docente lograr objetivos especificos tales como:

e Concienciar a docentes y estudiantes sobre la importancia de la educacion dentro de la
filosofia personalizante y humanizadora de la IlU CESMAG.

e ldentificar conocimientos previos de los estudiantes, fortalezas y debilidades en Lectura.

e Reconocer la importancia de la Lectura, sus niveles, comprension y aplicacion.

e Diferenciar los tipos de texto de acuerdo a su caracterizacion y presencia en la
comunicacion verbal y no verbal.

e Construir, reconstruir y deconstruir a partir del texto conceptos desde una perspectiva
especifica asumida por el lector.

e Dotar al estudiante de recursos tedrico-practico para que asuma la lectura a partir de su
metacognicion, cosmovision y contexto.

e Fortalecer el conocimiento y desempefio del estudiante en las Pruebas Saber Pro.

5.4 Algunos referentes tedrico conceptuales
Para el disefio de la propuesta se parte de los referentes seleccionados en el trabajo de
investigacion y se vinculan otros conceptos tedricos fundamentales para el contenido de las

tematicas propuestas.
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5.4.1 Semantica y semidtica en los textos discontinuos

La semiotica opera bajo la teoria de que una imagen solo puede ser entendida desde la
perspectiva del observador. “El artista es suplantado por el observador como proveedor de
significado, incluso hasta el punto de que una interpretacion sigue siendo valida
independientemente del hecho de que fuera inconcebible para el creador del objeto

artistico” Krauss (1941).

Desde esta perspectiva se abordan los textos discontinuos como una forma de expresion,
considerando que hablar de ellos es mencionar toda aquella informacion que esta presente en
graficos, mapas conceptuales, infogramas, anuncios publicitarios, imagenes que no
necesariamente transmiten una informacion detallada, concreta y explicita, sino también permite
que el lector académico o informal de significancia a “eso” con lo que diariamente se encuentra
en su camino y lo hace parte de su cotidianidad. “Los usuarios del lenguaje expresan sus
opiniones o ideologias y asi contribuyen a la construccion de nuevas opiniones o ideologias o0 a

la modificacion de las existentes en los receptores” (Van Dijk, 2001, p.42).

5.4.2 Categorias Hermenéuticas

El lector es quien facilita el vinculo entre lo fantastico y lo real, convirtiéndose éste en un
gjercicio de eterno retorno, cuando el punto de partida es el texto y el lector es el lugar donde la
palabra habita y se transforma, generando diferentes concepciones desde su punto de vista,

entorno o contexto.

Como categorias u horizontes tenemos en cuenta el contexto, la experiencia, la tradicion

y por supuesto al lector dentro del modelo socioldgico y la teoria de la receptividad, basados en


http://es.wikipedia.org/wiki/Rosalind_E._Krauss
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los conceptos de Gadamer y Nancy entre otros, los cuales permiten construir, reconstruir y

deconstruir conceptos en cuanto a la imagen y el uso de ella en el contexto académico y social.

Lo anterior nos permite enunciar la “teoria de la receptividad” Gadamer (1998), donde el
lector o receptor recupera un papel activo como intérprete de enunciados. El lector necesita
asirse de los recursos que le presente su contexto para llegar a la interpretacion, comprension y
valoracion de un texto y en esa basqueda de significados manifiesta la presencia de los
horizontes textuales como medios que permiten acercarse a un texto y Se encuentran

representados en tres niveles asi:

1. Pre—comprension o los prejuicios: Entendido como la orientacion previa de nuestra
capacidad de experiencia. Son anticipos de nuestra apertura al mundo, condiciones para que

podamos percibir algo, para que eso que nos sale al encuentro nos diga algo.

2. Lejania temporal - Historia de los efectos y fusion de los horizontes: Es interpretar, estar
en relacion a un tiempo con la misma “cosa”. Conciencia historico efectual, se realiza dentro del

lenguaje como articulacién del mundo.

3. La explicacién y la dialéctica dialdgica de “pregunta y respuesta”: (La Mayéutica,
Método Socréatico): comprender, explicar, aplicar, son los tres momentos del trabajo
hermenéutico. “Tenerse en pie”, es la experiencia humana del mundo en general, es estar seguro

de algo, estar familiarizados, es lo que permite salir de los malentendidos.

La hermenéutica permite comprender e ir méas alld del concepto, se constituye en la
comprension de la realidad social a través de la interpretacion del texto. Cada texto tendra tantas
lecturas como lectores y cada lectura serd valida desde una propia perspectiva, una propia

experiencia y quiza una propia necesidad (lectura en contexto).
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5.4.3 Composicién del texto

El significado en el texto artistico esta basado en un sistema de signos relacionados con el
problema del significado, puesto que la vision de un autor difiere de la de los demaés, asi se esté
conviviendo en un mismo entorno. Si tomamos el significante de algo que no conocemos pero
nos comparten su imagen, se puede asociar el significado con el referente que tenemos del objeto

y por consiguiente le daremos sentido a ese significado.

La forma de contenido es la organizacion particular que cada lengua adopta para dar
cuerpo a lo designado, para delimitar la sustancia de contenido comun a todas las lenguas y que
los signos son “Una cosa que por su naturaleza o por convenio evocan la idea de otra en el

entendimiento....Segun esto se utiliza algo para referirse a otro algo” Lotman (1980, p. 47).

En otras palabras el texto se complementa con la imagen en el surgimiento de nuevos

conceptos y significados que se reflejan en la creacién y produccion de nuevos textos.

5.4.4 Composicion de la imagen

La imagen no solamente es visual sino también sonora. Es una peculiaridad distinta que
se vincula de forma y fondo, y en esa armonia podemos hablar de belleza. Pero el asunto

principal no es la belleza ni lo sublime, sino la forma y el fondo.

“La imagen pone el fondo en resonancia, la relacién entre la cosa que se disuelve y el elemento en
que ella se disuelve es una relacion de resonancia. En la resonancia, el retrato habla. Nos oimos resonar
pero no nos vemos mirar. El sonido es mas reflexivo. Lo que yo veo en una imagen, habla, resuena en mis
ojos. El arte de la imagen seria pues una musica de la vista, o bien, incluso, una danza. Entonces nuestro
0jo comienza a oir. Lo que resuena no es otra cosa que la pintura misma, y lo que resuena es silencio, es la

sonoridad del mutismo hecho verbo” Nancy (2006).
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En contraste con la composicion del texto, el equilibrio entre palabra e imagen, se
refuerza el uno del otro y produce varios niveles de lectura, donde las palabras pueden reforzar la
imagen utilizando un mensaje acorde a ésta o contradecirla, logrando resultados inesperados por

el lector armonizados por un solo concepto.

5.4.5 Lectura y pensamiento critico

Kurland (2014) manifiesta que en la fase de lectura critica se reconoce el proposito de un
autor, el tono o caracter del discurso y elementos persuasivos para hacer reconocimiento general
del tema, lo cual implica inferir la evidencia dentro del texto, que hay lectores criticos y no
criticos; los primeros van dos pasos mas alla al reconocer el propoésito del autor, entender el
matiz y los elementos persuasivos del entorno, ademés involucra los procesos de inferencia e
interpretacion donde el lector critico ademas de leer los signos interpreta, hace un
replanteamiento, después describe con evidencia de acuerdo a su forma de pensamiento,

interpreta el texto y toma conciencia del tema.

Segun Paul y Elder (2006) el pensamiento critico es el arte de analizar y evaluar el
pensamiento con miras a mejorarlo, en definitiva, es auto-dirigido, auto-disciplinado, auto-
monitoreado y auto-correctivo. Requiere estandares rigurosos de la excelencia y el comando
atento de su uso. Implica una comunicacion efectiva, ademés de habilidades para resolver

problemas y un compromiso para superar nuestro propio egocentrismo y sociocentrismo.

Asi que para nadie es oculto o lejano que la lectura critica y el pensamiento critico van de
la mano y que todo lo escrito no sea explicitamente aquello que dicen los signos, sino que es el
medio y el arte de comunicar - conectar con letras el portal a la imaginacion, la comprensién y el

aprendizaje. Para un lector hay diferentes caminos e interpretaciones, depende de su contexto,
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ambiente o sociedad en la que este vive, y ha formado sus conceptos, los cuales le daran a
posterior la capacidad de viajar por los significados y significantes alternos a su entorno. Cabe
aclarar que de acuerdo con Cassany (2006) los escritos no tienen que decir explicitamente todo
lo que los lectores entendemos. “La comunicacion humana es inteligente y funciona de manera
econOmica y préctica; basta con decir una pequefia parte de lo que queremos comunicar para que
el interlocutor comprenda todo; con producir unas pocas palabras bien elegidas podemos

conseguir que el lector infiera todo” (p. 28).

5.4.6 Pruebas Saber Pro

Esta prueba evalua las capacidades de interpretar y evaluar textos que pueden encontrarse
tanto en la vida cotidiana, como en &mbitos académicos no especializados. El proposito es
establecer si un estudiante cuenta con una comprension lectora que le permita interpretar,
aprender y tomar posturas criticas frente a un texto, aunque no cuente con un conocimiento

previo del tema tratado.

Los textos se dividen en dos tipos: continuos y discontinuos. Los primeros se leen de
manera secuencial y se organizan en frases, parrafos, capitulos, etc. Los segundos, por el
contrario, se organizan de multiples maneras e incluyen cuadros, graficas, tablas, etc. Tanto los
textos continuos como los discontinuos se dividen en literarios e informativos. Estos Gltimos, a
su vez, se dividen en descriptivos, expositivos y argumentativos. Ejemplos de textos continuos
son las novelas (literarios) y las columnas de opinion (informativos). Ejemplos de discontinuos
son los comics (literarios) infografias, etiquetas, diagramas y manuales (informativos). Los
examenes Saber Pro, tanto para profesionales como para Técnicos profesionales y Tecnologos (T

y T), evaltan unas mismas competencias. Estas se describen a continuacién. Sin embargo, el
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examen para T y T hace un mayor énfasis en textos discontinuos e informativos. Esto se debe a
que este tipo de textos prevalece en los &mbitos précticos propios de la formacién recibida por

los técnicos profesionales y tecndlogos. Para mayor informacion ver enlace: https://goo.gl/trSSkh

5.5 Plan de Accién

La propuesta se disefia a partir de una prueba diagndstica que tiene como objetivo
concienciar a docentes y estudiantes sobre la importancia de la educacién dentro de la filosofia

personalizante y humanizadora de la IlU CESMAG.

Posteriormente se plantean cinco sesiones, que conforman el médulo de Lectura Critica,
cada una de ellas cuenta con cinco actividades disefiadas a partir de lo propuesto por Pimienta
(2012) en Estrategias de ensefianza-aprendizaje, para lograr un aprendizaje significativo,
realizar un proceso completo de lectura critica y los respectivos ejercicios de Pruebas Saber Pro

en Lectura Critica (Ver Anexo J).

Asi la sesion uno: Principios basicos de lectura, tiene como objetivo general reconocer la
importancia de la lectura, sus niveles, comprensién y ejercicios sobre Pruebas Saber Pro, ademas
le acompafian seis objetivos especificos que orientan cada una de las cinco actividades
propuestas donde el estudiante podra llevar a cabo un proceso de lectura critica completo con la
orientacion del docente. Ademéas cuenta con unas estrategias didacticas especificas y una
bibliografia seleccionada que pueden ser ajustadas de acuerdo a las necesidades y requerimientos
del grupo. Esta sesion tiene una duracién de cinco horas por tematicas especificas, que van desde
la lectura literal de fragmentos seleccionados acerca de variados temas y géneros, a partir de los
cuales las actividades estan orientadas a indagar a cerca del vocabulario en el texto, realizar

predicciones con paréafrasis, identificar los niveles de lectura, comprension intertextual en base al
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tema principal, que guian al estudiante més alld de lo inferencial para llegar a la produccion de

un texto propio.

En la segunda sesion: Tipologia de textos, su objetivo es diferenciar los tipos de textos de
acuerdo a su caracterizacion y presencia en la comunicacion verbal y no verbal. Tiene una
duracion de seis horas. Su tematica gira en torno a desarrollar procesos cognitivos teniendo en
cuenta los textos continuos y discontinuos, a partir de la interpretacion de los aspectos verbales y
no verbales, lo cual conlleva a realizar inferencias que puedan ser representadas en soportes
académicos como: mapas mentales, cuadros sinopticos, infogramas, etc, con los cuales el
estudiante pueda relacionar contextos educativos, culturales, historicos, sociales y politicos,

basados en la estrategia Q.Q.Q (Pimienta, 2012).

La tercera sesion: Categorias Hermenéuticas, gira en torno a construir, reconstruir y
deconstruir a partir del texto conceptos desde una perspectiva especifica asumida por el lector.
Esta sesion esta disefiada para ser desarrollada en cinco horas. Como referentes teoricos se
encuentra a Gadamer, Lotman y Nancy entre otros, conceptos que van encaminados a la
composicion del texto y la imagen para facilitar al estudiante el indagar a cerca del Iéxico,
identificar el equilibrio entre la relacion palabra e imagen desde lo literal hasta lo critico, para

llegar a la proposicién de un nuevo texto.

Para la cuarta sesion: Lectura critica y Pensamiento Critico, pretende dotar al estudiante
de recursos teorico-practicos para que asuma la lectura a partir de su metacognicion,
cosmovision y contexto. Esta sesion tiene una duracion de seis horas y responde a los
planteamientos de Kurland y Paul y Elder, que transitan desde la indagacion del texto, sus

predicciones y la intertextualidad, hasta llegar a la produccion personal.
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Para terminar, la sesion cinco cuenta con un cuadernillo de preguntas con el fin de
fortalecer el conocimiento y desempefio del estudiante en las Pruebas Saber Pro (Mddulo de
Lectura Critica), el cual consta de instrucciones para la presentacién del examen, tipos de
preguntas y ejemplos practicos que llevan al estudiante a familiarizarse con la estructura o forma

de evaluacion propuesta para el mdédulo de lectura critica en las Pruebas Saber Pro.

5.6 Evaluacion y seguimiento

Segln Diaz (1999) los procesos de ensefianza y evaluacién parten de la observacion
(antes, durante y después) de estos procesos, los cuales no se deben concebir como formas
aisladas. Se evalUa tanto formativa como sumativamente y de manera continua con la aplicacion

y desarrollo de los respectivos talleres.
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6 Mddulo de Lectura Critica

Libia Quintero Caordoba

Jorge Sapuyes Basante
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ACTIVIDAD

Introduccion

Fernando Savater
(El valor de educar)

OBJETIVO

Concienciar a docentes y
estudiantes sobre la importancia de
la educacién dentro de la filosofia
personalizante y humanizadora de la
IU CESMAG.

ESTRATEGIAS
DIDACTICAS

Preguntas insertadas
llustraciones, Pistas o claves
tipogréficas o discursivas.

RECURSOS

Obra, Médulo
de Lectura
Critica,

Video beam

TIEMPO

BIBLIOGRAFIA
SUGERIDA

Savater,F. 1991)EI
valor de educar.
Disponible en:
https://www.ivanillich.
org.mx/Conversar-
educar.pdf

Prueba Diagnéstica

SESION 4

4 Lectura Critica

4.1 Proceso de la Lectura critica
4.2 Pensamiento Critico

4.3 Relacion entre lectura critica y
pensamiento critico

4.4 Ejercicios Pruebas Saber Pro

Identificar conocimientos previos de
los estudiantes, fortalezas y
debilidades en Lectura.

Dotar al estudiante de recursos
teérico-préctico para que asuma la
lectura a partir de su metacognicion,
cosmovision y contexto.

Activacion de conocimientos y
experiencias previas
pertinentes.

Restmenes. llustraciones.
Organizadores previos.
Preguntas intercaladas. Pistas
topograficas y discursivas.
Analogias.

Mapas conceptuales y redes
semanticas.

Uso de estructuras textuales.

Médulo de
Lectura Critica,
Video beam.

Pruebas Saber Pro.
(2015). Médulo de
lectura critica.
Disponible en:
http://www.unilibre.ed
u.co/bogota/pdfs/2015/

04.pdf

Kurland, D. (2014).
Critical Reading.
Disponible en:
https://www.cs.kau.se/
cs/education/courses/d
vad07/Lectures/Critica

|_Reading.pdf

SESION 5

5. Evaluacion de la Lectura Critica.
Pruebas Saber Pro.

5.1 Componente Seméantico

5.2 Componente Sintactico

5.3 Componente Pragmaético

5.4 Simulacro Pruebas Saber Pro en
Lectura Critica

Fortalecer el conocimiento y
desempefio del estudiante en las
Pruebas Saber Pro.

(Médulo de Lectura Critica)

Organizadores previos.
Preguntas intercaladas. Pistas
topograficas y discursivas.
Analogias.

Mapas conceptuales y redes
semanticas.

Uso de estructuras textuales.

Médulo de
Lectura Critica,
Video beam.

5 Horas

Pruebas Saber Pro.
(2015). Médulo de
lectura critica.
Disponible en:
http://www.unilibre.ed
u.co/bogota/pdfs/2015/
g4.pdf
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Para llegar a ser verdaderamente humanos se necesita de la
interaccion con los demas, para que de esta manera se de una
co-construccion del aprendizaje.

Los seres humanos estan en constante evolucion tanto fisica
como intelectual y es mediante esta evolucion que llegan a ser
verdaderos humanos.

Savater nos dice algo muy importante: “la verdadera
educacion no solo consiste en ensefiar a pensar sino también
en aprender a pensar sobre lo que se piensa”

El valor
de educar

El aprendizaje se da forma significativa cuando existe un
proceso de comunicacion, el cual es

un proceso necesario para adquirir una plena estatura humana.
Cabe anotar que no somos seres Unicos en el mundo ya que la
educacion proviene de los conocimientos que nuestros
antepasados han querido dejarnos, los cuales son pieza clave

La familia es Ia base de la sociedad y por ello juega un papel
fundamental en la formacién de cada uno de sus miembros; en
ella se da la formacion en valores y moralidad convirtiéndose
esta en la socializacion primaria de cada nifio, para que luego
en la escuela se afiancen dichos valores siendo esta la
socializacion secundaria.

esta cumpliendo a cabalid T B o »
escuela de obligaciones g al como lo dijo Paulo Freire “Lucho por una educacion que
nos ensefie a pensar y no por una educacién que nos ensefie a
obedecer” en esta frase se ve reflejado el auténtico objetivo de
la educacion el cual no es imponer conocimientos y obedecer |

13 2

ordenes como si fuera po actel” sing aue el nifio tenga tofa

libertad de opiniény n
e allgo que le q%lit:a el {ie Es importante romper con el paradigma de la pedagogia

escuela como un lugar { tradicional donde se consideraba al maestro como alguien
superior al estudiante por el solo hecho de poseer un titulo;
hoy en dia el maestro debe caracterizarse por su humildad
renunciando a demostrar que tiene mas conocimientos que sus
estudiantes sino que mas bien los invita a que ellos también

» . ) e se encuentra el y en vez de agobiarlos despierte
L_a educacion debe ser universal, donde nadie puede quedar etito cognoscitivo.

excluido de esta sin importar su raza, religion, edad o si
posee alguna necesidad educativa especial. La educacion es
un derecho de todos y para todos por lo tanto su objetivo
debe apuntar al rescate de la identidad cultural de cada
individuo para fortalecer sus raices.

in.embarao_hov.en dia la familiano_ I

Tomado de: https://goo.gl/wFcziw
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PRUEBA DIAGNOSTICA EN LECTURA CRITICA
Objetivo General
Identificar conocimientos previos de los estudiantes, fortalezas y debilidades en Lectura.
Responde las preguntas de la 1 a la 3 teniendo en cuenta el siguiente texto

* Contexto modificado con respecto a su version original.

MAS HUMEDAD Y CALOR

EI aumento del nivel de los mares se debe en parte al hecho de que el agua se dilata al subir la
temperatura. Hay mucha agua en los océanos, e incluso un aumento del 1,5 °F hace que se dilate bastante.
Desde 1900, el nivel del mar se ha elevado unos quince centimetros, y sigue subiendo. Ademas, las
temperaturas méas calidas harian que empezaran a fundirse los casquetes de hielo de Groenlandia y de la
Antartida.

Si los casquetes de hielo se fundiesen del todo (lo que tardaria un buen tiempo, desde luego), el agua se
verteria en el mar y el nivel de éste se elevaria unos sesenta metros. Lugares tales como los Paises Bajos,
Bangladesh, Delaware y Florida quedarian totalmente cubiertos por las aguas. Incluso existe la posibilidad
que se dé un circulo vicioso. Al calentarse mas el agua, disminuye su capacidad de disolver didxido de
carbono. Esto significa que parte del diéxido de carbono que contiene en solucion se desprendera y pasara
a la atmosfera, donde actuara para calentar todavia mas la Tierra.

Este no es un descubrimiento que se hiciese de pronto en 1988. Hacia afios que los cientificos
reflexionaban sobre el efecto invernadero y se preocupaban por él. Yo mismo escribi un articulo, que se
publicé en una revista en agosto de 1979, en el que decia mucho de lo que he expuesto aqui. En otras
palabras, hace mas de diez afios que di la voz de alarma, pero desde luego nadie me escuchd. Ahora,
debido al calor y a la sequia de 1988, la expresion “efecto invernadero” se ha hecho familiar y la gente
presta atencion. Pero las temperaturas suben y bajan de manera irregular y es posible que los dos proximos
afios sean un poco mas frios que 1998, aunque la tendencia general es que las temperaturas vayan en
aumento. Si esto ocurre, me imagino que la gente se olvidara de nuevo de aquello hasta que llegue un afio,

en un futuro préximo, que sea peor que 1988.

Pero ¢qué podemos hacer para resolver el problema? Para empezar, debemos quemar menos carbon y
petréleo. Su combinacidn vierte constantemente didxido de carbono a la atmdsfera (junto con sustancias
contaminantes, como los compuestos de azufre y nitrogeno, atrapan el calor y son también peligrosos para
los pulmones).

1. Segun el texto, el aumento del nivel de los mares se debe a que

A. el agua se dilata al subir la temperatura.

B. el agua pierde la capacidad de disolver dioxido.

C. en el calor el agua aumenta y disminuye su densidad.
D. en el calor los casquetes de hielo se funden totalmente.



2. El texto anterior cumple una labor educativa en la medida en que
A. alerta al lector sobre las causas y consecuencias de un fenémeno.
B. explica al lector los origenes y desarrollo de un fenémeno.

C. informa al lector sobre el nivel que alcanzara el mar en algunos afios.

D. convence al lector del riesgo de vivir en los paises bajos.

3. El ultimo parrafo del texto permite

A. resumir lo anotado.

B. concluir la tesis.

C. proponer una solucion.
D. cerrar la discusion.

Responde las preguntas 4 y 5 de acuerdo con el siguiente texto:

Otro poema de los dones

Gracias quiero dar al divino laberinto de los efectos y de las causas por la
diversidad de las criaturas que forman este singular universo, por la razén, que
no cesara de sofiar con un plano del laberinto, por el rostro de Elena y la
perseverancia de Ulises, por el amor que nos deja ver a los otros como los ve la
divinidad, por el firme diamante y el agua suelta,

por el algebra, palacio de precisos cristales,

por las misticas monedas de Angel Silesio,

por Schopenhauer, que acaso descifro el universo,

por el fulgor del fuego

gue ningln ser humano puede mirar sin un asombro antiguo,

por la caoba, el cedro y el séndalo,

por el pany la sal,

por la espada y el arpa de los sajones,

por el mar, que es un desierto resplandeciente y una cifra de cosas que no
sabemos y un epitafio de los vikingos,

por el olor medicinal de los eucaliptos,

por el lenguaje, que puede simular la sabiduria,

por el olvido, que anula 0 modifica el pasado,
por la costumbre, que nos repite y nos confirma como un espejo,

por la mafiana, que nos depara la ilusién de un principio,

por la noche, su tiniebla y

su astronomia,

por el valor y la felicidad de los otros,

por la patria, sentida en los jazmines

0 en una vieja espada,

por Whitman y Francisco de Asis, que ya escribieron el poema,

por el hecho de que el poema es inagotable

y se confunde con la suma de las criaturas y no

Ilegara jamas al ultimo

verso y varia segun los hombres,

por Frances Haslam, que pidié perddn a sus hijos por morir tan despacio,

por los minutos que

preceden al suefio,

por el suefio y la muerte, esos dos tesoros ocultos, por los intimos dones que no
enumero,

por la musica, misteriosa forma del tiempo.

Tomado de: Borges, Jorae Luis (1979).

100




101
4. Cuando en el texto se plantea que el mar es epitafio de los vikingos, el autor expresa que

A. los epitafios sobre el mar los escribieron los vikingos.
B. en el mar murieron muchos de los valientes vikingos.

C. los vikingos le escribieron muchos epitafios al mar.
D. en el mar se escribieron los epitafios mas famosos.

5. Cuando Borges cita en el texto autores de la literatura universal, lo hace con la intencién de
A. mostrar su amplio conocimiento y erudicion.
B. enseniarle al lector la importancia de la lectura.

C. revelar lo literario como un don del universo.
D. sefialar los autores que hay que leer y conocer.

RESPONDE LA PREGUNTA 6 A PARTIR DE LA LECTURA DEL SIGUIENTE TEXTO.

PP YA SE ACLEGA EL DIA DE icomo cuntez( TRA PoczuE ML |
ELECCIONES.LA GENTE : TAEDE, MAS HORAS. |

LAS
%t& SADE:
CoelTion.

]

DE TODAS . XA veo,

~—

6. En la expresion “jNo quise decir eso!”, los signos de exclamacion cumplen la funcién de

A. sefalar el tono afectivo con el que se expresa el nifio.
B. adornar lo dicho por el nifio.
C. diferenciar lo que dice el nifio de lo que dice el padre.



D. explicar lo dicho por el nifio.
RESPONDE LA PREGUNTA 7 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO

¢LA TECNOLOGIA HARA QUE LAS RELACIONES HUMANAS SEAN MENOS PROFUNDAS?

A lo largo de la historia del hombre, se han producido debates sociales sobre la real mejoria en la calidad de vida y la
utilizacion adecuada de los diversos avances tecnoldgicos en distintos momentos de la historia. Cada innovacion trae
consigo un cuestionamiento ético. En la actualidad, como consecuencia del proceso de globalizacién, se ha generado
una nueva forma de comunicacion: la cibernética. El “chat”, correo electronico, y el inmensurable aumento de la
informacion han reducido considerablemente los tiempos de trabajo, estudio, lo cual aparentemente “optimiza”
nuestros quehaceres. Pero, ;cuales son los costos de esta nueva tecnologia? El cuestionamiento, como es normal,
vuelve a surgir.

Hace ocho meses atras, comenz6 mi fascinacion por la bisqueda y utilizacion de recursos en Internet. Todo se
vende, todo se compra, es demasiado sencillo hacer un “click” y cruzar de un lugar distante a otro, en un par de
segundos. O tal vez conversar con personas que nunca conoceré, o que ni siquiera sé como se llaman. El “chat” es
una nueva forma de hablar, con sus codigos propios, con sus sistemas de signos particulares (los emoticonos o
“caritas” y con sus particulares abreviaturas de palabras.

Pero esa fascinacion tiene su limite, y es que nunca sé con certeza quién es el que esta del otro lado. Mucho menos,
si es sincera(o) o falsa(o), si tiene buenas intenciones o no. Ademas, la mayoria de estas relaciones virtuales son
fugaces y esporadicas y nunca tienen una concrecion en la vida real. Pareciera ser la era de lo pragmatico, donde se
pueden comprar incluso las relaciones humanas. Sin embargo, no todo tiene precio, y eso es algo que solemos
olvidar. El ritmo de vida en la actualidad nos lleva a una mecanizacion en casi todos los aspectos de nuestra vida,
incluso al plano de las relaciones humanas, pues a través del uso de la Internet no como una fuente de informacién,
sino como de un gran “mercado humano”, se toman las relaciones que se me acomodan y las que no, sencillamente
las desecho. De este modo, evito enfrentarme a la responsabilidad con los demas; los derechos y el respeto que
merece cada cual en tanto ser humano, como en realidad se debe hacer.

Por otra parte, esta nueva forma de comunicacién (segun se le ha denominado) limita uno de los pilares
fundamentales de la comunicacion interpersonal: la expresion de ideas, sentimientos, emociones, ya que las
reemplaza por signos y maquinas que nunca, en este plano, superaran al ser humano. El hombre o la mujer piensan y
sienten cosas que muchas veces comunican sin necesidad de decirlas o escribirlas.

En suma, si nuestros criterios para valorar estas nuevas formas de comunicacion son la utilidad y la productividad,
no cabe duda que el juicio es positivo, ya que nuestras labores se vuelven mas agiles. Pero el usuario debe ser el
adecuado: un sujeto con plena conciencia de las limitaciones de este medio y de la importancia de las relaciones
humanas en el plano de la realidad. Sélo de este modo, Internet puede llegar a convertirse en un recurso positivo,
que llevara al conocimiento y divulgacion de grandes cantidades de informacion y a una forma de ver las cosas de un
modo mas amplio, que vaya més alla de las fronteras de nuestro territorio.

7. De acuerdo con los argumentos y contraargumentos del texto puede afirmarse que el autor

A. apoyar sin limites el uso de las tecnologias.
B. llamar la atencion sobre el uso del chat.

C. promover el uso adecuado de las tecnologias.
D. apoyar el uso comercial de las tecnologias.

8. En el desarrollo de un evento, ¢Cual cree que sea la secuencia méas correcta?

102

A. Reserva de espacios y recursos, publicidad del evento, equipos participantes, invitaciones nombre

del acontecimiento.

B. Nombre del evento, fijacion de fechas y horas, equipos participantes, reserva de espacios y recursos,

publicidad del evento, invitaciones.

C. Reserva de espacios y recursos, revision de uniformes, redaccion de invitaciones, Participacion de

los jugadores del equipo favorito.



103

D. Seleccionar las bebidas para jugadores, fijacion de horas de encuentros, reserva de balones,
invitaciones y celebraciones.

9. Tienes que redactar una nota para la empleada doméstica de tu casa, con el fin de que ella esté atenta
de la llegada del plomero que debe arreglar la llave del lavamanos del bafio principal. La nota que estas
escribiendo dice:

Maria:

Hoy, alrededor de las tres de la tarde llegara el plomero, le abres la puerta y le indicas que debe arreglar
la llave.
Al leer la nota consideras que para que ésta cumpla su proposito le falta

A. sefialar la hora exacta en la que llegara el plomero.
B. indicar el lugar en el que se debe hacer el arreglo.
C. escribir el nombre y el apellido del plomero.

D. anotar la hora y fecha en la que fue escrita la nota.

10. Tu mejor amigo ha escrito una carta a su tio que vive en otro pais y te pide que le ayudes a revisar
que el sobre de la carta contenga todos los datos para poder enviarla. EI sobre que te muestra es el
siguiente:

Para: Remite: Carlos Amado Sierra
Cra. 100 No. 34 -25
Bogota, Colombia

Tel. 5638754

Héctor Linares
Av. 2 frente a Embajada de Nicaragua

Tel. 23330122

Al observarlo te das cuenta que al sobre le hace falta:

A. el color de la casa del destinatario.
B. el pais y la ciudad del destinatario.
C. el nombre del barrio del remitente.
D. el nimero de identificacion de su tio.

11. Hay un debate intercolegiado sobre si se debe permitir o no el uso de los piercing a los estudiantes.
Para participar con un articulo en favor del uso de los piercing, tu escrito podria tener como titulo

A. “Los jovenes y sus padres”

B. “Maés libertad en los colegios”
C. “Menos tatuajes y mas salud”
D. “Los profesores y sus derechos”



104

12 La junta de accion comunal esta organizando un festival para los nifios del barrio y tu estas
encargado de informarle a la comunidad para que ellos asistan. El tipo de texto

que seleccionarias para que cada miembro de la comunidad reciba la informacion seria:

A. Un afiche en la tienda principal del barrio.

B. Unos volantes para repartir en cada casa.

C. Un aviso en el asadero del barrio.

D. Una carta para los colegios del barrio.

13. Estés redactando un aviso urgente que te encarg6 tu profesor. El aviso dice:

" Mafiana no ir& a haber recuperacion de Espafiol "
Para reorganizar mejor el texto del aviso, y ahorrar algunas palabras para hacerlo mas concreto,
modificas la primera frase asi:

A. No va a haber recuperacion...

B. No habran recuperacion...

C. No habera recuperacion...

D. No habra recuperacion...

14. Tienes que redactar un texto para la clase de Ecologia sobre los beneficios del consumo de agua. La
informacidn que tienes hasta el momento dice:

Titulo: El agua y el costo de vida

Desarrollo: (Idea 1) El agua es un elemento natural y fundamental para la vida del hombre y de los
demas seres de la naturaleza. (Idea 2) En las tres Gltimas décadas este recurso se ha convertido en uno
de los servicios publicos mas escasos y costosos, su valor se ha incrementado en un 90%, lo cual ha
afectado al bolsillo de los usuarios.

Para enlazar coherentemente estas dos ideas utilizarias el siguiente conector:

A. al vez.

B. Sin embargo.

C. Por lo tanto.

D. Por el contrario.

15. En un foro de discusion sobre la desaparicion de tu programa de television preferido, escribiste una
opinion sobre esta situacion:

“Es realmente indignante que a los seguidores de este interesante programa, no se les haya avisado, con
el suficiente tiempo, que se iba a cancelar el programa de television. Era muy bueno, tenia muy buena

Otro participante del foro que lea tu mensaje, podria decir que

A. el tema del mensaje es ambiguo con respecto al foro de discusion.

B. el foro es inadecuado, pues no permite que se expresen las opiniones personales.
C. el mensaje que escribiste no expresa directamente el objetivo del foro de discusion.
D. tu opinidn es adecuada con la intencion de denunciar la desaparicion del programa.

Prueba Simulacro de Lectura Critica
ICFES
https://tecnologiaeinformaticachicala.jimdo.com/simulacro-lectura-critica/
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HOJA DE RESPUESTAS

PRUEBA DE LECTURA CRITICA

NOMBRE COMPLETO

INSTITUCION EDUCATIVA
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1 Lectura

1.2 Niveles de lectura

1.2.1 Lectura Literal, Inferencial y Critica
1.3 Comprension lectora

1.4 Ejercicios Pruebas Saber Pro

Objetivo General
Reconocer la importancia de la Lectura, sus niveles, comprension y aplicacion.
Objetivos Especificos

e Desarrollar procesos cognitivos sobre la lectura
e Indagar acerca del Iéxico

e Identificar los niveles de lectura

e Realizar inferencias

e Crear su propio texto a partir del tema propuesto
e Fortalecer las habilidades en Lectura Critica

La Lectura

Leer es un proceso de interaccion entre lo escrito y el lector guiado por los propdésitos que mueven al
lector y que la lectura es un instrumento que permite la culturizacion y la toma de conciencia que
trasciende los limites de las instituciones educativas, es decir que: “la lectura tiene una dimension
personal, ludica y placentera que, una vez conocida, acompafia a las personas a lo largo de toda su vida,
sin dejar nunca de alimentarse y de gratificar a quien la ejerce” (Solé, 1995, p.2) y que nuestra labor

debe centrarse en lograr interesar a los alumnos por esta actividad.
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ACTIVIDAD

Fragmento 1 Fernando Savater

Quien pretende educar se convierte en cierto modo en responsable del mundo ante el
nedfito, como muy bien ha sefialado Hannah Arendt: si le repugna esta responsabilidad, mas vale
que se dedique a otra cosa y que no estorbe. Hacerse responsable del mundo no es aprobarlo tal
como es, sino asumirlo conscientemente porque es y porque s6lo a partir de lo que es puede ser
enmendado. Para que haya futuro, alguien debe aceptar la tarea de reconocer el pasado como propio
y ofrecerlo a quienes vienen tras de nosotros. Desde luego, esa transmisién no ha de excluir la duda
critica sobre determinados contenidos de conocimiento y la informacion sobre opiniones
«heréticas» que se oponen con argumentos racionales a la forma de pensar mayoritaria. Pero creo
que el profesor no puede cortocircuitar el animo rebelde del joven con la exhibicion desaforada del
propio. No hay peor desgracia para los alumnos que el educador empefiado en compensar con sus
mitines ante ellos las frustraciones politicas que no sabe 0 no puede razonar frente a otro pablico
mejor preparado. En vez de explicar el pasado al que pertenece, se desliga de él como si fuese un
recién llegado y bloquea la perspectiva critica que deberian ejercer los ne6fitos, a los que se ensefia a
rechazar lo que ain no han tenido oportunidad de entender. Se fomenta asi el peor conservadurismo
docente, el de la secta que sigue con décil sublevacion al gur( iconoclasta en lugar de esperar a
rebelarse, a partir de su propia joven madurez bien informada, contra lo que llegaran por si mismos a
considerar detestable: asi se convierte el inconformismo en una variedad de la obediencia.
«Precisamente para preservar lo que es nuevo Yy revolucionario en cada nifio debe ser la educacion
conservadora sostiene Hannah Arendt—; debe proteger esa novedad e introducirla como un
fermento nuevo en un mundo ya viejo que, por revolucionarios que puedan ser sus actos, esta, desde
el punto de vista de la generacion siguiente, superado y proximo a la ruina.». La educacién transmite
porque quiere conservar; y quiere conservar porque valora positivamente ciertos conocimientos,
ciertos comportamientos, ciertas habilidades y ciertos ideales. Nunca es neutral: elige, verifica,
presupone, convence, elogia y descarta. Intenta favorecer un tipo de hombre frente a otros, un
modelo de ciudadania, de disposicién laboral, de maduracion psicoldgica y hasta de salud, que no es
el Unico posible pero que se considera preferible a los demas. Notese que esto es igualmente cierto
cuando es el Estado el que educa y cuando la educacion la lleva a cabo una secta religiosa, una
comuna 0 un «emboscado» jungeriano, solitario y disidente. Ningin maestro puede ser
verdaderamente neutral, es decir escrupulosamente indiferente ante las diversas alternativas que se
ofrecen a su discipulo: si lo fuese, empezaria ante todo por respetar (por ser neutral ante) su
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Ejemplo:
Iconoclasta

Del lat. tardio iconoclastes, y este del gr. bizant. eikovoxhdotng eikonokldstés, propiamente
‘rompedor de imagenes'.

1. adj. Seguidor de una corriente que en el siglo VIII negaba el culto a lasimagenes sagradas, las de
struia y perseguia a quienes las veneraban. Apl. a pers., u. t. c. s.

2. adj. Que niega y rechaza la autoridad de maestros, normas y modelos. Apl. a pers., u. t. c. s.
Tomado de: Diccionario de la Real Academia Espafiola

Neofito:

Repugna:

Heréticas:

Mitines:

Iconoclasta:

Jungeriano:

Dimisién:
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REALIZAR PREDICCIONES DEL TEXTO

En el texto, Hannah Arendt expresa un concepto de responsabilidad y vocacion del maestro.

¢ Cudl crees que debe ser el papel del maestro en el &mbito académico y social?




Utilizando sus propias palabras construya un parrafo tomando como referencia el texto anterior

(méximo 15 renglones).

ACTIVIDAD

REALIZAR PARAFRASIS DEL TEXTO
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Texto con parafrasis

EL ENSAYO

Consiste en la defensa de un EL ENSAYO

punto de vista personal y Consiste en la
subjetivo sobre un tema: [:> defensa de un punto
humanlsta, ﬁloséﬁco,{pglltlco, de vista particular
social, cultural o teolégico, es 3

de forma libre y con estilo sobre cualquier

personal. tema. Es un género
El ensayo es un género actual, tiende a ser
moderno. La mayoria de las critico.

& veces tiende a ser critico, en

las cuales el autor expresa
sus reflexiones acerca de un
tema determinado.




Niveles de lectura
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Estos niveles estan dados de acuerdo al objetivo o intencionalidad con el cual y para el cual se lee. En

consecuencia se han tenido en cuenta los siguientes niveles de acuerdo a Jurado y otros (1998):

Lectura Literal: es aguella que permite dar cuenta textualmente de aquello manifestado por el autor

(nombres, personajes, tiempos y lugar del relato).

La lectura inferencial: es la fase, en la cual el lector, elabora suposiciones a partir de los datos que

extrae del texto.

La lectura critica: implica dudar y evaluar el texto y formar opiniones propias acerca de lo escrito.

(En contexto).

LITERAL

Informacion
Explicita en el
texto

Intertextual

Relacion con otros
textos

NIVELES
DE
LECTURA

CRITICO

Asume una posicion
documentada del
texto y propone
nuevas ideas en
contexto.

INFERENCIAL

Relaciona
distintas partes
del texto y hace

deducciones
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ACTIVIDAD

IDENTIFICAR NIVELES DE LECTURA

Identifico el tema del texto

¢ Cual es el tema que propone Savater en el fragmento anterior?

(A qué se refiere Savater cuando afirma que: “ningliin maestro puede ser verdaderamente
neutral”?

Reconozco el contexto

¢El fragmento anterior lo puede ubicar en su vivencia universitaria? ¢ Por qué?
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Comprension lectora

Para Solé (1995) leer y comprender van de la mano, asi la comprension lectora busca aprender
nuevos conceptos a partir de la lectura, se basa en conocimientos previos, los cuales se pueden ampliar,
clarificar, modificar, relacionar, replantear ideas y pensamientos que den origen a nuevas
significancias. Este proceso surge a partir de los niveles a saber: la comprension literal, donde se
recupera la informacion explicitamente planteada en el texto. La comprension inferencial, realiza
conjeturas o hipdtesis y la comprension critica emite juicios de valor. La comprension apreciativa
representa la respuesta emocional o estética y la comprension creadora incluye todas las creaciones

personales o grupales a partir de la lectura del texto.
Comprension Intertextual

Se refiere a la comprension que pone en didlogo un texto con otros, con el objetivo de crear

conexiones y relaciones de sentido entre ellas.
Comprension Intratextual

Se refiere a la comprension de las relaciones de significado que suceden al interior del texto.
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ACTIVIDAD

APRENDER A REALIZAR UNA COMPRENSION INTERTEXTUAL

El objetivo es establecer relaciones entre varios textos a nivel tematico, ideoldgico y cultural.

Para ampliar lo expuesto por Fernando Savater en el primer fragmento, lea los fragmentos dos, tres y
cuatro para responder las preguntas a continuacion.

Relacionar referentes tematicos

¢ Qué tema comparten los fragmentos uno, dos, tres y cuatro?

¢Por qué la educacion es el tema en comun en los fragmentos propuestos?
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Relacionar los contextos culturales e historicos

Para desarrollar este item es pertinente conocer el origen, nacionalidad, periodo historico e ideologia de

los autores propuestos en cada uno de los fragmentos.

De qué lugar provienen los autores de los textos?

Cdémo los caracteriza este aspecto?

De acuerdo con el cuarto fragmento de Jacques Ranciére ¢qué opinion le merece la educacion en

la actualidad?




Fragmento 2 Paulo Freire

La alfabetizacién como camino de liberacién

Para Paulo Freire, el proceso de alfabetizacion tiene todos los ingredientes necesarios para la liberacion. «... el

aprendizaje y profundizacion de la propia palabra, la palabra de aquellos que no les es permitido expresarse, la
palabra de los oprimidos que sélo a través de ella pueden liberarse y enfrentar criticamente el proceso dialéctico
de su historizacion (ser persona en la historia)». El sujeto, paulatinamente aprende a ser autor, testigo de su
propia historia; entonces es capaz de escribir su propia vida, consciente de su existencia y de que es protagonista
de la historia.

Podemos entender la alfabetizacién como la conquista que hace el hombre de su palabra, lo que ciertamente
conlleva la conciencia del derecho de decir la palabra.

Fragmento 3 Paulo Freire

Fases del método para la alfabetizacion

En la alfabetizacion es necesario seguir el método activo dialogal, critico.

1° Fase: Levantamiento del universo vocabular (universo de las palabras habladas en el medio cultural del
alfabetizando) de los grupos con los cuales se trabaja. Se extraen los vocablos de mas ricas posibilidades fonéticas
y de mayor carga semantica, con sentido existencial y emocional.

2° Fase: Eleccidn de las palabras seleccionadas del universo vocabular investigado.

3° Fase: Creacion de situaciones existenciales tipicas del grupo con el que se va a trabajar.

Las palabras utilizadas reciben el nombre de generadoras, ya que a través de la combinacion de sus elementos
bésicos propician la formacién de otras. A partir de esas palabras se configuran las situaciones existenciales.

4° Fase: Elaboracion de guias (Flexibles) que auxilien a los coordinadores de debate en su trabajo.

5° Fase: Descomposicion de las familias fonéticas correspondientes a los vocablos generadores.

Se plasman las situaciones en laminas, diapositivas o proyecciones que, de la experiencia vivida por el
alfabetizando, pasan al mundo de los objetos.

De uno en uno, los educandos van todos haciendo palabras nuevas con las posibles combinaciones a su
disposicion. Este proceso va creando conocimientos de palabras que enriquece la posibilidad de decirse diciendo

su mundo.
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Empecemos por tranquilizar al contradictor: no se haréa del ignorante el depositario de la ciencia infusa, sobre
todo no de una ciencia del pueblo que se opondria a la de los sabios. Es necesario ser sabio para juzgar los
resultados del trabajo, para comprobar la ciencia del alumno. El ignorante hara menos y mas a la vez. No
verificara lo que ha encontrado el alumno, comprobara lo que ha buscado. Juzgara si ha prestado atencién. Ahora
bien basta con ser hombre para juzgar el trabajo realizado. Del mismo modo que el filésofo «reconocia» los pasos
del hombre en las lineas sobre la arena, la madre sabe ver «en los 0jos, en todos los rasgos de su hijo, cuando hace
un trabajo cualquiera, cuando muestra las palabras de una frase, si esta atento en lo que hace». Lo que el maestro
ignorante debe exigir de su alumno es que le pruebe que ha estudiado atentamente. ¢Es poca cosa? Vean pues todo
lo que esta exigencia implica de tarea interminable para el alumno. Vean también la inteligencia que eso puede
darle al examinador ignorante: «Quién impide a esta madre ignorante pero emancipada que se dé cuenta siempre
que pregunta donde esta Padre si el nifio muestra siempre la misma palabra; quién le impide ocultar esta palabra, y
preguntarle: ;qué palabra hay bajo de mi dedo? Etc, etc.» Imagen piadosa, consejo de vieja... Asi lo juzgé el
portavoz oficial de la tribu explicativa: «Se puede ensefiar lo que se ignora es una maxima casera.» Se respondera
que la «intuicién maternal» no ejerce aqui ningln privilegio doméstico. Ese dedo que oculta la palabra Padre, es el
mismo que esta en Calipso, la oculta o la astuta: la marca de la inteligencia humana, la astucia més elemental de la
razén — la verdadera, la que es propia de cada uno y comun a todos, esa razon que se manifiesta de modo ejemplar
alli donde el conocimiento del ignorante y la ignorancia del maestro, al igualarse, hacen la demostracion de los
poderes de la igualdad intelectual. «<El hombre es un animal que sabe distinguir muy bien cuando el que habla no
sabe lo que dice... Esta capacidad es el vinculo que une a los hombres.» El trabajo del maestro ignorante no es
otorgar un simple medio que permite al pobre que no tiene tiempo, ni dinero, ni saber, hacer la instruccién de sus
hijos. Es la experiencia crucial que libera los verdaderos poderes de la razén alli donde la ciencia no le presta mas
ayudas. Lo que un ignorante puede una vez, todos los ignorantes lo pueden siempre. Ya que no hay jerarquia en la
ignorancia. Y lo que los ignorantes y los sabios pueden cominmente es lo que podemos Ilamar el poder del ser

inteligente como tal. (Ranciére, J. 2003. p.21)

Dis weastlars Sindex
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ACTIVIDAD

CREAR UN TEXTO PROPIO

15 frases que te invitan a reflexionar sobre Educacion

. Ensefiar exige saber escuchar.

. Todos nosotros sabemos algo. Todos nosotros ignoramos algo. Por eso, aprendemos siempre.

. Nadie educa a nadie —nadie se educa a si mismo—, los hombres se educan entre si con la mediacion del mundo.
. Ensefiar no es transferir conocimiento, sino crear las posibilidades para su propia produccion o construccion.

. No hay ensefianza sin investigacién ni investigacion sin ensefianza.

. Ensefiar exige respeto a la autonomia del ser del educando.

. No hay palabra verdadera que no sea unién inquebrantable entre accién y reflexion.

. Aceptar y respetar la diferencia es una de esas virtudes sin las cuales la escucha no se puede dar.

© 00 N O o B~ W N P

. Es necesario desarrollar una pedagogia de la pregunta. Siempre estamos escuchando una pedagogia de la respuesta.
Los profesores contestan a preguntas que los alumnos no han hecho.

10. Mi vision de la alfabetizacion va mas alla del ba, be, bi, bo, bu. Porque implica una comprension critica de la
realidad social, politica y econémica en la que esta el alfabetizado.

11. El estudio no se mide por el nimero de péginas leidas en una noche, ni por la cantidad de libros leidos en un
semestre. Estudiar no es un acto de consumir ideas, sino de crearlas y recrearlas.

12. Solo educadores autoritarios niegan la solidaridad entre el acto de educar y el acto de ser educados por los
educandos.

13. Alfabetizarse no es aprender a repetir palabras, sino a decir su palabra.

14. El educador democratico no puede negarse el deber de reforzar, en su practica docente, la capacidad critica del
educando, su curiosidad, su insumision.

15. Cuanto mas pienso en la préctica educativa y reconozco la responsabilidad que ella nos exige, mas me convenzo de
nuestro deber de luchar para que ella sea realmente respetada. Si no somos tratados con dignidad y decencia por la
administracién privada o publica de la educacion, es dificil que se concrete el respeto que como maestros debemos a los
educandos.

Tomado de: http://www.eligeeducar.cl/22-frases-de-paulo-freire



http://www.eligeeducar.cl/22-frases-de-paulo-freire
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A partir de las frases célebres sobre la educacion seleccione tres de ellas y construya un nuevo
texto, que guarde relacién con los fragmentos citados.




2 Tipologia Textual

2.1 Textos continuos

2.2 Textos discontinuos

2.3 Seméntica y Semiotica en los textos discontinuos
2.4 Ejercicios Pruebas Saber Pro

Objetivo General

Diferenciar los tipos de texto de acuerdo a su caracterizacion y presencia en la comunicacién verbal y

no verbal.

Objetivos Especificos

Desarrollar procesos cognitivos sobre textos continuos y discontinuos
Indagar acerca del 1éxico

Interpretar los aspectos no verbales del texto

Realizar inferencias

Crear un texto propio a partir de los textos discontinuos.

Fortalecer las habilidades en Lectura Critica

DESARROLLAR PROCESOS COGNITIVOS
Textos continuos

La informacion se encuentra desarrollada de forma secuencial y sucesiva por oraciones incluidas en
parrafos sucesivos que estan dentro de estructuras mas amplias. En este grupo se incluyen textos
literarios, informativos, argumentativos, expositivos, entre otros.
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Textos discontinuos

No presentan la informacion de forma secuencial, no progresiva. La lectura no es lineal y la
interpretacion debe ser més global e interrelacionada. Se clasifican de acuerdo con la descripcion de su
formato. Se encuentran, las historietas, caricaturas, cuadros, gréaficos, tablas, anuncios publicitarios,

iconografias, etc.

En la siguiente tabla se sintetiza la informacion sobre las clases de textos de acuerdo al género, tipo de

texto (continuo, discontinuo), funcion y caracteristicas.

GENEROS CONTINUOS DISCONTINUOS FUNCION CARACTERISTICAS
LITERARIOS Novela, Educativa Cuentan hechos reales o
cuento, poesia, | Comico Distractora imaginarios.
letras de historieta Ocio Acciones o hechos en el tiempo.
canciones, etc. Estructura narrativa
INFORMATIVOS | Expositivo, Cuadros, gréficos, | Difundir Estilo es objetivo
argumentativo | tablas, diagramas, | Persuadir Plantean un tema que ha de
, descriptivo mapas, Representar explicarse con ideas ordenadas,
formularios, Organizar objetivas y claras.
afiches, pancartas, | Instruir Usan un lenguaje preciso y
convocatorias, Relacionar convincente.
vales o bonos y Certificar Presentan los rasgos y las
certificados. caracteristicas de los objetos, de
la naturaleza, del paisaje, de los
vegetales, animales y de las
personas.
Combinan textos continuos y Diversificar Variedad temética
MIXTOS discontinuos Alternar Transversalidad
Combinan dos 0 mas textos
MULTIPLES continuos

Fuente: Esta Investigacion
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ACTIVIDAD

La semidtica opera bajo la teoria de que una imagen sélo puede ser entendida desde la perspectiva del
observador. “El artista es suplantado por el observador como proveedor de significado, incluso hasta el

punto de que una interpretacion sigue siendo valida independientemente del hecho de que fuera

inconcebible para el creador del objeto artistico.” Krauss, R (1941)

INTERPRETAR LOS ASPECTOS NO VERBALES DEL TEXTO



http://es.wikipedia.org/wiki/Rosalind_E._Krauss
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Indagar acerca del 1éxico

Segun las iméagenes empleadas, ¢A qué tipo de texto pertenecen?

¢ Qué significado tienen las anteriores imagenes?

¢ Qué funcion cumplen las anteriores imagenes?

¢ Qué titulo propone para estas iméagenes?

Expresa con tus propias palabras lo planteado en las anteriores imagenes.
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ACTIVIDAD

REALIZAR INFERENCIAS

Los animales no son payasos,

la crueldad no nos divierte.
iNo mas animales en los circos!

Fragmento 1

Privacién de libertad

Todos los animales obligados a vivir en los circos, los tigres, leones, o0so, elefantes,
etc. viven privados de libertad durante toda su vida y la mayoria de las veces solo
salen de sus jaulas, cajas o son liberados de sus cadenas para ser obligados a realizar
ridiculos trucos. Estos animales son individuos que recorrerian cientos de kilémetros
si pudiesen para buscar cobijo o comida, y para los cuales no poder disfrutar de
grandes espacios abiertos donde correr, caminar, explorar o jugar les ocasiona un
sufrimiento inimaginable. Los animales encerrados en los circos se encuentran en
lugares o espacios cerrados donde, alejados de las familias de las cuales fueron
separados y de todo que les haria felices comen, beben y hacen sus necesidades.




Fragmento 2

Los trucos:

Aquellos nimeros o trucos que tanto gustan al publico se obtienen tras horas de entrenamiento
durisimo que causa una gran cantidad de angustia y sufrimiento a los animales sometidos. Al
padecimiento fisico provocado por la repeticion incesante de ejercicios que les resultan muy
incomodos y los golpes que demasiadas veces reciben por parte de sus "adiestradores” para que
aprendan de manera rapida y sean "obedientes", se une el dolor psicolégico ocasionado por la
confusion de no entender muy bien por qué son obligados a llevar acabo dichos trucos. Los
elefantes, los tigres, los leones u otros animales nunca andarian en bicicleta, ni atravesarian bolas
de fuego, ni sostendrian pelotas por si mismos, estos trucos en realidad son incomodos para ellos,
lo hacen en contra de su voluntad y porque tienen miedo de las consecuencias que tendria no
hacerlo.

Fragmento 3

Las enfermedades y la muerte:

Debido a la falta de ejercicio, socializacion, actividad o entretenimiento los animales utilizados
por los circos son victimas a menudo de graves enfermedades mentales. Comportamiento
estereotipado, es decir moverse de lado a lado de manera repetitiva, golpes en la cabeza, morder
los barrotes y automutilizarse son solo algunos de los sintomas més comunes de desérdenes
psicoldgicos que manifiestan debido al encierro y el trato que reciben en los circos. Pero también
son victimas de terribles enfermedades fisicas que convierten sus vidas en angustia y dolor, la
falta de higiene y ejercicio, los golpes de los "adiestradores” con varas y latigos, las cadenas etc.
hacen que muchas veces los animales sufran la rotura de algunos de sus miembros. Las patas de
los elefantes por ejemplo, se resienten terriblemente debido a las cadenas y a que son obligados a
sostenerse sobre dos patas para algunos nimeros. Los animales que viven en los circos tienen los
dias contados, ya que muchos de ellos son matados o abandonados cuando se hacen mayores o se
ponen enfermos, dejando asi de desempafiar la funcién que hace que otras/os valoren sus vidas: la
de servir a un espectaculo. Otras veces, los circos los venden a otros circos, zooldgicos,
colecciones privadas de animales exoéticos, e incluso a laboratorios de investigacion.
Generalmente terminan sus vidas de una forma tan triste como las vivieron: en reclusion, bajo
coaccion y miseria.

Fragmentos tomados de: http://www.igualdadanimal.org/entretenimiento/circos

X3
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ACTIVIDAD

Relaciono referentes tematicos

Haga un mapa mental utilizando los 3 fragmentos y la imagen propuesta en la pagina (124 “Los
animales no son payasos™)

MAPA MENTAL
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¢ Qué diferencias en cuanto a la estructura puede encontrar en los fragmentos 1,2,3 y la imagen?

¢ Considera que los fragmentos 1,2,3 y la imagen propuesta para este ejercicio, estan dirigidos al
mismo tipo de lector? Si no ¢Por qué?
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ACTIVIDAD

Relaciono contextos culturales e historicos

L os textos propuestos tienen vigencia en la actualidad? Argumente su respuesta

Relaciono posturas ideoldgicas|

Se siente involucrado con el contenido de estos textos? Argumente su respuesta
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ACTIVIDAD

CREAR UN TEXTO PROPIO

Con la informacion suministrada de los textos continuos y discontinuos presentes en esta sesion
desarrolle una historia ilustrada a partir de los siguientes items.

¢cQué veo? (Quénoveo? (Qué infiero?
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3 Categorias Hermenéuticas

3.1 Composicion de la Imagen
3.2 Composicion del texto

3.3 Ejercicios Pruebas Saber Pro

Objetivo General

Construir, reconstruir y deconstruir a partir del texto conceptos desde una perspectiva especifica
asumida por el lector.

Objetivos especificos

e Desarrollar procesos cognitivos acerca de las categorias hermenéuticas

e Indagar acerca del léxico

e Identificar la relacion entre composicién de la imagen y composicion del texto
e Realizar inferencias

e Crear su propio texto a partir del tema propuesto

e Fortalecer las habilidades en Lectura Critica
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DESARROLLAR PROCESOS COGNITIVOS

Categorias hermenéuticas

Como categorias u horizontes tenemos en cuenta el contexto, la experiencia, la tradicion y por supuesto
al lector dentro del modelo socioldgico y la teoria de la receptividad, apoyandonos en los conceptos de
Gadamer, Lotman y Jean Luc Nancy entre otros; los cuales nos permitiran construir, reconstruir y

deconstruir conceptos en cuanto a la imagen y el uso de ella en el contexto escolar.

Composicion del texto

EL PROBLEMA DEL SIGNIFICADO EN EL TEXTO ARTISTICO
El sistema de signos est4 completamente relacionado con el problema del significado.
Signo: Intermediario
¢Porque condiciones idénticas generan resultados diferentes?

En cuanto a los escritos literarios de Dostoievski y Tolstoi hay una condicién de ambiente similar, pero
no de contexto; de aqui su arte llega a ser diferente, aunque la grandeza literaria esta presente en ambos, a
uno lo motiva la historia humana y al otro el alma individual. Generando asi diferentes puntos de vista,
pero con una profundidad semiética que llega mas alla del contenido. Es aqui donde comienza el problema
del significado en el texto artistico, puesto que la vision de un autor difiere de la de los demas, asi se esté
conviviendo en un mismo entorno.

“Existe un prejuicio muy extendido, segun el cual el andlisis estructural esta llamado a distraer la atencion
del contenido en el arte” (Lotman, Y.1980, P. 47).

Si hablamos de signo y contenido debemos tener claro que:

La forma de contenido es la organizacion particular que cada lengua adopta para dar cuerpo a lo
designado, para delimitar la sustancia de contenido comun a todas las lenguas y que los signos son “Una
cosa que por su naturaleza o por convenio evocan la idea de otra en el entendimiento”....Segun esto se
utiliza algo para referirse a otro algo.

Si tomamos el significante de algo que no conocemos pero nos comparten su imagen, se puede asociar el
significado con el referente que tenemos del objeto y por consiguiente le daremos sentido a ese significado.
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Composicion de la imagen

MIMESIS & METHEXIS JEAN-LUC NANCY

Mimesis y Méthexis no pueden darse por separado, estan implicadas la una en la otra. Lo visual y lo sonoro,
la mimesis y la méthexis, no dividen la imagen.

La imagen no solamente es visual sino también sonora. Es una peculiaridad distinta que se vincula de formay
fondo, y en esa armonia podemos hablar de belleza. Pero el asunto principal no es la belleza ni lo sublime,
sino la forma y el fondo.

Cézanne en su imagen Joven con cabeza de muerto, 1895 genera la sensacién de silencio, melancolia,
incertidumbre, sin escapatoria al exterior, colmado de pensamientos que lo hacen libre al momento de su
encierro. Nos brinda también el peso del pensamiento Unico y variable para cada individuo, y cada uno puede
dar tantas visiones de la imagen como pensamientos hay. Por el solo hecho de su naturaleza de citacion la
imagen hace ya oir algo, solo nos toca abrir los 0jos y agudizar los oidos.

En la imagen siempre hay deseo. Placer de tension antes del placer de alivio que pone fin al placer. Esta en el
advenimiento de su cumplimiento, placer por llegar al placer. Mediante esta férmula existen los valores
siguientes:

1. El fondo sustancial deviene distinto. Ese fondo no son las cosas, las representaciones, las figuras que se
destacan. La substancia es aquello que deviene distinto y sin embargo la sostiene.

2. El fondo se separa de las formas. Lo ya formado es dado a la percepcién.

3. El fondo se presenta como fondo de las formas que se extienden fuera de él. Es lo que permea todas las
cosas. Nacen de él y luego mueren y entran de nuevo en él.

La imagen pone el fondo en resonancia, la relacion entre la cosa que se disuelve y el elemento en que ella se
disuelve es una relacién de resonancia. En la resonancia, el retrato habla. Nos oimos resonar pero no nos
vemos mirar. El sonido es mas reflexivo. Lo que yo veo en una imagen, habla, resuena en mis ojos. El arte de
la imagen seria pues una musica de la vista, o bien, incluso, una danza.

La descripcion del cuadro de lo que aparece como contenido hace llevar a cabo no solamente la mimesis sino
también la méthexis. Se cumple la tesis de la resonancia del mutismo, de hacer hablar lo que carece de habla.
Ese su obrar como tema de evocacion es ya un modo de acceso interpretativo de la propia imagen. Las
imégenes no son sensaciones, son fantasmas de las sensaciones.

Entonces nuestro ojo comienza a oir. Lo que resuena no es otra cosa que la pintura misma, y lo que resuena es
silencio, es la sonoridad del mutismo hecho verbo.
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Joven con cabeza de muerto, 1895
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ACTIVIDAD

INDAGAR ACERCA DEL LEXICO

A partir de sus conocimientos previos, defina las palabras que se encuentran resaltadas y
subrayadas en el texto anterior.

Mimesis:

Imagen:

Deviene:

Percepcidn:

Resonancia:

Mutismo:
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ACTIVIDAD

IDENTIFICAR LA RELACION ENTRE COMPOSICION DE LA IMAGEN Y
COMPOSICION DEL TEXTO

El equilibrio entre la relacion palabra e imagen, se refuerzan el uno del otro y producen varios niveles
de lectura. Las palabras pueden reforzar la imagen utilizando un mensaje acorde a ésta o contradecirla,

logrando resultados inesperados por el lector.

Escriba la parte del texto que mas se asemeje a la imagen de la pagina 133, sobre el texto Mimesis
y Methesix.

Ahora, teniendo en cuenta lo anterior y volviendo a leer la imagen de Joven con cabeza de muerto,
1895. Escriba un texto libre, utilizando la imagen y el texto propuestos.
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ACTIVIDAD

REALIZAR INFERENCIAS

A partir de la imagen de Cézanne Joven con cabeza de muerto, 1895 pag. 133:
¢DoOnde esta la imagen? y ¢Ddnde estoy yo con la imagen?

¢ Como entiende éstas preguntas?
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ACTIVIDAD

Relaciono referentes tematicos
Fragmento 1

Cimatica

Doctor suizo. (1904-1972). Autor de varias obras, entre ellas Cymatics. La estructura y dindmica de
las ondas y la vibracion, 1967-1974. El doctor Jenny observa la evidencia de sistemas periddicos en
la naturaleza, desde el funcionamiento de una célula, pasando por los distintos sistemas del cuerpo
humano, o todo el reino animal o vegetal, el cosmos entero y el mundo inorganico donde
encontramos vibraciones en formas de ondas. No se trata de secuencias continuas, en linea recta, sino
de vibraciones, oscilaciones, continuas ondulaciones.

El pionero fue E.F.P Chaldni (1756-1827) haciendo visible la vibracion que producia un arco de
violin sobre una plancha de metal sobre la que habia colocado arena.

Jenny experimentara de forma completamente empirica el comportamiento de las vibraciones en
distintos medios. Con los tres elementos: vibracion, plato y medio; para visibilizar las vibraciones
trabajaré con distintas frecuencias, usard distintos materiales desde el vidrio, la madera, el acero, el
cobre, membranas, carton, barro, altavoces para construir distintos platos de diferentes medidas y
formas. Como medio usara arena, agua, glicerina, particulas de hierro, aguarras, sometiendo incluso
a distintas temperaturas las planchas para comprobar el efecto del calor en la vibracion o colocando
las plantas a distinta inclinacion.
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Imagen de gota de agua segun longitud de onda

Fragmento 2 Tonoscopio

El Dr. Jenny creia que el cine era el medio adecuado para documentar y mostrar la cimatica. Sin
embargo las fotos tomadas durante sus experimentos siguen siendo muy inspiradoras. Para ver una
demostracion  del "Tonoscope™ el  aparato  utilizado  por  Jenny  para  sus
investigaciones, http://www.youtube.com/watch?v=JHKUvxmN-wk



http://www.youtube.com/watch?v=JHKUvxmN-wk
http://3.bp.blogspot.com/-sZdxJ2ABYP8/T3ID--CNlFI/AAAAAAAAAC4/t_QD52Mthu4/s1600/Patrones+en+la+arena+dependiendo+del+tama%C3%B1o+del+plato.gif
http://3.bp.blogspot.com/-jLp2cSKuewc/T3IELdQcxcI/AAAAAAAAADI/2P10SUrdSzk/s1600/Gota+de+agua+segun+longitud+de+onda.gif
http://3.bp.blogspot.com/-sZdxJ2ABYP8/T3ID--CNlFI/AAAAAAAAAC4/t_QD52Mthu4/s1600/Patrones+en+la+arena+dependiendo+del+tama%C3%B1o+del+plato.gif
http://3.bp.blogspot.com/-jLp2cSKuewc/T3IELdQcxcI/AAAAAAAAADI/2P10SUrdSzk/s1600/Gota+de+agua+segun+longitud+de+onda.gif
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Despues de leer los fragmentos 1y 2. ;Qué relacion guardan las imagenes y los textos?

En el fragmento 2 hay un link que nos conecta a un video en YouTube. Después de observar este
video:

¢, Cree usted que el sonido esta representado en la imagen?

¢ Realmente podemos ver el sonido?
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ACTIVIDAD

CREAR UN TEXTO PROPIO

Interpreta el siguiente pensamiento

«Abri los ojos, jqué abundancia de sensaciones! La luz, la boveda celeste, el verdor de la tierra, el
cristal de las aguas, todo me ocupaba, me animaba y me daba un sentimiento inexplicable de placer:
creo ante todo que todos esos objetos estaban en mi y formaban parte de mi mismo» Buffon, Historia

natural del hombre.
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Lectulka
*

—

4 Lectura Critica

4.1 Proceso de la Lectura Critica (Kurland)

4.2 Pensamiento Critico (Paul & Elder)

4.3 Relacion entre lectura critica y pensamiento critico

4.4 Ejercicios Pruebas Saber Pro

Objetivo general

Dotar al estudiante de recursos tedrico-practicos para que asuma la lectura a partir de su metacognicion,
cosmovision y contexto.

Objetivos especificos

e Desarrollar procesos cognitivos sobre la lectura critica y el pensamiento critico
e Indagar acerca del Iéxico

e Identificar la relacion entre lectura critica y pensamiento critico

e Realizar inferencias

e Crear su propio texto a partir del tema propuesto

e Fortalecer las habilidades en Lectura Critica
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DESARROLLAR PROCESOS COGNITIVOS

La lectura critica no es simplemente una lectura cercana y cuidadosa. Para leer criticamente, se debe
reconocer y analizar activamente la evidencia en el texto, implica reconocer aquellos aspectos de una
discusion que controlan el significado, ademas involucra los procesos de inferencia e interpretacion de
los datos en el texto, el lector critico ademas de leer los signos interpreta, hace un replanteamiento,
después describe con evidencia de acuerdo a su forma de pensamiento, interpreta el texto y toma
conciencia del tema.

Proceso de la Lectura Critica

Para Kurland (2014) en la fase de lectura critica se reconoce el propdsito de un autor, el tono o caracter
del discurso y elementos persuasivos para hacer reconocimiento general del tema, lo cual implica
inferir la evidencia dentro del texto. Manifiesta que hay lectores criticos y no criticos; los primeros van
dos pasos més all& al reconocer el propdsito del autor, entender el matiz y los elementos persuasivos
del entorno. En otras palabras el lector critico no simplemente se basa en los datos (signos) sino que
hace el proceso de decantacion e interpretacion del texto. El lector no critico se satisface con el
reconocimiento de lo que dice un texto y la repeticion de las observaciones en oraciones principales.

CLARIDAD AMPLITUD SIGNIFICANCIA

» Conjocimiento « Ver el problema « Conocer dificultades * Interpretacion

general del desde diferentes desde su propio y propocicion

con Juicios de

3 3 i entorno.
tema. perspectivas. expuesta. valor.

El lector critico realiza un proceso de comprension completo basado en la descripcion del tema desde
su propio punto de vista (claridad), para explicar de manera mas detallada (precision, profundidad,
amplitud) y ordenada (légica) para llegar a la conclusion e interpretacion del tema en cuestion
(significancia).

En la etapa de claridad, se hace referencia al conocimiento general del tema para poder dar una
explicacion adecuada, la etapa de precision se enfoca en hacer el reconocimiento y verificacion de la
informacidn, en seguida la etapa de amplitud busca la necesidad de ver el problema desde diferentes
perspectivas, para abordar el contenido a profundidad y conocer las dificultades desde su propio
entorno, para dar sentido y significancia al tema que se ha abordado.
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Lectura y pensamiento critico

Segun Paul, R., & Elder, L. (2006) EI pensamiento critico es el arte de analizar y evaluar el
pensamiento con miras a mejorarlo, en definitiva, es auto-dirigido, auto-disciplinado, auto-monitoreado
y auto-correctivo. Requiere estandares rigurosos de la excelencia y el comando atento de su uso.
Implica una comunicacién efectiva, ademéas de habilidades para resolver problemas y un compromiso
para superar nuestro propio egocentrismo Yy sociocentrismo. Teniendo en cuenta los siguientes
elementos.

CONCEPTOS
TEORIAS
DEFINICIONES
REGLAS

SUPUESTOS
PRESUPOSICIONE
5

INTERPRETACION
E INFERENCIA
CONCLUSIONES

TRSCENDENCIAY
CONCECUENCIAS

PROPOSITO EL PROBLEMA EN
META OBIETIVO CUESTION

ELEMENTOS
PUNTO DE VISTA DEL
PERSPECTIVA PENSAMIENTO OBSERVACION

INFORMACION
BASE DE DATOS
ORIENTACION

CR -I'TI co EXPERIENCIAS

Asi que para nadie es oculto o lejano que la lectura critica y el pensamiento critico van de la mano y
que todo lo escrito no sea explicitamente aquello que dicen los signos, sino que es el medio y el arte de
comunicar - conectar con letras el portal a la imaginacién, la comprensién y el aprendizaje. Para un
lector hay diferentes caminos e interpretaciones, depende de su contexto, ambiente o sociedad en la que
este vive, y ha formado sus conceptos, los cuales le daran a posterior la capacidad de viajar por los
significados y significantes alternos a su entorno.

Cabe aclarar que de acuerdo con Cassany (2006) los escritos no tienen que decir explicitamente todo lo
que los lectores entendemos. “La comunicacion humana es inteligente y funciona de manera econémica
y préctica; basta con decir una pequefia parte de lo que queremos comunicar para que el interlocutor
comprenda todo; con producir unas pocas palabras bien elegidas podemos conseguir que el lector
infiera todo” (p. 28).



ACTIVIDAD

INDAGAR ACERCA DEL LEXICO

Fragmento 1
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Camello Declarado Indeseable

Aceptan todas las solicitudes de paso de frontera, pero Guk,
camello, inesperadamente declarado indeseable. Acude Guk a la
central de policia donde le dicen nada que hacer, vuélvete al
oasis, declarado indeseable inutil tramitar solicitud. Tristeza de
Guk, retorno a las tierras de infancia. Y los camellos de familia, y
los amigos, rodedndolo y qué te pasa, y no es posible, por qué
precisamente tu. Entonces una delegacion al Ministerio de

Trénsito a apelar por Guk, con escandalo de funcionarios de : z

carrera: esto no se ha visto jamas, ustedes se vuelven CORT AZAR
inmediatamente al oasis, se hard un sumario. Guk en el oasis 4

come pasto un dia, pasto otro dia. Todos los camellos han pasado HISTORIA S
la frontera, Guk sigue esperando. Asi se van el verano, el otofio. il

Luego Guk de vuelta a la ciudad, parado en una plaza vacia. Muy et : Lo} NEOR A RO
fotografiado por turistas, contestando reportajes. VVago prestigio Y DE

de Guk en la plaza. Aprovechando busca salir, en la puerta todo FAMAS

cambia: declarado indeseable. Guk baja la cabeza, busca los ralos
pastitos de la plaza. Un dia lo llaman por el altavoz y entra feliz en la central. Alli es declarado

indeseable. Guk vuelve al oasis y se acuesta. Come un poco de pasto, y después apoya el hocico en la
arena. Va cerrando los ojos mientras se pone el sol. De su nariz brota una burbuja que dura un segundo

mas que €l (Cortazar, 1962 p. 52).
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¢Como explica la palabra indeseable presente en el texto anterior? Cite ejemplo.

¢ Qué es un sumario? Cite ejemplo.

¢ Qué es ralos? Explique.
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ACTIVIDAD

REALIZAR INFERENCIAS

¢Por qué el autor selecciono este titulo para el texto? Argumente su respuesta

¢ Considera que el camello representa a un suceso en particular? Argumente su respuesta

. Como explica la expresion: “De su nariz brota una burbuja que dura un segundo mas que é1”?

Desde su experiencia de vida emplearia la sentencia “declarado indeseable”. Si, No, ;por qué?
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ACTIVIDAD

¢El siguiente fragmento puede considerarse un ejemplo de acuerdo al tema planteado en el
anterior texto?

Fragmento 2

Empacé un par de camisas, un sombrero

Su vocacion de aventurero, seis consejos, siete fotos
Mil recuerdos

Empaco sus ganas de quedarse

Su condicién de transformarse

En el hombre que sofi6

Y no ha logrado

Dijo adids con una mueca disfrazada de sonrisa

Y le suplicé a su Dios crucificado en la repisa e
El resguardo de los suyos -
Y perforo la frontera
Como pudo

Si la luna suave se desliza

Por cualquier cornisa

Sin permiso alguno

Porque el mojado precisa

Comprobar con visas

Que no es de Neptuno

El mojado tiene ganas de secarse

El mojado esta mojado por las lagrimas que evoca la
nostalgia

El mojado, el indocumentado

Carga el bulto que el legal no cargaria

Ni obligado

El suplicio de un papel lo ha convertido en fugitivo
Y no...

Ricardo Arjona

Explique su respuesta
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IDENTIFICAR LA RELACION ENTRE LECTURA CRITICA Y PENSAMIENTO CRITICO

Fragmento 3

Discriminacion y Ciencia

Un dicho que detesto dice que “un pesimista es un optimista con experiencia”.

Una de las cosas que la gente pesimista disfruta es regodearse cuando el género humano demuestra sus multiples
fallas (vean lo que dijeron cuando perdi6 la Seleccion ante Holanda). Su frase favorita es “se los dije”.

Los pesimistas afirman que no se puede confiar en nadie, que la humanidad no tiene remedio, y que esperar que deje
de ser injusta, violenta, inconsciente, ignorante y cruel es sélo una quimera.

Es cierto: la historia humana esta llena de guerras, discriminacidn, injusticia y horrores. Y a muchos de ellos, por
cierto, la ciencia ha contribuido al proporcionar a esos humanos crueles, violentos e irresponsables los medios para
ejercer su violencia e irresponsabilidad de manera mas eficaz: armas blancas, de fuego, tanques, granadas, minas,
bombas atémicas y armas quimicas; tecnologia que desforesta y contamina, que dafa la capa superior de ozono, que
ayuda a depredar extinguiendo especies...

Y sin embargo, ambas percepciones pesimistas, la de que la humanidad es una ruina que no tiene remedio y la de que
la ciencia sélo ha contribuido a empeorar las cosas, son falsas. Al menos, parcialmente.

Porque es indudable que la humanidad, a lo largo de la historia, ha mejorado. ¢Evidencia? El hecho de que ya no sea
tolerable, en practicamente ninguna nacién, al menos en principio, que un ser humano sea propiedad de otro. La
esclavitud es hoy ilegal y repudiada en todo el mundo.

Otros ejemplos: la lucha por eliminar la discriminacion contra negros, indigenas y mujeres. Poblaciones —no
necesariamente minorias: en el Gltimo caso constituyen el 50% de la poblacion— que tradicionalmente eran
marginadas y maltratadas gozan hoy, en gran medida, de derechos practicamente iguales a los de todos los demas
seres humanos... o estan en vias de lograrlo. Lo que ya nadie discute, excepto unos cuantos obcecados, es que eso es
lo justo; lo deseable.

En cuanto a la ciencia: no s6lo nos ha dado, ademas de las armas de destruccién, herramientas que han mejorado
nuestras vidas y las han hecho més sanas, extensas y productivas (antibidticos, vacunas, transportes, comunicaciones,
técnicas agricolas, computadoras...), sino que ha sido una de las principales proveedoras de argumentos para
combatir la discriminacion.

En efecto: poco a poco, en su avance imparable, la ciencia ha ido desterrando creencias —a veces miticas o religiosas,
a veces fundadas en una ciencia todavia inmadura— como la de que hay seres humanos naturalmente méas valiosos
que otros (reyes, esclavos); que existen “razas” humanas y que algunas son intrinsecamente superiores a otras; que
las mujeres tienen menos capacidad racional o son menos aptas para realizar cualquier tarea... Todos estos mitos han
sido lentamente desbancados, con evidencia s6lida, por la ciencia.

No, no estoy de acuerdo con quien piensa que la humanidad no tiene remedio. Lo tiene, y la ciencia es una de las
herramientas gracias a las que, poco a poco, ha ido mejorando.

Tomado de https://lacienciaporgusto.blogspot.com.co/2014/07/discriminacion-y-ciencia.html9
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Fragmento 4

La ideologia del racismo
El abuso de la ciencia para justificar la discriminacion racial

En su libro Breve historia del racismo, en el que ofrece un anélisis particularmente Iicido del tema, el historiador George M. Fredrickson de la
Universidad de Stanford menciona la paradoja de que la condicidn necesaria para el surgimiento del racismo fuera, precisamente, el concepto de la
igualdad de todos los humanos. En las sociedades basadas en la presuncion de desigualdad se genera una estructura jerarquica aceptada -- que ni
siquiera los miembros relegados a los niveles inferiores ponen en entredicho -- y, por lo tanto, no se plantea la necesidad de justificar la posicion de
los subordinados en funcién de alguna caracteristica especifica que los haga menos meritorios que el resto.

Sin embargo, a medida que las sociedades van asumiendo un mayor compromiso con los principios de la libertad y la igualdad -- como
consecuencia de la difusion, especialmente en el mundo occidental, de ideas antafio revolucionarias sobre la igualdad de derechos para todos --
suele atribuirse a los grupos a los que sistematicamente se les niegan sus derechos lo que Fredickson describe como "alguna deficiencia
extraordinaria que hace que no sean totalmente humanos”. Es decir, el racismo surgié como resultado de la contradiccion entre los principios
igualitarios y el trato excluyente de determinados grupos étnicos: el rechazo de las sociedades con estructuras jerarquicas organicas trajo consigo la
necesidad implicita de justificar el sometimiento de ciertos grupos a condiciones de servidumbre, de separacion forzada del resto de la sociedad o
de marginacion en guetos. A partir de finales del siglo XVIII, a medida que el racionalismo ilustrado empez6 a sustituir a la fe y la supersticién
como fuente de autoridad, los dictamenes de la ciencia se convirtieron en el método preferido para reconciliar las diferencias entre los principios y
la préctica. Inevitablemente, en las sociedades en las que ha habido una discriminacion sistemética de determinados grupos raciales se ha tratado de
justificar esa politica con argumentos cientificos.

En términos generales, se han propuesto tres explicaciones cientificas diferentes en defensa de la discriminacion racial, todas ellas avaladas por una
larga tradicion. Un enfoque ha sido alegar que existen peligros bioldgicos en la mezcla de razas. Precisamente, sobre la base de ese principio, en los
Estados Unidos de América y en Sudafrica se aplicaron durante muchos afios leyes que prohibian los matrimonios mixtos. Las primeras pruebas
que presuntamente corroboraban esa conclusion se presentaron a mediados del siglo XX y estaban basadas principalmente en las opiniones de
algunos médicos, quienes sostenian que, debido a la mezcla de sangre, los "mulatos” eran mucho méas propensos a padecer enfermedades que sus
progenitores y por tanto tenian una esperanza de vida excepcionalmente corta. Ademas, segin algunos de los antropélogos més conocidos de la
época, cuando las personas de raza mixta se casaban entre si, su fecundidad iba disminuyendo progresivamente y con el tiempo llegaban a ser
completamente estériles.

A principios del siglo XX, poco después de que la comunidad cientifica descubriera el trabajo de Gregor Mendel, que inspiré el nacimiento de una
nueva y apasionante rama de la biologia, algunos genetistas advirtieron del peligro de que el matrimonio entre razas "muy diferentes" produjera, lo
que denominaron "desarmonias” genéticas. Charles Benedict Davenport, un conocido investigador de la época, sefialo, por ejemplo, que si un
miembro de un grupo racial de estatura elevada, como era el caso de los escoceses, se emparejaba con un miembro de un grupo racial de estatura
baja, como era el caso de los italianos meridionales, sus descendientes podian heredar, por un lado, los genes que determinaban el desarrollo de
organos internos de gran tamafio y, por otro, los genes que determinaban una estatura baja, por lo que sus 6rganos resultarian demasiado grandes
para el tamafio de su cuerpo. Obviamente, esas afirmaciones no se sostuvieron por mucho tiempo, pero pronto fueron reemplazadas por otras mas
dificiles de refutar, como la hipétesis defendida por algunos expertos en ciencias sociales de que los nifios de raza mixta eran inferiores a sus
progenitores desde el punto de vista moral e intelectual.

Por dltimo, la manera mas comun de valerse de la ciencia para apoyar la discriminacion racial ha sido la publicacion de declaraciones en las que se
afirma que, por sistema, determinados grupos estan menos dotados que otros de ciertas caracteristicas cognitivas o del comportamiento importante.
Eso no significa que no haya diferencias entre los distintos grupos en relacion con esas caracteristicas, sino que las conclusiones al respecto no son
claras y que, en cualquier caso, no son pertinentes para las cuestiones de la igualdad en los planos social y politico. Sin embargo, la utilizacion de
ese tipo de justificaciones con fines opresivos también tiene una larga tradicion. En el primer cuarto del siglo XX, los resultados de los primeros
test de inteligencia suscitaron una gran inquietud, ya que presuntamente indicaban que las personas del sur y el este de Europa no sélo eran
intelectualmente inferiores a las del norte de Europa, sino que estaban incapacitadas para el autogobierno. Segun algunos de los cientificos mas
importantes de esa época, los nérdicos, que se caracterizaban por tener mas iniciativa y seguridad en si mismos, ademas de una mayor inteligencia,
estaban destinados por su naturaleza genética a gobernar a otras razas. En los Gltimos cincuenta afios, la controversia sobre las caracteristicas
intelectuales y morales se ha centrado principalmente en las diferencias entre las personas de raza negra y las de otras razas, que a menudo se
utilizaron como argumento para defender el gobierno de la minoria blanca en Sudéfrica y la segregacion legal en los Estados Unidos.

Tomado de https://unchronicle.un.org/es/article/la-ideolog-del-racismo-el-abuso-de-la-ciencia-para-justificar-la-discriminaci-n-racial
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Relaciono referentes tematicos

¢Los fragmentos 3 y 4 comparten y/o complementan un teman en comin?

¢Los fragmentos 3 y 4 confirman lo expuesto en los fragmentos 1y 2? ;Por qué?

Identifico la forma como se relacionan los textos

¢Los fragmentos 1,2,3 y 4 ; Comparten un tema en comun?. Explique

Relaciono las tipologias textuales

¢Qué intencion comunicativa tiene cada uno de los fragmentos propuestos en esta sesion?

o
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ACTIVIDAD

¢La siguiente imagen permite visualizar la intencion comunicativa de los fragmentos propuestos?

cOQUESI ESTOY EN
CONTRA DERACISMO?

-
OTHAY/OUEODIAR|
A TODOSROR

Asumo una posicion critica

¢Considera que en la actualidad la problematica social en nuestro pais como el desplazamiento, la violencia,

la inequidad es consecuencia de las interpretaciones erradas que se le hacen a la ciencia? Argumente su
respuesta
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¢Puede establecer una relacion a partir de un mapa conceptual entre la tematica planteada y un texto que
haya leido en el Gltimo mes?
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ACTIVIDAD

CREO MI PROPIO TEXTO

A partir de la siguiente imagen y la informacién contenida en esta sesidn, construya un texto libre.
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SESION 5

(cfes

saber pro

Pruebas Saber Pro Modulo de Lectura critica

Esta prueba evalta las capacidades de entender, interpretar y evaluar textos que pueden encontrarse
tanto en la vida cotidiana, como en &mbitos académicos no especializados. El propdsito es establecer si
un estudiante cuenta con una comprension lectora que le permita interpretar, aprender y tomar posturas

criticas frente a un texto, aungque no cuente con un conocimiento previo del tema tratado.

Los textos se dividen en dos tipos: continuos y discontinuos. Los primeros se leen de manera
secuencial y se organizan en frases, parrafos, capitulos, etc. Los segundos, por el contrario, se
organizan de mdltiples maneras e incluyen cuadros, graficas, tablas, etc. Tanto los textos continuos
como los discontinuos se dividen en literarios e informativos. Estos Gltimos, a su vez, se dividen en
descriptivos, expositivos y argumentativos. Ejemplos de textos continuos son las novelas (literarios)
y las columnas de opinion (informativos). Ejemplos de discontinuos son los cémics (literarios),

infografias, etiquetas, diagramas y manuales (informativos).

Los exdmenes SABER PRO, tanto para profesionales como para Técnicos profesionales y
Tecndlogos (T y T), evallan unas mismas competencias. Estas se describen a continuacion. Sin
embargo, el examen para T y T hace un mayor énfasis en textos discontinuos e informativos. Esto se
debe a que este tipo de textos prevalece en los &mbitos practicos propios de la formacién recibida por

los técnicos profesionales y tecnologos.
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Instrucciones para la presentacion del examen

Asistir puntualmente a las sesiones de examen, de acuerdo con el dia, la hora y con los elementos

antes mencionados.

Llevar su documento de identificacion.

e Atender las instrucciones del Jefe de Salon responsable de administrar el examen.

e Verificar que sus nombres y apellidos estén escritos correctamente en la hoja de
respuestas. De no ser asi, deberd informarlo inmediatamente al Jefe de Saldn.

e Verificar que el nimero del cuadernillo de examen coincida con el de la hoja de
respuestas. De no ser asi, debera informarlo inmediatamente al Jefe de Saldn.

e Leer cuidadosamente cada pregunta antes de contestarla.

e Verificar frecuentemente que el numero de la pregunta que esté respondiendo
corresponda con el nimero de la hoja de respuestas.

e Hacer uso racional del tiempo establecido para el examen. No excederse en el tiempo que le
dedique a una sola pregunta.

e Marcar s6lo una opcion por pregunta con el 1apiz de mina negra No.2.

e No llevar hojas, libros, revistas, cuadernos, radios, teléfonos celulares, PCS, beepers,

PDAs u otros dispositivos de computo, audio, video o conectividad.

Tipos de preguntas y ejemplos

Dado que la totalidad de los programas de formacion inicial de maestros en el pais dedican mas
del 70% del tiempo de sus alumnos al desarrollo de la préctica profesional de aula, se propone la

utilizacién de preguntas tipo I, segun la tradicion del ICFES.

TIPO I: Seleccion madltiple con Unica respuesta, las cuales describe el ICFES como las que se
desarrollan en torno a una idea, situacion o problema. En algunas pruebas, varias preguntas pueden
compartir un contexto o situacion comun que aporta elementos para la resolucion de los problemas
particulares planteados en ella. Cada pregunta consta de un enunciado y cuatro opciones de
respuesta, de las cuales solo una completa correctamente el enunciado o resuelve el problema
planteado.
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EJERCICIOS PRACTICOS DEL MODULO DE LECTURA CRITICA
Responda las preguntas 1 a 3 de acuerdo con la siguiente informacién
LOS NUEVOS TEMPLOS

Los centros comerciales surgen en la medida en que hay desvalorizacion del centro de las
ciudades y una pérdida de funciones de los sitios que en otras épocas convocaban alli a la
ciudadania: la plaza publica, los grandes teatros y las instancias gubernamentales que se
desplazan hacia lugares que se suponen mas convenientes. “Descuidamos tanto la calle que la
simulacion de la calle triunfa”,

dice el arquitecto Maurix Suarez, experto en el tema.

El centro comercial es escenografia, y crea una ilusion de interaccion ciudadana que en realidad
no existe. Lo contrario al vecindario y al barrio, lugares que en sociedades sanas propician el
encuentro y la solidaridad. El centro comercial da estatus. Alli se va no solamente a ver y ser
visto, sino a exhibir lo que exige el capitalismo rampante: capacidad de compra. El centro
comercial es un lugar privado que simula ser publico, donde dejamos de ser ciudadanos
para ser clientes en potencia. Es triste ver como se instaura una cultura del manejo del tiempo
de ocio que hace que las familias prefieran estos lugares que venden la idea de que
consumir es la forma de ser feliz, al parque o la calle que bulle con sus realidades complejas.
Piedad Bonnett Texto tomado de: http://www.elespectador.com/opinion/columna-402565

PREGUNTA 1.
En el enunciado “Alli se va no solamente a ver y ser visto, sino a exhibir lo que exige el
capitalismo rampante”, la palabra subrayada tiene la funcion de:

A. restringir la informacion de la idea anterior.

B. explicar lo anotado en la idea que la precede.

C. sefialar una oposicion con lo anotado previamente.
D. ampliar la informacion de lo anotado previamente.

PREGUNTA 2.

Segun el texto, los centros comerciales surgen y cobran importancia porque
A. la calle no permite la solidaridad y el encuentro entre las personas.

B. la escenografia de la ciudad crea una realidad de interaccion compleja.

C. los lugares publicos se han desplazado y el centro ha perdido su valor.

D. en los espacios publicos se genera un proceso de simulacién de lo privado.


http://www.elespectador.com/opinion/columna-402565
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PREGUNTA 3.

Una de las estrategias usadas por la autora para reforzar su argumento es
A. citar la opinion de un experto en el tema.

B. hacer alusion a los teatros y a la plaza publica.

C. cuestionar el manejo del tiempo del ciudadano.

D. mencionar las demandas del capitalismo.

Responda las preguntas 4 a 5 de acuerdo con la siguiente informacion
LA ESPERA DE LA MUERTE

— ¢Muerto? —Dijo el hombre—. Me aburre la muerte. Nadie puede contar su muerte
como otra aventura. Estaba sobre la piedra habitual en el rio, las aguas del charco hondo parecian
sonar dentro de el mismo.

—Si llegara la muerte, me tiraria al charco. Porque ella era para él otro grafismo, como un aviso
en los muros. Sonrid con severa tristeza, mird las ramas altas de laureles y yarumos, las nubes
sobre las hojas, el sol en la montafia, volvid la mirada en derredor de la piedra.

— ¢ Por qué la muerte no le tiene miedo a la vida?

— Porque son hermanas.

—Si la muerte viene, me tiro al charco hasta que se retire. La fiebre lo habia agotado, pensaba
que su temblor era el temblor del agua. Mird hacia su cuarto, alli estuvo buscandolo la muerte,
de alli salia y se acercaba, definitivamente.

— iNo me agarraréa sobre la piedra!

Se desnudd y se tird al charco para rehuirla. La muerte ocup6 su puesto en la piedra, nadie la vio
en esos minutos, porque nadie habia en derredor. EI hombre seguia bajo el remolino, alcanzo a
pensar que la muerte era mas rapida y de mayores presencias, pues la habia encontrado también
en el fondo de las aguas, sin tiempo ya para seguir huyendo.

Tomado de: Mejia Vallejo, Manuel (2004). “Otras historias de Baland(”. En:

Cuentos completos. Bogota: Alfaguara. p. 400

PREGUNTA 4.

La expresion “— Porque son hermanas” hace referencia a la muerte y
A. la piedra.

B. la tristeza.

C. la fiebre.
D. la vida.
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PREGUNTA .

La expresion “La fiebre lo habia agotado, pensaba que su temblor era el temblor del agua”
indica que el hombre se encontraba en un estado de delirio, porque:

A. camin6 mucho entre laureles, yarumos y montafias.

B. confundia su estado fisico con el movimiento del agua.
C. podia resbalar de la piedra y caer al profundo charco.
D. estaba sobre una piedra, solo y muy angustiado.

Responda la pregunta 6 de acuerdo con la siguiente informacion

Sabemos que la Tierra se mueve alrededor del Sol. Pero, ciertamente, nosotros vemos mas claro
que el dia y la noche se forman al moverse el Sol. Aparece al amanecer por el horizonte y se
oculta por el Poniente. ;Quién siente que es la Tierra la que da una vuelta completa alrededor de
si misma en veinticuatro horas, creando asi el dia y la noche? ;/Nos estaran engafiando nuestros
sentidos? ¢Nos estaremos equivocando al conocer nuestro mundo, al pensar, al creer que
existimos, al hablar? Este es el punto que trata esta parte de la filosofia: saber si nuestro
conocimiento es verdadero, investigar si los resultados de la ciencia no nos engafian [...] La
fisica, la quimica, nuestro conocimiento del mundo, nuestra capacidad de pensar, cuelgan de un
hilo; del hilo de la Epistemologia.

Vélez, C. J. (1965). Curso de filosofia. Bogota: Bibliografica Colombia

PREGUNTA 6.

Con el texto, el autor pretende:

A. hacer dudar de la verdad de nuestros conocimientos.
B. demostrar que la tierra es inmovil.

C. establecer que toda la verdad depende de los hechos.
D. invitar a la reflexion sobre la verdad de nuestro conocimiento.
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Responda la pregunta 7 de acuerdo con la siguiente informacion

PARN QUE DESPVES NO Di6Ab
QUE NO SoY
DETALLISTA

PREGUNTA 7.

Con la expresion del cartel, el autor pretende:

A. cuestionar que se celebre el dia de la mujer méas no el dia del hombre.

B. criticar ir6nicamente algunas celebraciones culturales cuestionando su sinceridad.

C. resaltar los trabajos cotidianos que llevan a cabo las mujeres.
D. ilustrar los hechos que originaron la celebracion del dia de la mujer.

Responda la pregunta 8 de acuerdo con la siguiente informacion
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Filosofia El sistema es libre, cualquiera lo puede Pertenece a Microsoft, inica compa-
usar, modificar y distribuir.
Precio Gratis, tantas licencias como se desee.
_ ‘cada licencia.
Desarrollo Miles de voluntarios en todo el mundo, ; Lo desarrolla Micosoft, que vende
cualquiera puede participar, pertenece
a la “comunidad”. loculta otros.
Cidigo fuente Abierto a todos. {Sccrcto empresarial,
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de archivos, y presenta incompatibili-
dades entre algunas de sus versiones.

La mayor parte de los programas son |

Solo lee y escribe sus propios sistemas .

PREGUNTA 8.
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Suponga que un usuario quiere adquirir un sistema operativo. Segun la informacion
contenida en la tabla,¢;cual de las siguientes opciones NO es una desventaja de Windows frente a

GNU/Linux?

A. El sistema se debe reiniciar con mas frecuencia.
B. Estd muy extendido en hogares y oficinas.

C. Con frecuencia los programas son libres de pago.
D. Es gratis y se pueden obtener tantas licencias como uno desee.
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PREGUNTA 9.

En dado caso que una empresa quiera adquirir un sistema operativo que pueda utilizarse en
diferentes dependencias y con diferentes propositos, se le podria recomendar, de acuerdo con la
tabla, que adquiera el sistema operativo:

A. GNU/Linux, pues si bien no es muy usado en hogares y oficinas, estd muy extendido en
servidores.

B. Windows, pues tiene una variedad de programas de todo tipo que se instalan con facilidad.

C. GNU/Linux, pues es muy seguro y puede funcionar durante meses sin parar.

D. Windows, pues aunque presenta problemas de estabilidad es muy sencillo de manejar.

Preguntas del médulo razonamiento cuantitativo responda las preguntas 1 a la 5 de
acuerdo con la siguiente informacion.

10.200.000 8l RegionM B8 RegionN |
10.000.000 N © 2008 e 2008 [ 63062
9.800.000 - 2005 § 2005 [ eor823
9.600.000 ) WY 2.232.095) 2003 [ ss1739
9.400.000 LY 2.078.444) 2001 [ s61.468
9.200.000 Regién O
9.000.000 ;2008 Ty oos [l woow
8.800.000 2005 ' BRI 2005 [l 0som2
? o0 WEEETTO 2003 [l 390.997
8.600.000 | 8.624.2 ] . :
200120032005,2008. - 200 o oNNERTTRTY] 200t [l 342

Gréfica. Tomada y modificada de www.americaenunblog.blogspot.com

La gréfica de la izquierda muestra el nimero de habitantes de un pais en 4 afios diferentes y las
graficas de la derecha muestran la poblacion de 4 regiones que hacen parte del pais en los
mismos afnos.

PREGUNTA 10.

El presupuesto del pais se repartié en 2008 de acuerdo con la cantidad de habitantes de cada
region. La grafica que representa la distribucion del presupuesto es


http://www.americaenunblog.blogspot.com/
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PREGUNTA 11.

En 2005, la amenaza de que un fendmeno natural se presentara en la region O obligé al
gobierno a evacuar temporalmente al 10% de esa poblacion a las regiones

My P. Las condiciones econdémicas de M y P les permiten albergar un maximo del

10% adicional de la poblacién de su propia regién. Por tanto, NO se podria

A. trasladar a la region M el 82% de las personas que deben evacuar la regién O.
B. trasladar a la region P el 12% de las personas que deben evacuar la regién O.
C. trasladar a la region M el 9% de la poblacion de la regién O.

D. trasladar a la region P el 2% de la poblacion de la region O.

PREGUNTA 12.

Se pretende graficar el crecimiento de la poblacién que habita la region P cada afio de la
primera década del siglo XXI; pero no se puede, pues se desconoce:

A. el nimero de habitantes de la regién P cada afio.

B. el nimero de nacimientos en la region P cada afio.

C. el nimero de personas que ingreso a la region P cada afio.

D. el nimero de fallecimientos de los habitantes de la region P cada afio.

PREGUNTA 13.

A partir de los datos de la poblacion del pais y de cada region en el 2008, es incorrecto
afirmar que:

A. la poblacion de la region O es mayor a seis veces la poblacion de la region P.
B. la poblacion del pais es mayor a cuatro veces la de la region M.

C. la poblacion del pais es mayor a quince veces la de la region N.

D. la cuarta parte de la poblacion de M es mayor que la poblacion de la region N.
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PREGUNTA 14.

En el 2005, aproximadamente el 60% de la poblacion del pais son hombres. Para calcular el
numero de mujeres en el pais se propone:

I. Restar a la poblacion del pais en 2005 los tres quintos de la poblacién del pais en ese mismo
afno.

I1. Multiplicar la poblacion del pais en 2005, por dos quintos. I11. Dividir entre 4 la poblacion del
pais en 2005

La(s) propuesta(s) que permite(n) calcular el numero de mujeres en el pais en
2005 es (son):

A. | solamente.

B. I1l solamente.

C. 'y Il solamente.
D. 11y Il solamente.

Responda las preguntas 15 a la 19 de acuerdo con la siguiente informacion

Una universidad recibe 600 aspirantes para uno de sus programas académicos. El proceso de
admision se ilustra en el siguiente esquema:

Grupo A | GrupoB ! GrupoC Grupo D
2 evaluadoces 2 evaluadores 2 evaluadores 2 evaluadoces

Pruebda § 150 150 120
(Puntaje asperantes aspirantes asprantes
minimo 50) o o s

J L J 1

Prueba 1l Aspiranies Aspirartes Aspirantes Aspirantes
QuUEe SuUpEran QUE SUDeran QUe SuUDeran QUEe SUDSIan
pruedal pruedal pruebal pruedal
- i -~
. I i
_/’- X

—

ADLUTIDOS ADMITIOOS
Ueojoces puntaes prueda ll Mejores puntajes prueda ll
Uidmo el 16% Ce los HIdmo el 15% de los
aszpirantes Ceol orupo Ay of 18% aspirantes Sel grupo By of 158%
Celgrupo C celgrupo O

PREGUNTA 15.

Para que un aspirante sea admitido en este programa académico es necesario que se
encuentre entre

A. los mejores 16 puntajes de su grupo en la prueba I.
B. los mejores 24 puntajes de su grupo en la prueba I1.
C. los mejores 64 puntajes de la prueba I.

D. los mejores 96 puntajes de la prueba Il.
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PREGUNTA 16.
A partir del esquema, se desea calcular:

I. La méaxima cantidad de personas admitidas por grupo. Il. EI nUmero de aspirantes que superan
la prueba 1.

I11. La cantidad de personas que superan la prueba I. Es posible determinar:

A. | solamente.

B. Iy Il solamente.

C. Il solamente.

D. 11y Il solamente.

PREGUNTA 17.
La tabla muestra el puntaje promedio obtenido en cada prueba y el nimero de personas que
superé cada una de ellas.

Tabla
Prusbal Prusba [l

Grupa | Parsonaz que PUNESIE | e ragnas que Punizja
aproharan | CTOMEdIR | | Promadio
! dal grupo | dal grupe

A 1] 45 0 7

B 100 ] o =

c 60 £3 7 E

La tabla presenta una inconsistencia en:

A. el nimero de personas que aprobaron la prueba Il en el grupo C.
B. el puntaje promedio del grupo D en la prueba I.

C. el nimero total de personas que aprobaron la prueba I.

D. el puntaje promedio del grupo B en la prueba II.

PREGUNTA 18.

La universidad publica una lista con los resultados de la prueba Il de todos los aspirantes que la
presentaron. Uno de ellos obtuvo el puesto 95 y superd el puntaje minimo, por lo que
considera que esta dentro de los admitidos. La conclusién del aspirante no necesariamente es
valida porque:

A. La cantidad méaxima de admitidos es menor a 95.

B. Es necesario conocer el puntaje de la prueba I.

C. Se necesita conocer los puntajes de su grupo en la prueba II.

D. Se desconoce si el aspirante super6 los 50 puntos en la prueba 1.



PREGUNTA 109.

La tabla muestra la distribucion de los 300 aspirantes clasificados en los grupos B

y D por calificacion de un grupo particular de 600.

N® de aspirantes

Puntaje Grupo B Grupos O
[Aangos] | Pruebal | Prusball | Pruebal | Prusba
90 —104 15 16 1] x4

&0 — &9 15 o 30 E
JO-740 30 & 30 28

G0 — 59 2 a5 25 1

S0 -568 20 15 10 5
F—439 50 11 55 1

De estos dos grupos, los aspirantes que podrian ser admitidos corresponden a aquellos que

A. en la prueba | y Il obtuvieron puntajes entre 90 — 100.

B. en la prueba | obtuvieron mas de 50 puntos y en la prueba Il més de 70.

C. en la prueba Il obtuvieron resultados mayores a 70.

D. en la prueba Il obtuvieron mas de 70 en el grupo B y mas de 90 en el D.

165
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PREGUNTA 20.

Responde la pregunta 20 de acuerdo con el siguiente texto

¢LA TECNOLOGIA HARA QUE LAS RELACIONES HUMANAS SEAN MENOS PROFUNDAS?

A lo largo de la historia del hombre, se han producido debates sociales sobre la real mejoria en la calidad de vida y la
utilizacion adecuada de los diversos avances tecnoldgicos en distintos momentos de la historia. Cada innovacion trae
consigo un cuestionamiento ético. En la actualidad, como consecuencia del proceso de globalizacion, se ha generado
una nueva forma de comunicacion: la cibernética. El “chat”, correo electronico, y el inmensurable aumento de la
informacion han reducido considerablemente los tiempos de trabajo, estudio, lo cual aparentemente “optimiza”
nuestros quehaceres. Pero, ¢cuales son los costos de esta nueva tecnologia? El cuestionamiento, como es normal,
vuelve a surgir.

Hace ocho meses atras, comenzd mi fascinacidn por la blsqueda y utilizacién de recursos en Internet. Todo se
vende, todo se compra, es demasiado sencillo hacer un “click” y cruzar de un lugar distante a otro, en un par de
segundos. O tal vez conversar con personas gue nunca conocer¢, o que ni siquiera sé como se llaman. El “chat” es
una nueva forma de hablar, con sus cédigos propios, con sus sistemas de signos particulares (los emoticonos o
“caritas” Yy con sus particulares abreviaturas de palabras.

Pero esa fascinacion tiene su limite, y es que nunca sé con certeza quién es el que esta del otro lado. Mucho menos,
si es sincera(o) o falsa(o), si tiene buenas intenciones o no. Ademas, la mayoria de estas relaciones virtuales son
fugaces y esporadicas y nunca tienen una concrecion en la vida real. Pareciera ser la era de lo pragmaético, donde se
pueden comprar incluso las relaciones humanas. Sin embargo, no todo tiene precio, y eso es algo que solemos
olvidar. El ritmo de vida en la actualidad nos lleva a una mecanizacién en casi todos los aspectos de nuestra vida,
incluso al plano de las relaciones humanas, pues a traves del uso de la Internet no como una fuente de informacién,
sino como de un gran “mercado humano”, se toman las relaciones que se me acomodan y las que no, sencillamente
las desecho. De este modo, evito enfrentarme a la responsabilidad con los demas; los derechos y el respeto que
merece cada cual en tanto ser humano, como en realidad se debe hacer.

Por otra parte, esta nueva forma de comunicacién (segin se le ha denominado) limita uno de los pilares
fundamentales de la comunicacion interpersonal: la expresion de ideas, sentimientos, emociones, ya que las
reemplaza por signos y maquinas que nunca, en este plano, superaran al ser humano. El hombre o la mujer piensan y
sienten cosas que muchas veces comunican sin necesidad de decirlas o escribirlas.

En suma, si nuestros criterios para valorar estas nuevas formas de comunicacién son la utilidad y la productividad,
no cabe duda que el juicio es positivo, ya que nuestras labores se vuelven méas agiles. Pero el usuario debe ser el
adecuado: un sujeto con plena conciencia de las limitaciones de este medio y de la importancia de las relaciones
humanas en el plano de la realidad. Sélo de este modo, Internet puede llegar a convertirse en un recurso positivo,
que llevara al conocimiento y divulgacion de grandes cantidades de informacion y a una forma de ver las cosas de un
modo mas amplio, que vaya més alla de las fronteras de nuestro territorio.

20. De acuerdo con los argumentos y contraargumentos del texto puede afirmarse que el autor

A. apoyar sin limites el uso de las tecnologias.
B. llamar la atencion sobre el uso del chat.

C. promover el uso adecuado de las tecnologias.
D. apoyar el uso comercial de las tecnologias.

Tomado de: https://goo.gl/Tp4Qnd



https://goo.gl/Tp4Qnd
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Anexos

Anexo A

Permiso para Rectoria de la Institucion Universitaria CESMAG

FEMD 035

U, CESMIAGH
pECTOMA
Pk AT el 2

]

{7 N

San Juan de Pasto, 05 de septiembre de 2016.

Sefiores:

Fray HUGO ARIEL OSORIO OSORIO, Rector

OSCAR VILLOTA ORTEGA, Director Departamento de Ciencias Humanas y Espiritualidad
LU. CESMAG

i 4] H‘ 5
Cordial saludo de paz y bien g

Por medio de la presente, solicito respetuosamente aval para que los estudiantes: JORGE
ANDRES SAPUYES BASANTE y LIBIA QUINTERO CORDOBA, de segundo semestre de lq,‘ h
Maestria en Didéctica de la Lengua y Literatura Espafiolas, adelanten la investigaci6n titulada:
"LA LECTURA CRITICA COMO ESTRATEGIA DE PREPARACION PARA LAS PRUEBAS

SABER PRO" en el Departamento de Ciencias Humanas y Espiritualidad de su prestigiosa
institucién.

Le agradezco su atencion y colaboracién.

Atentamente,

ROBER BRAVO

Maestria en Diddctica de la Lengua y la Literatura Espafiolas

L i UH\ ;



Anexo B

Aprobacion de permiso Departamento de Ciencias Humanas y Espiritualidad

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA ESPANOLAS

San Juan de Pasto, Enero 16 de 2017

Sefior
Mg. Oscar Villota

Director del Departamento de Ciencias Humanas v Espiritualidad
Institucion Universitaria CESMAG
Ciudad

Referencia: Solicitud de Permiso para realizar recolecciéon de informacion en el
Departamento de Ciencias Humanas y Espiritualidad. como colaboracion para una
investigacion que realiza la Maestria en Didactica de la Lengua y la Literatura Espafiolas de
la Universidad de Narifio.

Cordial Saludo

Dentro del programa de Maestria en Didactica de la Lengua y la Literatura Espafolas,
adscrito a la Facultad de Educacion de la Universidad de Narifo, aprobado por el
Ministerio de Educacion Nacional mediante Resolucion No, 3886 del 20 de Marzo de 2014,
estamos realizando la investigacion titulada: “EL DESARROLLO DE LA LECTURA
CRITICA EN LA FACULTAD DE EDUCACION DE LA INSTITUCION
UNIVERSITARIA CESMAG (Realidades y Perspectivas)” con el proposito de analizar
¢l desarrollo de la lectura de—trtectaracritica, la concepcién que sobre ella tienen los
docentes y estudiantes, qué estrategias diddcticas se han empleado ¢n su proceso. qué tipo
de textos se han utilizado. cdmo se ha evaluado y finalmente disefiar una propuesta para el
desarrollo de la lectura critica.
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»

Por lo anterior. respetuosamente, solicitamos a usted concedemnos el permiso resp
para, dentro de las actividades programadas en el proceso investigative, recolectar |
informacion requerida entre los docentes y estudiantes que hacen parte del Departamento
de Ciencias Humanas y Espiritualidad. los cuales tengan formacion y/o estén directan
relacionados con la asignatura en comunicacion oral y escritao Lectoescritura,

5

Manifestamos que la informacion suministrada sera confidencial y los resultados destinados

a promocionar valores educativos y culturales para el mejoramiento de los aprendizajes y
de la formacion integral de los futuros licenciados.

Atentamente,

JORGE ANDRES SAPUYES BASANTE
C.C. 98396365
Maestrante

Celular: 3182739512

e-mail: jasapuyes@iucesmag.edu.co

LIBIA DEL CARMEN QUINTERO CORDOBA
C.C. 30.741.086
Maestrante
Celular: 3143858218
~ e-mail: monitaquinteroc@hotmail.com
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Anexo C

Aval Asesor del Proyecto

ROBERTO RAMIREZ BRAVO

Coordinador Maestria en Didéctica de la Lengua y la Literatura Espafiolas
Facultad de Educacién

Universidad de Narifio
Ciudad

Apreciado Doctor

Libia del Carmen Quintero Cérdoba y Jorge Andrés Sapuyes Basante, estudiantes de la
Maestria en Didéctica de la Lengua y la Literatura Espafiolas, Il Cohorte, han reestructurado su
Proyecto de Trabajo de Grado “El Desarrollo de la Lectura Critica en la Facultad de
Educacién de la Institucién Universitaria CESMAG: Realidades y Perspectivas”™ teniendo
en cuenta las observaciones hechas por los Jurados Evaluadores en ¢l momento de la
Socializacién del Proyecto y asi mismo ya han construido y validado los instrumentos de
Recoleccién de la Informacion, habiendo avanzado en algunos permisos propios para la

Por lo anterior, respetuosamente, me permito informarle que doy el Aval correspondiente para
que comiencen su trabajo de campo conforme a lo programado.

Atentamente
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Anexo D

Consentimiento Informado

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION

MAESTRIA EN DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA ESPANOLAS

AUTORIZACION PARA RECOLECCION DE INFORMACION

INSTITUCION UNIVERSITARIA CESMAG

Yo , mayor de edad, identificado (a) con

Cédula de Ciudadania: de , €n uso de mis facultades, autorizo a las

entidades ejecutoras la utilizacién de la informacién suministrada en el proceso para la investigacion titulada: “El
desarrollo de la lectura critica en la Facultad de Educacion de la 1.U.CESMAG (Realidades y Perspectivas), a

cargo de los maestrantes Libia Quintero Cordoba y Jorge Andrés Sapuyes Basante, docente de la I.U.CESMAG.

Esta informacién serd confidencial y para los exclusivos efectos de emitir, publicar, divulgar y promocionar en
cualquier lugar del mundo, la informacidn suministrada, su uso podré realizarse mediante la divulgacion a través de
su reproduccién, tanto en medios impresos como electronicos, asi como su comunicacion, emision y divulgacion
publica, a través de los medios existentes, o por inventarse, incluidos aquellos de acceso remoto, conocidos como
internet, para los fines de promocién cultural y académica de las entidades ejecutoras. Asimismo, manifiesto que he
sido informado (a) previamente del uso que se dara a dicho material y que esta autorizacion la otorgo con caracter
gratuito, por lo que entiendo que no recibiré ningin tipo de compensacién, bonificacion o pago de ninguna
naturaleza. Reconozco ademas que no existe ninguna expectativa sobre los eventuales efectos econémicos de la
divulgacion que puedan realizar las entidades ejecutoras del proyecto.

Declaro que conozco que los propoésitos de las entidades ejecutoras referentes a promocionar valores educativos y

culturales, hecho por el cual en las emisiones, no habra uso indebido del material autorizado, ni distinto al educativo
y cultural descrito.

Atentamente,

LIBIA QUINTERO C. JORGE A. SAPUYES BASANTE

C.C. 30.7411.086 C.C. 98396365
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Anexo E

Entrevista a Docentes

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA ESPANOLAS

ENTREVISTA DIRIGIDA A DOCENTES DEL DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS Y
ESPIRITUALIDAD IU CESMAG

El objetivo de esta entrevista es analizar el desarrollo de la Lectura Critica en la Facultad de Educacion de
la Institucion Universitaria CESMAG.

Le solicitamos amablemente responda las siguientes preguntas de la manera mas sincera y real posible. Su
opinion es de vital importancia para la presente investigacion.

1. ¢ Cuadl es concepto que usted tiene sobre lectura critica?
2. (En qué estrategias didacticas se apoya cuando el tema a desarrollar es la lectura critica?

3. ¢Qué tipo de textos (continuos - discontinuos) ha utilizado para el desarrollo de la lectura critica en el

aula? y ¢por qué?

4. ;Coémo evalua usted desde su campo profesional la lectura critica en el programa de Comunicacion

Oral y Escrita?
5. En sus clases de comunicacion oral y escrita hace uso de médulo o cartilla?

Si su respuesta es Si. Que modulo o cartilla utiliza? Si la respuesta es NO. ¢ Qué instrumentos utiliza para

desarrollar su clase?

6. Cree que es importante implementar la lectura critica para contribuir en la formacién integral y

académica de los estudiantes de la IlU CESMAG? Por favor justifique su respuesta.

Muchas gracias por su valiosa colaboracién
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Matriz de Interpretacion. Entrevista a docentes
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CODIGO | PREGUNTA RESPUESTA CATEGORIZ INTERPRETACION
DE ACION
ENTREVI
STADO
Es un tipo de lectura que requiere rescatar un abanico de ideas en donde se |[Rescatar  [En la respuesta suministrada
planteen juicios a favor o en contra haciendo énfasis en lo que comprendi6é [abanico de |por el docente IMPS1 se
del texto. ideas. lencuentra que maneja un
concepto general de lectura
1MPS1 mas no de L.C. Contrastando
las cinco respuestas de los
La lectura critica ademas de la compresién requiere un razonamiento Comprensig [docentes LATSL, 1JPS1,
profundo frente a aquello que es leido, lo cual permite un acercamiento a la |n. LARS1y 1PNSI, existe un
realidad y reconocimiento del contexto, de tal forma que se promuevaun  |[Razonamien|CONCePto més claro entre ellos
dialogo entre el texto, el autor y el contexto que den lugar a una emisién de fto profundo [l referirse a laL.C como un
1ATS1 ljuicios y argumentos bien fundamentados. proceso que va mas alla de
comprender un texto; que
- - - — - —permite al lector exponer su
La |mportanc_|a de la realizar una lectura critica, es que da [a oportunidad  |Oportunidad punto de vista, contrastarlo
que el lector interprete el texto, desde su pensar y autonomia, puesto que es [para con su realidad. dudar de
1 ;,Cudl es necesario ser un lector activo, dgdar de los conceptos, de las teorfas y interpretar aquello planteaéjo por el autor
concepto que eXponer su propio pensar, adgmas, da la oportunidad de crear otro texto,  |el texto. emitiendo juicios de valor.
1JPS1  |usted tiene convirtiendo al lector en escritor.
i?itt)irga[:ectura _ _ _ _ _ Los anteriores planteamientos
! Es una lectura realizada de manera analitica, es decir que ademas de Propio los encontramos acordes con
comprender lo que dice un texto, el lector debe dar su propio punto de vista,jpunto de o expuesto por Kurland,
no creer en el autor cien por ciento, darle un lugar a la duda, permitiéndose |vista. Freire, Solé y Cassanny en
asi investigar a varios autores, sintetizar conceptos y sacar su propio Sintetizar  lcuanto a la LC y pensamiento
1ARS1 analisis mediante una comprension critica. conceptos. (critico, relacionados con las
competencias que debe tener
un lector critico porque: “La
cuestion es luchar con el texto,
Es un proceso que implica no solamente el proceso de comprension de un  |Verificacionja pesar de quererlo” como lo
texto, sino la verificacion de la veracidad de la informacion y la evaluacion (de la afirma Freire (2014)
1PNS1 de las diferentes formas de decir y de significar. Siempre he sostenido que |veracidad de
nuestras lecturas siempre deben ser criticas. la
informacion
Evaluacion.
Como docente universitaria me apoyo en diferentes estrategias teniendo en [Estrategias [En la pregunta numero dos los
cuenta el programa en el que intervengo. teniendo en |docentes 2ATS1, 2JPS1,
2MPS1 cuentael [2ARS1 Y 2PNS1 comparten
programa.  fopinién con el concepto de
lestrategia y lo describen como
Uno de los puntos clave para fortalecer la lectura critica, es reconocer la  |Analisis, [0 plantea Isabel Solé en las
realidad que se vive, desde cualquier &mbito, social, politico, educativo, redaccion defestrategias de lectura que se
2ATS1 emocional, entre otros. Por tanto, la realidad, el contexto, la cotidianidad, [comentarios [refieren a los procedimientos
son fundamentales en el proceso del fortalecimiento de la lectura critica, |, ensayos, ~|que debe tener en cuenta el
mediante el analisis, la redaccién de comentarios, ensayos; restimenes resimenes  [docente para motivar haciendo
escritos y mediante organizadores graficos, imagenes. lescritos.  |una transversalizacion del
contenido seleccionado que
2. ;En qué La estrategia que he considerado apropiada es la autonomia en lecturas por {Autonomia permlt?éerI\er una nlocmn
estrategias  |parte del estudiante, lecturas actualizadas, con temas politicos, y fantésticos.en lecturas [9éneral del temaa lo
2IPS1  |didacticasse  [Siempre se resalta el pensar del estudiante, en todo sentido, desde la forma |con temas ~ Particular para que el
apoya cuando  |del texto y su contenido. politicos y  [estudiante ponga en contexto
ol tema a fantasticos. [l Proceso lector representado
en el antes, durante y después
desarrollar es la . .
lectura critica? [La aplicacion de talleres didacticos, que permitan abstraer un primer Talleres de este proceso a traves de la
analisis, seguidamente la realizacion de lectura de varios autores de acuerdo (didacticos, ap!n_:acnon de.mapas mentales,
2ARS1 a cada programa y finalmente se les solicita la realizacion de un mapa mapa graflc_os, escritos que le
mental o cuadro conceptual, donde plasme su propio punto de vista, mental o permitan a! lector expresar su
teniendo en cuenta los conceptos de los anteriores autores. icuadro punto de vista. Por ot'ra parte
conceptual. el docente 2MPS1 afirma que

laplica estrategias didacticas de
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2PNS1

En la realizacion de lecturas que por su tematica y la manera como estan
escritas, invitan a los estudiantes a polemizar y a proponer otras maneras de
presentar la misma informacion.

Lecturas
para

Polemizar y
a proponer.

manera general, pero no
largumenta desde su
lexperiencia.

Lo anterior también se
lencuentra manifiesto en
Serrano de Moreno, Stella
(2008) cuando reconoce la
necesidad y la prioridad de
continuamente. Pensar en una
propuesta didactica que
permita a los estudiantes
universitarios continuar su
formacion como lectores
criticos.

Gelpud, Ana Lucia (2016)
plantea como estrategia
didéctica el uso de la
caricatura (texto discontinuo)
para propiciar la lectura critica
ly el pensamiento critico a
través de los rasgos de los
personajes presentes en la
caricatura.

3BMPS1

BATS1

3. ¢Qué tipo de
textos
(continuos -
discontinuos)
ha utilizado
para el
desarrollo de la

3JPS1

lectura critica
en el aula? y
;por qué?

3ARS1

BPNS1

Ejemplo, psicologia, lecturas tales como Macario de Juan Rulfo, Cuerdas
cortometraje, debates sobre lecturas polémicas como El factor Dios de José
Saramago, seminario aleman, exposiciones individuales y grupales etc y
obras literarias como Pedro Paramo de Juan Rulfo, Metamorfosis de Kafka,
cuentos de Horacio Quiroga que tienen un contraste fuerte de personalidad.

Debates
sobre
lecturas
polémicas.

En la pregunta nimero tres los
docentes 3MPS1y 3PNS1 se
limitan a dar ejemplos de
textos continuos de tipologia
narrativa, ademas se evidencia
confusion entre textos
discontinuos y técnicas
grupales. Para los docentes

Entre los textos continuos, narraciones, fabulas, anécdotas; textos
expositivos, articulos cientificos, articulos de opinién y textos
argumentativos. Textos discontinuos: comic, historietas, imagenes,
organizadores graficos.

Textos
continuos y
discontinuos

BATS1, 3JPS1y 3ARS1 hay
claridad en el concepto y los
ejemplos que respaldan su
lafirmacion en este mismo
orden de ideas reconocen y
diferencian entre textos
continuos y discontinuos

haciendo referencia al uso que
le dan, el objetivo que
cumplen y el resultado que se
lespera, lo cual guarda
concordancia con los que se
plantea en las competencias,
que para LC son requeridas

expositivos, descriptivos, argumentativos por cuanto cada texto me permite

Lecturas de articulos cientificos, cuentos e historietas, dependiendo la Cuentos e

tematica y el nivel académico de los estudiantes. historietas,
dependiendo
la temética

Por lo general utilizo todos los tipos de textos continuos: narrativos, 'Todos los

tipos de

por el Ministerio de
Educacion, asi mismo
teniendo en cuenta los
Lineamientos Curriculares, log
Estandares Basicos de
Competencias y el Plan
Nacional de Lectura.

|Al respecto Fainholc, Beatriz

observar el nivel de comprension, sintesis, légica y argumentacion que textos para

pueden abstraer de una lectura determinada. Con referencia a los textos argumentar.

discontinuos por lo general utilizo los cuadros conceptuales y mapas

mentales o gréaficos segun la temética.

[Textos continuos porque permiten un trabajo mas efectivo y productivo.  [Textos
continuos

(2004) plantea la importancia
de las Tics y el internet en la
formacion de un lector critico
para evaluar el proceso y
producto de su interactividad g
partir de enlaces que realiza
para convertirse en un
hiperlector experto.

Gelpud, Ana Lucia (2016)
plantea la importancia de la

lectura critica en el contexto
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leducativo y como se fortalece
la través del uso de la
caricatura (texto discontinuo)
como estrategia didéctica para
propiciar la significacion de su
entorno.

Evalu6 los diferentes juicios que plantean los estudiantes, lo que
comprendié del texto haciendo énfasis en otras lecturas semejantes, que
realice comparaciones, semejanzas y diferencias con el contexto y el mundo

Juicios,
comparacio
nes,

De las cuatro respuestas sobre

que lo rodea. semejanzas |evaluacion en LC deducimos
4MPS1 v que los docentes 4AMPS1,
diferencias |4ATS1y 4ARS1 plantean
del lestrategias de evaluacion
contexto.  [acudiendo a la intertextualidad
4. ;C6mo a las rubricas, con el fin de
evalGla usted  [Procuro realizar rubricas y establecer criterios de evaluacion los cuales Establecer [permitir que el estudiante
desde su campofsocializo a los estudiantes, para gue comprendan y conozcan qué se criterios de |exprese y argumente de
AATS1 |profesional la evaluard y para dar lugar a procesos de autoevaluacion levaluacién |manera auténoma el tema
Lectura Critica tratado. Desde otra
en el programa perspectiva los docentes
de 4JPS1y 4PNS1 no expresan
4JPS1 [Comunicacién [Desde la participacion, lluvia de ideas frente a los temas leidos, para llegar |Lluviade [claridad en los criterios de
Oral y Escrita? [a los argumentos y un posterior ejercicio de escritura. ideas. evaluacion. Acuden al uso de
técnicas o estrategias grupales
para que el estudiante haga
uso de su autoevaluacion.
4ARS1 Pienso que esta muy bien enfocada, se maneja una ficha de desarrollo Ficha de
teméatico completa entre todos, lo cual permite tener una homogeneidad de |desarrollo
ensefianza y aprendizaje para con nuestros estudiantes. tematico. B .
Diaz Barriga y otros (1999)
plantean que para cada
actividad a desarrollarse en
4PNS1 Mediante talleres en grupo que se realizan en la sesion dedicada para ello, [Talleres en ;L?fgt:gige(:):eci?ﬁ; Eogglrjgse
en lecturas sobre otros temas en los que siempre se espera que el estudiante, [grupo. los objetivos, necesidades y
sea mas analitico, critico y propositivo, por ejemplo en la lectura y Produccion - )
produccién de ensayos argumentativos sobre temas de interés de textos particularidades de_l grupo
' " |para que el aprendizaje sea
significativo y la actividad sea
lexitosa. Las estrategias se
clasifican de acuerdo a las
necesidades y requerimientos
de los estudiantes.
5. En sus clases de comunicacion oral y escrita hace uso de madulo o cartilla? Si su respuesta es SI. Que médulo o cartilla utiliza? Si la respuesta
es NO. Respuesta: NO 100% Por tanto:
No, diversas lecturas y libros de acuerdo a los programas Lecturasy  |En la pregunta nimero seis
libros. lencontramos que los
5MPS1 docentes 5MPS1, 5ATS1,
5JPS1, 5ARS1 y 5PNS1 de
Lecturas, videos, peliculas, imagenes, cuestionarios, debates, Lecturas, ~ [Maneraunanime
conversatorios. socializacion. [anifestaron no utilizar
5ATS1 ningtin modulo o cartilla en
lespecifico para desarrollar
sus clases de Comunicacion
Consulta de bibliografia frente a cada tema, conceptualizacion de los temas [Consulta'y C(i)ral Y Ilzlscrlta. Caria doc?me
5. ;Qué y diferentes teorias, contextualizadas. Ademas, de lecturas sobres los temas [lecturas y esarr'ol ZO crea Zu p:oplo
5JPS1  [instrumentos |y ejercicios de analisis, escritura e intervenciones. andlisis rc]:ﬁtr?glualo ?/?s?gsryi:}terio
32;;?0??;? su sobres temas. que ti.e,ne del tema en
clase? Las lecturas sugeridas en la ficha de desarrollo tematico o busco textosy  |Ficha de cuestion.
talleres que vayan acorde con la temética a desarrollarse. desarrollo c .
5ARSL tematico a on lo an_terlor_ se constata la
desarrollarse pertinencia de_lmplementar
" lun médulo o libro guia que
_ _ permita unificar el curriculo,
5PNS1 No, Lecturas en clase, lecturas previas, talleres, lectura de noticias sobre el Lectyras lenfocado al desarrollo y
previasy en fortalecimiento de la L.C en
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acontecer regional, nacional e internacional.

clase.

la asignatura de
Comunicacion Oral y Escrita
para contribuir en la
formacién integral del
lestudiante de la Institucion
Universitaria CESMAG

6MPS1

6ATS1

6. Cree que es
importante
implementar la
lectura critica
para contribuir
en la formacion
integral y
lacadémica de

6JPS1

los estudiantes
de la IU
CESMAG? Por
favor justifique
Isu respuesta.

6ARS1

6PNS1

Es muy importante teniendo en cuenta lo que estipula el gobierno en las
pruebas de estado y por conocimiento propio.

Pruebas de
lestado y por
conocimiento
propio.

En la pregunta ndmero seis,
los docentes 6MPS1,
6ATS1, 6JPS1, 6ARS1 Yy
6PNS1, otorgan especial
relevanciaalaLCenel
sentido de su aplicabilidad
len el campo profesional y
personal del estudiante y

Desde luego la lectura es un elemento fundamental en todo ambito de la
\vida, tanto social, familiar, profesional, académico y personal, mas adn la
lectura critica con la cual se pretende fortalecer habilidades de pensamiento
que den lugar a reconocer la realidad circundante y la participacion que se
tiene en ella, no como simple espectador sino como un agente activo que
genera cambios, propuestas, acciones a través del analisis del contexto. De
esta manera, considero que es posible procurar que la lectura sea un habito.

Fortalecer
habilidades
de
pensamiento
ly procurar
que la lectura
sea un habito.

futuro egresado de la
Institucion Universitaria
CESMAG, el cual se
caracteriza por su capacidad
de liderazgo, sensibilidad
social, compromiso y
pensamiento critico. En
cumplimiento con lo
manifestado en el campo
misional de la Institucién.

Es importante, puesto que el futuro profesional comprendera su contexto
social e identificara las diferentes posturas que él puede generar en los
campos del saber y en su trabajo profesional.

Identificara
las diferentes
posturas.

'Totalmente de acuerdo no solo es importante sino urgente, hacer de
nuestros estudiantes unos profesionales criticos, con capacidad de
liderazgo, con sensibilidad y proyeccion social. Que sean capaces de
proponer su punto de vista y argumentarlo desde diferentes disciplinas.

Profesionales
criticos, con
capacidad de
liderazgo, con
sensibilidad
proyeccion
social.

Claro que si, a los estudiantes les falta analizar mas, tomar posiciones claras
ly bien sustentadas frente a temas de interés comun; esto deberia trabajarse
en un solo semestre; desafortunadamente, la manera como esta organizada
la ficha de desarrollo tematico no ofrece mucho tiempo para desarrollar a
profundidad esta habilidad.

Falta de
andlisis e
interés para
ladoptar una
postura
critica.
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Anexo G

Encuesta a Estudiantes

UNIVERSIDAD DE NARINO FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA ESPANOLAS

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION UNIVERSITARIA
CESMAG FACULTAD DE EDUCACION

El objetivo de esta Encuesta es analizar el desarrollo de la Lectura Critica en la Facultad de Educacion de
la Institucion Universitaria CESMAG. El cuestionario es an6nimo. No hay respuestas buenas o malas.
Por favor, llenen todos los espacios solicitados y sean muy honestos en sus respuestas.

Programa: Fecha: Mes / Dia / Afio

Semestre: Género: M F Otro

Marca con una X en qué medida estas de acuerdo o no con las siguientes afirmaciones.

Siendo 1) Totalmente en desacuerdo. 2) en desacuerdo 3) ni de acuerdo ni en
desacuerdo 4) de acuerdo  5) totalmente de acuerdo.

N° Afirmacion 1 2 3 4 5
1 En la actualidad, gestionar, interpretar, descifrar informacion y
relacionarla con el contexto hace referencia al concepto de
lectura.
2 Lectura Literal es aquella que permite dar cuenta textualmente

de aquello manifestado por el autor (nombres, personajes,
tiempos y lugar del relato)

3 La lectura inferencial es la fase, en la cual el lector, elabora
suposiciones a partir de los datos que extrae del texto.

4 La lectura critica implica dudar y evaluar el texto y
formar opiniones propias acerca de lo escrito. (en contexto)

5 En el programa que curso no se le da la debida importancia a
la Lectura Critica.

6 Creo que hace falta mas claridad acerca de la lectura critica 'y
los tipos de lectura.

7 Las estrategias y/o técnicas didacticas favorecen el




fortalecimiento de la lectura.

8 Considero que se deberian trabajar estrategias y/o técnicas de
lectura para conocer los tipos de lectura mas a fondo.

9 Considero que las ayudas pedagogicas como: infogramas,
mapas conceptuales, diagramas, imagenes en general son
importantes para el desarrollo de la lectura critica.

10 La lectura critica y el pensamiento critico ayudan en la
contextualizacion de un texto.

11 De acuerdo a mi formacién académica puedo diferenciar entre
textos continuos y discontinuos.

12 Son textos discontinuos todos aquellos que presentan
informacidn secuenciada, tales como: parrafos, capitulos de un
texto etc.

13 Son textos continuos aquellos que podemos mirar y deducir su
significado de acuerdo a nuestro preconcepto. Ej: las
iméagenes, infogramas, mapas conceptuales etc.

14 En el salén de clase se aplican con efectividad los textos
continuos y discontinuos.

15 En una exposicion de trabajo uso mas imagenes que texto.

16 En su proceso educativo como estudiante de la IlU CESMAG
ha tenido oportunidad de profundizar sobre los tipos de lectura
nombrados anteriormente.

17 En mi carrera he tenido la oportunidad de leer un texto y
emitir un concepto critico de este.

18 El andlisis y la comprension de lectura influyen en mi
desempefio académico.

19 Es importante incluir la lectura critica en el plan de estudios
de mi programa académico.

20 Los modulos o cartillas de trabajo son un apoyo en el
aprendizaje de la lectura.

21 Personalmente creo que deberia haber un médulo o cartilla
enfocado en lectura critica para el fortalecimiento en mi
habilidad lectora.

22 En mi programa de estudio es importante implementar la

lectura critica para contribuir a la formacion integral
académica.
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Matriz de interpretacion de respuestas agrupadas segun la Escala de LIKERT

Anexo H
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RESPUESTAS AGRUPADAS SEGUN LA ESCALA DE LIKERT

P1|P2|P3|P4|P5|P6|P7|P8|P9|P10 |P11|P12 | P13 | P14 | P15 P19 | P20 | P21 | P22
Totalmente de

50 |59 (58 |62 |40 |47 |71 |44 |64 |66 |37 |37 |41 |35 |59 |43 |55 |77 |70 |61 |54 |112
acuerdo
De acuerdo 75|74 159 |76 |50 |72 |67 (88|70 |74 |62 |49 |57 |68 |71 |72 |85 |71 |69 |76 |74 |38
Ni en acuerdo, Ni

20116129 (13|39 (29 |15(21 |23 (14 |41 |34 |32 |48 |21 |31 |11 |8 16 |16 |26 |5
en desacuerdo
En desacuerdo 1119 |8 |5 |14]9 [3 (3 [0 |2 17 (18 |12 |3 4 10 |3 1 2 3 3 2
Totalmente en

2 |0 |4 |2 |15f1 |2 (2 |1 (2 |1 |20 |16 |4 |3 |2 |4 (1 (1 |2 |1 |1
desacuerdo
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Anexo |

Preguntas agrupadas segun objetivos especificos

MediaP1aP6 |% MediaP7aP9 | %
Totalmente de acuerdo 53 33% Totalmente de acuerdo 60 38%
De acuerdo 43% De acuerdo 75 47%
68 _ B
Ni en acuerdo, Ni 12%
Ni en acuerdo, Ni 15% desacuerdo 20
desacuerdo 24
En desacuerdo 1%
En desacuerdo 6% 2
9 Totalmente en 1%
Totalmente en 3% desacuerdo 2
desacuerdo 4
TOTAL 100%
TOTAL 158 100% 158 0

Media P10 a P15 | %
Totalmente de 29%
acuerdo 46
De acuerdo 40%
64
Ni en acuerdo, Ni 20%
desacuerdo 32
En desacuerdo 9 6%
Totalmente en 5%
desacuerdo 8
0,
TOTAL 158 100%
1 o)
Media P16 a P18 | % Media P19 a P22 | %
0,
Totalmente de acuerdo . 37% Totalmente de acuerdo - 47%
0,
De acuerdo 26 48% De acuerdo 64 41%
- - Ni en acuerdo, Ni 10%
Ni en acuerdo, Ni 11% desacuerdo 16
desacuerdo 17
En desacuerdo 2%
En desacuerdo . 3% 3
Totalmente en 19
Totalmente en desacuerdo 0
1% 1
desacuerdo 2
TOTAL 100%
TOTAL 158 100% 158




ACTIVIDAD

Introduccion

Anexo J

Plan de Accién

OBJETIVO

Concienciar a docentes y

Contenido

ESTRATEGIAS
DIDACTICAS
Preguntas insertadas

RECURSOS

Obra, Mdédulo

TIEMPO
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BIBLIOGRAFIA
SUGERIDA
Savater,F. 1991)El valor de

Prueba Diagnoéstica

SESION 5

Saber Pro.

5.1 Componente Semantico
5.2 Componente Sintactico
5.3 Componente Pragmaético

Critica

5. Evaluacion de la Lectura Critica. Pruebas

5.4 Simulacro Pruebas Saber Pro en Lectura

previos de los estudiantes,
fortalezas y debilidades en
Lectura.

Fortalecer el conocimiento y
desempefio del estudiante en
las Pruebas Saber Pro.

(Médulo de Lectura Critica)

conocimientos y
experiencias previas
pertinentes.

Pistas topogréaficas y
discursivas.
Analogias.

Mapas conceptuales y
redes semanticas.

Uso de estructuras
textuales.

Organizadores previos.
Preguntas intercaladas.

Médulo de
Lectura Critica,
Video beam.

estudiantes sobre la llustraciones, Pistas o de Lectura educar. Disponible en:
Fernando Savater importancia de la educacion claves tipogréaficas o Critica, https://www.ivanillich.org.mx/
(El valor de educar) dentro de la filosofia discursivas. Video beam Conversar-educar.pdf

personalizante y humanizadora

de la IlU CESMAG.

Identificar conocimientos Activacion de Test 1 Hora Pruebas Saber Pro. (2015).

5 Horas

Médulo de lectura critica.
Disponible en:
http://www.unilibre.edu.co/bo
gota/pdfs/2015/g4.pdf

Pruebas Saber Pro. (2015).
Médulo de lectura critica.
Disponible en:
http://www.unilibre.edu.co/bo

gota/pdfs/2015/g4.pdf



https://www.ivanillich.org.mx/Conversar-educar.pdf
https://www.ivanillich.org.mx/Conversar-educar.pdf
http://www.unilibre.edu.co/bogota/pdfs/2015/g4.pdf
http://www.unilibre.edu.co/bogota/pdfs/2015/g4.pdf
file:///C:/Users/MiPc/Downloads/placer_leer_sole.pdf
file:///C:/Users/MiPc/Downloads/placer_leer_sole.pdf
https://www.cs.kau.se/cs/education/courses/dvad07/Lectures/Critical_Reading.pdf
https://www.cs.kau.se/cs/education/courses/dvad07/Lectures/Critical_Reading.pdf
https://www.cs.kau.se/cs/education/courses/dvad07/Lectures/Critical_Reading.pdf
http://www.unilibre.edu.co/bogota/pdfs/2015/g4.pdf
http://www.unilibre.edu.co/bogota/pdfs/2015/g4.pdf
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Anexo K
Cronograma
ACTIVIDADES PARA FORMULACION DE PROYECTO 2016 E[F[M[A[MJ[IJJJA]JS[O[N]D
N|IE|A|B|A|U|U|G|E|C|O|I
E|B|R|R|Y[N|[L|O|P|T|V]|C
Seleccion tema de proyecto de investigacion
Elaboracién proyecto de investigacion
Problema de Investigacidn: descripcion y formulacion
Justificacion
Objetivos: general y especificos
Correccion de Anteproyecto
Primera asesoria
Definicion del proyecto
Elaboracion del marco teérico, Marco referencial, Marco conceptual.
Metodologia
Bibliografia
Anexos
Segunda Asesoria
Entrega de Proyecto
ACTIVIDADES PARA FORMULACION DE PROYECTO 2017 E|F|{M|A|M|J | A|S|O|N|D
N|IE|A|B|A|U|U|G|E|[C|O|I
E|B|R|R|Y|N|L|O|P|T|V]|C
Primera socializacién y Radicacién de proyecto
Creacion de instrumentos de recoleccion
Tercera Asesoria
Aplicacion de Prueba Piloto y analisis
Asignacion de Jurados
Cuarta Asesoria
Revisién y Ajustes del Proyecto de acuerdo a conceptos del Jurado
Recoleccion de la informacién
Segunda Socializacion
Revision y ajustes
Elaboracion de propuesta didactica
Elaboracion de articulo e Informe Final de la investigacion
Sustentacion Final i:
SEMESTRE ANO ACTIVIDAD
Primer A 2016: Elaboracion de anteproyecto
Segundo B 2016:
Tercer A 2017: Recoleccion de la Informacion.
Cuarto B 2017: Elaboracioén del Informe Final y Elaboracion del Articulo.
B 2017
1r° a 4t° 16y 17 Espacio de trabajo personal




Anexo L

Presupuesto de la Investigacion

NOMBRE DEL PROYECTO:
LA LECTURA CRITICA EN LA FACULTAD DE EDUCACION DE LA INSTITUCION
UNIVERSITARIA CESMAG: REALIDADES Y PROSPECTIVA.

o 01 W N

10

CONCEPTO

GASTOS GENERALES

Docente Investigador (Tiempo de trabajo)
Auxiliar de sistemas

Aucxiliar de proyecto

Servicios de transporte

Materiales de apoyo logistico

Insumos y papeleria. (Elaboracion de Propuesta didactica y
Articulo)
Refrigerios y atenciones de sustentacion final.

Imprevistos

TOTAL GASTOS (Sume Renglones (1 al 8)
INVERSION PERSONAL

CANT
N°

2

1

1

VR. UN

6.800.000
1.200.000
1.500.000
480.000
360.000
1.280.000

300.000
500.000
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VR. TOTAL

13.600.000
1.200.000
1.500.000

480.000
360.000
1.280.000

300.000
500.000

19.020.000
19.020.000



