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Presentacion

Las exigencias del MEN sobre el area de Lengua Castellana y Lite-
ratura depositadas en los lineamientos curriculares, mencionan que las
competencias literaria y poética son fundamentales en la formacion de
los estudiantes; de ahi que deban priorizarse también elementos episté-
micos de la teoria literaria como fundamentos basicos a desarrollar por
los maestros al trabajar los contenidos curriculares de la literatura, por lo
anterior se ve la necesidad de caracterizar la orientacion didactica que dan
los docentes a la disciplina, para comprender la organizacién de las estra-
tegias de ensefanza, la rigurosidad y profundidad en el tratamiento de los
temas, esclareciendo los desbalances que se presentan en su ensefianza.

La caracterizacion de la didactica de los maestros frente a este saber,
pretende proponer alternativas consecuentes que orienten las practicas
de ensefianza de la literatura en un proceso dinamizador de competen-
cias comunicativas direccionadas desde un saber enciclopédico y critico
sobre los contextos sociales en los que se enmarca la literatura.

Por lo anterior, este libro resultado de un proceso de investigacion
educativa, ayudara a recoger, aplicar y evaluar, herramientas didacticas
que puedan ser utilizadas dentro del aula, favoreciendo la calidad de en-
seflanza de los profesores y maestros en formacion.

Este trabajo ayudara a elegir el mejor camino para la ensefianza de
la literatura, facilitando el quehacer educativo, a la hora de abordar los
contenidos curriculares de esta disciplina, con variadas estrategias y me-
todologias que contribuyan con la formacién de los educandos.

En ese orden, el libro estad conformado por seis capitulos, iniciando
con una descripcion general de la propuesta de investigacion, presentan-
do el tema y problema abordado, los objetivos y un marco de referencia
del trabajo. En el capitulo dos se presentan los resultados orientados a
caracterizar el desarrollo de la didactica de la literatura en el aula. En
el capitulo tres, se explica la caracterizacion de las didacticas de la lite-
ratura en el aula y sus enfoques. En el apartado cuatro, se presenta una



descripcion de las estrategias didacticas empleadas por los docentes
en la ensefianza de la literatura, a partir de la narracion de sus proce-
sos pedagogicos y experiencias de aula. En el capitulo cinco se exponen
los principalesenfoques en ladidactica delaliteratura que emplearian los
docentes y finalmente en el capitulo seis se sugieren algunas estrategias
que pueden implementar los profesores para innovar en el campo de la
didactica de la literatura, dando un papel destacado a la poesia, ya que
es un género que ha recibido menos atencién en comparacién con otros
géneros como el cuento o la novela.

Se cierra el libro con unas conclusiones y recomendaciones, resultado
de la reflexion analitica y critica sobre el tema. El texto, en su conjunto,
busca alumbrar otros espacios de investigacion que posibiliten generar
diversas rutas metodologicas para motivar la educacion literaria y la en-
sefianza de la literatura.

11
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I. Aspectos generales
1.1 Contextualizacion del tema

La Facultad de Educacién de la Universidad de Narifio se encuentra
comprometida con el desarrollo de la regiéon mediante una tarea social
fundamental: la de formar educadores competentes para interpretar las
problematicas de contexto y a partir de ellas, gestionar procesos de for-
macién integral mediante la ensefianza y el aprendizaje, evento en el que
participan diversos canales del lenguaje, siendo uno de los mas funda-
mentales lalengua y la literatura. La Facultad esta inserta en los procesos
pedagogicos de la regién, al contar con varios egresados del programa de
Lic. en Lengua Castellana y Literatura y con maestros en formacion en el
area, que adelantan su practica docente de esta disciplina en varias ins-
tituciones oficiales de la ciudad, siendo a la vez responsable de la calidad
de la educacion al formar a los docentes en un campo fundamental de
todo aprendizaje: el lenguaje.

La Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura forma profesiona-
les de la educacién comprometidos con la ensefianza y la construccion
del conocimiento lingtiistico y literario, sobre la base del manejo de las
competencias comunicativas; tiene como propoésito mejorar la calidad
de los procesos didactico-pedagogicos a través de la formacion de maes-
tros capacitados para generar alternativas metodologicas adecuadas a
las exigencias comunicativas, educativas, socioculturales y politicas ac-
tuales de la regién y del Pais.

Considerando lo anterior, la pregunta de investigacion que orienta la
construccion de este libro, surge de una reflexion critica sobre el rol del
docente de Lengua Castellana y Literatura al integrar los contenidos curri-
culares de la asignatura con alternativas didacticas que respondan a los
intereses de los estudiantes y al fomento de la competencia literaria, base
del quehacer pedagdgico de esta disciplina. En el aula, a través de la praxis
de los docentes, resulta en ocasiones ambigua la priorizacion de aspectos
referidos a la historia o sociocritica de la literatura, aspecto que se desva-
nece ante la urgencia de formar habilidades para leer e interpretar textos,
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descuidando en ocasiones la complejidad disciplinar que requiere com-
prender su contenido, un movimiento literario o la produccién escritural
de un autor.

En los entornos escolares de educacion basica y media, se sigue cuestio-
nando el papel de los docentes de literatura en el proceso de formacion de
lectores competentes que estén en capacidad de asumir criticamente los
textos, sefialando que es precariala capacidad que presentan los estudiantes
al momento de leer, comprender e interpretar los diversos discursos que
se concretan en los libros, lecturas y demas documentos que se emplean
como recursos para la ensefianza. Ya que como lo sefiala Cardenas (2015):
lalecturayla escritura, como actividades intelectuales, son fundamentales
para recibir y crear el mundo literario. Por lo tanto, es evidente que desa-
rrollar una ensefianza de la literatura implica mejorar y conceptualizar
estas habilidades comunicativas dentro del ambito literario.

Una constante dificultad asociada con la ensefianza-aprendizaje de
la literatura, es el considerar a esta disciplina como un saber desligado
de un marco epistémico- teérico, que involucra la estética, la sociologia,
la historiografia y la semiotica que se constituyen en otros lentes que
permiten generar varios recursos didacticos para su ensefianza; en las
aulas de clase la literatura es reducida tinicamente a un medio, a una
estrategia para fomentar el aprendizaje de la lengua y el logro de habi-
lidades lectoescritoras.

La literatura es vista como ese continente de estructuras sintacticas y
morfologicas de la lengua que se materializan en los textos, aspecto que
cultiva en los educandos una percepcion errénea de leer todos los textos
de una misma manera, imposibilitando en ellos el diferenciar los distin-
tos procesos de interpretacion y comprension que pueden activarse al
momento de leer diversas modalidades discursivas, ya sea narrativas, ex-
positivas o argumentativas de corte literario. Lo semidtico permitiria que
la literatura sea asumida como experiencia cognitiva, que posibilita la
reconstruccion de mundos posibles y de universos culturales. Al asociar
la literatura a la semidtica como teoria y estrategia, es posible desarrollar
procesos interpretativos y criticos en los lectores-estudiantes.

13
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Generalmente se ha concebido a la literatura, como el continente de
formacion de lectores, ya que, a través de sus variados géneros como la liri-
ca, la narrativa o el teatro, es factible motivar diversos tipos de lectura, que
posibiliten el desarrollo de otros sistemas de pensamiento que vayan mas
alla del entretenimiento hacia la generaciéon de procesos de aprendizaje.

La literatura y los textos literarios suelen ser uno de los recursos que méas
se emplean en las aulas en la ensefianza de la lectoescritura; la literatura
en su abanico de posibilidades procura despertar el interés y la capacidad
imaginante de los estudiantes; sin embargo en los entornos escolares el
rol del docente de lengua castellana y literatura, sigue cuestionandose,
porque no logra el objetivo de formar lectores y escritores avidos por el
mar de significados e interpretaciones que ofrece el discurso literario,
generando un efecto contrario: apatia, desapego y lamentablemente una
barrera hacia el logro de fortalecimiento de las competencias comunicati-
vas de los educandos.

Es sobre los maestros en quienes recae el peso de estas actitudes nega-
tivas hacialadisciplina, porsus formasde ensefiaraaprenderlaliteratura,
ya que penden de la obligatoriedad de lecturas mecéanicas, semanticas,
estructurales y no han despertado un placer por el texto a partir de los
coddigos culturales que ofrece la literatura. A pesar de existir una teoria
soportada en el dialogismo y la intertextualidad para el disefio curricular
de la disciplina, en las aulas predomina en ocasiones un enfoque prag-
matico de leer para escribir, un enfoque histérico de recuento de autores,
movimientos o escuelas, o un enfoque funcional de leer para volver a
decir, repetir, no comprender o interpretar.

Las didacticas utilizadas actualmente por la mayoria de los docentes
para la enseflanza de la literatura son algo tediosas y repetitivas, ya que
solo se basan en talleres de lecturas estructuralistas o exposiciones de au-
tores y obras, sin ninguna significacion para el alumnado, haciendo que
ellos pierdan cada vez el interés por aprender la historia de la literatura,
la escritura creativa y los procesos culturales y estéticos asociados al len-
guaje. Por ello mediante esta investigacion y a través de las narrativas de
experiencias de aula de los docentes, se da una posibilidad de reflexiéon
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critica para comprender el fomento de las competencias literarias a tra-
vés de los procesos didacticos con los que se ensefia la literatura, evento
que permitira dibujar rutas para mejorar los procesos pedagogicos de los
maestros en formacion de esta area disciplinar.

Por ello es vital desarrollar procesos de investigaciéon alrededor de las
didacticas de la literatura para comprender ¢qué caracteriza a las didac-
ticas empleadas en los procesos pedagogicos de los docentes de lengua
castellana y literatura de la Institucién Educativa Municipal Luis Delfin
Insuasty Rodriguez?

La consolidacién de este estudio estuvo guiada por el objetivo general
de caracterizar las didacticas de la literatura empleadas por los docentes de
lengua castellana y literatura en su proceso pedagogico, y como objetivos
especificos se plantearon las siguientes acciones:

v" Revisar los documentos pertinentes que orientan el proceso
pedagogico de la didactica de la literatura empleada por los do-
centes de la institucién educativa focalizada.

v" Elaborar un diagnostico del proceso pedagogico de la didactica
de la literatura empleada por los docentes del area

v" Identificar las principales estrategias empleadas por los docen-
tes para la didactica de la literatura.

v' Presentar propuestas para la ensefanza de la poesia y otros
campos de la literatura

En consecuencia, a estas metas de investigacion previstas, los argu-
mentos contenidos en este libro ayudaran a recoger, aplicar y evaluar,
herramientas didacticas que puedan ser utilizadas dentro del aula, favore-
ciendo la calidad de ensefianza de los profesores, maestros en formacionyy,
el aprendizaje 6ptimo de los educandos. Con ello se veran beneficiados, de
forma directa los estudiantes y los maestros de la institucion, puesto que,
fortaleceran sus competencias literarias y comunicativas, lo que conduci-
ra a un aprendizaje significativo de la literatura.

15
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De la misma forma el libro dar4 un aporte a los investigadores en el
area y a los maestros en formacion, ya que este texto contribuira a elegir
el mejor camino para la ensefianza de la literatura, facilitando el quehacer
educativo, a la hora de abordar los contenidos curriculares de esta discipli-
na. También se enriqueceran con la experiencia, aprenderan y aplicaran
nuevas metodologias, para continuar con la formacién de los educandos.

1.2 Contexto del estudio

El Colegio Luis Delfin Insuasty Rodriguez — Inem se encuentra ubica-
do en la Avenida Panamericana en la carrera 34 de la ciudad de Pasto. Es
una Institucién Educativa Municipal de caracter oficial que tiene los ni-
veles de educacion preescolar, basica y media diversificada (Académica
y técnica). Los elementos que distinguen su filosofia institucional acorde
al PEI (2019) se resaltan en su mision y vision institucional.

El colegio tiene como mision la formacion integral de los
educandos, especialmente en las dimensiones cientifica,
tecnologica, humanistica, espiritual, cultural, y deportiva,
mediante la formacion basada en competencias basicas, ciu-
dadanas, laborales generales y especificas que les permiten
desarrollarrelaciones positivas consigomismo, conlosdemas
y con el entorno, atendiendo su proyecto ético de vida y las
necesidades del contexto Como con lo anterior los estudian-
tes de facultan para integrarse a la educacién superior, para
vincularse al mundo laboral y para contribuir efectivamente
al desarrollo de la comunidad (p. 32)

Por otra parte, en su visiéon busca ser una de las instituciones destaca-
das con su proyecto formativo en el ambito regional:

La institucion educativa municipal INEM de Pasto, en el
2020 sera reconocida, Como lider entre las instituciones
educativas oficiales del departamento de Narifio, por haber
establecido procesos De mejoramiento Continuadelacalidad
y alianzas inter institucionales para garantizar cadenas de
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formacién asi educacion técnica, Tecnologica y profesional,
posibilitado mejores oportunidades de desarrollo humano
académico y/o laboral y de creacion de empresas y los edu-
candos. (INEM, 2019, p.33)

La institucién Educativa Municipal también manifiesta su preocupa-
cion por el desarrollo de una educacion de calidad por ello en su PEI
destaca los siguientes objetivos de calidad:

Ofrecer educacién pertinente y de calidad en los niveles de
preescolar, primaria, basica y media diversificada, que cum-
pla con los requisitos establecidos en la normativa vigente.
Consolidar la articulacion e integracién con instituciones
de educacidn técnica, tecnolégica y superior a nivel regional
y nacional. Mantener altos niveles de satisfaccién y expec-
tativas de nuestros usuarios y/o beneficiarios en todos los
procesos. Consolidar la integracion con el sector producti-
vo. Promover un clima organizacional basado en relaciones
reciprocas de armonia, respeto, colaboracién, tolerancia y
trabajo en equipo acorde con los principios y valores ins-
titucionales. Buscar la generacion de recursos propios que
permitan mejorar la calidad de los servicios prestados. Im-
plementar, mantener y mejorar el sistema de gestion de la
calidad. (INEM, 2019, p.37)

Por lo anterior las directivas, docentes y estudiantes de la institucion
educativa se encuentran comprometidos con la mejora continua del
proceso educativo gestionando acciones que garanticen la calidad de la
educacion con el compromiso de toda la comunidad educativa.

1.3 Antecedentes

Dentro de la categoria de didactica de la literatura son pocos los tra-
bajos de investigacion que se encuentran en la region, motivo por el cual
este texto aportara a la formacion en investigacion en el area y al mejora-
miento de la pedagogia de la literatura. En el campo de investigaciones
nacionales pueden mencionarse los siguientes estudios:

17
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1.3.1 Referentes regionales

Los libros Diddcticas de la construccion del lector y Diddctica de la
Construccion del Lector de Literatura, coordinados por los profesores Ro-
berto Ramirez y Mario Eraso dentro de los procesos de formacion de los
maestrantes en Didactica de la lengua y la literatura espafolas, compila
articulos relacionados con diferentes estrategias que se pueden imple-
mentar en la ensefianza de la literatura y el desarrollo de competencias
comunicativas.

El trabajo denominado Diddcticas de Aula en Lengua Castellana del
investigador Cesar Villota, compila una serie de estrategias para ense-
far lengua y literatura en primaria y secundaria incluyendo propuestas
para el desarrollo de las competencias investigativas desde escenarios
multiples que incluyen no solo los libros o el discurso cotidiano, sino que
incursionan en otros referentes semioticos como el carnaval, la masica,
el cine, el cuerpo o la huerta escolar como otros escenarios para el apren-
dizaje, concluyendo que los maestros deben tener una apertura hacia
nuevas pedagogias.

El libro “Diddcticas de la Lengua y de la Argumentacién Escrita” de Ro-
berto Ramirez Bravo, docente de la Universidad de Narifio, Coordinador
de la Maestria en Did4ctica de la Lengua y la Literatura Espafiolas, es un
texto que presenta aportes tedricos sobre las perspectivas y tareas de la
didactica de la lengua, haciendo énfasis en la evolucion de la ensefianza
de la lengua y de la escritura en los contextos escolares; aunque el tex-
to no habla directamente de la literatura, es importante porque expone
las bases para elaborar secuencias didacticas que faciliten el proceso de
enseflanza aprendizaje, planteando una serie de estrategias que pueden
ser empleadas por los docentes en su rol de ensefar a aprender.

La ponencia titulada “El Deber ser de la prdctica pedagégica de un do-
cente de Lengua Castellana y Literatura” presentada en la Universidad del
Cauca por la docente Moénica Vallejo, hace un retrato de como se da la
formacién de maestros de literatura, tomando como referente las com-
petencias pedagdbgicas y profesionales que deben poseer los futuros
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enseflantes de esta disciplina, cuestionando las practicas lectoras y es-
critoras que se fomentan en las aulas desde la practica de los maestros,
las cuales contintian siendo focos problemaéticos, a pesar de laimplemen-
tacion de diferentes politicas y estrategias que potencien el ejercicio
de estos procesos de pensamiento.

El trabajo de grado titulado “La Lectura de obras literarias de autores
narifienses en la Educacion Bdsica Secundaria: realidades y alternativas di-
ddcticas para su ensefianza”, presentado por Sandra Geraldine Gémez y
Jaime Alexander Coérdoba, en la Maestria de Didactica de la Lengua y la
Literatura Espafiolas, es de importancia porque analiza las estrategias di-
dacticas que estan empleando los docentes en instituciones oficiales de la
ciudad de SanJuan de Pasto, a través de un analisis de losenfoques didacti-
cos que se otorgan a la asignatura de lengua y literatura, haciendo énfasis
en la formacién de la competencia literaria a través de la comprension
de autores de literatura narifiense. Este texto serd un referente impor-
tante para el logro de una vision general de los procesos pedagbgicos
que orientan la literatura en las instituciones educativas de la region.

El trabajo de grado titulado “La Interpretacion del texto literario, un mé-
todo alternativo para la diddactica de la Literatura en el grado quinto de la
Institucion Educativa San José de Matituy” de Mario Fernando Gonzalez,
presentado en la Maestria en Educacion, es un texto relevante porque
seflala que el origen del problema en ensefianza de la lengua y la lite-
ratura no esta en los maestros, sino en todo el sistema educativo y en
la manera de sistematizar los curriculos, los sistemas de evaluacion, la
seleccion y formacién de los maestros, los modelos educativos que han
sido construidos para transmitir informaciones, pero no para interpre-
tarlas, analizarlas o leerlas de manera critica e independiente.

1.3.2 Referentes nacionales.

El texto “Literatura sin fronteras: diddctica de la literatura con perspec-
tiva comparada”, de Patricia Aristizabal y Luis Arleyo Cerdn, docentes de
loa Universidad del Cauca presenta una reflexion en torno a la didactica
de la literatura desde un proceso investigativo en el marco de la forma-
cion de maestros en lengua y literatura que ha dejado notar ausencia de
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estudios asociados a enfoques criticos y comparativos de la literatura,
indagando sobre el estudio de las corrientes de la literatura comparada y
lalabor de didactica literaria llevada a cabo porlos docentes del programa
de literatura en el nivel de educacién superior; se adentra a especificar
procesos de la enseflanza de la literatura desde tres lineas de interés: la
teoria literaria, la teoria educativa y la teoria de didacticas especificas;
horizontes que pueden ser un lindero comun a este estudio.

El libro “Elementos para una pedagogia de la literatura” de Alfonso Car-
denas Paez, contiene un tratado amplio sobre los fundamentos tedricos
del saber literario, junto con una serie de estrategias para favorecer la
enseflanza del mismo. Cardenas sefiala que la literatura moviliza cédigos
cognitivos, éticos y estéticos que los docentes deben leer para educar
en este saber disciplinar. Reflexiona sobre cuales deben ser las medidas
necesarias para que docentes y estudiantes puedan alcanzar un mejor
desempeiio educativo en torno a la literatura, siendo esta un objeto com-
plejo de ensefianza. Propone el desarrollo de una pedagogia hedonista,
personalizada, interactiva, critica, creativa y contextual que abra caminos
alas habilidades comunicativas de los estudiantes. Por ello el autor sefia-
la que el proposito de su libro es pedagogizar una serie de saberes acerca
de la literatura como una tarea formativa y formadora de los maestros.
Los planteamientos de este autor seran importantes ya que contribuye a
clarificar elementos teéricos sobre la naturaleza, funcién y pedagogia de
la literatura.

El ensayo titulado “Diddctica de la literatura como proceso de signifi-
cacion y desarrollo de la competencia discursiva” de Mery Cruz Calvo,
coordinadora de la Maestria en Didactica de la Lengua y la Literatura
de la Universidad del Valle, hace una reflexion sobre la articulacion que
debe existir entre la pedagogia y la literatura para el desarrollo de una
didactica significativa del 4rea. Expone que la didactica de la literatura
propone desafios tedricos y pedagogicos para los docentes quienes deben
reconocer al campo literario como un espacio de encuentro de diversidad
de discursos con unas caracteristicas histéricas y culturales que deben
interpretarse criticamente para desarrollar los procesos de significa-
cién y formacién en competencias de los educandos. Este documento se
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relaciona con el estudio en curso porque desarrolla una lectura critica
del quehacer del docente de literatura y plantea estrategias para su me-
joramiento de su sistema didactico.

El articulo “Concepciones de la Diddctica de la Literatura en Colombia
durante los tltimos diez afios” de Preciado y Murillo (2013) de la Universi-
dad Pedagdgica Nacional, las investigadoras conciben la literatura como
un campo de estudio difuso, complejo, ya que esta sujeta a diversas disci-
plinas, enfoques tedricos y perspectivas de analisis literario. Sefialan que
la literatura es portadora de varias dimensiones: cognitiva, estética, la-
dica y axioldgica, lo que significa que requiere de unas practicas propias
que permitan al estudiante no sélo adquirir conocimiento referente a
historiografia y teoria literaria, sino formarse integralmente para la vida.

El texto expone una visién panoramica de las diferentes corrientes
que han marcado la didactica de la Lengua en el pais iniciando por una
teorizacion sobre modelos centrados en lo estético y ladico, pasando a la
ensefianzadelaliteraturacomo procesodelecturayescrituray,unaaltima
relacionada con una didactica de la literatura desde los Géneros Litera-
rios; estas dimensiones son asumidas como métodos de acercamiento a
los estudios literarios. Esta investigacién se constituye en un referente
fundamental para este proyecto ya que brinda un cuerpo teérico que da
cuenta de las miradas, reflexiones, con-cepciones y tensiones que se han
venido forjando durante los Gltimos diez afios en Colombia acerca de la
Didactica de la literatura.

El libro “Palimpsestos. Critica y andlisis literario en el aula de clase” de
Fabio Jurado Valencia, aborda un tema importante en la didactica de la
literatura: La lectura literaria Plantea que leer literatura implica com-
prender, interpretar, producir sentido, explicar, analizar, conjeturar,
criticar, investigar entre otros, sefiala que leer es trabajar con los textos,
leer literatura corresponde a un proceso de semiosis ilimitada, que lle-
va implicita la interpretacién de un signo que lleva a otro. La tarea del
docente para fomentar este proceso de pensamiento radicaria en formar
interlocutores validos que reconozcan esos signos y les den significativi-
dad en el proceso dialégico de lectura. Este trabajo es importante para la
investigacion propuesta porque advierte una condicion de la didactica
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de la literatura: la formacién en la competencia lectora de los educandos,
que es la que marca dificultades en la interaccion del docente, los estu-
diantes y los contenidos de aprendizaje.

Se destaca también la Ponencia “Odiseo en su catedra. Retos didac-
ticos para un profesor de literatura” de Fernando Vasquez Rodriguez,
en la cual a través de un proceso de investigacion se compila una serie
de narrativas de experiencias pedagogicas de maestros de literatura en
las cuales se destaca una estrategia frecuente de trabajo en el aula: la
seleccion del corpus de obras a leer, teniendo como eje un tema, moti-
vo o simbolo literario, lo cual implica organizar los contenidos de clase
menos desde lo cronolégico y mas desde tematizaciones atemporales,
aspectos que han generado un detrimento de la competencia literaria en
los educandos.

Vasquez (2012), propone convertir la clase en un dialogo entre épocas,
naciones, autores, géneros, e incluso, un dialogo con otras manifesta-
ciones artisticas (pintura, musica, teatro, etc.) ya que la literatura como
saber humano supone un proceso de creacion, de elaboracion, una poie-
sis. En este sentido los planteamientos de este autor son relevantes ya
que sefala la importancia de transformar el trabajo de ensefianza de la
literatura como un escenario polifénico.

1.3.3 Referentes internacionales.

El texto titulado “La evolucion de la ensefianza literaria”, de Teresa Colo-
mer explica que la ensefianza de la literatura se ha revelado como uno de
los puntos més sensibles en el proceso educativo, ya sea por sus avances
tedricos que demandan una actualizacion constante de los maestros o
por los propésitos del area: formar lectores criticos de los contextos so-
ciales y culturales mediante su practica educativa. Su propésito consiste
en explicar la funcién de la literatura en la educacién y la definicién de
objetivos de los docentes durante su practica pedagogica en el aula. Con-
cluye afirmando que la ensefianza de la literatura se halla actualmente
ante el reto de crear una nueva representacion estable de la educacion
literaria que responda a un acuerdo generalizado sobre la funcion que la
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literatura debe cumplir en la formacién de los ciudadanos de las socie-
dades occidentales en las postrimerias del siglo.

Este estudio se articula con la investigacion en curso porque cuestiona
las actividades e instrumentos educativos que han empleado los docen-
tes para la formacion literaria, dejando a un lado la reflexion sobre la
constitucion de una sociedad altamente alfabetizada y progresivamente
escolarizada en todos los sectores sociales, lo cual demanda un cambio
vertiginoso en la ensefianza de la literatura, ya que ésta se ha visto des-
poseida de su identificacion secular con el acceso a la lengua escrita y se
ha visto obligada a redefinir la competencia literaria exigible a todos los
ciudadanos y ciudadanas. (Colomer, 1993).

De esta misma investigadora puede citarse el texto “La diddctica de la
literatura: temas y lineas de investigacion e innovacion” en el cual analiza
los diferentes modelos de la ensefianza de la literatura desde el siglo XIX
hasta la época actual. Su investigacion describe la literatura desde la in-
tegracion con el dominio de un patrimonio histérico de obras, autores,
hasta la relacion con lo oral, lo escrito y la capacidad de interpretaciéon
textual. En consecuencia sefiala que el papel del maestro es formar a los
estudiantes para la comprension de los textos en el proceso de lectura
literaria, potenciar en ellos el conocimiento de interrelaciones y cone-
xiones semanticas de lo que leen, generando asi una nueva perspectiva
didactica centrada en la experimentacién de la comunicacion literaria,
aprendizaje interpretativo de textos y finalmente la a ejercitacién de re-
cursos retdricos mediante la escritura creativa y argumentada.

El texto “Diddctica de la lengua y La literatura” de Antonio Mendoza
Fillola, expone un tratado amplio sobre las principales corrientes, méto-
dos y estrategias para la enseflanza de la literatura; destaca los aspectos
epistemologicos de esta disciplina orientada al desarrollo de la compe-
tencia literaria y el canon formativo del lector. El libro se contextualiza a
través de estudios de varios autores y disciplinas relacionadas con el len-
guaje: tales como la semantica, la gramatica, la pragmatica, especificando
a través de ellas los aspectos lingiiisticos y metalingiiisticos requeridos
para desarrollar en los estudiantes su potencialidad expresivo — comuni-
cativa a través de su interaccion con los textos literarios.
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1.4 Marco legal

El libro al enmarcarse en la reflexion sobre el marco de la didactica
de la literatura en el &mbito de la Educaciéon Media de una institucién
educativa, se acoge a las normas colombianas que definen, regulan y dan
pautas para el disefio del curriculo en los diferentes establecimientos
educativos del pais:

Ley General de Educacion, Ley 115 de 1994

Decreto 1860 de 1994

Resolucién 2343 de 1996

Decreto 1290 de 2009

Resolucion 18583

Lineamientos curriculares del area de Lengua Castellana y Literatura
Estandares basicos de competencias del area de Lengua Caste-
llana y Literatura

Derechos basicos de aprendizaje de lengua castellana y literatura

AN NN NN

<

El tema planteado se articula con las politicas de educacién del
lenguaje provisto por el Ministerio de Educacién Nacional en funcién
de los lineamientos curriculares, particularmente en lo referido a la
formulacion de los ejes curriculares y el desarrollo de los sistemas de
significacion.

Hablar de didactica de la literatura implica una lectura detenida de
los Lineamientos en los cuales se especifican cuatro ejes referidos a la
Programacion curricular para los maestros de basica y media:

v Eje referido a la construccion de los sistemas de significacion: expli-
ca los procesos de adquisicion, uso y funcionamiento de la lengua

v" Ejereferido alos procesos de interpretacion y produccion de textos

v" Eje referido a los procesos culturales y estéticos asociados al
lenguaje: el papel de la literatura

v" Eje referido a los principios de la interaccion y a los procesos
culturales implicados en la ética de la comunicacion

v" Eje referido al desarrollo de los procesos de pensamiento
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En la teoria literaria, lingiiistica y pedagdgica que atraviesa este docu-
mento (lineamientos curriculares de lengua castellana) se hace énfasis
en un tratamiento conjunto de los procesos de aprendizaje de la lengua
y la literatura, que se asocian al desarrollo de competencias funda-
mentales tales como la lectura, la escritura, el habla, la argumentacion,
interpretacion y proposicion. La lengua y la literatura desarrollan una
interdependencia vital al momento de pensar en las didacticas méas per-
tinentes para fortalecer las habilidades comunicativas de los estudiantes,
que es uno de los principales objetivos de formacién en este campo.

Por tanto, en la didactica de la literatura sera fundamental considerar
cada uno de los ejes de la programacién curricular establecidos por el
MEN, ya que a través de estos principios epistemologicos se pueden pla-
nificar procesos orientados a mejorar la comprension lectora, carencias
escritoras y demas habilidades comunicativas en los educandos.

1.5 Metodologia

La investigacion que dio lugar a este libro se desarrollé desde un
paradigma cualitativo, ya que se orient6 a buscar un mejoramiento de
los procesos pedagogicos de una disciplina: la literatura, mediante un
analisis de su didactica en el contexto escolar. Los resultados se explica-
ron con la ayuda de interpretaciones hechas a partir de la observacion
realizada en el contexto de la institucion educativa y el dialogo sobre la
actividad pedagogica con docentes y estudiantes.

La investigacion cualitativa tanto la investigadora como el
investigador son un instrumento mas en el proceso. Una
investigacion cualitativa exige relaciones estrechas entre el
investigador con las y los sujetos y con los fenémenos es-
tudiados, para llegar a los fines que se propone. Nos vemos
obligados como investigadores, no sélo a proponer una de-
terminada interpretacion de la realidad, sino que debemos
hacernos responsables de dicha construccion. (Fernandez,
2007, p.184)
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Se busco analizar un problema derivado de la didactica de la literatura
dentro de una comunidad educativa, a través de un acercamiento a la peda-
gogia de la literatura con sus dos agentes fundamentales: docentes de lengua
y literatura y los estudiantes de la I.LE.M Luis Delfin Insuasty Rodriguez.

El estudio resultante fue descriptivo y propositivo, ya que se destina
en primera instancia a reconocer el estado de la didactica de los maestros
mediante la observacion analitica de sus realidades pedagbgicas, explici-
tando cada una de las etapas de planificacion y comunicabilidad de los
saberes de la literatura. En segunda instancia es propositiva porque a
partir de la realidad encontrada se presenta una propuesta que acrecenté
el desarrollo de la didactica de la literatura en el aula.

Para el trabajo se focaliz6 adocentes del area de literatura y a estudiantes
de grados 10 y 11 de la IEM Luis Delfin Insuasty Rodriguez, quienes estu-
vieron matriculados durante el afio 2018 y 2019 en el proceso formativo.

Los estudiantes que participaron en el estudio oscilaban entre los 15
y 19 afios; se contd con 30 participantes distribuidos equitativamente
entre los dos grados; quienes, de manera libre y voluntaria, después de
realizar un conversatorio en el aula explicitando los elementos que carac-
terizaban esta investigacion, aceptaron formar parte de esta propuesta,
dada la necesidad ocasional de asistir a algunas jornadas de manera ex-
tra escolar.

Por otra parte, se cont6 con la colaboracion de 10 docentes; seis de ellos
formados inicialmente en el campo disciplinar asociado al lenguaje: Lic.
en Lengua Castellana — inglés, Lic. en Lengua castellana y Literatura;
Lic. en Filosofia y Letras; los cuatro restantes, con formacion en areas refe-
ridas a las artes, al derecho y a las ciencias sociales, quienes, para completar
su labor académica, tenian a cargo el desarrollo de esta area.

Elnivel de formacién de los profesionales es de corte posgradual; siete
de ellos contaban con maestrias relacionadas con pedagogia, educaciéon
y didactica de la literatura; y tres con formacién en especialidad: dos en
pedagogia de la creatividad y uno en administracién educativa.
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El estudio tuvo inicio con un proceso de revision documental del Plan
de 4rea de Lengua castellana y Literatura, facilitado por la institucién,
acompafiado de entrevistas estructuradas destinadas a los diez docen-
tes y alos 30 estudiantes de grados superiores (10 - 11), terminando el
proceso con un grupo focal de 20 estudiantes en el afio 2019, ya que los
aspectos de pandemia menguaron la participacion hasta la etapa final
del estudio.

El Método de analisis de informacién estuvo orientado por la identifica-
cién de categorias analiticas a partir de los objetivos formulados, utilizando
como fuentes directas las matrices de organizacién de datos y para la revi-
sion documental el Mapeamiento Informacional Bibliografico.

Durante el proceso de investigacion con los participantes se llevo a
cabo inicialmente una exploraciéon de la realidad educativa de la insti-
tucion focalizada, se identificaron las caracteristicas del problema y se
analiza el proceso desarrollado en la didactica de la literatura presentan-
do como resultado este texto.

Se hace necesario mencionar que el curso del trabajo tuvo algunas
dificultades asociadas a los procesos de movilidad social y cese de activi-
dades docentes que se presentaron en el aflo 2019 en Colombia, aspecto
al que no fue ajena la institucion y toda su comunidad educativa, hecho
que llevo a replantear algunos de los instrumentos que inicialmente se
habian establecido para el desarrollo del estudio, por otro lado el proceso
de pandemia también afect6 el desarrollo de la investigacion y la aplica-
cion de algunos de los instrumentos planificados; pese a lo anterior se
pudo concretar el trabajo con la valiosa colaboracién de los docentes y
directivas de la Institucion.
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II. Fundamentos tedricos
2.1 DidActica y pedagogia de la literatura.

La literatura se concibe como un saber humanistico en el cual se
enfatiza la funcién expresiva del lenguaje, que obra como instrumento
de comunicacién de saberes culturales y como objeto de estudio da la
posibilidad de profundizar en su forma, en su estructura, en su estilo y
en la ideacién o ruptura de canones a través del ejercicio de la escritura
hecha obra, como documento que representa ideas o valores externos, de
acuerdo con el caracter signico o capacidad para decir que se enmarca
dentro de un significado l6gico, que expresa realidades historicas, ideo-
légicas, socio culturales desde una concepciéon del mundo que se dibuja
en metaforas, ironias, hipérboles o figuraciones propias de la estética de
estos textos.

La literatura se puede definir como el arte poético, que, al
crear mundo, se expresa a través del lenguaje. Esto permite
considerar la entrada de cuatro elementos tipicos: poesia,
arte, lenguaje y mundo. (..) En razén de lo anterior, impor-
ta distinguir lo estético de lo artistico. Lo estético pertenece
al orden de lo poético, del ejercicio libre de los sentidos, el
intelecto y la imaginacién a través de la saturacion y juego
de distancias perceptivas que, a la par, favorezcan la agude-
za sensorial dentro del intercambio mediatico entre autor y
lector. Lo artistico corresponde al ejercicio de la técnica, a
los procedimientos expresivos a través de los cuales aquello
se manifiesta” (Cardenas, 2004, pp.18- 21).

La literatura se asocia a la produccién escrita y a la representacion de
diversos imaginarios socio-culturales que se materializan en los textos,
obras, libros que se vuelven un mar de significaciones que permiten a
su vez leer diversos sustentos ideolégicos de las comunidades o culturas
que son representadas a través de géneros, escuelas, movimientos litera-
rios o autores que obran a su vez como criticos del contexto.
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El lenguaje de la literatura esta hecho de imagenes que des-
criben la realidad y por simbolos que devuelven lo humano
a la naturaleza, pero, con las mismas, lo transforma en di-
reccién contraria, jugando entre lo reprimido y lo posible,
de donde proviene su funcién homeostatica, reconstructiva
del equilibrio perdido entre lo inmanente y lo trascendente.
A la construccioén de sentido contribuyen de igual modo, los
codigos- narrativos, simbolicos, actanciales, espaciales, tem-
porales, heuristicos, hermenéuticos- que alimentan la red
textual en donde se conectan textos y contextos, subtextos, y
metatextos, formas que, al entretejerse con diversos prop6-
sitos historicos, prohijan los géneros discursivos. (Cardenas,

2004, p. 24)

Dado lo anterior existe la necesidad de que la literatura se viva como
experiencia para que deje de ser s6lo un objeto de estudio y se incorpore
la dimension estética y humana como sefiala Robledo (2011), no se puede
seguir ensefiando la mera aisthesis, el solo consumo de la literatura; nos
urge, formar a los estudiantes en las légicas de composicién, en la poie-
sis, alli donde la literatura renace y se potencia (Vasquez, 2012). En este
orden Eguinoa (1999) propone que la literatura debe ser asumida como
un acto comunicativo que implica un uso particular del lenguaje, por
ello cuenta con diferentes facetas para ser analizada, acorde a las carac-

teristicas que se explican en la figura I:
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Los argumentos anteriores permiten deducir que las obras literarias
tienen valor y entidad en si mismas, son corporeidades semiéticas de
categoria estética que entrafian varias significaciones para los lecto-
res criticos de la misma, ya que contienen en su trama acontecimientos
sociales, politicos o culturales; por ello la lectura de textos literarios es
sustancial para el cultivo de la competencia literaria y la competencia
lectora, que mantienen una estrecha interdependencia para la forma-
cion de habilidades de pensamiento en los educandos.

La capacidad de lectura es una parte esencial de la competencia lite-
raria, y esta tltima se desarrolla en gran medida segin las habilidades de
recepcién lectora del individuo y su aplicacion en diversas situaciones.
La competencia lectora permite la interaccion entre el texto y el lector,
asi como el disfrute estético. Es responsabilidad del lector actualizar el
significado de un texto. Un texto tiene una existencia potencial y solo
se desarrolla plenamente cuando un lector interactia con él de mane-
ra personal y voluntaria para reconstruir sus significados. (Cardenas,
2004, p.25)

Dado lo anterior hablar de una didactica de la literatura implica tener
en cuenta que esta area, al igual que las artes, requiere de una percepciéon
estética que permita entrar en interaccién con mundos posibles a través
de la creatividad y sus instancias como: la imaginacion, la sensibilidad,
la originalidad, entre otras; asi como potencializar el ejercicio lidico de la
sensibilidad para percibir el mundo de manera emotiva, vivencial, tras-
cendente, y con ello, hacer més significativo el contacto con la literatura.
“el hombre crea la literatura, y a la vez, la literatura ensefia, inspira y
conforma la mente humana, en un maravilloso continuo, cuya clave es la
palabra” (Garcia y Moragon, 1997).

La DidActica de la Literatura es una disciplina integradora que pro-
mueve la interdisciplinariedad y la integracion cognitiva y cultural.
Diversas ciencias contribuyen a este enfoque: La sociolingiiistica, que
ofrece conocimiento sobre las condiciones socioculturales de los usos
comunicativos. La lingiiistica del texto, la gramatica y la pragmatica, que
proporcionan el estudio de las tipologias textuales, las reglas gramaticales
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y los actos de habla en diferentes contextos, con el objetivo de mejorar las
habilidades lingiiisticas, estilisticas y comunicativas de los estudiantes.
La psicolingiiistica, que estudia el contexto psicolégico-cognitivo de los
alumnos para que el proceso de ensefianza considere el uso de la lengua
y la literatura como un factor constructivo del pensamiento y la sociali-
zacion. La teoria literaria y la neoretorica, que destacan la trascendencia
textual y el poder de la imaginacién, alimentada por la capacidad de
los textos estéticos para dialogar con la vida de los lectores. (Gonzales y
Caro, 1990, pp. 4-6)

La didactica de la literatura, se va construyendo en medio de viejas y
nuevas corrientes de pensamiento y nuevos aportes metodologicos, que
se caracteriza por centrarse mas en los procesos cognitivos de aprendiza-
je comunicativo de la literatura que en la instruccién sobre los recursos
de una u otra teoria literaria. Lo importante no es integrar los contenidos
sobre la literatura con el desarrollo de competencias comunicativas de
los educandos, Gonzalesy Caro (1990, p.8) sefialan que “ladidacticadela
literatura no es una ciencia aplicada, sino una ciencia implicada con
la vida de las palabras” y que se ha caracterizado por ser una parte mas
de la ensefianza del espafiol o castellano; por una ausencia del estudio
profundo de las obras; no se leen los libros de manera critica, se informa
sobre ellos, la ausencia de lecturas dialogicas, trae como consecuencia
la ausencia de la teoria y critica literaria, porque es desde las obras que
nace un pensamiento sobre lo literario y no al contrario.

Cardenas (2004), sostiene que, desde el punto de vista pedagogico, la
literatura ha sido objeto de sesgos y de enfoques que, si bien reconocen
su complejidad, casi siempre falsean su naturaleza. Cuando se pregunta
cdmo se la debe concebir, afloran multiples respuestas: arte, poesia, juego,
magia, misterio, representacién del mundo, evasion, expresion sublime
y sentimental, creacion simbdlica y espiritual, imaginacién, intuicion,
sensibilidad, trascendencia, lenguaje ambiguo, asombro, sin embargo,
mas alla de concebir a la literatura como medio de entretenimiento debe
reflexionarse sobre las funciones pedagogicas que ella moviliza.
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La pedagogia de la literatura se integra con la didactica, con los pro-
cesos de ensefianza y el cultivo de competencias de los educandos para
reconocer en el texto literario una fuente inagotable de conocimientos,
que enriquecen sus procesos de pensamiento al facilitar el desarrollo de
la argumentacion, interpretacion y proposicion; hacer pedagogia de la li-
teratura implica analizar la naturaleza de la literatura, suincidencia en
el proceso de interpretaciéon y comprension de textos, el manifestar vias
de acercamiento a las obras literarias a partir de la lectura y escritura. A
través de la pedagogia de la literatura se pueden cultivar diferentes des-
trezas y habilidades comunicativas de los lectores y observar fortalezas y
debilidades en sus procesos de pensamiento y aprendizaje. Al respecto
Sanchez (2012) sostiene que:

La literatura es lenguaje, el lenguaje de la literatura son las
imagenes que transcriben la realidad, los simbolos que de-
vuelvenlohumano ala naturaleza. Laliteratura es la expresion
material del lenguaje y en sus figuras se encarna la imagen
del mundo habituado. Leer literatura es un proceso viven-
cial. Considerar estos aspectos de la literatura da la pauta para
deducir su caracter pedagogico en la formacion educativa del
hombre. Interpretar la literatura es descifrar el mundo. (p.30)

La literatura en si entrafa una intencién formativa, sirve de instru-
mento educativo, por ello encontramos variedad de tipos de literatura,
de escuelas, movimientos, géneros y autores en modalidades distintas de
textos, la literatura no es solo entretenimiento es también una reproduc-
cion critica de lo social.

2.2 Competencia literaria

En el marco de la pedagogia de laliteratura se ha definido en Colombia
una serie de directrices que determinan la orientacién de la ensefianza
de la literatura en los niveles de educacion bésica primaria y media, se
promulga la necesidad de desarrollar la competencia literaria como el
reflejo de un saber enciclopédico sobre la produccion artistica de diver-
sos autores y obras, asi como la capacidad de favorecer en los educandos
sus procesos de interpretacion y produccion textual.

BB



34

Moénica Vallejo - Omar Villota

Los lineamientos curriculares seflalan que la competencia literaria es
“entendida como la capacidad de poner en juego, en los procesos de lec-
tura y escritura, un saber literario surgido de la experiencia de lectura y
analisis de las obras mismas, y del conocimiento directo de un ntmero
significativo de éstas” (MEN, 1998, p.51). Este concepto lleva implicito el
desarrollo de un lector modelo que esté formado en el reconocimiento de
los coédigos literarios que se tejen en las obras a través de la continuidad
de codificaciones y decodificaciones que se ejercitan mediante la escri-
tura y las unidades lingiiisticas que dibujan el contenido de las obras; por
ello la condicién de conocimientos metaliterarios para una interpreta-
cion activa de este tipo de textos.

Siguiendo a Mendoza (2011), la competencia literaria integra distin-
tos bloques y tipos de saberes:

Los referidos al saber cultural-enciclopédico, compuesto
por codigos culturales extensos (simbolos, figuras y relatos
mitolégicos, arquetipos literarios, alusiones literarias, topoi
y otros lugares comunes a los que toda cultura alude para
su transmision e implicacion); los saberes referidos a las
modalidades del discurso (programas discursivos, géneros,
peculiaridades textuales literarias(...) junto a una muestra
de estructuras textuales; y los saberes estratégicos (desde la
activacion de diversas logicas (de la fantastico, de lo verosi-
mil, de lo ficticio, de lo real(...) que son necesarias para leer
diferentes tipos de textos hasta los especificos de descodi-
ficacion y los mas complejos de interaccién y cooperacion
receptora). (p.179)

Esta competencia a su vez orienta en los educandos el cultivo de su
capacidad creadora y la imaginacién que pueden redundar en la compo-
sicion de diversos tipos de textos que dan lugar a la competencia poética:
“entendida como la capacidad de un sujeto para inventar mundos po-
sibles a través de los lenguajes, e innovar en el uso de los mismos. Esta
competencia tiene que ver con la basqueda de un estilo personal” (MEN,
1998, p.51).
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Con lo anterior es fundamental que para cultivar esta competencia,
los maestros y los futuros ensefiantes de literatura, posean en alto grado
esta competencia, para favorecer en los educandos el cultivo de sus habi-
lidades para la produccion e interpretacion de textos literarios desde el
reconocimiento de las caracteristicas y gramaticas especificas que estos
manejan, pero fundamentalmente para el reconocimiento de las diversas
funciones que cumplen los textos literarios dentro de una cultura. Men-
doza (2011), citando a Culler y Stubss (s.f.) sefiala que la competencia
literaria se puede entender como el conjunto de convenciones para leer
los textos literarios y que la competencia literaria supone la capacidad
de comprender distintos tipos de relacion semantica, entre lo que se dice
y lo que se implica: por ello se considera fundamental para el desarrollo
de la competencia literaria atender a la actividad interpretativa propia
del receptor.

La creacion y desarrollo de esta competencia dependen de las expe-
riencias pedagbgicas motivadas por los maestros para el fomento actos
de comunicacion literaria, o sea de la experiencia lectora; a través de la
actuacion, del uso de la lectura. La creatividad y la abstraccion recobran
un papel muy importante dentro de esta competencia, ya que, por medio
de ellos, los textos generados, materializacion los pensamientos del edu-
cando, como también sirven de ayuda en la integracion de saberes sobre
el lenguaje, el pensamiento de los autores y los estilos de escritura.

Esta competencia implica entonces el formar a los estudiantes no sélo
en la caracterizacion general de los textos literarios, aspecto que implica
el reconocimiento de los recursos, estructura y tipologias en las cuales se
ha clasificado lo literario; sino ademas generar en ellos la capacidad de
analisis para desentrafiar la multiplicidad de significaciones contenidas
en los textos y a su vez tender eslabones de ideas, tras las réplicas que
motive cada lector y lectura.
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2.3 El texto literario

Un texto, sin lugar a dudas, es una forma de comunicacién; para ello
debe elaborarse teniendo en cuenta no sdlo el contenido del mensaje,
sino también la intencién del hablante y la significacion que él quie-
ra darle para conseguir lo que pretende proporcionarle al lector. Cabe
aclarar, que esa significacién es subjetiva dependiendo de quién lo lee,
obedeciendo al tipo de escrito. El texto literario o texto artistico presenta
unas caracteristicas que lo distinguen de los demés textos que circulan
en la cultura, la distincién no se encuentra en el tema o contenidos que
esta entrafia, sino en la manera de expresarlos, ya que el lenguaje deja un
uso comun para orientarse mas hacia una estética de la palabra, Al res-
pecto Verdugo (citando a Lotman, 1996), sefiala que en este tipo de textos
intervienen diversos procesos:

1. Relacion destinador-destinatario: El texto cumple la fun-
ciéon de un mensaje dirigido del portador de la informacién
al auditorio. 2. Relacion auditorio- tradicién cultural: el texto
cumple funcién de memoria cultural colectiva. 3. Relacion
lector consigo mismo: el texto, sobre todo si esta totalmente
canonizado, actualiza algunos aspectos de la personalidad
del propio destinatario. 4. Relacion del lector con el texto: el
texto no es s6lo un mediador de la comunicacién, sino que
deviene interlocutor con alto grado de autonomia. 5. Rela-
cion texto-contexto cultural: el texto es un participante del
acto comunicativo, como fuente o receptor de informacion.
6. Relacion texto- meta texto: el texto puede desempeiiar el
papel de mecanismo descriptor. (Verdugo, 2001, p.29).

Estos conceptos son fundamentales para el estudio sobre didactica de
la literatura, ya que el texto literario es uno de los medios para actuali-
zarla a través de la lectura y la escritura. Leer un texto literario implica
comprender que los lectores irdn mas alla de lo superficial de las grafias,
hacia la semantica del texto mediante el reconocimiento de abduccio-
nes e inferencias. Tanto la lectura intensiva, que se caracteriza por una
profundizacién analitica de los componentes conceptuales y formales
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del texto (comentario, andlisis, reflexion critica sobre el texto) cuanto la
lectura extensiva, que se vincula con el desarrollo del habito lector, sir-
ven con eficacia, aunque con procedimientos distintos, a la construcciéon
de la competencia literaria, ya sea por aplicacion de técnicas de analisis
ya sea por aportacion de experiencia lectora y aplicaciéon de sucesivas
estrategias de recepciéon. Mignolo (1992) indica que:

El formalismo y la gramatica generativa dieron los primeros
pasos al reemplazar la nocion de la obra por la de sistema. Asi,
desde el punto de vista de la investigacion textual, “el objeto
de la teoria se postula como una construccion que consiste en
seleccionar y explicar las propiedades relevantes de todo tex-
to y de los textos literarios en particular”. Mignolo distingue
dos niveles de acercamiento a la obra literaria: de una parte,
la comprensién hermenéutica, centrada en los problemas de
la interpretacién y relacionada con una “comunidad interpre-
tativa” (comunidad literaria); de otra parte, la comprension
tedrica, orientada hacia los problemas de explicaciéon y rela-
cionada con una “comunidad cientifica”. (p.100)

Los textos literarios son textos artisticos entretejidos como un complejo
dispositivo de diversos recursos de la lengua que les permite concre-
tar su significado mediante varios codigos, que facilitan la transicién de
mensajes, frente a los cuales el lector asume la tarea del desciframiento;
al respecto Rodriguez (2000) citando a Jauss, sefiala que: “el texto es la
respuesta a las preguntas propuestas por un ‘horizonte de expectativas’.
La interpretacién de las obras deberia, entonces, enfocarse no en la expe-
riencia de un lector individual, sino en la historia de la recepcién de una
obra, y en su relacién con las normas cambiantes de la estética y los con-
juntos de expectativas que permiten su lectura en diferentes épocas”. (p.5)

El desarrollo de la competencia literaria necesita de la lectura como
actividad basica de acceso a la construccion (elaboracién, acumulacion y
organizacion)desaberes metadiscursivosy metaliterarios. Porloanterior,
los docentes deben crear un ambiente alfabetizador con la presentacion
de textos literarios coherentes a los intereses de los educandos, para que
ellos puedan manipularlos y explorarlos generando diversos escenarios
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tales como el rincon de la lectura, bibliotecas de aula, periédicos mura-
les o escolares, portales virtuales, carteleras informativas, entre otros. El
tener acceso a estos espacios les brindara a los estudiantes la posibilidad
de habituarse a la lectura y escritura.

2.4 Tendencias en la enseiianza de la literatura

Acorde a los lineamientos curriculares de Lengua Castellana y litera-
tura, la enseflanza de esta disciplina debe estar fundamentada dentro de
una accién comunicativa que haga posible a los estudiantes el reconoci-
miento del contexto ideolégico y de los fines de produccién que encierra
una obra literaria.

Algunos estudios determinan la existencia de paradigmas en la en-
sefianza de la literatura, tal es el caso de Walter Migfiolo (1992), quien
establece la nocion de paradigma como el marco de referencia méas am-
plio aceptado por la comunidad cientifica y clasifica los paradigmas de
estudio de la literatura en cuatro campos, incluyendo subdivisiones de
los mismos puesto que cada paradigma puede generar varias teorias
como se explica en la tabla I:

Tabla 1.
Paradigmas de estudio de la literatura.

) o Teorias Lingiiistico-Literarias
[.Paradigma semiolégico ) ) )
Teorias del Texto Literario

- Teorias de la Estructura Ontolégica de la Obra
II.Paradigma Fenomenolégico Literaria

- Teorias de la Recepcion

I1I. Paradigma socioldgico

El paradigma cognitivo, y las teorias del aprendi-

i i " zaje basadas en el modelo de procesamiento de la
IV.Paradigma Psicoanalitico ; »
informacion.

El paradigma conductista

Nota. Adaptacion: Walter Mignolo (1992). Los limites de la literatura, de la
teoria y de la literatura comparada. El desafio de las practicas semidticas en
situaciones coloniales
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Enlaliteratura y en toda obra literaria, se incluyen una serie de acon-
tecimientos y conocimientos que representan la vida y las ideas de una
época, a través de ellas, se retrata en la sociedad el caimulo de conflictos
econdmicos, sociales, politicos, filosoficos, ideologicos, morales, educa-
tivos, miticos, de los que participa el escritor, por ello al desarrollar una
didactica de la literatura, se debe facilitar a los estudiantes entre otras
acciones, la posibilidad de acceder al sustrato ideolégico, estético y cog-
noscitivo que encierra el texto literario.

Aunque esta intencionalidad pedagogica parece clara, puede ver-
se que en la ensefanza de la literatura se han presentado una serie de
tendencias de necesaria referencia en esta investigacién, ya que para
comprender el como se esta ensefiando literatura en las aulas es primor-
dial conocer el marco especifico del cual han emergido algunas de las
tendencias didacticas que se representan en su ensefianza. Al respec-
to, en el texto “Ensefianza de la literatura: perspectivas contempordneas”
Bustamante (2015), sostiene que la finalidad de trabajar esta asignatura
implica detenerse a reflexionar en cuestiones tales como si la literatura
esta para que los estudiantes hagan literatura, conozcan la historia de la
literatura, aprendan teoria sobre la literatura, analicen obras literarias,
aprendan lidicamente varios temas y disfruten con ella o el logro de una
cultura general.

En el marco de la educacion colombiana y acorde a lo expuesto en
los Lineamientos curriculares de lengua castellana y literatura, puede
concluirse que la didactica de la literatura se orienta primordialmente
en cuatro aspectos: el estudio historicista de autores y obras que repre-
sentan un capital cultural, la identificacion del mérito o valor de tales
producciones que se genera a través de procesos de critica literaria y el
analisis de las teorias filosofico-lingiiisticas que directa o indirectamen-
te atraviesan la produccién de determinadas obras.

Por otra parte, Scheffer (2013), en su libro “Pequefia Ecologia de los
Estudios Literarios” seflala que la ensefianza de la literatura se ha visto
atravesada por dos funciones diferentes:

39



40

Moénica Vallejo - Omar Villota

La primera funcion es una misién de reproduccién y de pro-
mocioén de los valores que la sociedad o sus actores dominantes
piensan que hay que promover y desarrollar. Desde esta pers-
pectiva, estudiar literatura y, mas generalmente, las artes, es
participar en un proyecto normativista (..) En este sentido,
estudiar una obra literaria es participar en el despliegue (o
en la construccion histdrica) del objeto que, por otro lado, se
estudia. Un trabajo asi se hace desde el interior del objeto es-
tudiado. Estudiar asi un objeto literario equivale a construir o
deconstruir valores, aproximacién que implica una vision de
lo que la literatura debe ser o no debe ser. (pp. 41-43).

En esta primera tendencia acorde al autor, se incluye la postura des-
criptiva que asumen los docentes al momento de trabajar el acercamiento
a los textos literarios desde el énfasis que puede hacerse en informar a
los estudiantes sobre el contexto de produccion de las obras literarias y
de sus escritores, siendo formas tipicas de esta tendencia las orientacio-
nes historiograficas y cronologicas, en las cuales de manera especifica
se hace énfasis en una periodizacion de la literatura, en autores, en es-
cuelas o en géneros literarios.

Otra de las funciones resaltadas por Scheffer (2013) es la cognitiva,
orientada a la comprension, descripcion y explicacion de las practicas
literarias, aspecto que incluiria la critica literaria como un lente para la
valoracion y evaluacion de las categorias y criterios de la literatura y de
las obras literarias; “lo que determina que una obra de arte sea o no sea
de naturaleza literaria, no son los elementos que la componen sino como
estos se ensamblan y con qué funciéon” (p.337)

Cualquiera de esas opciones implica que el estudiante asuma una
apropiacién de los estudios literarios y de la construccién de los sig-
nificados y sentidos de las obras y autores que forman parte del legado
literario, corriendo en ocasiones el riesgo de intoxicar a los estudiantes
con tanta teoria.
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Bustamante (2015), sefiala que en la ensefianza de la literatura circu-
lan los siguientes topicos:

“a) la produccion simbdlica propia del campo: en nuestro
caso la creacion artistica literaria; b) la insercion historica
de tal producto, es decir las modalidades que la literatura
ha tomado en el tiempo; c) el estudio cientifico: en nuestro
caso, la literatura tomada como objeto propio de una cien-
cia, o sea, otra modalidad de la produccién simbolica; d) la
aplicacion de una teoria: los analisis de obras especificas he-
chos por una teoria literaria; el efecto propio del producto,
en nuestro caso llamado producto efecto artistico (estético)
que produciria la literatura en cuanto arte; f) el uso escolar,
pero no concomitante del producto: en nuestro caso la lite-
ratura para instruir en temas no propiamente literarios (...).
g) una forma de apropiacion social del producto: en nuestro
caso la literatura como parte de la informacion circulante en
la sociedad, considerada de dominio necesario como mini-
mo cultural. (pp.144-145).

De acuerdo con las reglamentaciones para la programaciéon curricu-
lar, estas orientaciones sirven de sustento a la definiciéon del campo de
estudio de la literatura, ligada en el quehacer docente a la circulacion
de textos representativos de determinados géneros a través de los cua-
les se busca que los estudiantes desarrollen su capacidad de lectura y
en este orden su sensibilidad estético literaria. “Los elementos estéticos
queposeelaobraliterariatienensubaseenlarealidad material, puestoque
alli es donde existen las cosas, objetos, procesos y/o fenémenos que po-
seen ciertas cualidades” Villanueva (1983, citando a Francoise, p. 56). La
ensefianza de la literatura en ese orden desde su orientaciéon curricu-
lar debe tener no solo una orientacién tedrica, sino fundamentalmente
practica -artistica, logrando que el estudiante pueda favorecer sus habili-
dades escriturales, permitiendo explorar su imaginacion y sensibilidad.
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A través de esa experiencia practica con las palabras como materia
prima de la literatura los estudiantes pueden ir desarrollando aprendiza-
jes sobre los elementos formales y de fondo que forman parte de la obra
literaria que se determina sustancialmente por el lenguaje.

Sera gracias a la composicién y produccién textual como los educan-
dos formaran su apreciacion hacia lo literario como un conjunto de
imagenes, ideas o representaciones sociales y culturales que existen en
la realidad social vertidas en un lenguaje. Las palabras hechas tejido
forjaran aprendizajes entorno al lenguaje como elemento formal de toda
obra literaria que facilita la representacion de eventos, hechos y acon-
tecimientos sociales y culturales que tienen lugar en las obras de los
diferentes géneros que forman parte de la literatura.



I11. DidActica de la literatura en el aula

Es fundamental delimitar como se define la literatura y la didactica
de la literatura, la respuesta a estos interrogantes determina la diferencia
en los paradigmas y enfoques que se privilegian en la enseflanza de la
literatura en la educacion basica y media.

La literatura y su enseflanza han seguido caminos paralelos, siendo
dos areas de estudio distintas y con diferencias significativas. Al observar
cada una, se nota la gran distancia entre los avances en el campo litera-
rio y el lento progreso en su didactica. Esta disparidad es paradojica, ya
que la ensefianza es una actividad inherente al ser humano y ha sido
una preocupacioén desde tiempos antiguos, mientras que la investigacion
sistematica de los estudios literarios es mas reciente. Esta separacién ha
complicado la organizacion y sistematizacién de la didactica de la lite-
ratura, una disciplina que une y sintetiza estos dos campos tedricos con
diferentes objetivos y métodos, pero con una finalidad comun: desarro-
llar formas de conocimiento y exploracién de la realidad humana, asi
como enfocar la enseflanza y el aprendizaje para transformar tanto al
sujeto en general como al sujeto educativo en particular. (Eguinoa, 1999)

El tema de buscar definir la literatura ha sido una tarea de varias dis-
ciplinas que incluyen el arte, la estética, la teoria literaria, la semiotica y
otros campos asociados al estudio del lenguaje, no obstante para el caso
de este trabajo es relevante citar el texto “Aproximaciones del texto Lite-
rario de Lucila Fevola, en el cual se recogen las variadas acepciones de
esta disciplina humana de la cual se destaca que la tendencia es asociar
a la literatura con el concepto de creacion, en el que se incluye un con-
cepto estético:

(..) Gran parte de los autores insiste en que literatura y
concepto de literatura debe estar asociado al concepto de
creacion. Por ende, hay que incluirle un concepto estético.
Aquél que nos remite a la literatura como el uso de la le-
tra, considera, por supuesto, a la letra en su aspecto de cosa
o de objeto, es decir su aspecto formal, plastico y también
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como signo en sentido de la significacion. En el libro “De la
Narrativa contemporanea”, de Patricia Rubio y Juan Carlos
Lértora, leemos: “La literatura es una de las posibilidades
que el hombre tiene para manifestar su potencialidad artis-
tico-creadora - aca el concepto es bien claro - mediante ella
puede aprehender estéticamente el mundo, expresar su pro-
pia individualidad y plasmar la sensibilidad de una época.”
(Févola, 2016, parr. 1-5)

Estas son algunas concepciones clasicas sobre lo literario que no esca-
pan como otros conceptos de una relatividad cultural.

La literatura se asocia a una manifestacion artistica que implica unos
principios estéticos para el uso del lenguaje, concepcion heredada de las
corrientes formalistas y estructuralistas, que atin siguen teniendo gran
valor en los presaberes de los profesores de lengua y literatura.

La literatura en el argot docente es vista como una forma de expresion,
un modo de retratar los complejos cambios sociales, politicos y cultura-
les de la sociedad los cuales se materializan a través de libros y autores,
movimientos, escuelas y géneros; hecho que le permite constantemente
una renovacidén. Lo anterior lo podemos verificar con las apreciaciones
dadas porlos docentes a quienes a través de las entrevistas planteadas ex-
plicitaron sus argumentos sobre las concepciones de literatura, didactica
de la literatura, enfoques de la ensefianza de la literatura y estrategias de
ensefianza que se resumen en la siguiente tabla 2:
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Tabla 2.
Concepciones de literatura, diddctica de la literatura, enfoques de la ense-
flanza de la literatura y estrategias de ensefianza.

CATEGORIAS ARGUMENTOS DE LOS MAESTROS

La literatura se la podria definir como el arte de expresar sentimientos
emociones por medio de palabras.

Ese un arte que adquiere ciertos matices cuando se trata de narraciones,
creaciones poéticas o dramaticas. En ese sentido es interesante volver los ojos a
la literatura que es una manera de expresion de nuestra realidad y de nuestros
sentimientos.

La literatura es un arte, es el arte de las letras. Que vincula varios enfoques
y varias teorias para podernos mostrar su desarrollo. La literatura se relaciona
Concepto de | con la historia o la evolucion del mundo hecho que se evidencia por medio de

literatura las obras escritas.

La literatura es fundamentalmente escritura y requiere de planeacion,
aprendizaje de procesos y de motivacion. Se debe asumir a la literatura como
un todo del lenguaje, porque alberga muchos signos, la escritura y la gramatica
son una de sus materialidades.

La literatura es un medio de expresién humana, de iniciativa para recrear
el mundo, de motivacién para cambiar el mundo desde su representaciéon o
critica, requiere tiempo y creatividad, porque no resulta de un ejercicio de

transcripcion o redaccion mecanico, requiere pensar e imaginar.

La didactica de la literatura se la puede definir como la manera como
ensefiamos a los estudiantes la literatura, de qué manera nos estamos
enfrentando al texto, a los mismos libros que ellos enfrentan a diario. Los
estudiantes manifiestan siempre sus gustos y dentro de ese gusto hay que
desentrafiar como les estamos ensefiando. Que oportunidades tiene el docente
de retroalimentarse de los estudiantes y el gusto propio que los estudiantes
adquieren en cuanto a la literatura.

La didactica de la literatura la puedo definir como una accién social que

Didacticade | . o :
integra todos los conocimientos de la literatura o todos los avances que ha

laliteratura | tonido la literatura para poderla mostrar a los estudiantes o a las personas que
vamos por el camino por asi decirlo y que deseamos conocer como ha sido toda
la evolucion literaria en el mundo.

Ladidactica de la literatura se refiere a como ensefiarla, forma parte de una
didactica de un saber especifico que repercute en la enseflanza de la lectura, la
escritura, la cultura hacia el libro, el habla y la escucha de esas voces que van
dejando los autores. Es un campo de reciente estudio, pero facilita comprender

qué ensefiamos los maestros y para donde orientamos nuestra ensefianza.
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CATEGORIAS

ARGUMENTOS DE LOS MAESTROS

DidActica de

la literatura

La didactica de la literatura es un campo de estudio del lenguaje que nos
dara fundamentos para saber como se ensefia la literatura. Creo que la mejor
forma de conseguirlo es incentivar al alumno a la investigaciéon personal, asi
como al libre y gozoso ejercicio de su inventiva. Una clase de literatura asi
concebida, que promueva la creatividad, es una experiencia docente y discente
inolvidable. Entre otras cosas, porque esa creatividad en ciernes del alumno
le hara enfocar el problema de la creacion literaria “desde dentro”, desde las
dificultades técnicas que entrafia la gestacion de una obra literaria.

La didactica de la literatura brindard herramientas para motivar la
formacioén literaria de los estudiantes. En el pasado se enseflaba de manera
poco agradable, con la pedagogia del miedo a la expresion, a la repeticién, el
culto al autor; ahora es necesario que para ensefiar esa literatura los maestros
compartan sus escritos, su experiencia como lectores y escritores, generando
gusto y motivacién en los estudiantes, creo que ese efecto es el que muestra que,
si vale la pena la didactica, mi didactica puntual de la literatura.

Enfoques de

ensenanza

El enfoque que mas se facilita para los estudiantes se enmarca dentro del
historicismo, saber que la literatura tiene un proceso de evolucion a partir de las
mismas obras griegas, desde el mismo periodo clasico ird atravesando un proceso
de conocimiento en estas. En estas épocas la historia misma y sobre todo en la
oportunidad que nos brindan retazos de la historia como lo clasico, lo medieval o
renacentista, lo neo clasicista, lo romantico. Esas oportunidades son importantes
para que el estudiante pueda ubicarse, asi siempre estoy dispuesto a ubicarlos en
la época en el contexto, pero sobre todo tener presente que hay autores y obras
que debemos siempre tener en cuenta a partir de la produccion literaria que nos
han legado autores de renombre a nivel universal.

Bueno yo creo que desde mi experiencia he intentado mostrar todos los
enfoques, pero teniendo en cuenta la modernidad y las nuevas tecnologias, por
ejemplo, que son una herramienta muy importante y que la podemos utilizar
para poder experimentar o para poder ensefar cualquier enfoque literario.

Si hablamos de enfoques de ensefianza, los profesores nos orientamos por
lo que definen los lineamientos curriculares del area, donde se habla del texto
literario y de la literatura que se debe trabajar desde una corriente historicista,
pasando por un enfoque critico y terminando en la recepcion del texto literario.
Creo que en la actualidad la critica es central, sobre todo cuando el horizonte de
ensefiar literatura es poner a imaginar y a escribir al estudiante.
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CATEGORIAS ARGUMENTOS DE LOS MAESTROS

No tengo mucha claridad sobre como se entenderia el enfoque, si como
la mirada del profesor o la mirada teérica de otras disciplinas a la literatura.
Si me voy con mi mirada de maestro diria que el enfoque de la literatura debe
ser una enseflanza centrada en la lectura y la escritura del texto literario, su
interpretacion y comprension.

Frente a loes enfoques de la literatura creo que es vital hacerlo desde
la comunicacién oral, escrita, llevando a los estudiantes a recobrar la
intencionalidad, el contexto y la significacion del libro.Al alumno hay que

Enfoques de
demostrarle que la lectura de textos literarios resulta no sélo placentera, sino

ensefianza
util, que la manifestacion de la sensibilidad no implica cursileria, sino que en
realidad la evita, que tanto escribir con coherencia, correccién, propiedad y
elegancia como leer comprensiva, critica y gozosamente, ayuda a vivir mejor,
libera de mediatizaciones, convencionalismos, dogmatismo, etc., pues permite
llegar mas alld de las propias limitaciones, de la propia época y cultura; en
definitiva, que la capacidad de comunicarse plenamente (es decir, el ser buen

emisor y buen receptor) vale para toda tarea posterior.

Fuente: esta investigacion. Ver anexo A

Paralos profesores de literatura de la Institucion Educativa Luis Delfin
Insuasty Rodriguez la didactica de la literatura se orienta a desarrollar
habilidades para la lectura y comprension de textos y hacia la adquisi-
cion de destrezas para la composicion escrita. Reconocen que la didactica
de la literatura se ajusta a una planeacién curricular que define unos
campos de formacion de los estudiantes para el desarrollo de competen-
cias comunicativas. La literatura es esa oportunidad para conocer nuevos
mundos a través de los autores y obras. Los docentes entrevistados coinci-
den en sefialar como aspecto fundamental de la didactica de la literatura
el generar en los estudiantes la aficién a la lectura, el placer de leer textos
literarios, formar lectores.

También sefialan que no se puede concebir la ensefianza de la lite-
ratura solamente centrada en la lectura e interpretacion de textos: “Al
investigarla vida y la obra de autores, asi como otros temas estrechamente
relacionados los alumnos indudablemente conoceran otras disciplinas,
adquiriran conocimientos de historia o de los problemas de la actuali-
dad. Sin duda, la posibilidad dialégica de la literatura y su dimensién
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de transtextualidad ofrece la posibilidad de representar las conexiones
entre los diferentes campos del saber y sus complejas interrelaciones™

La actividad formativa y educativa se desplaza hacia el proceso de
aprendizaje y se centra en la actividad comunicativa y de valoracion esté-
tica. Existe entre las respuestas un elemento comun entre los docentes, al
sefalar que la ensefianza de la literatura no debe limitarse al aprendizaje
de destrezas instrumentales y conocimientos conceptuales, en palabras de
Cantero y Mendoza (2003), los docentes superan “una concepciéon mo-
nolitica y secular basada en ensefiar contenidos sobre la lengua o sobre
la literatura, y por tanto inadecuada, incluso indeseable”(p. 7), puesto que
buscan proporcionar experiencias estético literarias y motivar a la lectura.
Para los profesores la didactica de la literatura debe centrarse en los aspec-
tos descritos en la figura 2:

Figura 2.
Aspectos caracteristicos de la diddctica de la literatura

Desarrollar en los educandos la competencia literaria: formar
al estudiante para la comprension del valor cultural que
exhibe la literatura.

Fomentar la escritura creativa: orientar a los estudiantes en la
aplicacién de principios o estrategias para lograr el dominio de
destrezas lingistico-literarias para la produccion de textos literarios
en diferentes géneros, desde el disfrute de la lectura literaria.

Favorecer el desarrollo de estrategias de lectura: La orientaciéon de
estrategias para mejorar la lectura critica de textos literarios. La
lectura de obras literarias forma y perfecciona la capacidad
expresiva, estimulara su imaginacion y creatividad.

Preceptiva literaria y el andlisis de textos: como parte de los
procesos de lectura, comprension y produccion textual, que
permitan a los estudiantes entender la estética y los problemas
ideoldgicos del texto literario.

A NN

Nota. Adaptacion grafica. Cantero (2016). Fuente: Coestructuracion multisistémi-
cay estrategias didacticas en estados iniciales de aprendizaje de la lectoescritura

! Nota. Entrevista a docente grado 11. IEM Luis Delfin Insuasti Rodriguez. Noviembre 18 de 2019
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Las respuestas de los maestros permiten también sefialar que recono-
cen cinco finalidades que se perseguiria al ensefiar literatura:

a. Explicaciéon del uso funcional de la lengua: mediante la
ensefianza de la literatura se favorece en los estudiantes el
aprendizaje de contenidos gramaticales asociados al manejo
del idioma; esta es una de las finalidades que mas se tiene
presente en la ensefianza secundaria, donde la formacion li-
teraria queda subordinada a la ensefianza de la lengua.

b. Comprension de la historia de la literatura: generalmente
para ensefar literatura se realiza una periodizacion de sus
contenidos en funcién de géneros, autores, movimientos
literarios, a partir del tratamiento de los textos mas repre-
sentativos. En este orden los docentes mencionan que hay
necesidad de generar en los educandos criterios para la valo-
racion y seleccion de los textos

c. Interpretaciéon de contenidos culturales, histéricos y socia-
les: la literatura debe ser vista como un discurso politico y
social, como un cimulo de imaginarios sociales y culturales
que muestran otras percepciones de las problematicas de la
sociedad y del ser humano.

d. La literatura como formadora de competencias comunicati-
vas: la ensefianza de la literatura faculta a los estudiantes al
desarrollo de las competencias comunicativas, brindando en
lainteraccion conlostextos mayoresdestrezas paramejorarla
expresion oral y escrita de los estudiantes.

e. La literatura permite la transversalidad curricular: los con-
tenidos que se abordan en los variados géneros de los textos
literarios permiten hablar de una integralidad y transversa-
lidad del curriculo, ya que los temas que se median en las
obras, facilitan multiples lecturas que hacen posible identi-
ficar elementos culturales, literarios, historicos, politicos o
econdmicos en los textos.
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En el apartado anterior se ha definido los campos de trabajo de la
didactica de la literatura como aquel saber que forma parte de la pedago-
gia y facilita la orientacion de los procesos de ensefianza de la literatura
como un saber especifico que se orienta al desarrollo de la educacion
literaria de los estudiantes; la didactica de la literatura en uno de sus
enfoques se asocia como practica comunicacional, tal como lo sostiene
Eguinoa (1999):

Por ello, la definiremos, en un segundo momento, como una
disciplina teérico-practica qué, en un contexto especifico de
ensefianza-aprendizaje, orienta, a partir de diversos procesos
comunicativos, el aprendizaje de lo literario y, en conse-
cuencia, la construccién del conocimiento. Desde este punto
de vista, cuatro aspectos la definen: 1) Es tedrica, en cuanto
intenta explicar qué cosa es la ensefianza; 2) Es préctica,
porque define como se ensefia;3) Es tedrico-practica, ya que
parte de la realidad, la observa, la analiza y aporta soluciones
a su problematica; 4) Es critica, en la medida en que al descu-
brir los problemas reales ofrece soluciones tanto con relacion
al contexto escolar como a los sujetos que intervienen en la
accién pedagogica: el maestro y el alumno. La didactica de
la literatura, al ser un espacio disciplinario donde se inter-
sectan la literatura como practica comunicativo-lingtiistica
y la didactica como actividad comunicacional. (p.60)

Finalmente puede sefialarse que la didactica de la literatura se concibe
como una disciplina que no solo se enfoca en la transmision de conoci-
mientos literarios, sino que también fomenta el desarrollo integral del
individuo a través de la interaccion critica y creativa con los textos. Esta
perspectiva teérico-practica permite que tanto maestros como alumnos
participen activamente en el proceso educativo, promoviendo un apren-
dizaje significativo y contextualizado que trasciende el aula y se refleja
en la vida cotidiana. Asi, la literatura se convierte en una herramienta
poderosa para la formacién de ciudadanos criticos, reflexivos y compro-
metidos con su entorno cultural y social.
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IV. Estrategias didacticas empleadas por los
docentes en la ensenanza de la literatura

Las estrategias didacticas son actividades planeadas con anterioridad
por parte del docente para facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje,
teniendo en cuenta las estructuras curriculares, los objetivos que se quieren
alcanzar y, sobre todo, los alcances cognitivos que tengan los estudiantes. De
acuerdo con Camilloni (2019, p. 32), las estrategias didacticas son “las formas
en que el docente crea una situacion que permita al alumno desarrollar la ac-
tividad de aprendizaje”, es decir, hace referencia a una accion planeada
especialmente para una situacién concreta.

Velasco y Mosquera (2010), afirman que “El concepto de estrategias
didacticas se involucra con la seleccion de actividades y practicas peda-
gbgicas en diferentes momentos formativos, métodos y recursos en los
procesos de Ensefianza - Aprendizaje.” (pp. 1-2). La anterior afirmacién
implica que cuando el docente hace uso de estrategias adecuadas para
dar a conocer los contenidos a los estudiantes, permitira una orientaciéon
provechosa, que facilite la comprensién de un tema, llevando a construir
un conocimiento significativo.

Las estrategias didacticas en consecuencia incluyen los diferentes
recursos ideados por el profesor para alcanzar los objetivos propuestos
dentro del proceso de aprendizaje. Con ellas también el docente tiene la
posibilidad de autoevaluar el proceso educativo, y mirar si se esta logran-
do lo planteado en el curriculo de la manera esperada.

Existen diversas estrategias y la variedad depende de la creatividad
del educador, por tanto, es recomendable en la pedagogia de la literatura,
combinar y articular diferentes estrategias de ensefianza a lo largo del
tratamiento de un contenido, en diferentes clases o dentro de una sola. Al
respecto, Feldman (2008, p.56) propone una serie de recomendaciones
para la seleccién y preparacion de estrategias didacticas que se resumen
en la figura 3:
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Figura 3.
Recomendaciones para la seleccion y preparacion de estrategias diddcticas.
( \ ( \ (Seleccionar metodologias:\

planificar las que se

Planificar la Jerarquizar implementaran a lo largo del
estrategia: i contenidos: decidir por desarrollo de un contenido y en
gla: organizar las diferentes sesiones de clase,

qué tema es mejor
comenzar, anticipar
cuantas clases va a

un esquema o mapa
del contenido que

brindando varias alternativas
que orienten al estudiantado a

quiere ensefiar con 1 reinventar los conceptos,

los alumnos, por necesitar para los proponer el desarrollo de
t t l' distintos temas y proyectos de investigacion por
cuanto eslo evaa organizarlas, analizar ellos mism_(;s, o a utilizar formas
permitir a ,doce_nte qué partes podrian de expresion verbal o no verbal
anallza_r qué posibles conectarse con lo que para la exposicion de sus ideas.

actividades se los alumnos ya saben y Tofda\sl las alntelnores acc13nles
it . acilitan la planeacion de
podrian hacer sobre cuales con lo que a ellos P

trabajo del maestro y el
desarrollo de los procesos
comunicativos en el aula de

\_ ) \ ) \ clase. )

Nota. Adaptacion grafica. Feldman (2008). Fuente: Estrategias didacticas para

ese contenido. les interesa.

mejorar la lectura de los alumnos de educacion basica. https://www.monografias.
com/trabajos86 /estrategias-didacticas-mejorar-lectura-alumnos-educacion-ba-
sica/estrategias-didacticas-mejorar-lectura-alumnos-educacion-basica

En suma, las estrategias didacticas hacen referencia a un conjunto
de procesos y herramientas que los profesores seleccionan y planifican
para vertebrar los aprendizajes de los educandos y desarrollar en ellos el
gusto por la literatura.

Los docentes en la entrevista describieron algunos de los procesos
que guian su practica pedagdgica, permitiendo notar una amplia gama
de estrategias y métodos que se utilizan para fomentar la literatura, tal
como se detalla en la tabla 3:

Tabla 3.
Estrategias y métodos que se utilizan para fomentar la literatura.

Repuestas de los maestros entrevistados

A partir del cuento, la narracién, la imaginacién. Qué bueno que ellos pue-
dan reconocer algunas obras literarias. Les tratd de llegar a los estudiantes
primero ubicando la época, algunos autores y obras representativas que tra-
Estrategias de | to de alimentarles con diccionarios que tenemos aqui, de cabecera como el

ensefianza Diccionario de Literatura, en él se manifiestan muchos resimenes, muchos
autores y obras que nos hacen insospechado el manejo de la imaginacién,
pero esto es agradable para los estudiantes, por eso creo que es una estrategia

bien interesante para los estudiantes.
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Repuestas de los maestros entrevistados

Las estrategias para ensefiar la literatura deben ser atractivas para los
estudiantes, multisensoriales, no solo la palabra seca por decirlo de algin
modo. Yo incluyo variedad de textos, sonidos del diario vivir, audiolibros,
peliculas, canciones varias manifestaciones artisticas para que el estudiante
en ese tejido vaya comprendiendo los sentidos de lo que lee.

Creo que si ensefiamos literatura debe ser con estrategias que apasionen
y motiven a expresarse a los estudiantes. En el aula y mas en materias como
la nuestra que a veces se ven como muy teéricas, es fundamental utilizar
Estrategias de | estrategias variadas y novedosas.

ensefianza Una de las estrategias que méas me ha funcionado es la ejemplificacion de
la escritura, que cada estudiante seleccione un libro, un autor, una corrien-
te y desde alli tome bases para hacer otros textos. Orales, escritos o figuras,
eso les agrada mas que un cuestionario o un corriente analisis de forma.

Hay que motivar al estudiante y no atemorizarlo para que se exprese
como autor y escritor exponiendo sus modelos literarios como guiones, can-
ciones, piezas teatrales, etc. También es necesario que el profesor llegue con
sus propios escritos, este material auténtico y contextualizado cobra mas im-
portancia en los muchachos a la hora de escribir.

Los métodos que utilizo son en este momento audios o visuales, utiliza-
mos también extractos de literatura de escritores colombianos para poder
contextualizar el pais el tema social, cultural.

En la metodologia procuro que los chicos puedan entender la literatura
de forma creativa, motivarlos a que hagan seguimiento de perfiles de Face-
book de escritores, esa es una estrategia para que ellos aprendan bibliografias,
Métodos de pero de una manera mas entretenida y que este pensada en los gustos que
B tienen los estudiantes, y de esta manera atraerlos mas hacia la literatura y
ensenanza la lectura.

Creo que la mayor parte de profesores empleamos en las clases el méto-
do expositivo y el desarrollo de la comunicacién oral y escrita.

Oriento la clase con una guia de lectura sobre autores que son selec-
cionados con los estudiantes cada periodo, el proyecto de la biblioteca en la
mochila ha facilitado que ellos desarrollen procesos de investigacion y lec-
turas contextualizadas.

Fuente: Entrevista a docentes. IEM Luis Delfin Insuasty Rodriguez, 2019. Ver
anexo A.

Acorde a lo descrito en la metodologia, los profesores siguen utilizan-
do libros de texto, guias de trabajo, tablero como instrumentos frecuentes
en su enseflanza y reconocen que su enfoque es generalmente expositivo.
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Las respuestas emitidas en la entrevista aplicada a los profesores se
ratifican y amplian en una encuesta que hizo posible identificar que es-
trategias implementaban para el desarrollo de las competencias literarias
y la educacion literaria. Su obrar didactico se orienta fundamentalmente
a trabajar la lectura literaria, la lectura oral expresiva, la lectura critica,
la escritura literaria creativa, el comentario de textos y performance. Ya
en la tabla 3 se habia compartido algunas de las respuestas emitidas que
se complementan a detalle en la tabla 4:

Tabla 4.
Estrategias implementadas para la diddctica de la literatura.

-Explicacion tematica.

-Uso de guias

-Talleres de escritura:

a. Textos descriptivos de las lecturas

b. Elaboracién de resimenes o esquemas Figuras

Estrategias didacticas | ¢ Invencion de finales de cuentos o fabulas o relatos

para la enseflanza de
la escritura

d. Escritura libre de textos: poemas, cuentos, fabulas,
cartas, relatos, biografias, diarios de lectura

e. Uso de evocacion de recuerdos: melodias y sonidos
ambientales de la vida.

f. Contextualizacion de ambientes y personajes

g. Edicion y correccion de escritos: estructuras lingiiisticas
h. Cuestionaros con espacios vacios para completar
informaciéon de comprension lectora

- Rincones literarios: exaltacion de autores y obras
- Lectura de iméagenes

- Comentario de textos

- Lectura analitica de fragmentos

- Lectura oral

- Lectura expresiva

Estrategias didacticas | - Informes delectura
~ - Analisis sociologicos y literarios de obras en diferentes géneros
para la ensefianzade | | ’
- Esquemas o resimenes
la lectura - Guiones teatrales
- Fotogramas
- Audiolibros
- Talleres de lectura: Leche y Miel
- Guias de contenido
- Explicacién y acompafiamiento docente

- Biblioteca y banco de textos: “Biblioteca en tu mochila”
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- Personificacion con base en personas cercanas de la vida real.
- Organizacion de frases para generar un escrito completo y coherente
EStl‘ategiaS didacticas | . Narraciones orales de acontecimientos de la lectura

para la ensefianza de | - Narracion de poemas

la expresi(')n oral - Circulos literarios
- Mesa redonda

- Foro

- Uso de esquemas: mapas conceptuales. biblioteca escolar y
banco de textos.
- Fotocopias de las guias.
Recursos empleados | - Uso de Imagenes.
para ensenar literatura | - Uso de material audiovisual.
- Tablero.
- Melodjias.
- Videos de autores y de contenido

- Aprendizaje colaborativo y cooperativo
- Exposiciones de clase

Método - Trabajo grupal.

- Trabajo individual

- Orientacion expositiva o tematica

Fuente: esta investigacion

4.1 Estrategias didacticas para la ensefianza
de la escritura

La escritura es otra de las habilidades que el docente de lengua y
literatura debe cultivar. Ensefiar a escribir supone hoy en dia una respon-
sabilidad para el docente. Tanto que, a veces, se ve presionado poralcanzar
los objetivos establecidos en el curriculo, dada su relevancia en el
desarrollo de aprendizajes de los estudiantes; no obstante en esta inves-
tigacién no ampliaremos tales polémicas; lo que interesa es comprender
dentro de la did4ctica de la literatura la manera como los docentes dan a
conocer recursos de escritura creativa para que los estudiantes los pon-
gan en practica, fomentando en ellos el deseo de escribir, potenciando su
creatividad y activando su competencia lingiiistica. Crear un texto lite-
rario es un acto complejo tanto para aquellos escritores que se dedican a
la escritura de manera profesional como para cualquier otra persona que
se halle frente a un papel en blanco.
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Alvarez (2009) relaciona la escritura creativa con la produccién de
textos y el arte de contar historias. No es tarea facil plasmar todas nues-
tras ideas, pensamientos o sentimientos en un folio en blanco, mediante
un discurso coherente y perfectamente hilado. De esta dificultad nacen
las técnicas de escritura creativa que ponen en marcha nuevos modos de
enseflanza de la literatura infantil y la redaccién de textos.

La escritura creativa, por tanto, se encuentra dentro del género lite-
rario y est4 relacionada con la poesia, la narrativa, el cuento, el teatro, la
novela, el ensayo, el guion y las autobiografias o memorias. Se aleja del
lenguaje periodistico, técnico, normativo y/o académico porque requiere
pensamiento creativo, es decir, combinacién de ideas e iniciativa o dis-
posicion para crear. (Arroyo, 2015)

Por lo anterior la didactica de la literatura debe generar espacios para
el cultivo de la escritura creativa y literaria; sabemos que en la materia
de lengua y literatura es fundamental el fomento de competencias y la
escritura es una protagonista, en ese orden en el campo didactico se debe
promover practicas de escritura que permitan la experimentacidon con
varios géneros.

¢:Como se fomenta la escritura de textos literarios? se fomenta de ma-
nera libre al hacer actividades primero dirigidas y actividades de opinién
libre donde los chicos ha de escoger textos a libertad utilizando todas las
palabras y utilizando su percepciéon de la realidad, de esta manera hace-
mos que los chicos tengan una instruccion literaria de teorias que estan
establecidas o de escritores que ya son reconocidos, haciendo semilleros
de escritores que se vuelven criticos ante su realidad, la del pais y de esta
manera es un avance para la escritura.

La ensefianza de la escritura no debe reducirse al manejo y aplicabi-
lidad de reglas gramaticales, sintacticas u ortograficas como lo sefialaba
Cassany (1993), sino que debe asumirse como un medio de expresion en
el cual los estudiantes argumentan, expresan, declaran, interrogan, con-
frontan o analizan la realidad socio cultural de la que participan tras una
lectura desplegando su capacidad creativa en la produccién de textos.
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Al respecto Corrales (2001) sefiala que “La mayoria de los docentes no
estan preparados o carecen de recursos para poner en practica este nue-
vo modo de escritura en el aula. Es por ello que lo que se persigue (...) es
acercar a los profesionales de la ensefianza, un abanico amplio de ideas
que les permitan fomentar en el alumnado el placer de escribir”. (p.8)

Frente a este componente de la didictica de la literatura, referido a
la escritura creativa los estudiantes que participaron en el estudio se-
flalaron que los docentes en su ensefianza en cierto grado si fomenta la
escritura literaria en el aula, pero no se mantiene de manera regular, solo
se trabaja esporadicamente como parte de la evaluacion de la materia de
Lengua Castellana y literatura. Al preguntarles sobre qué tipo de escritos
se les invita a escribir en la materia de literatura expresaron lo descrito
en la figura 4:

Figura 4.
Escritos que se generan en el aula.
Fuente: Esta investigacion. Grupo focal: estudiantes grado 10 y 11

Cronicas
Acrosticos

Aunque puede notarse una amplia variedad de escritos que se fomentan
desde la didactica de la literatura, los estudiantes exponen que no siempre
se demanda generar este tipo de escritos, ya que lo que mas predomina es
la presentacion de informes de lectura con respuestas a preguntas de talle-
res o guias, seguidos de la presentacion de analisis literarios.
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Los estudiantes han aprendido de las clases que escribir es un proceso
complejo, que implica el manejo de recursos de estilo de la lengua y en ese
orden es un acto de comunicacion planificado, que requiere una fase pre-
via en la cual el escritor estructura la informaciéon que desea comunicar por
escrito, “escribir no consiste solamente en trazar palabras sobre una super-
ficie, sino que tiene unas reglas para cumplir su propésito comunicativo”.?

Los estudiantes sefialan ademas que al escribir creativamente se
les valora principalmente el correcto uso de la gramatica, la ortografia
y la sintaxis: “los profesores si nos dan espacio para escribir nuestras
historias con el sello personal, hacen talleres interesantes con musica,
leyendo poesia o viendo videos, eso nos gusta. Creo que la dificultad la
vemos cuando no encontramos el error en lo que escribimos. Los profe-
sores tienen en cuenta todo eso, la ortografia, el lenguaje. Con lo que he
aprendido en mis clases con la profe de literatura considero que si soy
capaz de inventar historias y plantear lo que pienso™

Las percepciones de los estudiantes permiten concluir que los docen-
tes si fomentan la escritura creativa y que ponen acento en la fase de
planificacion, haciendo énfasis en el cuidado del escrito y en el manejo
de recursos lingiiisticos que permitan a los educandos poner en orden
sus ideas y comenzar a escribir.

4.2 Estrategias didacticas para la enseflanza de la lectura

La ensefianza de la literatura fomenta la lectura de textos literarios, su
proceso de interpretacién y comprension, ejercicios de analisis y argu-
mentacion sobre lo leido. Se da lugar a incluir diversos textos de lectura
correspondientes a diferentes géneros: novelas, cuentos, poemas, croni-
cas. Al respecto Carlos Lomas afirma lo siguiente: “Cuanto mas innovador
es un texto respecto a las corrientes literarias, tanto méas dificil puede
resultar su lectura, ya que el alumno no tiene “expectativas” que puedan
ayudarle a descifrar el texto” (Lomas, 1999, p.117).

% Nota. Referencia de estudiante grado 10.IEM. Luis Delfin Insuasty Rodriguez. Afio escolar 2019.

% Nota. Referencia de estudiante grado 10. IEM. Luis Delfin Insuasty Rodriguez. Afio escolar 2019
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A pesar de lo anterior puede verse que los estudiantes no aprecian el
valor de los textos literarios con las actividades que se les proponen, ellos
sugieren se incluyan mas titulos de libros que reinan problematicas de
su época, que resulten afines a su generacion.

Esta es una generacién a la que le ha tocado una época nueva,
una época que hasta hace poco solo se sofiaba en los libros
de ciencia-ficcién. Una de sus caracteristicas es que no se
rige por la palabra impresa, y por ende ni por los libros, ni
por la escritura. Es una generacién visual, auditiva, de ac-
cion y movimiento. Sus lecturas son de accion, se oyen y casi
se sienten. Los textos a los que se acercan son diferentes a
los impresos, son textos virtuales, televisivos, musicales, son
textos que requieren nuevas habilidades para interpretarlos
y disfrutarlos. Habilidades que los jévenes han estado desa-
rrollando desde su nacimiento, cuando la television fue la
primera en relatarles una historia. (Gallardo, 20086, p.159)

Los docentes en su didactica hacen énfasis en la lectura como un cam-
po de formacién fundamental en la ensefianza de la literatura, reconocen
el valor comunicativo que genera esta competencia en el desarrollo ex-
presivo de sus estudiantes, sefialando que es fundamental trabajarla y
motivar su desarrollo desde procesos interpretativos, de analisis y sin-
tesis de la informacién contenida en los textos. Sefialan la importancia
de abordar diferentes tipos de lectura, destacandose la lectura expresiva:

La lectura expresiva es una actividad discursiva de natura-
leza creativa y estética propia de la comunicacién literaria
oral. Su naturaleza creativa representa el mundo ficcional a
través de la entonacién; en cambio, su cualidad estética con-
siste en el disfrute o goce de las emociones que surgen como
efecto del placer de imaginacién. En la lectura expresiva, “el
lector imprime a la voz matices y la entonacién necesarios
para lograr que los oyentes perciban los sentimientos y el
estado de animo del escritor cuando plasmé sus ideas en
el papel”. (Sanchez citado en Galera, 1998, p.115).
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El profesor de literatura constituye el modelo de la lectura expresiva
en cuanto su demostracion espectacular da vida a la historia de los textos
literarios, cautiva la imaginacion de sus alumnos y sirve de modelo imi-
table. (Altamirano, 2012)

En los diferentes tipos de lectura que los profesores sefialan imple-
mentar esta implicita la aplicacién de estrategia que contribuyen a una
didactica de la lectura. Podemos deducir de lo explicitado que se ponen
en préctica estrategias de prediccion, de contenido y de valor comuni-
cativo en lo que se lee; De la Torre (2007, p. 32) caracteriza cada una de
estas estrategias, tal como se explica en la tabla 5:

Tabla 5.
Caracterizacion de estrategias de lectura.

Son aquellas que proyectan una idea global del contenido de

los textos.

Implican la selecciéon de recursos de apoyo visual y

organizacion de contenidos.

Estrategias de | El reconocimiento tipo figura: se refiere a la forma en que esta
prediccién presentada la informacion: titulo, subtitulo, bloques, entrada,

parrafo, listados y lineas.

Reconocimiento de elementos figuras que conforman un

texto y dan informacion sobre el mismo. Entre ellos destacan

las ilustraciones, diagramas y tipografia.

Se refieren especificamente a un recuento del contenido
Reconocimiento de las unidades discursivas que conforman
Estrategias de | el escrito.

contenido orientadas al reconocimiento de las ideas nucleares de los
textos, tienen como proposito lograr una comprension global
del contenido

Se refiere a todas aquellas acciones que pueden desarrollar
los estudiantes para exponer sus ideas: escritos, carteleras,
videos, foros.

Implican fomentar en los estudiantes su capacidad para
argumentar y proponer sobre lo leido.

Valor comunica-
tivo

Nota. Adaptacion grafica. Fuente: De la Torre, 2007. Guia Metodoldgica de Com-
prensioén Lectora y Estrategias de Aprendizaje.
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Con lo anterior vemos que la didactica de la literatura implica poner
en marcha cada una de estas estrategias para favorecer el aprendizaje de
los estudiantes mediante ambientes dinamizadores de sus habilidades
de reflexion, capacidad de analisis y critica sobre lo que se lee mediante
las obras y autores propuestos para el curso de la asignatura.

Otro elemento importante en la ensefianza de la literatura lo cons-
tituye la expression oral como un medio para exponer ideas frente a lo
leido y permitir la interaccién comunicativa a través de la lectura, re-
presentacidn e interpretacion de los textos: “ Las actividades discursivas,
como la exposicidn, la interrogacion, la discusion, la narracion, el debate,
la lectura, etc., constituyen formas del discurso pedagogico porque se
producen “entre la persona que ensefia y la que aprende en el contexto
formal de la clase, un contexto que se caracteriza, fundamentalmente,
por la distribucién desigual de poder / saber que existe entre ambas y por
la presencia de convenciones mutuamente aceptadas” (Altamirano ci-
tando a Vazquez, 2010, p. 306).

Los profesores seflalan que es importante demostrar con ejemplo el
gusto por la lectura y escritura literaria, trabajando con textos de su auto-
ria o participando de ejercicios ladicos como representaciones teatrales,
lectura expresiva y juego de roles de personajes, para poder mantener
atentos a los estudiantes. Este proceso seguido se conoce en el marco de
la didactica de la literatura como las estrategias del modelado estético,
tal como la define Altamirano (2016):

La estrategia del modelado estético es un procedimiento di-
dactico que consiste “en la representacion espectacular de la
literatura por parte del profesor ante los estudiantes”. El pro-
fesor, como sujeto mediador y modelo literario, representa
de modo atractivo y cautivante la literatura y su experiencia
literaria a través de la lectura, el comentario, la interpreta-
cion dramatica, la recitacion o la narracién, con la finalidad
de compartir sus emociones y sus fantasias literarias con
los estudiantes. El profesor que asuma el modelado estético
como estrategia, debe encarnar, en cierto modo, al poeta, al
narrador y al dramaturgo para disfrutar, naturalmente, con
la literatura en el aula. (p.161)
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Lo expuesto por los estudiantes permite notar que desde la didactica
de la literatura atin se esta obligando a los estudiantes a revisar los textos
escogidos por los gustos lectores del docente experto para responder una
consigna académica, taller, examen y lograr una calificacién, no obstan-
te, los resultados no son favorables para motivar un acercamiento de los
jovenes a la literatura. Ya lo sefialaba Penac (2004) en su libro “Como
una novela”:

El verbo leer no admite imperativos. No se le puede ordenar
a un joven que lea como no se le puede ordenar que ame o
que sueifle. La lectura, siguiendo un acto de placer y no tiene
que estar signado por el temor, temor a una nota, temor a
perder un curso, temor a una amonestacion de parte de los
padres o maestros. (p.60)

Para los docentes queda por conciliar muchos elementos para acercar
a los jovenes a la lectura del texto literario, el camino es fomentar otros
tipos de textos que den cabida a las estructuras liquidadas de la red, al
marco de los hipertextos que han cambiado el espacio de lectura que ya
no es solo el aula, o la casa, los libros tienen mayor vitalidad en la nube,
ese espacio mas dinamico que al parecer de los estudiantes atin no esta
dentro del canon de ensefianza.

Silalectura literaria se percibe como un escenario lleno de aristas por
los estudiantes, la escritura de textos literarios no escapa a esa compleji-
dad. Esta pregunta implica también el hecho de considerar los multiples
cuestionamientos que en la educacién colombiana se han hecho sobre
de los métodos y enfoques que han protagonizado la didactica de la es-
critura escolar.

Entre las estrategias para fomentar la lectura también se destaca la
importancia de fomentar el comentario de los textos. “Para ello no po-
demos olvidar la dimension propia de la Didactica de la Literatura, pues
sus conceptos son “constructos” o “complejos” construidos a partir de
dos campos, el psicopedagogico y el filologico. Asi, la didactica del co-
mentario de textos tendria que ser abordada desde aspectos tan distintos
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como: a) Teoria y analisis del texto b) Hermenéutica del lenguaje C) Ins-
truccion de la Literatura” (Altamirano, 2012, p.45)

Los comentarios de texto son un proceso que facilita adelantar en los
estudiantes procesos de analisis y sintesis de las lecturas, hecho que es-
tard asociado con un proceso de comprensiéon que seria la via para que
el comentario de textos se presente. A través del comentario de textos
los docentes estan motivando el desarrollo de la argumentacion en los
estudiantes, ya que el elaborar este tipo de escritos implica emitir juicios
apreciativos sobre las obras y autores que se trabajan en la enseflanza de
la literatura. Sobre el comentario Altamirano (2012), sefiala lo siguiente:

El comentario es la explicacion de las sensaciones estéticas
vividas o la valoracién de algiin aspecto artistico del texto.
Es un ejercicio inicial de interpretacién del contenido o de
la forma del texto en el marco de la lectura estética. Confi-
gura la experiencia literaria consciente en cuanto el lector
reconstruye el sentido del texto a partir de su propio conoci-
miento del mundo.

Por todo lo dicho, la finalidad tiltima de la lectura comentada
es introducir paulatinamente a los alumnos en el terreno
de la interpretacién imaginativa del mundo representado
en las obras literarias a partir de sus propias experiencias
sensoriales y no solo en la interpretacion intelectualista o
racionalista que mata nuestras sensibilidades. (p.45)

Esto quiere decir que dificilmente existe la “actividad ideal” de apren-
dizaje de la literatura, por mas que se postule el comentario de textos o la
explicaci6n de la historia literaria, sino mas bien un “abanico de opciones”
de las que el profesor ha de escoger aquéllas de mayor significatividad.
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4.3 El circuito didactico: Percepciones de los estudiantes

En el contexto escolar la didactica de cualquier disciplina estard a
travesada por varios factores que inciden de forma significativa en los
resultados del proceso de ensefianza- aprendizaje. Uno de estos elemen-
tos fundamentales suele ser las actitudes de los profesores, de las que se
desprenden las expectativas de los estudiantes.

Constantemente en los eventos de cualificacion de maestros suele se-
nalarse que el profesor de lengua y literatura debe poseer una condicién
sinequanon: apasionamiento por la lectura y la escritura, caracteristicas
que abriran una puerta para contagiar en sus estudiantes este apasio-
namiento. Asi como existe la idea de un profesor ideal, también en el
imaginario pedagogico de la disciplina se diria que el estudiante que se
espera formar desarrollara suficientes aptitudes para enamorarse de los
mundos, logos y esferas de lo literario.

Pese a esas expectativas desde las cuales emerge la didactica de la lite-
ratura en las instituciones de Educacion Media de Colombia, vemos que
hay brechas que generan separaciones abismales entre esos dos actores de
la ensefianza: docentes y estudiantes. Para el caso particular de esta inves-
tigacion, parte del estudiantado pone en cuestionamiento los roles de sus
docentes y las competencias didacticas que ellos exhiben en el aula.

Entre los estudiantes focalizados existen percepciones heterogéneas
sobre la importancia de la clase de literatura, su ensefianza y aprendiza-
je; en las percepciones de los estudiantes encontramos dos tendencias:

a. Un grupo al que no le agrada mucho la clase de literatura,
que expresan poco interés hacia la lectura y escritura literarias,
a quienes les cuesta bastante centrarse en actividades de lectura,
comentario o composicioén escrita, quienes, para cumplir con la
asignatura, se encuentran mas seguros haciendo analisis literarios
que textos propios.
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Sus argumentos sefialan que no a todos les agrada la manera
como les ensefian literatura, explican que los profesores reiteran la
necesidad de la lectura y la escritura de textos literarios, pero que
escasamente comparten textos propios para ejemplificar los temas
de clase, aspecto que resultaria altamente motivador, no solo por
tratarse de la obra de alguien conocido, sino porque lo retratado
en los escritos podria resultar més afin al mundo de la vida de los
educandos. Exponen ademas que la lectura y la escritura no son
habitos de su agrado, quiza porque su acercamiento a los textos
literarios no ha generado gusto a lo largo de su vida estudiantil.
Tampoco les agrada escribir textos libres, prefieren que se genere
en la clase el espacio para la lectura dirigida mediante guias o ta-
lleres de analisis literario.

b. En contraste estan otro grupo de estudiantes entrevistados
que aducen gusto por la literatura y su didactica, exponen ad-
miracion y respeto a sus profesores, sefialando que han logrado
motivarles el gusto por el aprendizaje de la literatura, por los temas
previstos en el plan de estudios y por las metodologias con las que
se da desarrollo a la clase, que a su criterio logran una adecuada
ensefianza; para este grupo de educandos no es importante que los
docentes trabajen con textos propios, pero si que den espacio para la
escritura libre en el aula. Perciben como agradable el proceso, para
quienes la ensefianza de la literatura es, ante todo, la adquisicion de
una competencia literaria, que les brinda capacidades para enfren-
tarse a variados textos. Sin embargo, este grupo sefiala un peligro
que puede fragmentar esa percepcion positiva: el exceso de forma-
lismo en las actividades de lectura previstas, lo cual puede generar
en ciertos momentos el rechazo hacia lo literario.

En el plano de la lectura y la escritura literarias sefialan que tie-
nen motivacion hacia el desarrollo de actividades que impliquen
crear con las palabras, ya sea de manera oral o escrita, consideran
que para ensefiar la literatura es fundamental el desarrollo de las
capacidades verbales de comprension y la expresion en todo tipo
de lenguajes.
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Los anteriores hallazgos se ratifican con las siguientes percepciones
de las estudiantes consignadas en la tabla 6:

Tabla 6.
Percepciones de los estudiantes sobre la diddctica de la literatura.

Categorias Argumentos de los estudiantes

v Desde el plan de aula se explica que el curso de literatura debe
orientarse a fomentar el pensamiento critico en nosotros como
estudiantes y que para eso hay que leer.

v Creo que predomina un enfoque transmisionista, los profes dan
una explicacion del tema, dan teoria sobre los autores, movi-
mientos y géneros literarios que se reconocen como importantes.

v Los profesores se preocupan por hacer buena su clase, he visto
cambios al motivarnos més a trabajar la lectura de textos litera-
rios en el aula y también dar la posibilidad de la escritura libre.

v" Me gusta mucho cuando se hace talleres, aqui en el colegio la
experiencia del taller leche y miel nos daba mayores opciones
para leer con gusto, con expresividad, la lectura oral y relacio-
nandola con la vida, eso me gustaba.

Enfoques de
, v i i
ensefianza: Los profesores en cada periodo nos dan un listado de obras y
escritores para familiarizarnos con las mas representativas de
3 la literatura, para contextualizarlas segin la realidad nacional
¢como les .
o una visién global.
ensefian . )
v Las clases tienen un enfoque que motiva la lectura, creo que
literatura?

siempre con las tareas que dejan buscan que entendamos y
opinemos de lo leido, que aprendamos més vocabulario y a
pensar nuestras ideas.

v Los profesores explican el tema y sefialan que debemos recor-
dar fechas, autores, nombres de escuelas del autor, personajes
o resumen de los libros, creo que la memoria en esta materia es
importante y eso no me agrada mucho porque se me dificulta
recordar cosas.

v Los profesores dan su clase y dejan guia o cuestionarios con
preguntas a veces poco claras, confusas.
v Las clases se han vuelto mas amenas con la propuesta de el libro

en la mochila, porque tenemos libertad para seleccionar lo que
deseamos leer.
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Categorias

Argumentos de los estudiantes

Estrategias

de ensefianza

La materia es como aburrida, ya que las clases se vuelven tediosas
porque lo que predomina en ellas es la exposicion oral del maestro.
Dan poco espacio para la confrontaciéon o lecturas de tipo individual
o grupal.

Leemos a veces libros completos en grupo, pero en las clases como
son cortas usamos fragmentos o cuentos cortos para alcanzar a leer y
escuchar al profe.

Las profesoras usan imagenes, fotografias, musica, como otra ma-
nera mas bonita para leer y escribir, eso me agrada.

En los temas de clases nos han enseflado muchas estrategias de
lectura para interpretar los libros, esto es ttil porque ahora puedo en-
tender mejor lo que leo.

Algunas veces se nos pide opinemos de lo leido en mesas redondas
o en charlas sobre los libros, transmitir nuestras posturas y opiniones a
veces es interesante porque se graba mas el tema de la clase o del libro.

Generalmente leemos lo que los profesores dicen, a mi no me gusta
mucho esos libros a veces muy largos, complicados de entender como
eso de la Iliada, La Odisea, El Mio Cid, a mi me parecen poco agradables.

Si existen profesores del colegio que se preocupan por hacernos
comprender mejor lo que leemos, nos proponen como guias para iden-
tificar el relato, las ideas centrales, realizar una lista del 1éxico de lo
que leemos.

Los profes nos ponen a leer libros que forman parte del plan
lector, pero en algunas ocasiones también nos dan la posibilidad de
proponer otros.

La lectura que hemos desarrollado va mas alla del texto escrito. Sino
que también leemos las imagenes, como pinturas, grafitis o comerciales.

Métodos

Trabajos de grupo

- Informes de lectura individual
Lectura de libros completos o fragmentos de obras nacionales
0 extranjeras

- Talleres de clase y guias
Proyectos de formacion de lectores PILEO: leche y miel, el libro
en la mochila

- Narraciones

Exposiciones de obras o de lo leido

Fuente: Entrevista estudiantes grados 10 y 11. IEM Luis Delfin Insuasty Rodriguez
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De los argumentos anteriores podemos concluir que los profesores de
literatura del Colegio Luis Delfin Insuasty Rodriguez emplean distintas
estrategias para motivar la formacién literaria de los estudiantes, tratan
de interesarlos en la revision de autores y obras con diferentes medios
impresos o visuales; no s6lo buscan que los textos les resulten agradables,
sino ademas muestran preocupacion por enseflar métodos o técnicas que
mejoren y fomenten la comprensién lectora. Los estudiantes reconocen
que, aunque muchos docentes se han preocupado por incentivar el acto
de la lectura literaria, parece que no han encontrado ain las féormulas
para que todos los estudiantes puedan generar un placer por los textos.

Se ratifica que hay un énfasis en la lectura de textos literarios, pero al
parecer algunos estudiantes no se sienten a esos libros y autores cercanos
a su época y contexto, por eso mencionan que les resultan poco atracti-
vos 0 en algunas ocasiones incomprensibles. Efectivamente los tiempos
han cambiado, y las urgencias culturales de la actualidad han permeado
los modos de leer y escribir, que difieren mucho de otras épocas en las
cuales sus docentes fueron formados como lectores y escritores.

Desde la percepcion de los estudiantes predomina en la didactica de
la literatura una presentaciéon de autores, obras, movimientos, escuelas,
datos, fechas que sefialan se deben en ocasiones memorizar, lo que per-
mite deducir que para los estudiantes en la ensefianza de la literatura
predominaria el enfoque clasico, historiografico, con escasos espacios
para la valoracion e interpretacion del fendmeno literario. Los estudian-
tes en la entrevista explican que el curso de Literatura consiste en leer y
analizar obras, en memorizar argumentos, biografias de autores, recono-
cer contextos historicos.

Estos aspectos siguen siendo importantes para cultivar los saberes
enciclopédicos de los educandos, pero no deben constituirse en el evento
central al momento de ensefar Literatura, porque se trata de conoci-
mientos extraliterarios que no contribuyen directamente a la valoracion
del texto que acorde a las tendencias de la didactica de la literatura de-
ben promocionarse con mayor frecuencia en las aulas.
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A lo largo del tiempo, la ensefianza de la literatura se ha centrado en
enfoques historico-sociales y biograficos, priorizando la informacion
sobre la comprension. Sin embargo, ensefiar literatura no es lo mismo
que leerla, por lo que limitar su ensefianza a un enfoque historico es in-
suficiente. Hoy en dia, es mas importante enseflar a apreciar la literatura,
lo que implica que los profesores deben seleccionar textos que los estu-
diantes puedan entender y analizar criticamente. (Salazar, 2016)

Los estudiantes sefialan que su acercamiento a la lectura de la litera-
tura esta ligado a la presentacién de informes en los que esta presente el
analisis literario como fin, ratificando de esta manera el predominio del
enfoque historicista en los procesos de interpretacién y comprension
del texto literario.

“Los teoricos de la didactica de la literatura lamentan que el placer
de lectura haya sido arrinconado, en la ensefianza de la literatura, por
las lecturas analiticas, distanciadas, criticas y reflexivas, en detrimento
del papel principal de la lectura: el goce estético “(Leibrandt, 2016, p.65).

Pero, en los Gltimos afios, hay una enorme preocupacién de abordar
la educacion literaria privilegiando el goce estético en el proceso de la
recepcion de los textos literarios en el aula. (Altamirano, 2012). Pese a
lo seflalado por los profesores, para los estudiantes el estudio de la li-
teratura en su enseflanza se desconecta de su uso como fuente para el
crecimiento personal y el desarrollo de una sensibilidad para leer criti-
camente el mundo que los rodea, porque su ensefianza sigue enfocada
hacia el contenido sobre la literatura en lugar de la formacioén literaria
para la comunicacion de los educandos.

Leen literatura para cumplir con las tareas, pero no por identificar el
aporte que dicha actividad implica para su vida académica. Se esta presen-
tando al texto literario como una obligacién: hay que leer para contestar
preguntas, para obtener una nota. La ensefianza de la literatura a la luz de
los estudiantes parece estar lejos de apasionarles y verse de manera com-
pleta como un espacio de placer y creacion.
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Para los jovenes de hoy se requiere generar ambientes de aprendizaje
mas ladicos y para ganar lectores literarios las tecnologias de la infor-
macién y la comunicacién pueden contribuir a propiciar escenarios mas
activos en las clases; lo masivo, lo digital, lo virtual son los elementos
culturales que deben primar en las clases.

Esta es una generacién a la que le ha tocado una época nueva,
una época que hasta hace poco solo se sofaba en los libros
de ciencia-ficciéon. Una de sus caracteristicas es que no se
rige por la palabra impresa, y por ende ni por los libros, ni
por la escritura. Es una generacion visual, auditiva, de ac-
cion y movimiento. Sus lecturas son de accion, se oyen y casi
se sienten. Los textos a los que se acercan son diferentes a
los impresos, son textos virtuales, televisivos, musicales, son
textos que requieren nuevas habilidades para interpretarlos
y disfrutarlos. Habilidades que los jévenes han estado desa-
rrollando desde su nacimiento, cuando la television fue la
primera en relatarles una historia. (Gallardo, 2006, p. 159)

En ese orden entre los estudiantes se percibe que, aunque participan
de un proceso didactico de la literatura poseen un escaso habito lector,
puesto que su motivacién hacia el texto literario se genera mas desde la
obligatoriedad y no desde el autotelismo, no hay un disfrute pleno de los
textos que se proponen en el aula y el acercamiento al texto literario se
tifie de consideraciones de no agrado, de incomprension.

Estas percepciones pueden estar sujetas a la educacion literaria for-
jada en la vida escolar, ya que su desapego a la lectura ha sido constante
quiza por el contexto cultural en el que se han formado, puesto que la
mayor parte de ellos provienen de hogares donde sus padres no han sido
un ejemplo ideal de lectura y no han contado con los medios suficientes
para el acceso a los textos literarios. El no tener desarrollado un habi-
to lector incidird en el aprendizaje de la literatura y este hecho les ha
restringido el formarse una visién panoradmica de un estilo literario, de
autores, obras o géneros que apoyen su propio discurso y produccion tex-
tual; los educandos no poseen las habilidades lectoras necesarias para
disfrutar y analizar los textos literarios.
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Los estudiantes no tienen desarrollada una competencia enciclo-
pédica que les permitan disfrutar de la literatura. Siguiendo a Garrido,
(2001) sobre la ensefianza de la literatura se puede sefialar que: “Ante
todo se trata de ensefiar al alumno que la literatura “no es un mero objeto
de estudio que se aprende para un examen, sino una parte importante de
la propia vida”. Y concluye diciendo “la ensefianza de la literatura ne-
cesita un verdadero reajuste, una ubicaciéon clara de su funcion social.
(p.341). También Joaquin Serrano y José Enrique Martinez (1997, p. 244),
citados por (Garrido, 2001), coinciden en que el fin de la educacion no
se basa en la acumulacion de informacién sino en el desarrollo de habi-
lidades y destrezas que fomentan la capacidad del individuo para seguir
aprendiendo toda su vida.

Los profesores participantes del estudio fomentan la lectura literaria,
reconocen la importancia de la formacion de sus estudiantes en técnicas
que favorezcan la interpretacion textual con variadas metodologias en
las que se trabaja con textos completos o fragmentos que se disponen
para que se identifiquen sus elementos semanticos o se genere una opi-
nion sobre lo leido tomando como sustento el marco histérico de la obra
para ampliar el analisis desde lo literario hasta lo filosofico o sociolégico,
en ello consiste la contextualizacion que se busca desarrollar para la lec-
tura critica y valorativa de las obras.
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V. Enfoques de la didactica de
a literatura en el aula

Para comprender el como se esta enseflando la literatura en la educa-
cién basica y media en Colombia, es fundamental recordar los objetivos
desdelos cuales se promueve su enseflanza. Acorde a lo establecido porlos
lineamientos curriculares y por los estandares basicos de aprendizaje
los objetivos de formacién de la asignatura son los siguientes:

- Asegurar el conocimiento del patrimonio literaria legado por la
historia literaria y, por tanto, el conocimiento de obras y de los
autores mas importantes de la literatura.

- Fomentar habitos de lectura y actitudes de aprecio de las obras li-
terarias y del uso creativo del lenguaje, por lo que ensefiar historia
literaria no es el nico ni en ocasiones el mas adecuado camino.

- Instruir a los alumnos y a las alumnas en el analisis cientifico de
los textos a través del comentario explicativo del ensefiante y del
ejercicio del comentario lingiiistico de los textos literarios ya que
s6lo de esta manera es posible descubrir el modo en que apare-
ce la funcion poética del lenguaje y contribuir a la adquisiciéon
de las habilidades interpretativas y de las competencias lectoras
que caracterizan la competencia literaria de las personas.

Estos propositos en el curriculo practico parecen muy ambiciosos y
de complejo desarrollo en los estudiantes. En la actualidad se ha venido
cuestionado la pedagogia de la literatura, la funcién que cumple esti en
la formacion de los educandos y la finalidad de trabajar sus contenidos
en el proceso formativo de los educandos; al respecto Colomer (1996)
seflala que:

La educacién obligatoria deberia conseguir que los alumnos
y alumnas estuvieran familiarizados con el funcionamiento
de la comunicacioén literaria en nuestra sociedad, que hubie-
ran experimentado la relacion entre la experiencia literaria
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y su experiencia personal, conocieran algunos temas y for-
mas propios de los principales géneros, supieran expresar
sus valoraciones con argumentos coherentes (..) Es decir,
poseyeran las capacidades que permiten a cualquier ciuda-
dano actual, considerarse un buen lector. (p.12)

La ensefianza de la literatura debe destinarse a formar personas criticas
y creativas, Cardenas (2004) sefiala que el papel humanistico que cumple
la literatura en la formacion de la persona debe asentarse en la visiéon
analéctica, critica y creativa, en laeducaciéon dela sensibilidad y laimagina-
cion, en el cultivo de la inteligencia y en los procesos de lectura y escritura.
Comprender el mundo de un texto literario es comprender desde sus
contenidos cémo funciona la sociedad, como se genera conocimiento
sobrediversas problematicas que en el acontecen, por ello al leer compren-
sivamente las obras literarias comprendemos a los otros y al contexto. La
literatura cumple diferentes funciones en la cultura escolarizada, pero el
impacto de las mismas dependera del enfoque de su enseflanza.

Desde el punto de vista normativo, la DL ha de atender los
problemasdemejorarlacomprensionliterariaolainterpreta-
cion de textos por partes de los alumnos. Pero desde el punto
de vista explicativo. Ha de basar la eleccion de un modelo de
curriculum en el anilisis de las teorias mas relevantes y
de los paradigmas mas esclarecedores. (Martos,1988, p.32)

En el marco de la literatura podemos identificar diferentes enfoques.
Teresa Colomer (1996) y Carlos Lomas (1999) coinciden en establecer
cuatro modelos didacticos que, aunque nacieron en la Edad Media, atin
siguen vigentes en esta época del siglo XXI en la didactica de la litera-
tura. Los autores mencionan que se ha dado la presencia de un modelo
retorico, un modelo historicista, un modelo textual y un modelo susten-
tado en el conocimiento de los textos. Por otra parte, Martos (citando
a Lorenzo, 1996), destaca dos paradigmas centrales en la Didactica de
la literatura. Segin Lorenzo, un modelo clasico-tradicional y un modelo
sistémico-tecnologico.
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El profesor ha de ponderar qué sistema o paradigma se acomoda
mejor a su realidad escolar. En el modelo llamado tradicional,
la instruccion es vista sobre todo como un proceso de transmi-
sion de conocimientos del profesor al alumno, mientras que
en los modelos sistémico-tecnoldgico se concibe mas como un
proceso interactivo, de interrelacién entre los diversos elemen-
tos o variables del proceso educativo (entorno escolar, material
didactico, relaciones profesor-alumno(...) De esta manera, el
profesor puede ya fundamentarse en dos criterios metodologi-
cos muy importantes: a) Reemplazar la nocién de obra por la
de sistema b) Reemplazar la nocion de transmision por la de
interaccion. (Martos, 1988, p.53)

En linea con los anteriores investigadores podemos sefialar que existe
una amplia gama de orientaciones didacticas de la literatura. No se trata de
sefialar que un enfoque resulte mejor que otro, puesto que la didactica de la
literatura da oportunidad para que el docente sea propositivo en organizar
su pedagogia:

De hecho, nosotros podemos organizar el curriculum literario
en una secuencia lineal (desde la épica hasta la literatura del
siglo XX), pero cabe también organizarlo desde lineamientos
muy distintos: a través de cortes sincronicos (el estado de la Li-
teratura en el siglo XVI); a través de cortes “radicales”, siguiendo
(por ejemplo, literatura de mayorias/literatura de minorias) o
selectivamente, siguiendo algtn tipo de “capa” (la literatura de
aventuras, desde la novela bizantina hasta los clasicos del si-
glo XIX y XX). Lo que queremos decir es que todos los métodos
pueden ser validos si responden a demandas o necesidades del
destinatario de la educacion. (Martos, 1988, p.58)

Acorde a lo expuesto por los docentes en la didactica de la literatura se
mezclan diferentes enfoques en la ensefianza; sus respuestas se resumen
en la tabla 7:
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Tabla 7.

Percepcion de los docentes sobre los enfoques de la diddctica de la literatura

Enfoques de

ensenanza

Bueno, yo creo que desde mi experiencia he intentado mostrar to-
dos los enfoques, pero teniendo en cuenta la modernidad y las nuevas
tecnologias, por ejemplo, que son una herramienta muy importante
y que la podemos utilizar para poder experimentar o para poder en-
senar cualquier enfoque literario se busca ensefiar al estudiante la
interpretacion del libro literario y por eso la teoria de la recepcion es
importante, aunque no se trata los temas de manera profunda, el pro-
ceso de interpretacion si se ensefla con algunas técnicas como analisis
por ejemplo.

Si hablamos de enfoques de ensefianza, los profesores nos orienta-
mos por lo que definen los lineamientos curriculares del area, donde
se habla del texto literario y de la literatura que se debe trabajar desde
una corriente historicista, pasando por un enfoque critico y termi-
nando en la recepcion del texto literario. Creo que en la actualidad la
critica es central, sobre todo cuando el horizonte de ensefiar literatura
es poner a imaginar y a escribir al estudiante.

No tengo mucha claridad sobre como se entenderia el enfoque, si
como la mirada del profesor o la mirada tedrica de otras disciplinas a
la literatura. Si me voy con mi mirada de maestro diria que el enfoque
de la literatura debe ser una ensefianza centrada en la lectura y la es-
critura del texto literario, su interpretacion y comprension.

El enfoque que mas se facilita para los estudiantes es trabajar con
ellos mostrando la periodizacion de autores y obras, que ellos lleguen
a saber que la literatura tiene un proceso de evolucion a partir de las
mismas obras por ejemplo la literatura griega, desde el mismo periodo
clasico ir4 atravesando un proceso de conocimiento en estas épocas
de la historia misma y sobre todo en la oportunidad que nos brin-
dan retazos de la historia como lo clasico, lo medieval o renacentista,
lo neo clasicista, lo romantico. Esas oportunidades son importantes
para que el estudiante pueda ubicarse, asi siempre estoy dispuesto a
ubicarlos en la época en el contexto, pero sobre todo tener presente
que hay autores y obras que debemos siempre tener en cuenta a partir
de la produccién literaria que nos han legado autores de renombre a
nivel universal.
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Frente a los enfoques de la literatura creo que es vital hacerlo des-
de la comunicacién oral, escrita, llevando a los estudiantes a recobrar
la intencionalidad, el contexto y la significacion del libro. Uno tiene
que estar muy consciente de lo que esta haciendo, hay que conocer
Enfoques de un libro a.ntes de proponérselo a los estud.iantes. Si uno lo empieza
. a leer al tiempo con ellos, no sabrad qué sigue y no podra proponer
ensenanza | .smo abordarlo. Se fomenta la escritura de textos literarios, hay que
tener cierta claridad sobre qué buscan los estandares, pero a veces se
olvidan del contexto. Lo que trato de estudiar es esa realidad, pero
fundamentada en que el estudiante sepa leer y producir textos, que es

en Gltimas lo que los estandares buscan.

Fuente: Entrevista a docentes del area. IEM Luis Delfin Insuasty Rodriguez. Sep-
tiembre 6 de 2021

Las respuestas anteriores permiten notar entre los docentes que par-
ticiparon en el estudio tres tendencias en la enseflanza de la literatura:

5.1 Modelo orientado al historicismo y el biografismo

Entre los argumentos de los profesores se destaca la importancia de
orientar el reconocimiento de una periodizaciéon de la literatura, reco-
nocer autores y obras, un enfoque que llevaria a formar a estudiantes
en el manejo de conceptos declarativos de la literatura que resultan mas
faciles al momento de evaluar frente a la posibilidad de abrir espacios
para la argumentacion y el disfrute del texto desde las subjetividades y
mundos de los educandos. Estas respuestas se pueden ratificar con lo
que sefalaron los estudiantes al interrogarlos por las estrategias imple-
mentadas para la ensefianza de la literatura, en la cual ellos destacaban
el predominio de informes de lectura con cuestionarios, presentacion de
analisis literario o el manejo del metalenguaje particular de la disciplina.

Este enfoque acorde a lo establecido por Martos (1996) correspon-
deria a un aspecto general de la didactica de la literatura que puede
estar configurado por lo que el denomina bloques (coloca como ejemplo
a la didactica de la Historia de la Literatura) y también segin este in-
vestigador de puede detallar un segundo nivel, que él denomina como
las facetas, donde puede establecerse a la periodizacion literaria; estos
aspectos segun lo explicado por Martos suelen ser los que con mayor fre-
cuencia orientan el disefio curricular de la literatura.
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Conestemodelo,el objetivodelaeducacionliterariasebasaria
en el «conocimiento memoristico de la historia de la litera-
tura, en orden cronolégico desde sus origenes hasta nuestros
dias; de esta forma, los contenidos que se contemplaban en
dicha educacién eran: los movimientos literarios de cada
épocay sus caracteristicas, sus datos biograficos, la enumera-
cion de sus obras y los rasgos estilisticos mas sobresalientes,
completado con la lectura de algunos fragmentos represen-

tativos de esas obras» (Prado, 2011, p.52).

5.2 Modelo basado en el conocimiento de los textos

Dentro de este enfoque lo que se busca no es que el alumno memorice
datos sobre escritores o épocas o que recite versos de memoria y mucho
menos que piense que un texto esta cerrado a la interpretacion tnica. El
objetivo es que el alumno dialogue con el texto y que contraste valoracio-
nes en un ambiente en el que el propdsito mayor es comprender el texto
desde una apertura a la intertextualidad, se trata de formar en el estu-
diante habilidades para exponer sus ideas y valoraciones sobre lo leido,
desarrollar su capacidad para intercambiar posturas diversas acerca de

un mismo texto, desde una mirada dialégica.

En palabras de Prado (2011), el interés se desvia del texto
literario al proceso de lectura y a la busqueda de estrategias
didacticas mas adecuadas para desarrollar en el alumnado
habitos de lectura que lo lleven al desarrollo de su compe-
tencia literaria. Segiin este enfoque, derivado de la psicologia
cognitiva y las aportaciones de las teorias literarias, la edu-
cacion literaria no consistiria en una visién historicista de
la literatura, limitada a la informacién literaria sobre épo-
cas, autores y obras, y en la lectura fragmentada y pasiva de
producciones escritas de autores generalmente clasicos, bas-
tante alejados de los intereses y nivel de conocimiento del
alumnado, sino en el desarrollo de la competencia literaria,
concebida como una competencia lectora, con estrategias que
permitan al lector la construccion del sentido y la compren-
sion e interpretacion de textos, asi como la expresion creativa

mediante la manipulacion y produccion de textos.(p.60)
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En este enfoque segin palabras de Mendoza Fillola (2003), es de suma
importancia el desarrollo de las competencias comunicativas en las que
sea factible “la interaccién de interlocutores o entre el texto literario y su
receptor. La enseflanza de la literatura no debe reducirse a considerarla
solo como el medio ideal para el aprendizaje de la lengua, o datos de
la historia de la literatura, sino que se reconoce como el espacio que per-
mite desarrollar competencias comunicativas, éticas y estéticas como lo
sefialaria Cardenas (2004), la literatura debe brindar a los estudiantes
las posibilidades para la comprensién de su realidad social y cultural y
cémo en ella se estructuran lenguajes y relatos que hacen posible leernos
a nosotros mismos.

La literatura también posibilita generar una dimension ética en los
estudiantes, promover su desarrollo personal desde la comprension de
los textos que generen en ellos la sensibilidad a través del goce, el entu-
siasmo y el gusto por la interpretacion de los textos.

Es necesario un posicionamiento sobre la literatura que dé
cabida a las lecturas que traen diferentes posiciones sociales
e histdricas, asi como otros regimenes de saberes. Aspectos
que son ingresados por los alumnos cuando leen en clase
o como tarea para el hogar, mientras buscan cémo aplicar
alguna categoria de analisis. Es decir, se necesita reconocer
en la mirada investigativa los sentidos analégicos que la li-
teratura moviliza con otros discursos. (Cuesta, 2013, p.100,
citado por Solustri, 2018, p.5)

5.3 Modelo textual
Siguiendo a Colomer (1996), podemos sefialar que:

El modelo textual se orienta a la promocién del comenta-
rio de textos como base de su desarrollo. El comentario de
textos, en tanto a modelo didactico, vino a complementar al
modelo historicista, convirtiéndose en un conjunto de prac-
tica habitual en las aulas. Con dicho comentario se trata de
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desarrollar la habilidad comprensiva del lector y el desarro-
llo de la competencia literaria. (p.104)

Como ya se habia sefialado en el analisis de las estrategias empleadas
porlosdocentesparalaensefianzadelaliteratura,los maestros promueven
la comprensién del texto literario, el reconocimiento de sus estructuras
desde el campo de la lingiiistica textual, fomentan la lectura critica y en
ese orden, se da lugar a la produccion de textos orales y escritos, donde la
presentaciéon de comentarios sobre los textos es fundamental.

Desde la percepcion de los estudiantes, el proceso didactico de la
lectura literaria implicaria también para poder trabajar el comentario
consiste en manejar el metalenguaje de la literatura para estar en capa-
cidad de comentar a un autor o una obra. En ese orden dentro de este
enfoque se requiere que los estudiantes se apropien de algunos tecni-
cismos asociados ya sea a la teoria literaria o a la lingiiistica del texto,
para proponer en su conjunto una apreciacion de los contextos histoérico,
social e ideoldgico desde los cuales emerge la literatura.

Enesteenfoquedelaliteratura,lasobrasautores, movimientos,escuelas
y géneros constituyen el objeto de estudio alrededor del cual se confi-
gura la teoria, pero también se va poniendo un énfasis en la didactica
de la lectura y la escritura como objetos metodoldgicos que contribui-
ran al desarrollo de la comprension de textos literarios en los educandos.
“Sin embargo, en la comprension tedrica no se trata sdlo de acceder al
sentido del texto, sino de verificar una determinada teoria o modelo que
nos permita una reconstruccion racional del mismo. Si se parte de un
modelo de la “poeticidad”. (Martos, 1988, p. 32)

“Frente a una cultura en que las fuentes de informacién, las formas
de conocimiento y los medios de lectura se multiplican y en que, consi-
guientemente, el libro deja de ser el centro” (Ostria, 2005: 2), los maestros
tienen el reto de favorecer la motivacion de los educandos hacia la lectura
literaria que desarrolle argumentos y pensamiento critico en los edu-
candos, que les dé la posibilidad de fomentar su imaginacion a través
de la escritura y lectura creativas. Al ensefiar la literatura el imperativo
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de leer ya no funciona, choca con las realidades y gustos de los estudian-
tes; al abordar la lectura literaria, esta debe descentrarse de su tinte de
obligatoriedad para llamar a la diversion.

En definitiva, tal vez el mejor método que sintetice todas
las aportaciones expuestas se pueda resumir en lograr que
cada experiencia de aprendizaje sea lo mas significativa
posible para el alumno. Son experiencias que conducen al
aprendizaje actividades como: pensar, discutir, consultar,
hablar, informar. Leer (palabras, imagenes, simbolos). Escri-
bir, compilar. Escuchar -Entrevistar-. Resumir, tomar notas;
construir, crear -Dibujar, pintar, trazar letras. Desplegar,
exhibir. Trazar graficas, elaborar cuadros y mapas. Demos-
trar, ensefiar -experimentar, investigar. Resolver problemas
-Coleccionar, observar, vigilar, viajar. Intercambiar -Grabar
imagenes y sonido. Dramatizar -Cantar y bailar -. Imaginar-
visualizar. Organizar- sacar conclusiones, calcular. Juzgar:
evaluar. (Brown, Lewis y Harcleroad, (citados por Martos,
1996, pp. 32 — 33).

Siguiendo lo propuesto por Martos, 1996 podemos concluir que los
profesores en su didactica desarrollan tres orientaciones : una orien-
tacion general destinada a caracterizar el texto literario como materia
prima de la literatura, una revision particularizada que hace énfasis en
teorias y conceptos asociados a la literatura, su historia, periodizacién,
junto con un énfasis hacia la comprension y comentario de textos, donde
la composicion literaria tiene un valor importante en esa enseflanza.

Finalmente se puede sefialar la practica de la literatura donde se in-
cluyen las consignas escolares y extraescolares para generar habitos de
lectura y escritura literarias. También se suma a este proceso, el uso de
recursos diversos para la ensefianza de la literatura y la posibilidad in-
terdisciplinaria que presenta desde la intertextualidad y el dialogismo.

La investigacion realizada por Eloy Martos sobre la didactica de la
literatura permitiria esbozar un conjunto de orientaciones pedagogicas
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comunes en el marco de la planeacion curricular para ensefiar literatura
que se condensan en la tabla 8:

Tabla 8.
Adaptacion grdfica de andlisis de los enfoques diddcticos de los maestros.

ORIENTACIONES DE LA DIDACTICA DE LA LITERATURA DENTRO DEL
CURRICULO- ELOY MARTOS NUNEZ

Signo literario y signo no literario
Destrezas verbales y discursivas y aprendizaje de la literatura
A) Seccién Ensefianza de la Literatura de lengua materna
general Implicaciones didacticas de la produccién, recepcién y procesa-
miento de textos
Paradigmas literarios

Ensefanza de los conceptos Literarios
Ensefianza de la Historia de la Literatura
Ensefianza de las modalidades socio literarias
Literatura infantil y juvenil

Comprension y comentario de textos

Didactica de la narracién

Didactica de la poesia

Didactica del teatro y de la dramatizacion
Aplicaciones didacticas de los métodos de estudio de la obra literaria
Los mass media y la enseflanza de la Literatura
La ensefianza del estilo y la composicion literaria

B) Seccion

particularizada

Las revistas escolares literarias

Actividades extraescolares de enseflanza de la Literatura
Programas de lecturas oficiales

Técnicas de animacion a la lectura

Biblioteca escolar

Métodos de trabajo de campo en la recoleccion del folklore literario
Habitos de lectura de la poblacion escolar

C) Seccion
singularizada
Libros de texto y material documental en la ensefianza de la Literatura

Globalidad e interdisciplinariedad en la ensefianza de la literatura
Recursos -Figuras en la ensefianza de la Literatura

Literatura regional
Fuente: (Martos, 1988)

Muchas de esas acciones de planeacion del curriculo se reflejan en el
quehacer de los profesores de lengua y literatura como horizontes que
van dando un sentido particular a la pedagogia de la literatura.
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Los planes curriculares de lengua castellana y literatura se siguen
direccionado dentro de esos marcos de referencia para procurar el de-
sarrollo de habilidades comunicativas como centro en ese proceso de
trabajar con el lenguaje y asumir a la literatura como el medio ideal para
ese proceso, pese a algunas dificultades como la necesidad de adelantar
consensos entre los profesores para una reestructuraciéon de los planes
de estudio y el analisis de la intensidad horaria, que no es la indicada
para lograr el desarrollo de habilidades para lectura, escritura, expresion
oral y escrita en los estudiantes.



VI. ;Como ensenar literatura en el aula?
Propuestas creativas para maestros activos

Como se ha mencionado anteriormente la ensefianza de la literatura
lleva implicito el desarrollo de habilidades comunicativas en los estudian-
tes. La lectura de textos literarios en sus diferentes géneros y formatos,
es provechosa para los estudiantes, ya que facilita la adquisicién de voca-
bulario y la estructuracion de imaginarios a través de los cuales se puede
plantear una lectura critica de la realidad. Por mucho tiempo la discusion
sobre que hacer en el aula de clase ha sido puesta en escena por multiples
especialistas.

En efecto, las distintas tendencias pedagogicas plantean una serie de
actividades y estrategias que podrian aplicarse para lograr el dominio
de ciertos conocimientos por parte de los participantes del acto educa-
tivo y, en ese sentido, son esenciales en tanto plantean el deber ser de la
educacion. (Mufioz, Andrade y Cisneros, 2011, p.13)

La didActica de la literatura debe incluir dentro de sus procesos la
promocion de un especial interés por la literatura infantil y juvenil, asi
como de textos que no constituyen el canon de los textos utilizados por
las instituciones escolares tales como comic y revistas juveniles o textos
técnicos y de la literatura trivial que caracteriza la cultura (juvenil) de la
vida cotidiana. Si se quiere ganar lectoescritores con la ensefianza de
la literatura, en las aulas deben empezar a figurar lecturas de interés para
sus receptores: los nifios, los jovenes y finalmente los pedagogos.

La didactica de la literatura implica para los docentes la creatividad
para aprender ciertas estrategias que posibiliten lograr en sus estudian-
tes el dominio de multiples destrezas lingiiisticas, textuales y estéticas;
para este fin se propone en este capitulo una serie de propuestas y re-
flexiones para abordar el texto literario en el aula.
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6.1 Didactica de la poesia: su abordaje en el aula

“Las palabras significan exactamente lo que yo quiero que
signifiquen. Ni mas ni menos”.
Lewis Carroll

La didactica de la literatura en Colombia ha estado marcada por la
presencia manuales o libros de texto que en sus contenidos vierten una
muestra literaria en la que priman cuentos cortos, fragmentos de novelas
y algunos poemas; los cuales en el disefio curricular se van integrando en
el contenido del programa. La poesia sigue presentando una apreciacion
desigual en los planes de estudio que se desarrollan en lengua castellana
y literatura. En la nocion de poesia haciendo un ejercicio de reducciéon de
sus usos posibles vamos a formular dos dimensiones:

1. La poesia como proceso: La palabra poesia alude, segin hemos
visto, a un proceso productivo que es entendido como poiesis.
En esta dimensién encontramos que se puede identificar con el
proceso de creacidon que es invisible al ojo humano pero que es
tan existente como el material que produce.

2. Lapoesiacomo efecto: La poesiano es el material que produce. El
material que produce puede contener poesia, pero no es poesia
en si misma. La poesia, por decirlo de alguna manera, es un golpe
de efecto que se efectiia a partir del encuentro que establece-
mos con un objeto/elemento/recurso/gesto y que nos produce
un efecto de poesia. No podemos describir con palabras en que
consiste la poesia de la misma manera que no podemos descri-
bir a qué sabe el café o el sabor de las fresas, pero sabemos o, al
menos intuimos, lo que es. (Navarro, 2016, p. 123)

Como sabemos, la literatura en las aulas emerge en un enfoque en el
que prima la ensefianza de la lengua a través de la lectura de textos lite-
rarios. En medio de esta tendencia metodolégica se incursiona a formar
a los educandos en la apreciacion del fenémeno literario a través de la
lectura de escritos de diferentes géneros, entre ellos la poesia. Ensefar
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literatura y en este orden la interpretaciéon y comprension de poesia, no
se agota en llevar textos a clase —tras una elecciéon adecuada-, sino en
saber abordarlos mediante estrategias que permitan generar un gusto
por este tipo de textos. La poesia es considerada en la actualidad, como
material muy valioso para la ensefianza y el aprendizaje de idiomas, tal
como se seflala a continuacién:

Se reconoce el hecho innegable de que la poesia se caracteri-
za por ser una forma especial de expresién - nadie habla en
verso- lo que determina que lleve consigo ciertas licencias
para producir efectos, propios del género. Sin embargo, y
frente a la critica que encasillaba al texto poético como algo
complejo, se define que no toda la poesia es necesariamente
dificil. Podemos encontrar magnificos ejemplos de calidad
poética con una sencillez en el campo 1éxico, morfosintac-
tico y simbolico-referencial que los hace idéneos para ser
trabajados en una clase. Si en ocasiones los textos no fun-
cionan es porque a veces son inadecuados para nuestro tipo
de estudiantes, lo que hace imprescindible una seleccion
pertinente. (Santamaria, 2012, p. 437)

Pese a lo anterior, no todos los profesores defienden la utilizaciéon de
poesia en las clases de literatura, pocas veces incluyen muestra de este
tipo de textos como objeto de ensefianza. Sigue primando en el aula el
género narrativo. Los profesores de literatura suelen sefialar que los tex-
tos poéticos presentan cierta densidad para los estilos de lectura de los
educandos, por las caracteristicas de estilo, lo connotativo del lenguaje,
en si por la estética propia de estos textos; esta complejidad puede entor-
pecer su didactica.

El énfasis que realizan los profesores al ensefiar la estructura formal
de la poesia, mas que su lectura literaria, es uno de los obstaculos de su di-
dActica, aspecto que ha llevado a profesores y estudiantes a interrogarse
sobre la rentabilidad pedagogica de este tipo de escritos en la ensefianza
de la literatura. Pese a estas dificultades, los lineamientos curriculares y
las competencias en el area de lengua castellana y Literatura, demandan
que la poesia debe ser también una protagonista en la planeacién curri-
cular de la asignatura.
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La poesia tiene casi siempre una extension corta y esta con-
textualizada en si misma, lo que nos permite abarcarla en su
totalidad en clase. Proporciona ademas un contacto con los re-
cursos expresivos del idioma en sus dimensiones connotativa
denotativa que el estudiante descubre, reelabora y comparte
gracias a la ambigiiedad del mensaje poético. (Santamaria,
2012, p. 437)

El problema en la didactica de la poesia no radica en los textos, sino en
la adecuada seleccion que realice el profesor de una muestra de poemas
para trabajar en sus clases, en los objetivos o metas de ensefianza que se
planifiquen y en la metodologia que se aplique, todo ello considerando el
nivel y las caracteristicas de los educandos. Tal como lo sefialan Santama-
ria ( 2012) y Arciniegas (2021). El poema es siempre un producto social
y humanistico que implica al estudiante (en su inteligencia y afectivi-
dad) y activa sus conocimientos y procedimientos internos (culturales,
lingiiisticos, cognitivos y estratégicos) en busca de la aprehension literal
y literaria del poema. Esta reaccion en el lector se convierte en nuestra
aliada, ya que aumenta su interés por la cultura en la que se inserta el
texto (convertido en escaparate y ventana de su mundo), y facilita a su
vez el contacto y la adquisicién inconsciente de vocabulario, asi como de
referencias o estructuras lingiiisticas que surjan en y desde el texto.

La poesia incuba un gran potencial didactico, no sélo para la educa-
cion literaria, sino para la formacion integral de los educandos. La poesia
permite desarrollar la capacidad imaginativa de los estudiantes, ya que
ellos pueden a través de la escritura y lectura de este tipo de escritos re-
crear otras realidades distintas al contexto en el que habitan.

La poesia se constituye también en otra forma de conocimiento dife-
rente, que no surge sélo de una comprension intelectual de la realidad,
sino que implica una comprensién ontolégica de estar implicado en esa
realidad no solo para percibirla sino para representarla tanto objetiva
como subjetivamente mediante el lenguaje.
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La poesia contribuye a mejorar las habilidades comunicativas de los
estudiantes, ya que fomenta la escritura, la lectura, el habla (mejoran-
do la articulacion, entonacioén y pronunciacion) y la escucha. En el aula,
la poesia fortalece las dimensiones comunicativas, lingiiisticas, lidicas,
culturales y sociales de los alumnos, creando una relacion especial con
el lenguaje.

Con la ensefnanza de la poesia podemos conseguir que los estudiantes
adquieran un conocimiento del uso estético de las palabras, fomentando
en ellos el interés por la belleza del lenguaje y el mensaje de los poemas,
gestando asi un gusto por la literatura, ampliando la competencia litera-
ria de los estudiantes tras los autores y textos previstos para la lectura,
introduciéndolos en la apreciacién y valoracion de autores nacionales y
locales representativos de este género. Descubrir en los estudiantes las
posibles aptitudes poéticas con la lectura de estos textos es otro de los
retos, por ello resulta esencial que los profesores motiven la escritura
poética de sus alumnos como forma de exploracién y de conocimiento
de este género.

Envistaaloanterior esimportante en la ensefianza delaliteraturay en
este orden en la didactica de la poesia, generar ambientes de aprendizaje
nutridos de variadas estrategias y metodologias que posibiliten espacios
idéneos para fomentar la lectura y escritura de poesia, ay que como se
menciond al inicio, el no trabajar de manera frecuente en las clases de
lengua castellana y literatura con textos propios del género lirico es lo
que ha generado en los estudiantes la percepcion de la complejidad para
comprender e interpretar este tipo de textos; por ello es necesario imple-
mentar en las clases estrategias como: lecturas orales, lecturas colectivas
en centros literarios, talleres de oratoria, talleres de composicion textual
que cultiven el género en la ensefianza de la literatura. Para dar un papel
protagonico a la poesia en la didactica de la literatura se proponen a con-
tinuacién algunas estrategias:
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a. Banco de textos

La necesidad de seleccionar textos siempre est4 vigente en los docen-
tes de lengua castellana y literatura al momento de motivar la formacién
de lectores y escritores en el aula, ya que es una condicion fundamental
para la didactica el contar con materiales adecuados para la ensefian-
za. Los criterios de seleccion varian segn las necesidades del aula, las
caracteristicas de los estudiantes, los objetivos que se proponen con
las lecturas y los medios con los que cuenta la institucién, entre otros.

La seleccion de material poético para los diferentes grados de esco-
laridad, implica que los profesores conozcan el legado de poetas locales,
nacionales y universales escogiendo titulos significativos y motivadores;
que tengan un amplio conocimiento de relatos interesantes sobre la vida,
personalidad y obra del poeta al que se hace mencioén en la clase. Por ello,
antes de trabajar el texto poético el profesor debe estar documentado para
vincular en la clase materiales de lectura que ofrezcan varias formas de ser
explorados en clase para integrar varias destrezas en los estudiantes.

Algunos criterios para esta selecciéon pueden ser los siguientes:

v" La posibilidad que ofrece el tema del texto de integrarse con los
contextos del estudiante,

el caracter universal de los temas tratados,

el valor cultural del autor y la obra,

la riqueza lingiiistica aporta el escrito,

la accesibilidad del texto,

el 1éxico adecuado al nivel lingtiistico del educando.

AN NI NN

En resumen, al seleccionar los materiales de lectura debe motivarse
diferentes ejercicios que permitan la interaccion entre los estudiantes,
que provoquen debates, que favorezcan la escritura creativa, las drama-
tizaciones y las improvisaciones, la introduccion de actividades ladicas
que faciliten la lectura de poesia. No existe una férmula que asegure el
éxito de los textos seleccionados para la clase, puesto que los factores y
los criterios de eleccion se someteran al contexto docente concreto, a las
diferentes situaciones del aula.



DidActica de la literatura: enfoques y propuestas desde el aula

b. Lectura oral de poesia

Pese al reconocimiento que se da a la lectura como una habilidad fun-
damental para el logro de aprendizajes, la mayoria de las veces surge en
las instituciones educativas como una imposicién del programa escolar
de lengua castellana y literatura y suele plantearse como un ejercicio
individual a ejercitarse fuera del aula de clase, como un proceso previo a
las orientaciones de aula.

Aunque en la pedagogia de la literatura se toma a la lectura como un
medio para aprender, vemos que la lectura oral se aisla o no tiene un pro-
tagonismo fuerte, ya que se piensa que destinar tiempo para su cultivo
y correccidén, puede desviar el hecho de abordar otros temas del plan de
estudios ,no obstante si hablamos de una didactica de la poesia, la lectura
oral debe fortalecerse no solo porque a través de ella se trabaja la voz, la
claridad, la entonacién y la pronunciacion (intensidad, ritmo, acentua-
cidn), sino porque su practica permite progresivamente a los estudiantes
adquirir competencia para mejorar su expresién oral.

A través de la lectura oral se logra que los estudiantes eduquen la voz
y el oido, ya que leer para un auditorio que los escucha permite darle
mayor significado a lo que leen; a la lectura le hace falta el tinte de dis-
traccion o placer que motive la apreciacion de los estudiantes.

El objetivo prioritario de la lectura oral debe orientarse a lograr que
los estudiantes experimenten el placer de decir y de oir.

En muchas ocasiones los nifios y jévenes oyen la lectura de
un poema con gran placer. E] maestro/a inexperto supone
entonces, que por ello ya estan preparados de comentar un
poema con cierta profundidad. La verdad, es que el placer
que experimentan al oir una poesia se traduce por lo general,
en un goce interior que no siempre se puede expresar con
palabras. Con la poesia sucede lo mismo que con una buena
musica. Lo interesante es que los alumnos se acostumbren
a oirla. Ya llegard el momento en que profundicen su inter-
pretacion. Este proceso comenzara en los altimos cursos de
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la escuela primaria. La enseflanza-aprendizaje de la poesia
exige pues, cuidadosos procesos de seleccion y planificacion.
(Tejerina, 2010, p.58)

La lectura oral de poesia trae consigo el aprendizaje de informacion
nueva y conocimientos lingiiisticos, mediante la lectura oral de poemas se
puede historiar y contextualizar autores y obras literarias de una manera
mas dinamica, ya que escuchando la dicciéon de buenos lectores se puede
ir fomentando la ejemplificacion para realizar la recitacion adecuada de
un poema. Es un error comiin exigir que todos los nifios memoricen una
poesia especifica, y este error se agrava si se les obliga a recitarla en puabli-
co. Los estudiantes solo deberian memorizar una poesia cuando lo deseen
espontaneamente. La recitacion en publico requiere habilidades que algu-
nos adquieren lentamente y con dificultad. Obligarles a recitar sin estar
preparados puede ponerlos en ridiculo y causarles perjuicios.

Como sabemos los profesores nos convertimos en la interaccion peda-
gbgica en modelos de las actitudes, estilos y estrategias de aprendizaje que
utilizan los educandos, por ello el desarrollar ejercicios de lectura oral en
el aula permitird mejorar no solo la apreciacion de la poesia de parte de
los estudiantes, sino el discurso oral de los estudiantes, permitiéndoles
que adopten una actitud positiva frente a esta forma de aprendizaje.

La poesia en la escuela ha de ser primero oportunidad para
escuchar, jugar y cantar.No es una asignatura que se ense-
fie, sino una habil combinaciéon de actividades simultaneas
cuya enumeracién, siempre incompleta, pasa, por ejemplo,
por: la lectura usual de poemas bien elegidos; la audicion
de canciones; la grabacion de poemas; las lecturas y cantos
colectivos; los juegos de movimiento con rimas y canciones;
acertar adivinanzas, decir retahilas y trabalenguas; los jue-
gos dramaticos y paradramaticos con poesias y canciones; la
recuperaciéon de romances, refranes, coplas populares (Cer-
vera, 1990, pp. 37-49).
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La lectura oral puede nutrirse con otra variedad de poesia de tradi-
cion oral como los trabalenguas y otros textos que también promueven
la competencia poética de los estudiantes, tal como lo afirma Isabel Te-
jerina (2010):

(-.) Reconocer la poesia de tradicion oral, para entender que
(parafraseando el libro biblico), en ella “vivimos, nos mo-
vemos y existimos”. Ofrecer a los alumnos las retahilas, las
canciones de juego infantiles, las canciones de sorteo, los
refranes rimados, las burlas (“rebota, rebota, / que tu culo
explota”), las adivinanzas, los romances (los cientos de ro-
mances, no solo los tres o cuatro méas conocidos), las coplas
populares, los brindis, e incluso los esléganes de anuncios
popularizados (...) como la parte mas cercana del género poé-
tico, que ademas no es privilegio de una clase de “iniciados
cultos”, sino patrimonio de todos, me parece clave. (p.60)

c. Escritura de poemas

Los profesores de Lengua y Literatura estan llamados a dedicar mas
tiempo a actividades de escritura que motiven a los estudiantes a la
composicion de textos, siguiendo a Alvarez (2009), una propuesta de es-
critura creativa se apoya en las siguientes caracteristicas:

1. Propicia una relacion ladica, experimental y estética con
el lenguaje. 2. Desbloquea el imaginario y propone habilida-
des creadoras. 3. Activa actividades propias del pensamiento
divergente. 4. Promueve la imaginacion para captar ima-
genes, establecer relaciones entre ellas y producir nuevas.
5. Se sustenta en practicas estéticas de lectura y escritura.
6. Desecha todo uso instrumental del lenguaje, favoreciendo
la produccion auténoma. 7. Invita a observar la realidad des-
de una perspectiva poética. 8. Da lugar a otras lecturas: las de
lo no verbal, las previas o las letras, las lecturas del mundo
y sus criaturas, la lectura de las formas y de los sonidos. 9.
Fomenta la oralidad, mejorando la diccion y el disfrute de la
sonoridad de la palabra. (Alvarez, 2009, p.18)
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Motivar la escritura de los estudiantes debe constituirse en un actuar
continuo en la metodologia de los docentes. En la actualidad el lograr que
los estudiantes escriban poesia impulsa no solo su capacidad para la in-
terpretacién y comprension de este tipo de escritos, sino que fomenta en
ellos la apreciacion que ofrece el caracter ladico del lenguaje, de las pala-
bras. Escribir poesia les permitird a los estudiantes exponer sus emociones
y percepciones de su entorno sociocultural y de su mundo personal.

Aunque lo estético en la escritura de un poema es relevante, para im-
pulsar este proceso en los estudiantes debe desprenderse la escritura de
poemas de su manto formal, del énfasis en la prosa o el verso, lo vital es
despertar en ellos el gusto por la expresion.

Hay que impulsar en los estudiantes la creacién poética con espiritu
ladico, no so6lo ensefiando las reglas propias de la escritura de poemas,
sino facilitando que ellos descubran la amplia gama de escritos poéticos
que circulan en el mundo social y no son valorados o considerados como
elementos representativos de este género, ejemplo de ello es la poesia
visual que presenta maneras atractivas para trabajarse en el aula; como
lo sefiala Isabel Tejerina (2010) inventar abecedarios, retratar palabras o
motivar la escritura de caligramas son fuente de progreso para fomentar
la escritura de poesia:

Inventar abecedarios. Partiendo de la forma de las letras, dibu-
jarlas, alterarlas, explotar sus posibilidades plasticas. Hacer
alfabetos fantasticos. Después se pueden sustituir las letras
de un poema por las que han creado los nifios o componer
uno completo. Palabras retrato. Con nombres propios de per-
sona intentamos dibujar rostros y variedad de expresiones.
Caligramas. La disposicién grafica de los elementos textuales
se relaciona de alguna manera con el tema del poema. (Teje-
rina, 2010, p.22)

Lainvitacionestaparaquelosdocentesdelenguacastellanayliteratura
se atrevan a romper la rutina frecuente de ensefiar poesia ligada al carac-
ter estructural del género lirico, para entrar en el universo de lo sensible
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que este representa. El docente tiene que romper las normas y mol-
des para despertar emocién por la escritura de un poema y generar el
aprecio por el lenguaje poético, con otras estrategias donde la libertad,
el juego con las palabras, y los estimulos sean constantes.

Todos los estudiantes presentan capacidad imaginativa y creativa con
independencia del dominio de la calidad estética de las palabras, esto no
debe restarles importancia a las composiciones espontaneas que surjan en
el aula, las cuales pueden ser el principio para formar escritores de calidad.

Coleccionar palabras, buscarles insdlitas asociaciones, clasi-
ficarlasdeacuerdocontodosloscriteriosimaginables: dulces,
gordas, mofudas, alargadas, risuefias, patizambas, como
propone Mufioz (1990) es una vacuna eficaz contra el abu-
rrimiento y contra el frio aprendizaje de la morfosintaxis y
la ortografia al descubrimiento de sus recursos expresivos.
(Tejerina, 2010, p.23)

Existe variedad de estrategias que pueden ayudar a promover la es-
critura de poesia, Tejerina (2010) sostiene que los juegos con palabras, la
creacion libre y la imitacion de poemas, los collages poéticos, anagramas,
fotogramas, anaglifos, mosaicos y el poema gemelo pueden considerarse
como excelentes recursos para motivar la escritura de poemas. No obs-
tante su eficacia dependera también de la motivaciéon que expongan los
maestros en su didactica.

La escritura de poesia debe ser vista por los estudiantes como una ex-
periencia gratificante y significativa a través de la cual no solo se forman
en aspectos propios de la belleza del lenguaje, sino que como lectores de
este género pueden comprender la realidad representada en la sensibili-
dad y el sentimiento del poeta.

Los docentes de lengua y literatura deben acercar a los nifios y jove-
nes al desarrollo de una comunicacién poética, mediante la enseflanza
de las caracteristicas propias del lenguaje poético, ademas esta implicita
la ensefianza de los cédigos éticos que encierran también los textos. “En
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la poesia no solo aparece el uso estético del lenguaje, sino también hay
estereotipos, ideologias, vision de mundo, acercamiento al ser humano,
muestras de su identidad personal y colectiva, estilos de vida, entre otros,
que dan una visiéon de ser humano, de mundo y de conocimiento del
mundo” (Gallardo, 2010, p.32)

d. Actividades derivadas

Finalmente, otras actividades que se pueden promover en el aula son
las siguientes:

Dramatizacion de poemas
Comentarios criticos de poemas y autores
- Redes de intertextualidad: buscar poesias de un mismo autor o
de un mismo tema de autor diferente.
Preparar una biografia sobre el autor de la poesia
- Transformar la poesia en prosa.
Memorizar y recitar poemas.
Fomentar y valorar el trabajo en grupo.
- Estimular juegos de palabras.
Desarrollar la imaginacion y la capacidad de inventiva.

6.2 Los Centros literarios un medio
para motivar la lectura

Como maestros en formacion al dar inicio a la practica docente es co-
mun encontrar en el aula de clase algunas dificultades para el aprendizaje
de la literatura tales como la participacion en clase, escasas referencias de
autores y obras literarias sobre las que se puede trabajar en clase, poca flui-
dez verbal, incoherencia en el discurso, timidez e inseguridad al hablar o
exponer, escaso habito lector y escritor; elementos que pueden constituirse
en barreras de aprendizaje, las cuales deben afrontarse por los educadores
mediante la implementacion de estrategias mas activas de ensefianza en
las que se dé mas lugar a la practica del lenguaje y la literatura y no tanto
a su teorizacion.
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En suma se plantea un tipo de propuesta que anteponga la
evidencia de que la literatura se puede leer, valorar, apre-
ciar.., a la idea de que es un contenido de «ensefianza». Se
trata de perfilar una orientaciéon que muestre la pertinencia
de la educacion literaria, haciendo explicitos los valores de la
obra literaria ante la vista del aprendiz, a través de sus acti-
vidades de recepciéon y formandole para que sepa establecer
su lectura personal, o sea su interpretacién y valoracion de
las obras literarias. Para ello hay que revisar, en muchos ca-
sos, la concepcidén de la materia y de la funcionalidad de la
materia que tiene el docente, porque de ello depende, conse-
cuentemente, la renovacion metodolégica que posibilite la
formacion lecto-literaria. (Mendoza, 2003, p.126)

En la ensefianza de la literatura es fundamental desarrollar ejercicios
de lectura critica que ofrezcan a los estudiantes la posibilidad de exponer
sus ideas frente a lo leido, lejos del guion que en ocasiones solicitan los
profesores, dando posibilidades para exponer sus argumentos sobre lo
que gusta o no de un autor o de una obra en particular. Ademas, se debe
fomentar la participacién activa de los educandos. Un medio ideal es la
organizacién de centros literarios en los cuales la creatividad, emocién,
capacidad expresiva, lectura y escritura se dinamizan con el trabajo alre-
dedor de los textos.

Los centros literarios pueden considerarse como una estrategia didac-
tica orientada a optimizar la comunicacién, enfatizandose en la lectura
expresiva y critica de textos, facilitando la adquisicion del conocimiento
y superar los miedos a la expresion oral que en muchos casos habita en
los estudiantes de secundaria. Poner en practica la expresion de ideas so-
bre lo leido a partir de los centros literarios permitira que los estudiantes
desarrollen con mayor fluidez las capacidades de comprensiéon, produc-
cion textual y expresion oral, puesto que el manejo de la palabra en el
aula de clases facilita no solo el aprendizaje de contenidos de una asig-
natura, sino el marco de las relaciones interpersonales entre estudiantes
y docentes, hecho que garantiza un ambiente pedagogico adecuado de
convivencia armoniosa en el salén de clases.
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Los centros literarios son una garantia para el cultivo de la expresion
oral, logrando a través de su implementacion fortalecer y afianzar la con-
fianza de los educandos para emitir su discurso u opiniones sobre lo leido
ante un publico o espectadores de una forma creativa, lidica y divertida,
propiciando de ese modo una mayor significatividad en la apreciaciéon de
las lecturas literarias. “Los centros literarios implican pensar, producir
y realizar actividades que promueven la autoexpresion, determinadas
por los gustos, intereses, necesidades y motivaciones que surgen del
aprendizaje y experiencias diarias” (Erazo y Ricaurte, 2008, p.56), estos
encuentros ayudan desarrollar de manera mas practica las habilidades
comunicativas y ademas pueden constituirse en un espacio que motive
la creatividad a través de la presentacion de ideas sobre lo leido en dife-
rentes formatos escritos, orales o mediante performans en los cuales los
estudiantes hacen una lectura expresiva y valorativa de lo leido.

Los centros literarios son proyectos didacticos que complementan el
proceso de formacion en literatura, al constituirse en estrategias que pue-
den emplear los profesores para motivar la lectura recreativa, literaria o
critica mediante las diferentes actividades que se pueden proponer desde
una presentacién de resumen o unidades semanticas de los textos hasta
la recontextualizacion de la obra mediante consultas de resefias sobre el
libro y el autor, enriquecidas con relaciones intertextuales que pueden
abrir la posibilidad interpretativa de los textos. También pueden con-
siderarse como una forma de discusién grupal que condensan diversas
actividades que no se reducen sblo a compartir las respuestas sobre una
guia de lectura, sino que se convierten en talleres de escritura y lectura
creativas, en escenarios de interpretacion colectiva de la literatura, donde
cobran protagonismo diversas piezas literarias, desde poemas, cuentos o
fragmentos de novelas hasta procesos de recitacion y dramatizacion.

Los centros literarios también se consideran como estrategias de inte-
raccion grupal en el aula que desde la postura de Mufioz y Garcia (1993),
se definen de este modo:



DidActica de la literatura: enfoques y propuestas desde el aula

Las estrategias de interacciéon en el aula son formad de
aprendizaje basadas en la puesta en escena de la didactica
critica, es decir, son una forma de ensefianza, donde el estu-
diante, con la mediacién del docente, se configura como un
actor que en un contexto intencional e intencionado, debida-
mente adecuado a sus necesidades, expectativas e intereses,
socializa, discute, narra, expresa, aprehende, practica, expli-
ca, conceptia, enriquece, produce, construye, genera puntos
de vista con respecto a tematicas determinadas por las nece-
sidades de su perfil profesional, su formacién humanistica y
social. (p. 69)

Los centros literarios toman como método fundamental el trabajo
grupal, ya que se requiere compartir ideas sobre los diferentes recursos y
medios ideales para compartir la lectura realizada. El rol de los profesores
en el centro literario es ser un acompafnante en la consolidacion del pro-
ceso, retroalimentar las lecturas presentadas como un participante mas
del proceso. El docente debe valorar el desarrollo de la lectura y escritura
que se presente, junto con la participacién activa de los estudiantes en el
aula de clases durante el centro literario y al finalizar su realizacién.

Ellenguaje hecho opinién, dialogo, baile, canto o musica se toma el pro-
tagonismo del centro literario como una estrategia ladica y performativa
que motiva mas a los estudiantes, porque el protagonista de ese escena-
rio de aprendizaje ya no es el maestro o el libro, sino el estudiante y su
iniciativa imaginativa y creativa a través de la cual se comparte la lectu-
ra y escritura. Por lo anterior las fonomimicas, improvisaciones, o piezas
musicales pueden ser algunas de las actividades que lo caracterizan.

Los centros literarios como estrategia permiten a los profesores “Con-
tagiar” en los estudiantes el interés y la curiosidad por los autores y los
textos. Loscentrosliterarios permiten desarrollarel pensamiento creativo,
porque en estos las actividades literarias, artisticas y musicales facilitan
el desarrollo de la expresion. El rol del profesor y del grupo encargado
de realizar el centro literario radica en propiciar la comunicacion oral
en el aula, facilitando momentos en los cuales los alumnos se expresen
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libremente fomentando el didlogo, a través del compartir de ideas frente
a lo leido, generando un goce por la lectura y los textos.

En el desarrollo de los centros literarios es fundamental que los pro-
fesores y los estudiantes mantengan una habilidad para contar historias,
para narrarlas de manera expresiva, puesto que el escuchar historias re-
sulta agradable y mas si estas se cuentan bien con expresividad, emocién
y entonacion adecuadas, el escuchar la narraciéon de fragmentos de las
obras o la declamacién de un poema genera curiosidad y emocién en la
experiencia lectora, esta estrategia en la actualidad se conoce como mo-
delado estético (Martos, 1996).

El profesor de literatura constituye el narrador prototipico
en el proceso de la educacion literaria, porque su figura de
modelo literario asi lo exige. El profesor, como narrador,
se sumerge en su propia memoria y da vida a las historias
contenidas en ella para transmitirlas a sus alumnos (re-
ceptores) con el fin de implicarlos en el mundo narrado. El
profesor-narrador crea ilusiones verbales; goza con la comu-
nicacién narrativa que construye; estimula la imaginacion
de sus alumnos. Maneja su ritmo narrativo en funcién de la
actitud de sus receptores, ya que las reacciones de sus alum-
nos guian el desarrollo de la narracién, bien retardando la
descripcion de los detalles, o bien acelerando la acciéon na-
rrativa para generar mas tension en los receptores. (Garcia,
2012, p. 15)

En los centros literarios todas las manifestaciones del lenguaje son
invitadas, la voz, el cuerpo, la teatralidad se combinan para generar una
respuesta afectiva y efectiva sobre los textos, lo fundamental es generar
una conexion entre el lector y el autor.

Propositos de los centros literarios

Cultivar habilidades para la expresion oral de los estudiantes, la
tonalidad, el volumen y la fluidez verbal
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- Fomentarel desarrollodelaargumentacion individual o colecti-
vaa través de lamediacion del analisis de unlibro y la exposicion
de valoraciones sobre lo leido.

- Desarrollar la capacidad ladica, histriénica y kinestésica de los
educandos.

- Generar estrategias para aprender a leer, hablar y escribir

- Permitir el desarrollo de competencias ciudadanas, el forjar un
comportamiento ético ante los otros, respeto de las opiniones y
el dialogo.

- Divulgar y promover la informacién sobre obras y autores de la
literaturas regionales, nacionales o universales promocionando
a sus autores y obras.

¢Como se organiza un centro literario?

Como se menciond anteriormente en los centros literarios se pueden
emplear diversas actividades que iniciaran con la lectura de una obra
literaria y definicion de un autor o autores o textos de interés para los
estudiantes. Todo centro literario inicia con la definicién de un nombre
que por lo general se destina a un escritor.

En su practica se pueden identificar tres momentos: introduccién-de-
sarrollo y conclusion. Los estudiantes determinan unos roles para el
desarrollo del centro literario. Se presenta el proceso de organizacion del
centro literario destacando una introduccion en la cual se contextualiza
al autor y a la obra en una escuela, género, corriente literaria o periodo.

Se presenta la lectura del taller o guia orientadora de lectura desti-
nada mas que a una revision semantica del libro a una lectura critico
— creativa, la problematica que seran objeto del centro literario. Se define
quien estara a cargo de presentar las conclusiones al término del centro
literario. Posteriormente se pone en marcha el medio para la socializa-
cion de la lectura individual o colectiva de los textos propuestos. El foro,
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la mesa redonda o el debate pueden tener lugar en la parte practica de
su desarrollo.

Pueden incluirse en el desarrollo del centro literario la lectura de
las apreciaciones literarias de los textos o la representacién de los mis-
mos mediante narracién oral, recitacién y dramatizacion; también se da
la posibilidad de contar con autores invitados, o escritores reconocidos
para abordar un tema literario.

Al finalizar el centro literario un grupo de estudiantes debe presentar
las conclusiones de la experiencia desarrollada con la guia del maestro,
quien en palabras de Altamirano (2010):

Debe sentir y vivir la literatura en carne propia para con-
tagiar o transmitir el gusto y el placer de la imaginacién a
sus estudiantes. Solo asi podra provocar reacciones emotivas
de agrado, pena, dolor, odio, amor, etc., en sus estudiantes,
cuando actualice la literatura en la clase. Sin la mediacion de
la reaccion sensible, no es posible conocer el mundo real ni
el mundo representado en la ficcién, mucho menos se puede
formar lectores apasionados. El sentimiento es el tnico me-
dio para llegar a la esencia de la literatura. Por esta razon, en
el proceso de la educacion literaria, el profesor de literatura
debe imprimir algin grado de sentimiento estético verbal en
el acto didactico para despertar el gusto por los textos litera-
rios en los estudiantes. (p.138)

En la didactica de la literatura en el nivel de educacién basica y media
es recomendable implementar esta estrategia una vez al mes, ya que posi-
bilita hacer una evaluacion del proceso lector de los estudiantes, generar
mayores habitos de lectura y facilitar la lectura literaria y expresiva de
los estudiantes.

Por otra parte, para el éxito de esta actividad resulta fundamental que
los docentes tengan algunos criterios de seleccion de obras y autores,
puesto que la ensefianza de la literatura en la escuela enfrenta el reto de
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formar lectores criticos y escritores creativos, propdsito que no puede
alcanzarse sin una adecuada seleccion de obras literarias. Aunque el es-
tudio revisado reconoce la importancia de la literatura como medio para
desarrollar competencias comunicativas y pensamiento critico, se ad-
vierte la necesidad de proponer algunos criterios explicitos sobre como
elegir los textos que se trabajan en el aula.

La seleccion de textos no puede ser arbitraria ni responder tnica-
mente a la tradicidn escolar de repetir autores canénicos o movimientos
literarios. Es necesario considerar la pertinencia cultural, la diversidad
de géneros y la capacidad de los textos para dialogar con los intereses de
los estudiantes. En este sentido, la literatura debe ser vista como un
puente entre el patrimonio cultural y las realidades contemporaneas, lo
que exige delimitar algunos criterios que orienten al docente en la con-
formacion de un corpus literario escolar.

Un primer factor fundamental para seleccionar los objetos de lectura
puede ser la adecuacion a los niveles de desarrollo cognitivo y comuni-
cativo de los estudiantes. Un texto demasiado complejo puede generar
frustracion y apatia, mientras que uno demasiado simple puede limitar
el potencial reflexivo. Por ello, los docentes deben equilibrar la dificultad
de las obras con la capacidad de los estudiantes, promoviendo un proce-
so gradual de profundizacion en la lectura literaria.

Otro criterio importante los constituye la relevancia pedagogica,
entendida como la capacidad del texto para estimular procesos de in-
terpretacion, analisis critico y produccion escrita entre los educandos.
No basta con que una obra sea reconocida en el dmbito literario; debe
ofrecer posibilidades didacticas que permitan al estudiante experimen-
tar la lectura como un acto de construccion de sentido. De esta manera,
se evita que la literatura se reduzca a un ejercicio memoristico de tipo
formalista.

Unido a los anteriores criterios, es también indispensable considerar
la diversidad cultural y estética. La ensefianza de la literatura debe in-
cluir tanto autores universales como voces locales y regionales, con el fin
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de que los estudiantes reconozcan la pluralidad de perspectivas y tradi-
ciones. La inclusion de escritoras, autores indigenas o afros, contribuye a
la formacion de una sensibilidad critica frente a las desigualdades y a la
valoraciéon de la identidad cultural.

Finalmente consideramos que la seleccion de obras debe responder
a la funcion formativa de la literatura en la escuela. Los textos elegidos
deben propiciar la construcciéon de valores éticos, estéticos y sociales
(Cardenas, 1986), favoreciendo la reflexion sobre la condicién humana
y la realidad cultural. La literatura, en este sentido, no se limita a ser un
objeto de estudio, sino que se convierte en una herramienta para la for-
macion ciudadana y la consolidacién de competencias criticas.

En conclusion, la seleccion de obras literarias constituye un eje
fundamental de la didactica de la literatura, pues de ella depende la po-
sibilidad de formar lectores criticos y escritores creativos.

6.3 Ideogramacion: las lineas de tiempo en
la ensefianza de la literatura

“Todo texto coloquial, formal o literario se dirige primordialmente ha-
cia la comunicacién. Estd unido de manera inalienable a la necesidad del
creador (hablante o escritor) de “querer decir”, de compartir y recrear con
él destinatario (oyente o lector) el desentrafiamiento o resonancia del sig-
nificado, en su univocidad, ambigiiedad o pluralidad en donde radica todo
el éxito de ese encuentro comunicativo” (Chumaceiro, 2005, p. 9)

En el analisis de una obra literaria y en el proceso de investigaciéon de
la misma, se recoge a menudo mucha informacién. A razén de esto, se
desprende la necesidad de poseer herramientas para organizarla. Enton-
ces, la linea de tiempo se presenta como una buena opcidén para este tipo
de necesidades, ya que nos permite acercarnos de manera dinadmica a la
informacién que aporta el texto literario.
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Las lineas de tiempo se configuran en un recurso didactico que facili-
ta ampliar las posibilidades de anélisis* que ofrece el texto literario desde
el aspecto semantico, semiotico, histérico y formativo, pudiendo facilitar
asi la adquisiciéon de conocimientos sobre el ambito de contenidos es-
téticos y culturales que brinda la literatura a partir de los procesos de
comprension, interpretacion y recepcion insertos en su lectura y anali-
sis. La literatura es el resultado de los fenémenos de transformaciéon que
ha tenido la cultura y la vida humana, por tal motivo, es indispensable
dentro del analisis de la misma, buscar diferentes estrategias que facili-
ten su interpretacion.

El proceso de ensefianza desarrollado por los docentes del 4rea de
lengua castellana y literatura, en la actualidad se encuentra envuelto
en una dindmica de cambios permanentes y radicales encaminados ha-
cia el mejoramiento de la calidad de la educacién, aspecto que implica
desarrollar en el educando competencias y habilidades comunicativas
como ejes fundamentales de aprendizaje, por tanto, se hace necesario
implementar alternativas didacticas innovadoras que permitan el apoyo
a las practicas pedagogicas docentes. En el caso especifico de la literatu-
ra, aparece un gran reto para la escuela y especialmente para el maestro:
la ensefianza de los procesos de lectura y escritura.

La lectura literaria es asi siempre una basqueda, una manera
de indagar en el texto para encontrar en nosotros mismos.
(.) quien mas alla de la lectura quiera profundizar en un
texto literario y analizarlo, ha de buscar relaciones textua-
les y contextuales. Ir del terreno de la referencia univoca al
universo abierto de la imaginacion hecha palabra, para ello
ha de conjugar su intuicién de lector atento con las herra-
mientas que ofrece el analisis textual. Ademas, ha de hacer
el esfuerzo de recrear el texto, de ahondar una y otra vez en
sus significados hasta alcanzar el sentido, siempre subjetivo,
muchas veces miltiple y contradictorio, dificilmente comu-
nicable en toda su complejidad (Chumaceiro, 2005, p.10)

4 Nota. En este trabajo se concibe el analisis literario como el estudio del texto como unidad lingiifs-
tica considerando su estructura y significado, ocupandose ademas de las relaciones contextuales e
interaccionales que se establecen en el discurso. Se asume al texto como una unidad comunicativa,
una secuencia de signos con sentido (Chumaceiro, 2005, p. 17)
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Se plantea las lineas de tiempo como estrategia didactica, aplicable
por docentes en la formacién de lectores, basados en las necesidades de
los estudiantes, respecto a la interpretacién, comprensién y analisis
de textos literarios.

El analisis literario es la posibilidad que permite a estudiantes de-
sarrollar multiples tipos de lectura desde la literal, semantica hasta la
intertextual; descifrando asi los multiples codigos de escritura que ha
determinado un autor para concertar la intencionalidad y significacion
de su texto. Importa la delimitacion de los elementos fundamentales que
unen y dan vida al texto literario como un continente de varias funcio-
nes del lenguaje, y variados codigos semioticos que posibilitan reconocer
cédmo se gesta la obra literaria, la organizacién y jerarquizacién de ideas
que materializan una discursividad hecha novela, poema, cuento o rela-
to. Sin embargo sigue persistiendo el hecho de cuestionar el proceso de
analisis de los textos literarios, al ser mecanicista y frenar el pensamien-
to critico de los estudiantes, al limitarlos a una lectura estructuralista;
por ello es fundamental gestionar nuevas herramientas que posibiliten
ampliar la dimension significativa de este proceso, direccionando la lec-
tura literal y sistematica hacia un pensamiento complejo®, con el apoyo
de las Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.

En consecuencia, surge un interrogante para los docentes: ;Cé6mo po-
tenciar el proceso de analisis literario a partir de las lineas de tiempo
con ayuda de recursos tecnologicos? En esta época donde los estudiantes
aprenden por medios multisensoriales, las Tic brindan varios elementos
para dinamizar los procesos de interpretaciéon de los textos como ma-
teria impresa o virtual, para ello, las lineas de tiempo pueden gestionar
procesos para la reflexion sobre elementos de teoria literaria, historia
de la literatura y anélisis literario, mediante un proceso complejo: la je-
rarquizacion de informaciones a partir de la invencion de herramientas
didacticas. Las lineas de tiempo han sido un instrumento poco empleado

® Nota. Segiin Matthew Lipman, un filésofo y docente especializado en pedagogia (1922 — 2010,
Estados Unidos), todo pensamiento considerado complejo debe presentar una organizacion basada
en la coherencia, estar formado de conceptos ricos y generar un constante movimiento, una nece-
sidad de investigar y explorar. Asimismo, resalt6 en mas de una ocasion la importancia de inculcar
alos estudiantes este tipo de pensamiento desde la infancia, para estimular su intelecto, su sentido
critico y su creatividad.
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en las aulas y muy representativo en los libros de texto. Los maestros han
dejado de reconocer el potencial de este recurso para la ensefianza de la
literatura y el analisis literario.

Las lineas de tiempo se definen como estrategias de recuento de textos
orientadas a una esquematizacion grafica del pensamiento, que dinamiza
el proceso de lectura y escritura. Posibilitan el paso de una visién anali-
tica y estructuralista del texto hacia la apertura al contexto, a la lectura
critica, inferencial e intertextual. Las lineas del tiempo son esquemas de
ideas que, de manera grafica y evidente, ubican la situacién temporal
de un hecho o proceso, del periodo o sociedad que se estudia. Estas lineas
son una herramienta de estudio que permite “ver” la duracion de los pro-
cesos, la simultaneidad o densidad de los acontecimientos, la conexion
entre sucesos que se desarrollaron en un tiempo historico determinado
y la distancia que separa una época de otra. (Marquez, 2014)

Las lineas de tiempo se caracterizan por el color, imagen, sonido, ico-
nicidad, elementos vitales en el marco de la seduccién de la virtualidad.
Se pueden construir desde las percepciones de los educandos mediante
diversas herramientas tecnoldgicas como cmaptools, los smarArth de
Word, graficadores o programas informaéticos libres: dipity, timerime.
Aparte de estos instrumentos, también se puede incursionar en el marco
de los libros virtuales, que han superado el limite de las letras impresas.
Es posible elaborar lineas de tiempo con software general, como una hoja
de calculo, procesador de texto o de presentaciones.

Una linea del tiempo es un ejercicio de la memoria, y también es un
ejercicio de otras capacidades, como la de organizar la informacion se-
gln criterios cronologicos, la de distinguir sucesos basados en relaciones
de causa-efecto o la de representar una serie cronoldgica a través de for-
matos visuales. (Marquez, 2014)

Por otro lado, el implementar este recurso didactico en las aulas, ha
posibilitado en el marco educativo el formar competencias para la inves-
tigacion, ya que los estudiantes pueden desarrollar procesos de basqueda
de informacién para integrar el texto con otros elementos de indole
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politica, histérica, filosofica, desarrollando asila capacidad de unalectura
intertextual. Las Nuevas tecnologias de la informacién y la comunica-
cion posibilitan una motivacion dinamizadora para que los estudiantes
desarrollen procesos de lectura de cédigos verbales y no verbales, ampliar
nociones de los autores y los textos, comprender las categorias narrativas
y adquirir una competencia semantica, poética o literaria.

Las lineas de tiempo se construyen a partir de un proceso de lectura e
interpretacién textual, ya que requieren de una selecciéon de informaciones
que demandan de parte de los estudiantes capacidades para la identifi-
cacion de las unidades basicas del discurso que forma parte del texto de
lectura propuesto. Entonces, la linea de tiempo vista como recurso didac-
tico, puede ser implementada para el fortalecimiento del analisis de textos
literarios haciendo énfasis en los componentes secuenciales de las accio-
nes de la trama narrativa de un texto, en el aspecto cronolégico que integra
la presentacién de los acontecimientos o para el fomento de una lectura
critica e intertextual. Aplicada como estrategia didactica en la ensefianza
de la literatura, permite desarrollar procesos de investigacién que podrian
dar cuenta de los elementos que componen una obra determinada.

Las lineas de tiempo favorecen el proceso de lectura en los
estudiantes, facilitando la ubicacién de sucesos, aconteci-
mientos, acciones o demas recursos de estilo que integran
un texto. Estas pueden ser sumamente sencillas, como por
ejemplo al emplearse para presentar la secuencia de algu-
nos cuantos eventos, pero también pueden crearse lineas
complejas en las que se observe no sélo la secuencia sino la
sincronia de eventos y procesos.® (Marquez, 2014)

6 Nota. Marquez, ], 2014 sostiene que hay distintos tipos de lineas del tiempo. Las que abarcan

largos periodos y por lo tanto expresan generalidades, mientras otras son muy especificas y detallan
hechos puntuales. Hay lineas del tiempo de un afo, una vida, una época, un periodo de pocos afios
o de miles de ellos. También hay lineas del tiempo tematicas: de historia politica, cultural, artistica,
etcétera. En algunos casos se le pueden dar distintas formas a las lineas del tiempo con el fin de
expresar alguna idea, por ejemplo las nociones de “progreso”, de “evolucién”, o bien de “esplendor”
o0 “decadencia”.
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Las lineas de tiempo permiten superponer informacién e imagenes
de forma creativa, configurando un panorama amplio en la representa-
cion grafica de los procesos histéricos que han permitido la generaciéon
de una obra, la historia de un movimiento literario o la biografia de un
autor; asi como las réplicas que un texto ha presentado en su comuni-
dad de lectores. Ademas, posibilitan fragmentar el texto en segmentos
de significacion (codigos, semas) que se desea profundizar, destacando
aquellos aspectos que el estudiante considere relevantes desde su ejerci-
cio de lectura.

Esta herramienta entendida como un organizador - figura (OG), per-
mite ordenar una secuencia de eventos o de hitos sobre un tema, de tal
forma que se visualice con claridad la relacion temporal entre ellos. Para
elaborar una Linea de Tiempo sobre un tema particular, se deben identi-
ficar los eventos y las fechas (iniciales y finales) en que estos ocurrieron;
y ubicar los eventos en orden cronolégico.

Pero el propoésito no es limitar esa informacion a los contenidos in-
formativos aportados por el autor, sino entablar relaciones dialogicas del
texto con todos los elementos emergentes de la produccién misma
del escritor, encadenando los acontecimientos ficcionados en la letra de
la obra- novela con el entorno social de época, y el contexto del lector. Los
recursos para este mar de relaciones seran inagotables en el marco de la
hipertextualidad, ya que hay varias referencias que puede el estudiante
sefalar desde sus intereses para proponer esa lectura dialégica e inter-
textual: imagenes, color, sonido, etc.

El contexto del autor y del lector se conjugan en ese proceso de anali-
sis literario que ya no se reduce a la reiteracién de informaciones, sino a
la integracién de textos argumentativos o descriptivos que complemen-
tan el campo significativo del texto literario, de la obra.

¢Cudles serian entonces las ventajas de implementar lalinea de tiempo
para la didactica de la literatura a través del analisis literario? Mediante
la utilizacion de las lineas de tiempo, el estudiante sera capaz de:
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» Recuperar saberes previos sobre un autor, texto, movimiento
literario

> Desarrollar series de acontecimientos, de manera ordenada y
cronolégica

> Reforzar la capacidad de organizar hechos en secuencias cohe-
rentes

» Evaluar su capacidad de recuento de textos

> Profundizar en un periodo de tiempo determinado en el texto,
al detallar y articular los hechos que lo componen

» Comprender la evoluciéon de un movimiento literario, de la obra
o de un escritor Interpretar el desarrollo de los hechos de una
novela, de un relato, etc.

> Representar de forma grafica una cadena de eventos, que en el
caso de los textos literarios corresponderian al relato, las accio-
nes, los problemas o conflictos de la historia.

» Desarrollar el pensamiento complejo al asumir al tiempo de la
obra o texto como producto que enmarca un evento y su dura-
cion e inter relacién con otros acontecimientos.

Asi pues, en lo que respecta a la funcionalidad de la linea de tiempo en
la clase de literatura para motivar procesos de analisis literario es de ca-
racter multiple ,ya que se constituyen en procedimientos mas dindmicos
para ensefar a leer y escribir, pueden incluir varias técnicas, operaciones
o actividades cognitivas, persiguen un propésito determinado: la seleccion
de informacioén y reconocimiento del discurso, son mas creativas, porque
se realizan flexiblemente desde el tipo de lectura manejado por cada estu-
diante. En conclusion a través de las lineas de tiempo, el analisis literario
es asumido como un proceso progresivo y jerarquico que puede integrarse
en el aula mediante el desarrollo de las siguientes acciones y procesos de
aprendizaje consignados en la tabla 9:
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Tabla 9.
Procesos de pensamiento y andlisis literario
Proceso Tipo de Finalidad u Técnica o
estrategia objetivo habilidad
. impl mulativa.
Repaso simple Repaso simple y acumu ativa
Lectura semantica
Aprend,iza}je Rec.irculaciép,de . Subrayar
memoristico la informaciéon - Destacar palabras importantes
Apoyo al repaso Covi .
- Copiar datos de tiempo del
libro
- Palabras clave
. Procesamiento | - Jerarquizacion de ideas
Elaboracion . . L
simple - Elementos narrativos basicos
- Parafraseo
Aprendizaje
significativo - Elaboracion de interferencias
. - Resumir
o Procesamiento P
Organizacion . - Analogias
complejo Elab -
- Elaboracién conceptual
- Intertextualidad del texto
- Seguir pistas
. - Basqueda directa de fuentes
. Evocacion de la :
Recuerdo Recuperacion X o complementarias
informaciéon S P .
- Disefio de la linea de tiempo
- Lectura semiotica

Fuente: esta investigacion.

Vemos como los anteriores procesos van facilitando la comprensién
del discurso narrativo y la aplicacién de la linea de tiempo para mostrar
de manera mas dinamica la estructura del texto. El seguir este orden de
procedimiento en la clase facilitaria la enseflanza del analisis literario
a los docentes y el aprendizaje de un nuevo recurso para la didactica de
la literatura en los estudiantes. Para lograr ese fin, a través del trabajo
desarrollado con los docentes se plantean unas fases como un punto de
partida y guia para la implementacion de las lineas de tiempo en los pro-

cesos de analisis literario, veamos lo resumido en la tabla 10:
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110
Tabla 10.
Fases para Incorporar las lineas de tiempo en el aula
Objetivos o | Enunciado que establece condiciones, tipo de actividad y forma de
propositos de | evaluacién del aprendizaje del estudiante. Generacién de expecta-
aprendizaje | tivas apropiadas en los estudiantes.
Sintesis y abstraccion de la informacién relevante de la obra literaria.
Resumen Enfatizar la secuencia de acciones y problemas, conceptos clave, prin-
cipios, términos y argumento central.
Organizador | Informaciéon de tipo introductorio y contextual. Tiende un puente
previo cognitivo entre la informaciéon nueva y la previa.
. Representacién visual de los conceptos, objetos o situaciones de una
Iustraciones . pt . 4 PP
teoria o tema especifico (fotografias, dibujos, esquemas, gréficas, etc.)
Analisis diacrénico del texto, épocas, fechas, tiempo. También existen
Cronologias | otras figuras retéricas que pueden servir como estrategia para acercar
los conceptos: analepsis y prolepsis.
Preguntas insertadas en la situacién de ensefianza o en un texto.
Preguntas - 2 - -
. Mantienen la atencion y favorecen la practica, la retencion y la obten-
intercaladas | .’ . .
cion de informacion relevante.
Pistas tipo- | Seflalamientos que se hacen en un texto o en la situacion de ensefian-
graficasy za para enfatizar y/u organizar elementos relevantes del contenido
discursivas | por aprender.
Linea de Representacion grafica de la obra (indican conceptos, proposiciones
tiempo y explicaciones).
Uso de N - . . .
Organizaciones retoricas de un discurso oral o escrito, que influyen
estructuras -
en su comprension y recuerdo
textuales

Fuente: Paredes, P. y Pantoja, J. (2015). Las lineas de tiempo como un recurso para
fomentar el andlisis literario de la obra de la Tierra a la Luna de Julio Verne. Pasto:

Universidad de Narifio.

El seguir este orden de procedimiento en la clase facilitaria la ense-
nanza del analisis literario. La ejecucion de esta estrategia de aprendizaje
ocurre en asocio con otros tipos de recursos y procesos cognitivos de que
dispone cualquier estudiante, los cuales se enuncian a continuacion:

- Procesos cognitivos basicos: Se refieren a todas aquellas operacio-
nesy procesos involucrados en el procesamiento de la informacion
como atencién, percepcion, codificacion, almacenamiento y recu-
peracion, etc.
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- Base de conocimientos: Se refiere al bagaje de hechos, concep-
tos y principios que poseemos, el cual esta organizado en forma
de un reticulado jerarquico (constituido por esquemas) llama-
do también “conocimientos previos”.

- Conocimiento estratégico: Este tipo de conocimiento tiene que
ver directamente con lo que hemos llamado aqui estrategias de
aprendizaje. Brown lo describe como saber como conocer.

- Conocimiento meta cognitivo: se refiere al conocimiento que po-
seemos sobre qué y como lo sabemos, asi como al conocimiento
que tenemos sobe nuestros procesos y operaciones cognitivas
cuando aprendemos, recordamos o solucionamos problemas.

Dado lo anterior, la linea de tiempo y su aplicacién como estrategia
didActica, brinda nuevas formas de desarrollar un analisis, sin caer en
una repetitiva secuencia de procedimientos rutinarios, permitiendo ge-
nerar correlaciones con otras areas y &mbitos del contexto socio cultural
en el que se circunscriben tanto educandos como educadores.

En correspondencia con lo anterior, el objetivo principal en que se ha
de centrar el interés de los maestros especialmente de Lengua y literatura,
es brindar las herramientas necesarias a los estudiantes para que puedan
dominar los procesos de lectura y escritura, pues segn Parodi (2008)
los alumnos deberian llegar también a dominar las distintas formas no-
tacionales que se utilizan en nuestra sociedad: Figuras, esquemas, iconos
convencionales, hay que prepararlos para la lectura y escritura de estos
otros recursos del lenguaje, por ello el implementar la linea de tiempo en
la didactica de la literatura sera un camino para gestar estos cambios.

Lo anterior se convierte en un sustento tedrico que reafirma la per-
tinencia de proponer la ensefianza de la literatura con organizadores o
figuras como estrategia metodoldgica en la orientacion de los procesos
de comprensién, sintesis y significacion de los textos literarios, al per-
mitir la “comprensiéon del significado del texto”. Los docentes podemos
emplear estas herramientas para determinar la competencia lectora de
los estudiantes y generar habitos de investigacién documental.
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Por lo anterior, es una buena opcidén para esto, el ejercicio de lectura
comprensiva basada en organizadores- figuras, donde la sistematizacion
intencionada proporcionard una mayor capacidad aprehensiva sobre
muchos de los aspectos en una obra, o en su defecto en cualquier texto.
Esto con el 4animo de obtener lecturas mas rigurosas para una compren-
sién mas profunda.

De esta manera, se rescata el valor de la aplicacion de las lineas de tiem-
po, no como un recurso meramente instrumental, sino como una estrategia
aplicable a diversas areas de la informacion; en este caso enfocada al de-
sarrollo de actividades pertinentes al aprendizaje y la aprehension de
conceptos en el area de la literatura. (Paredes y Pantoja, 2015, p. 76)

6.4. Apoyos tecnoldgicos para enseiiar literatura

La didactica de la lengua y la literatura adquiere en este siglo XXI, en
la era de las TIC y la inteligencia artificial un nuevo reto para los docen-
tes en la ensefianza. Dentro de esta perspectiva debe entenderse que la
didactica de la lengua y la literatura implica hoy mayor dialogicidad con
otros recursos como imagenes, sonido u otros textos de mayor interac-
cion para los educandos.

Son los docentes quienes tienen la tarea de potenciar estos recursos
tornando a los contenidos de ensefianza en elementos mas expresivos y
atractivos para la enseflanza, incluyendo factores como la emocion, la
pregunta y el desarrollo de experiencias de aprendizaje de la lectura,
la escritura y la expresion oral mas activas; por ello vincular alas tec-
nologia en las clases, contribuira con el desarrollo de educandos mas
motivados por un ambientes de aprendizaje mas significativos, en el que
se potencie la atencién, la emocién, el trabajo participativo, la creativi-
dad, el juego, la motivacién y el desarrollo de la creatividad.
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Muestra de ello resultan ser los recursos educativos de la pagina ge-
nerada por el Ministerio de Educacion en Colombia, el portal Colombia
Aprende, que se ha consolidado como un espacio clave para la ensefian-
za de la literatura, al ofrecer recursos digitales que amplian el acceso a
obras, audiolibros, revistas y materiales audiovisuales. Estos contenidos
permiten que la lectura se viva como una experiencia diversa y enrique-
cedora, vinculando la literatura con su dimension historica, estética y
social. Ademas, las guias metodologicas y plataformas interactivas que
acompafian estos materiales fortalecen la labor docente y promueven la
apropiacion critica de los textos.

El valor de estos recursos radica en su capacidad para transformar
la didactica de la literatura, pasando de enfoques tradicionales hacia
metodologias que privilegian la interpretacién, la escritura creativa
y el dialogo con los textos. Al integrar las TIC y fomentar la oralidad
mediante debates y actividades colaborativas, Colombia Aprende se
convierte en una herramienta que motiva a los estudiantes, estimula su
imaginacién y consolida competencias comunicativas esenciales para
su formacion cultural y ciudadana.
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Dado lo anterior, ensefiar lengua y literatura mediante el uso de apoyos
tecnoldgicos debe impulsar a los estudiantes a que sean capaces de apren-
der, desaprender y reaprender, tal como lo sefiala Prieto, 1995 “Utilizar
tecnologia es en primer lugar reconocer su valor pedagogico, es decir su
capacidad de comunicar y de ser utilizada para llegar a la informacion,
producirla y aplicarla; para crear a la vez con esos recursos y para acceder
al goce estético y al juego del aprender”. (p.53)

Se plantean asi otros retos para los profesores, la tarea de reinventar
las practicas de enseflanza para afrontar los conocimientos de la lengua
y la literatura en la dinamicidad de estos nuevos recursos, ya que como
lo sefiala Aristizabal y Arleyo (2020):

“si bien es cierto que existe una experiencia real de los jo-
venes con la multitextalidad y la multimedialidad debido a
su familiaridad con la nueva cultura de la informaciéon y con
el uso de las nuevas tecnologias, no se concibe la relacion e
integracion de lenguajes y textos. Por esta razon, la literatu-
ra comparada se proyecta como una didictica unificadora
de las expresiones artisticas y los saberes a partir de la cual
se potencian dinamicas y de relacién que pueden darse por
asociacion o contraste entre diversos lenguajes y artes, como
la musica, la escultura, la pintura y las distintas manifesta-
ciones literarias” (pp. 17-18).

En ese sentido la didactica de la lengua y la literatura con la funcionali-
dad de las Tic expande y multiplica en la accion de comunicar, en el arte de
hablar-escribir-leer- escuchar; puesto que la interaccion de los actores edu-
cativos mediante medios sincrénicos y asincronicos facilita el encuentro,
el acuerdo, el disenso, la confrontacién, el descubrimiento de los conoci-
mientos. Estos procesos a desarrollarse exigen al docente acceder a nuevas
herramientas informaticas e idiomaticas, y, sobre todo, a crear nuevas estra-
tegias para acceder a la informacion pertinente y oportuna.

Por su parte, los estudiantes deberan dejar la pasividad tradicional
y transformarse en agentes activos en la bisqueda del conocimiento;
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ademas de fortalecer vinculos solidarios al trabajar colectivamente en
equipo intentando en todo momento: acceder a la informacion pertinen-
te para seleccionarla, administrarla e interpretarla.

Dado lo anterior la didactica de la lengua y la literatura se apoya en
mediaciones tecnolégicas que van mas alla de los formatos impresos
hacia las aplicaciones y paginas web, software, OVAS y aulas virtua-
les. Lo anterior implica entonces un cambio sustancial en los modos
de ensefar a aprender, de enseflar a hacer y ensefiar a pensar, que se
desligaran de una orientacién instrumental de reiteraciéon de saberes y
teorias, hacia una formacion para el conocimiento, donde el énfasis es
el estudiante para quien se dispone un entorno de aprendizaje sujeto a
su ritmo particular y necesidades de formacion.

Actualmente se han disefiado una serie de aplicaciones que se pueden
implementar en el aula tales como:

v" Google dogs: para fomentar la escritura creativa, académica o
literaria.

v' Canva o genially: posibilita la elaboracion de infografias, lineas
de tiempo, presentaciones de contenido o revisiones bibliogra-
ficas dindmicas y creativas.

v' Tablero patlet: para escribir y relacionar enlaces hacia textos
complementarios de lectura o escritura; 6ptimos para el fomen-
to del trabajo colaborativo.

v Weblogs o cuadernos de bitacora: obran a manera de diarios
personales en los que los educandos pueden producir diferen-
tes tipos de textos. Los estudiantes podran agregar de manera
periddica entradas sobre los temas de su preferencia.

v" Webquest: posibilitan desarrollar la escritura colaborativa, el
manejo de la informacion y el aprendizaje en red.
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También resulta de importancia el acudir al uso de diferentes porta-
les que facilitan el acceso a bases de datos de repositorios de libros de
indole universal, una muestra de estos recursos son los que se ubican en
la ilustracién 1:

Goodreads : Canon literario
Storytel : Audiolibros
Nubico
Wattpad
Kindle unlimited
Libros descargables:
https://www.qutenberg.org/b

rowse/languages/es

GansoyPulpo:
https://gansoypulpo.com
Libroteca:
http://www.libroteca.net,

Planetalibro:

https://planetalibro.net

Lektu: https://lektu.com/

i e

Ilustracion 1. Recursos digitales para lectura literaria

El incluir las TIC en la ensefianza de la lengua y la literatura no es-
tara sujeta solo a introducir cambios en los contenidos de los programas
o en los métodos y herramientas tecnologicas usadas para el proceso; se
requiere un cambio en el modelo comunicacional docente — estudiante
y entornos de aprendizaje, en los cuales docentes estén en capacidad de
orientar y dirigir los actos de interpretacién y produccién de sentidos
de los contenidos de cada saber, alrededor de conceptos e interrogantes
suscitados por la lectura de discursos y resolucién de actividades en el
campo especifico de formacion. En tal sentido los medios y mediaciones
pedagogicas deben generar condiciones 6ptimas para que los educandos
a través de su propia actividad y autogestion descubran, interpreten y
recreen el conocimiento.

Desde estos horizontes el aula de clase se torna en un espacio rizo-
matico, cargado de intertextos, ya no solo se vera como un espacio fisico,
sino como un espacio de interacciones, donde se modifican, ratifican,
producen los estilos de aprendizaje, mediatizados por el lenguaje como
aquel surtidor de pensamientos que permite representar, interpretar,
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descubrir, y comprender teorias y conceptos, ya que: “La accién cognitiva
humana es siempre una accién mediada por alguna forma de herramien-
ta. La herramienta puede ser simbdlica o material. Para el aprendizaje se
desprende entonces una consecuencia nodal: la naturaleza del conoci-
miento producido depende de la herramienta”. (Garcia, 1998, p. 248)

Los maestros deben en ese orden motivar a los educandos a desa-
rrollar una apropiacién critica y creativa de estos nuevos recursos de
aprendizaje, de estas nuevas narrativas que utilizan un tipo de hardware
y software informaticos que faciliten la intertextualidad tal como lo se-
fiala Tolhurst (1995) citado por Fainholt (2000):

Multimedia: El uso de
multiples formatos para la
presentacion de
informacion, incluyendo
texto, graficos estaticos o
animados, segmentos de
video y audio.

Hipermedia: sistemas
informaticos que permiten
enlaces interactivos de
multiples informaciones,
incluyendo texto, gréficos
estaticos o animados,
video o audio. Son de
navegacion no lineal.

Hipertexto: Pantallas

organizadas y de acceso
no lineal formadas por
texto, diagramas estaticos,
imagenes fijas y tablas.

Adaptacion: recursos para facilitar la intertextualidad. Fainholc (2000) Citan-
do a Tulhurst (1995, p.6). En: Lectura critica en internet, p. 49

Aunque los recursos TIC y el auge de las plataformas virtuales estén
de moda, esto no implica que los cambios en las practicas educativas
para el fomento de una educacién de calidad estén dados s6lo por estos
apoyos tecnologicos, sino que implican unos cambios en los roles de los
actores en la educacién: pedagogos y estudiantes quienes son los llama-
dos a transformar sus practicas educativas.
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VII. Conclusiones

- Al término del estudio se evidencia que la ensefianza de la li-
teratura en la Institucién Educativa Municipal Luis Delfin
Insuasty Rodriguez no se limita a la transmisiéon de un canon
histérico de autores y obras, sino que se concibe como un es-
cenario pedagdgico que articula competencias comunicativas
de lectura, escritura, oralidad y escucha, favoreciendo la forma-
cion integral del estudiante.

- Los procesos pedagbgicos de la didactica de la literatura en la
poblacién focalizada en esta investigacion se caracterizan por
la coexistencia de enfoques historicistas, pragmaticos y funciona-
les, lo que refleja una tension entre metodologias tradicionales y
propuestas innovadoras. Esta hibridez, aunque genera limitacio-
nes, abre la posibilidad de diversificar las estrategias didacticas y
responder a las necesidades comunicativas actuales.

- Uno de los criterios que caracteriza a la ensefianza de la lite-
ratura en la poblacién objeto de estudio, fue la asuncién de
variados enfoques en la ensefianza, por un lado, se visualiz6 el
enfoque pragmatico al primar la accion del leer para escribir;
por otra parte, la pervivencia de un enfoque historicista que im-
plica elaborar un recuento de autores, movimientos o escuelas
y un enfoque funcional: de leer para comprender e interpretar.

- Las estrategias que predominan entre los docentes se orien-
tan al desarrollo de habilidades comunicativas y al desarrollo
de talleres literarios. Los docentes recurren principalmente a
talleres de lectura, debates, exposiciones y ejercicios de escritu-
ra creativa como estrategias para dinamizar la enseflanza. Sin
embargo, estas practicas tienden a repetirse de manera estruc-
turalista, lo que limita la motivacion de los estudiantes y reduce
la literatura a un medio para el aprendizaje de la lengua.
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Se identifican en las interacciones del aula, intentos de in-
corporar metodoloégicamente dinamicas grupales y recursos
tecnolégicos, aunque de manera aun incipiente. Estas estra-
tegias, cuando se aplican, favorecen la construccion colectiva
del conocimiento y estimulan la imaginacion, la inventiva y el
placer por la lectura, aspectos esenciales para revitalizar la di-
dActica literaria.

A partir de los hallazgos, se propone que los docentes se liberen
de la dependencia exclusiva de los textos escolares y adopten
metodologias mas flexibles, como proyectos interdisciplina-
rios, analisis de textos multimodales y creacion de espacios de
dialogo literario. Estas practicas permitirian superar la apatia
estudiantil y fortalecer la competencia literaria.

Las didacticas de los docentes se caracterizan por la necesidad
de articular la literatura con otros campos del conocimiento —
historia, filosofia, sociologia, semidtica—, lo cual permite que
los estudiantes comprendan los textos no solo como objetos
estéticos, sino como discursos que dialogan con la realidad so-
cial y cultural. Esta integracién interdisciplinaria fortalece la
capacidad critica y la lectura contextualizada, evitando que
la literatura se reduzca a un ejercicio meramente formalista.

A pesar de las dificultades, la literatura se mantiene como un
recurso privilegiado para fomentar la sensibilidad, la imagina-
cién y el pensamiento critico. Su ensefianza, cuando se orienta
hacia la interpretacion y el didlogo con los textos, permite for-
mar estudiantes capaces de valorar la diversidad de sentidos y
de construir posturas propias frente al discurso literario.

La escasa asignacion horaria y la desvalorizacion curricular de
las humanidades constituyen un obstaculo para el fortaleci-
miento de la competencia literaria. Esta situacién repercute en
la apatia estudiantil frente a la lectura y escritura, y exige una
reflexion institucional sobre la importancia de la literatura en
la formacion critica y estética.
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- Es vital desarrollar procesos de investigacién alrededor de las
didacticas de la literatura para comprender qué es lo que se
ensefia, como se esta desarrollando la interaccion entre los con-
tenidos de la disciplina y los contextos culturales que retrata
la literatura, cuales son las metodologias que en esta época de
textos multimodales estan usando los maestros y qué compe-
tencias se estan desarrollando en los educandos.

- Los profesores en la didactica de la literatura orientan su en-
sefianza sin pretension de que el educando se convierta en
escritor ni que memorice datos sobre autores representativos,
escuelas o movimientos literarios, tampoco se busca que recite
versos de memoria y mucho menos que piense que un texto esta
cerrado a la interpretacién Gnica que le da el libro o su profesor.
El objetivo es que el alumno dialogue con el texto y que pueda
expresar sus valoraciones, puesto que se debe formar para la
comprension y la interpretacion.

- Ladidactica de la literatura no puede desligarse de la reflexion
sobre qué obras se leen y por qué se leen. La seleccion de textos
es un acto pedagogico que define el horizonte formativo de los
estudiantes y que, por tanto, merece un lugar central en cual-
quier propuesta de ensefianza literaria.

- Las didActicas utilizadas actualmente por la mayoria de los
docentes para la ensefianza de la literatura son algo tediosas
y repetitivas, ya que solo se basan en talleres de lecturas es-
tructuralistas o exposiciones de autores y obras, sin ninguna
significaciéon para el alumnado, haciendo que ellos pierdan
cada vez el interés por aprender la historia de la literatura, la
escritura creativa y los procesos culturales y estéticos asociados
al lenguaje.



Didactica de la literatura: enfoques y propuestas desde el aula

El libro resultado de la investigacién desarrollada en la Insti-
tucion Educativa Luis Delfin Insausti, de la ciudad de Pasto, se
orientd a construir una conceptualizacion acerca de la didac-
tica de la literatura considerando el desarrollo de su proceso
pedagogico, a través del fin que se busca con su ensefianza: for-
talecer la competencia literaria.
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VIII. Recomendaciones

- La literatura debe concebirse desde su didactica no sélo como
el dominio de un patrimonio histérico de obras, autores, sino
como un escenario que permite una articulaciéon con las com-
petencias comunicativas de lectura, escritura, expresién oral y
escucha. En consecuencia, el papel del maestro es formar a los
estudiantes para la comprensién de los textos en el proceso de
lectura literaria, potenciar en ellos el conocimiento de interre-
laciones y conexiones seméanticas de lo que leen, generando asi
una nueva perspectiva didactica centrada en la experimenta-
cion de la comunicacién literaria, aprendizaje interpretativo
de textos y finalmente la ejercitacion de recursos retéricos me-
diante la escritura creativa y argumentada.

- Ladidactica de la literatura debe tomar como un eje de su desa-
rrollo la escritura creativa en el aula, para este fin los profesores
deben “Liberarse” de los referentes de los libros de texto que
generalmente condicionan y homogenizan su ensefianza, para
proponer otras metodologias y otros modos de enseflanza.

- Se recomienda consolidar la didactica de la literatura como un
proceso que privilegie la experiencia estética y critica del estudian-
te, promoviendo la lectura como acto interpretativo y la escritura
como ejercicio creativo. Para ello, es necesario integrar las TIC,
fomentar la oralidad mediante debates y asambleas, y vincular la
literatura con los contextos culturales de los educandos.

- EnladidActica de la literatura de manera continua se debe pro-
piciar la comunicacidén oral en el aula, facilitando momentos en
los cuales los estudiantes se expresen libremente fomentando
el dialogo, a través de centros literarios, talleres, debates, asam-
bleas, etc. Acciones que llevaran a “Contagiar” a los estudiantes
de un interés y la curiosidad por conocer los contextos que ro-
dean la produccién del discurso literario.
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El proceso de la didactica de la literatura debe transformarse
al implementar estrategias que permitan de manera dinami-
ca favorecer las habilidades comunicativas y la competencia
literaria de los educandos, dando a ellos estrategias que les per-
mitan valorar a los textos como un entramado de sentidos que
alimentan la reflexion y la critica.

Los planes de estudios de la lengua castellana y la literatura
deben estar en constante actualizacion no solo de las norma-
tivas, sino de los contenidos con los cuales se busca lograr el
desarrollo de habilidades para lectura, escritura, expresion oral
y escrita en los estudiantes.
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IX.Anexos

Anexo a. Formato de entrevista aplicada a docentes

UNIVERSIDAD DE NARINO
FAGULTAD DE EDUGCACION
GRUPO DE INVESTIGACION EN ARGUMENTACION GIA

GUIA DE CUESTIONARIO: ENTREVISTA ESTANDARIZADA ABIERTA

L Universidad ) ) )
Institucidén: » Responsable Moénica Vallejo — Omar Villota
de Narifio
Biblioteca 22 abril 2018

- Precisar el objetivo del cuestionario y aclarar a los profesores la dina-
mica de la entrevista.

- Solicitar autorizacion para el uso de la grabadora o de la toma de datos.

- Evitar los comentarios o juicios sobre la actividad.




Anexo b. Formato entrevista aplicada a estudiantes

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
GRUPO DE INVESTIGACION EN ARGUMENTACION GIA

GUIA DE CUESTIONARIO: ENTREVISTA ESTANDARIZADA ABIERTA

L Universidad o . .
Institucion: » Responsable Moénica Vallejo — Omar Villota
de Narifio

6 de mayo 2018

- Precisar el objetivo del cuestionario y aclarar a los estudiantes la dina-
mica de la entrevista.
- Solicitar autorizacion para el uso de la grabadora o de la toma de fotos.

- Evitar los comentarios durante el desarrollo de la actividad.




Anexo c. Consentimiento informado
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Anexo d. Fotogramas

Fotografia 1. Docente Dolores Campifio. Gestora de proyecto de formaciéon en Li-
teratura “ Leche y Miel”

o 3 % U N ‘
Fotografia 2. Entrevista con docentes de Literatura IEM Luis Delfin Insuasty. Biblio-
teca del Colegio. Afio 2018.
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Fotografia 3. Conversatorio con docentes del drea de literatura. IEM Luis Delfin In-
suaty Rodriguez. Marzo, 2019
||
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Y

Fotografia 5. Sumario del Proyecto de formacion en Lectura y escritura Leche y Miel
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Ellibro DidActica de la literatura: enfoques y orientaciones para el aula, es un texto que
se presenta como resultado de un proyecto de investigaciéon orientado a caracterizar los
enfoques didacticos de la literatura que se desarrollan en la ensefianza de esta
disciplina en la Institucion Educativa Luis Delfin Insuasty de la ciudad de Pasto. La
metodologia implementada fue de corte cualitativo, con un tipo de investigacién de
corte descriptivo.

Se busco explicar las dinamicas de la ensefianza de la literatura en la educacién media
desde la 6ptica de los maestros y estudiantes de la institucién mencionada, quienes
reflexionaron sobre la importancia de esta disciplina para el desarrollo de sus
habilidades comunicativas. Se parte de concebir a la didactica de la literatura dentro de
una accién comunicativa, ya que a través de ella se fomentan en el aula procesos
lectoescritores.

La literatura y los textos literarios suelen ser uno de los recursos que mas se emplean para
despertar el interés y la capacidad imaginante de los estudiantes en su didactica, sin
embargo en los entornos escolares el rol del docente de lengua castellana y literatura, sigue
cuestionandose, porque no logra el objetivo de formar lectores y escritores competentes,
generando un efecto contrario: apatia, desapego y lamentablemente una barrera hacia el
logro de fortalecimiento de las competencias comunicativas de los educandos. Por ello es
vital desarrollar procesos de investigacion alrededor de los enfoques didacticos de esta
disciplina para comprender ;Cémo se esta desarrollando la didactica de la literatura? Y
¢Cuales son los enfoques que predominan en su ensefianza? Y ;cuales pueden ser las
estrategias que en esta época de textos multimodales se puedan implementar para
fomentar la educacion literaria de los nuevos lectores del siglo XXI?

Cada uno de estos interrogantes se ira explicando en las paginas que conforman este
libro que se ha dividido en seis capitulos destinados a presentar aportes conceptuales
referidos a la didactica de la literatura y la educacion literaria, uso de estrategias
didacticas y los enfoques y tendencias de la enseflanza de la literatura desde la
experiencia de los maestros y las percepciones de los estudiantes.

El libro ademas presenta al final unas propuestas que se pueden implementar en el
aula para la ensefianza de la literatura. Esperamos que el texto logre vitalidad en el acto
comunicativo de las clases y que permita una revaloracién de la literatura no como
medio para ensefar lengua sino como una disciplina social y humana que permite
comprender las problematicas de la sociedad y la cultura.
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