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INTRODUCCION

La educacién es hay uno de los problemas que m4s preocupa a los

gobiernos, fundamentalmente a los estados del mundo cuya economia es de

dependencia.

La falta de educacifn a determinados sectores de la poblacién, el

me joramiento de los gecursos humanos de tal sector, la renovacién de

material didéctico, el incremento de nusvas técnicas, la inadecuacidn

del saber que 88 imparte de acuerdo al desarrollo de la ciencia y la
ienes estan al frente

tecnologia, etc, son puntos de preocupacién de qu

del sistema educativo.

La educacién no solo €S un punto de reflexién de los gobiernos, sino

e en la gestidn docente, cuando se ha reconocido

un elesmento inquietant

a critico ya que una sociedad en crisis no puede generar

como problem
Esta crisis se caracteriza en el sentido

gino una educacién en crisis.

ucacién elitista, agudizacién de la pobreza y la

de crisis de la ed
te y dicente y elevacién de la lucha vy

miseria de 10S gsactores docen
gectores consecuentes del magisterio y estudiantado.

de la actividad de
gstamos en el campo de la docencia tenemos que tomar conciencia

Quienes €
ue no solo nos atafie sino que seria falta de

del fendmeno, puesto 4



inteligencia, trabajar un campo que tiende irremisiblemente a naufragar

bajo la mirada pasiva de quienes actGan como cperadores al interior de

sus mecanismoS.

Con base en una préctica docente se ha observado la problemética

educativa como una cuestién demasiado importante para el mundo actual

Viendo en los diferentes establecimientos que la cuestién es compleja
?

de que el profesorado y gl alumnado se encuentran en una "sin salida",

del estilo de ensefianza que S8 imparte en términos generales y me

planteé la importancia desde mi formacién filoséfica de mirar reflexi

vamente el problema aeducativa y hablar de un pensamiento filoséfico

(epistemolégico) de la educacién.

5i el trabajo se hizo en varias etapas, tal vez apretado en a2lgunas
partes y muy ligero en otras, su importancia radica en la tentativa de

entrar a conocer a fondo las gstructuras que determinan la préctica
docente y su relacién con la totalidad social, En el primer capitulo
ge trata de ahondar ya en gl fenémeno Yy aepecificamente en lo que

5] Filoséfica-cientificu que subyacs a la educacién,

respecta al model

a sociedad caracterizada por el modo de produccién capitalista,

an un
itivista cientista del conocimiento y a cuanto ha

Se alude al corte pos

la misma doctrina como factor del progreso frente a sis

representado

s al mismo. En un segundo plano se trata,

temas filos6ficos anteriore

rca ya la relacién alumno-profesor. La transmisidn

de un mirar de ce
structura) y no una relacién del saber,

de una mecénica del poder (e



propia de una educacién liberadora, sefialdndose asi que la pedagogia
y la didéctica son técnices al servicio de una educacién-mercancia que
se hace pasar por cientifica en la sociedad colombiana, convirtiendo

la escuela en una empresa mds y N6 en una fdbrica donde se produzcan

conocimientos.

En la mayoria de los establecimientos educativos del pais se observa

apariencia de ayudas didécticas de instrumentos de trabajo. No se

practica la variacién de estimulos en el proceso ensefianza aprendiza je,

se adaptan las guias televisadas, facturadas por empresas programadoras

gue financian el capital privado, ¥ si fuera poco el contenido politico

de los programas 8se orienta segin @l querer de las casas distribuidoras

de textos como Bedout, Woluntad, Norma etc.



1. FILOSOFIA Y EDUCACION

Es necesario hablar de la educacién dando un rodeo por una previa critica

filoséfica que permita cuestionar, sin embargo, los postulados més

queridos que subyacen al sistema educativo y que rebotan a su vez sobre

la relacidn Pedagogia-Didéctica, cuestionamiento filesdéfico vdlido para

plantear espacios donde podamos encontrarnos con nuevaos interrogantes

respecto de la problemética en cuestidn.

Esta nueva prublemética conlleva y exige un replanteamiento de la pers

pectiva teérica desde la cual abordar esa problemdtica, asi como también

de la pedagogia a implementar para su estudio. Veamos entonces qué

directrices podemos sefialar en un replanteamiento filoséfico de la

pirectrices que si son reconocidas por el educador, le

educacidén.
ayudarén a descubrir los impases y las posibilidades gue los nuevos
procesos educativos plantean. Asumiendo la inquietud con seriedad, el
educador abordaréd una conciencia critica frente a la fascinacién o sl
concienciea que posibilita la produccién de alternativas

desconcierto,
ansformacién social del pais.

reales y eficaces pera la tr



1,1 EDUCACION Y CONDCIMIENTO

Independientemente de la posicién que se asume en terreno de la
pedagogia como ciencia gque posee su contenido teérico relativamente
auténomo, si se considera la educacién como hecho exclusivamente
social, de tal modo que cada resultado suyo actiéa inmediatamente
sobre el orden y el desarrollo de una determinada socisdad y que
los problemas que se plantean al quehacer educativo estan siempre
insertados en el contexto de los problemas fundamentales de aquella

sociedad?,

Cualquiera que sea el punto de mirea que se adopte para identificar vy

tratar los problemas de la sducacién, se tropieza siemprs con la exis

tencia de una forma predominante en la labor pedagégica gue en relacidn

con 8l conocimiento lo limita a un simple acto de depositar informa

cién en los educandos, concebidas como receptores. Basta considerar

la clase de normas usualmente elegidas para evaluar los alcances del

sistema educativo, normas que son eminentemente cuantitativas para

darse cuenta de que el criterio rector no ha sido someter a examen un

proceso productivo de conocimientos sino determinar el nidmero de

individuos en quienes s6 ha producido un mismo patrén de canducta y

unas mismas colecciones de informacidén,

1.2, CONCEPCION DEL CONOCIMIENTO QUE RIGE LA EDUCACION

netamente circunscrito, donde

La escuela @8 un lugar particular,

o o .o T

Autoritarismo en ja escusla. Editorial Fontanella,

97.

1Biﬂi Georgio.
parcelana 1970, Pe



se reune a los jévenes tras agruparlos o més bie

por categorias de edad, de acuerdo con su Bxpari:;c:: gzzu::pazg
los estudios que ya han realizado; alli estan sometidos a l; "
autoridad de los maestros, la competencia no se juega entre adver
sarios iguales; la asistencia es obligatoria y se trata de una
presencia con dedicacién exclusiva de muchas horas por dia durante
muchos afios. Es necesaric seguir programas preestablecidos se
debe aprender lo que esta en el programa, no lo que a uno le
gustaria; de acuerdo con esos programas se evaluardn y medirdn
los resultados obtenidos. E1 sistema esta regido por una planifi

cacién de conjunto?,

Esta clase de educacidn transmisiva esta determinada, en primera Inatan
cia, por una corrisnte filoséfica =-el positivismo- , cuya naturaleza

consiste en contemplar los fenémenos como sujetos a leyes naturales de

cardcter inmodificable, cuyo descubrimiento preciso y reduccién al

menor ndmero posible son el fin de todos nuestros esfuerzos considerando

como inaccesible para nosotros y vacia de sentido la indagacién de la

essncia de las coses.

La educacidn alimentada por este positivismo, no puede menos que conver

tirse en un circuito transmisor de colecciones de datos sistematizados

estadisticamente. El1las son la verdad universal, sustancializada,

capaz de migrar de generacién en generacidn idéntice a si misma, moder

nizeda mediante agregacidn de observaciones recientes que la amplian

Las diversas cétedras deberdn asumir neceseriamente

gin transformarlae.

s no susceptibles en tratamiento

gl perfil de unidadades autdénoma

clese @ lucha de clases. Editorial Alberto

2gniders Georgee. Escuela,

Corazdne Madrpid 1978 p.119.



interdisciplinaric ni articulables en conjuntos orgénicos La i
o a inves
tigacién serd, bien una instancia supérflua, bien un ejercicio artifi
ifi
cial destinado a reforzar la afirmacién de las tesis aducidas por 1
or la

ensefianza y a complementar el adiestramiento préctico Asf entendid
. i0a

carece de tode implicacién transformadore de la realidad

Para sl positivismo no hay razén que justifique el establecer wuna

diferencia esencial entre ciencia y filosofia, siempre que la filosofia

se entienda en el nuevo sentido positivo, o sea, el de la ciencia La

filosofia gquede reducida a ser, 0 una reflexién sobre las ciencias
(teorias del conocimiento, o teoria de la ciencia) o simplemente una

sistematizacién de los resultados de las ciencias particulares.

Podemos ver en la explicacidn etimolégica que Comte hace de algunas de

las palabras que usa en su discurso positivo y en la fijacién de

algunogs de sus postulados, la carga pragmdtica del positivismo que
luego repercute en W, James y J. Deswey y que hoy tenemos como versidn

1lamada "Pragmatismo", el cual considera

contemporénea del positivismo,
"la utilidad préctica es el criterio decisivo de la verdad". Su

que
punto de partida es la negacién de la realidad objetiva, fuera de
nosotros no existen objetos, sino sélo determinado material indefinide,

estructurado de una u otra forma por nasntros?

piccionario filos6fico Marxista., Ediciones

Balaubsrg Kopnin.
975, p,150.

Alcaravén, 1



Los postulados fundamentales del positivismo son:

- No hay mds saber qgue el cientifico (postulado gnoseoldgico)
- Lo positivo designa lo real por oposicién a lo quimérico.

- Lo 4util, por contraste con lo indGtil

- La certeza, por oposicidn a la indecisién

- Lo preciso, por oposicidn a lo vago

- Lo relative, por oposicién a lo absoluto, y

- Lo positivo, como lo contrario a lo negativo.

Segin los positivistas, la filosofia " no debe salir de los marcos

del conocimiento "positivo", es decir, de las experiencias ofrecidas

por la ciencia‘". y spstienen que la ciencia no puede llegar a la

esencia de las cosas, ya que la ciencia sdlo podria describir las
relaciones exteriores entre los fenémenos en cambio no llegan a

descubrir las leyes que determinan sus transformaciones.

El positivismo pretende limiar el conocimiento filoséfico a las inves
tigaciones asequibles @ nuestra inteligencia, lo asquible son los

hechos fenoménicos U objetos de experiencia.

Segyn Comte lo gue no pueda reducirse a un hecha particular no puede

r ningdn sentido real e inteligible. El positivismo es la

ofrece
gmpirismo y el misticismo. Pero en esa desesperada

demarcacién del

i - ==



bd ; vy
Usqueda de la realidad, el positivismo desemboca en el culto al d
ogma
de la "inveriabilidad de las leyes naturales"., También Comte introd
roduce

la nocién revolucionaria de PROGRESD , pero s6lec se refiere a pr
ogreso

evolutivo-cuantitativo dentro de rigidas leyes naturalss Aboga
° por

ejemplo por la implantacién de una sociologia que seauna fisica social

Aborda ademds la practicidad y utilitariedad del conocimiento positivo
?
cuyo objeto debe ser el mejoramiento individual y colectivo, pues el
H

conocimiento cuyo fin este en si mismo, no pasa de ser una simple

curiosidad, La filosofia positiva debe ordenar nuestros conocimientos

con destino a la satisfaccién de nuestras diversas necesidades, sin
gpartarse del hombre. ~ E1 humanismo filantrépico que luego el pragmatis

mo se apropia y leventa como bandera, se empezaba a desarrollar en el

positivismo Comtianoc. A raiz de este humanismo filantrépico se plantea

una ciencia fisica de lo moral, de lo social, de lo politico: la
sociologia fisica. ODentro de una visién aun naturalizada, se planteaba

ya cierta armonia entre las sintesis intelectuales y la vida activa o

prdctica con predominancia de la accidén Gtil.

El progreso constante de los fendmenos ha deslumbrado a pensadores

genuos quienes pretendsn ver en el positiv
abla del progreso cuantitativo y por eso para 61,

in ismo el origen genético de

la diesléctica. Comte h
el conocimiento cuantitative debe permanecer siempre relative a nuestra

a situacién; debs permanecer relative a la

organizacién y @ nuestr
El progreso que afecta al conocimiento,

situacidn fisica de la sociedad.



no es un progreso dialéctico sino naturalmente evolutivo; por lo tant
; anto

dice Comte: E1 espiritu positivo en virtud de su naturaleza eminante

mente relativa, puede Gnicamente, representar todas las grandes épacas
histéricas como otras tantas fases determinadas de una misma evolucidn
fundamental, en gue cada uno resulb de la precedente y prepara la

siguiente segdn leyes invariables, que fijan su participacidn especial en

; S
6l comdn adelanto"”. Como se puede ver con claridad el espiritu positivo

no se comprends sino en una concepcién del progreso histérico naturalmente

evolutivo, sin sobresaltos. Comte guiere sofocar la carga del absolutis

mo en el conocimiento, sin embargo §l1 cae en la absolutizacién del progre

so. 8volutivo,.

Segun Comte la etapa histérica positiva es la mejor, ya que 8s la

acumulacién cuantitativa de todas las etapas anteriores. El progreso es
concebido por el positivismo de todos los pelambres, como el simple

orden o mejor progreso oo orden.

Ese desenvolvi

desemvolvimiento del
les:

miento o gvolucidén gradual se da en tres nive

con la lenta transformacién de las fuerzas vivas

a. En el nivel fisico,

(objeto de la ciencia f{sica), Con el progreso lento de las
revoluciones geolégicas (objeto de la ciencia geolégica) y con la

rmacién de las plantas (objeto de la ciencia

duracidén en la fo

aatrondmica)-

_----.—-—--——-

obre el espiritu pogsitive. Aguilar, Buenos

5Comta Agusto. Discurso S
pAires 1971 P 21. 10



b, En 8l nivel biético, con el desarrollo lento de las especies

(objeto de la ciencia bioldgica)

c. En el nivel antrépico, con el desenvolvimiento de la actividad
?

la inteligencia y la efectividad humanas (objeto de la sociologia)
Todo esto sucede y se mantien® debido al encadenamiento, porque

las leyes fisicas, biolégicas, intelectuales y morales (sociales)

son en el tiempo, en el espacio y en las cosas mismas, intrinseca-

mente anédlogas, aungque nNo idénticas,

Basado en los tres niveles anteriores Comte ha profundizado metodolégi

camente en Bllos con el fin de llegar mis tarde a las formulaciones

cientificas, o se a las ciencias positivas. Establece un orden

riguroso para estas ciencias positivas:

- Las matemé&ticas, las cuales estudian los atributos bésicos de la

materia por medio de disciplinas especificas como el niimero que 8s
la extensién que 68 estudiada por la

estudiado por la aritmética;

ica mecdnica.

geometria y el movimiento por la fis

- La astronomia, con 1a aplicacién de las matematicas al estudio del

espacio inconmesurable.

- La fisica, que estudia la masa: presidn, calor, sonid o, luz,

tlactricidad.

11



La quimica que sstudia lacomposicién y descomposicién molecular y

atémica de los cCu@rpos.

La biologia, que estudia los fendémenos vitales con base en elementos

quimicos. También estudia en 8l cerabro la afeccién, la inteligencia

la actividad, atributos del alma humana,

- La sociocracia (fisica social), la cual estudia las facultades

colectivas de la humanidad, su objetivo es conseguir en los hehcos

histéricos el arte de gobernar, puesto que le historia esta sometida

a leyes fijas igual que las demés ciencias,

- La moral, busce reglar (regular) las relaciones humanas a través de

una ciencia demostrable; con el debido conocimiento de las cosas se

llega a la moral positiva. Esta ciencia puede ser: teérica, o sea

reglacién normativa de la naturaleza humana. Propiamente es el derecho

normativo positivista. La misma sociedad hace de sus relaciones cierta

reglacién que luego 8@ compromete a cumplir.

préctica o parfaccionamianto de la naturaleza humana por medio ds la

religidn pusitiviata.

acién que hace de las ciencias, Comte afirma

Con base en la sistematiz
idad 18 corresponde el estadio superior, o gea, el estadio

que a la human
jtivo © estadio cientifico. Comte propuso un esgquema sobre los
pos

12



estadios peor los cuales ha pasado la humanidad asi:

Estadio teolégice, el cual ve la causa de los fendmenos en lo

sobrenatural.

Estadio metafisico, en el cual la humanidad se entrega a la

especulacién de las cosas,

Estadio positivo, en este la humanidad se libera de la espsculacidén

y se lanza a la descripcién de la naturaleza que la rodea a través de

1a sistematizacién metodoldgica positivista de las ciencias. Las dife

rentes formas positivistas de abordar la naturaleza dio origen a las

ciencias positivas que Cemte ordesna asi:

Matem&ticas: aritmética, geometria, mecédnica

Astronomia
Fisica
Quriica

Biologia
Sociocracia(fisica social)

Moral: teérica-derecho positivo normativo

préctica- religién positiva

Segdn Comte, ngl progreso de la sociedad es el simple desarrallo de las
a humanidad"é. De acuerdo al esquema

capacidades espirituales de 1

651aub9r9’ picicionario filoséfico Marxista, Ediciones Alcaravén 1975,

149,
P 13



anterior el positivismo basa el proceso histérico de la humanidad

1.3 EL FUNCIONALISMO

A paiz de la transformacién que sufre el capitalismo hacia su facse

posterior, el imperialismo, surge necesidades propias de esta fase en

cuanto a la implementacidén que requiere su divisién internacional del

trabajo. El positivismo clasico se gueda corto para respondsr a estas

nuevas necesidades. Se unifica por e jemplo @ través del logicismo la

independencia absoluta de las ciencias de todo otro problema peyorati

vamente calificado de superficial, como suceds por ejemplo con la lucha
de clases, la extorsidn de la plusvalia, la reproduccién de relaciones
de explotacién, cosas tan reales y objetivas como el 4tomo para la

fi{sica atémica y el cerebro para la cibernética.

yna buena respussta a los interesados utilitarios

El pragmatismo ha sido

de la libre empresa Yy 2@ la superaciodn individual
El positivismo 1lé6gico ©

propios del capitalis

a dentro de este marco circunstancial un

mo.
ucto de la necesidad; ©s @l instrumento clave para

instrumento, praod
Ginico elemento de desarrollo y bienestar

magnificar gl cientificismo como
lemento Que puede avanzar con absoluta independen

social, como gl dnico ©
tares puliticos-ecanémicos-suciales etc.

cia de los ava

La teoria de los conjuntos 8€ gnsefia como la Gltima adquisicién cientifi

ca para disciplinarl

siendo en la practica sl culto

1as mentes humanas,

14



m&s burdo al logicismo formal de Aristételes presentado con nuevos

maquillajes técnicos para hacerlo méds sutil y penstrar méds fécilment
8

en las mentes ingenuas, hé&bilmente condicionadas de los habitantes de

los paises dependientes.

El pragmatismo busca satisfacer los intereses de quienes tienen el

poder para ver Yy describir su mendo dominado, de quienes tisnen la

propiedad privada, los medios necesarios para describir la realidad

objetiva como como me jor les convenga. Comoc vimos antes, sl pragmatis

mo es la visién sub jetiva de quien posee el poder.

En el caso particular del imperialismo, ©l poder lo poseen quienes

mane jan el capital financiero a través de las empresas multinacionales

y nacionales; los monopolistas disponen de los medios de comunicacidén
vez son monopolios con los cuales tergiversan la

masiva, que a la

realidad @ su antojo, manipulan las opiniones Yy encubren sus fines
maquiavélicos. Su utilitarismo pragmético es recubierto con el manto
benévolo de la filantropia, como gucede con las instituciones de
feller a nivel internacional y la preocupa

ad que financia Rocke

io social, por ejemplo a t

carid
ravés de los seguros

cién por el servic

sociales, @ nivel nacional.

phora bien, par@ que las descripciones positivistas sean aceptadas
como verdaderas logros cientificos y 108 exhorbitados intereses
ppggmatismo a través del capital financiero sean

utilitarios del

15



vistos
y aceptados como aptitudes filantrépicas y de buen
a voluntad
de qui i i
quienes poseen hacia guienes nc poseen, se cred hébilment
nte el

funcionali
ismo. Se crsd sl i
mecanismo para que 1
as personas vea
ny

1 iaﬂ 1 i n
] sino

tambi i i
mbién en la utilizacién pragmdtica de toda class de recurs
0S.

£l diccionario Larousse define el funcionalismo como lo refernet
; 8 a

"funciona i
1 y funcional referante a las funciones orgénicas o que

responde a una funcidn determinada"7

No solo se crean mecanismos funcionales sino que se mentaliza la gente

on las ideas funcionalistas. Quien protesta es porque no funciona, el
L

rendimiento en la produccién baja porque los trabajadores no funcionan
?

las ventas disminuyen porque las relaciones humanas de los vendedores

no funcionan, hay desercién estudiantil porque el sistema educativo no

porgue los habitantes de los paises depen

funciona, hay dependencia

dientes no funcionan, etce

r al rededor de l1a funcionalidad, precisamente porque

Todo se hace gira
nalidad es un buen elemento de la ideologia monopolista-

1a funcio
prir la satisfaccidn utititaria

imperialista para encu que buscan unos
la axtorsidn de la fuerz

laciones sociales de produccidn existentes
9

poces @ costa de a de trabajo de muchos. Se

pusca hacer funcionarl las 8

7Diccionario Largusse

16



er i i
pero nunca revolucionarlas o cambiarlas; se trabaja pues, sobre el
?

evolucionismn cuantitativo y continuista.

Por otro lado, el funcionalismo cae en el reduccionismo mecdnico

?
cuando dentro de su metodologia reduca todas sus descripciones y todo
1o que describe, a organismos funcionales., No es por azar que a partir

de la primera y segunda guerras mundiales empiecen a surgir organismos

internacionales dentro de los cuales se decide manipule funcionalmente

a los paises organizados. Ultimamente se le ha dado al funcienalismo

el nombre de organizacidn.

Despldes de este breve anédlisis, pasemos a ver el funcionalismo en

Veamos someramente por ejemplo:

algunos sectores especificos.

En sociologia, en primer lugar 8& reduce la sociedad que se quiere
hacer funcionar, 2 yn organismo. presupuesta la sociedad como un

onces a describir 1a funcién que cada érgana

organismo, S© entra ent

Se describe la sociedad, por ejemplo

desempeiia respecto al todo.

do su totalidad como un

ge encuentran persanas que incuban

a sumatoria cuantitativa de estratos,

mostran
deseos naturales

dentro de los cuales
de supsracién individual. Alguncs hablan de gue la estratificacién
globalista que el funcionalismo hace de la sociedad es "quista"
rle como un organismo total dado al cual hay que

recisamente por toma
tal como esté,
interpretado como una parte en funcién del

p
Cada estrato

hacerlo funcionar,

pero no revolucionarle.

gsocial ©8 descrito, © me jor,

todo.
17



Asevera sl funcionalismo que la sociedad presenta universalmente una

estratificacién homogénea asi: clase alta, clase media alta, clase

media media, clase medie baja, clase baja alta, clase baja media y

clase baja; asevera ademas que la Unica movilidad que puede sufrir la

sociedad, es la movilidad de un estrato social a otro; lo que da en

llamar “movilidad social". Dentrc de este modo de pensar el papel

que se le fija al estado es el de ayudar a la "movilidad social

ascendente"., Por esc el estado en nuestro medio plantea las cuatro

estrategias y los planes sectoriales correspondientes para permitir 1la

movilidad dentro del organismo social, a través de politicas planeadas

para el sector agricola, para gl sector habitacional, para el sector

de exportaciones y por Gltimo la planeacién de politicas para la
Particularmente en el

distribucién: del ingreso Yy de le educacidn.

el de la distribucidn, se busca la armonia

Gltimo caso, O S€3,

funcional ds la sociedad por medio de una distribucién més equitativa
de los ingresos, entre el asalariado y el capitelista. Se da por

la “existencia natural® de capitelistas y

eentada en este caso,

ra que se dé una me jor funcionalidad en la produc

aslariados, pero p@
cién y en las relaciones sociales, se hace necesaria una me jor

distribucién de ingresos.

s estos malbarismos del Funcionalismo eociolégico, no buscan mas

Todo
jidades materiales latente

s en la sociedad, como son:

que encubrir real
r lo tanto la jucha de clases, la extor-

la diferencia de clases Yy PO
sién que hacen 1os de arriba de la fuerza de trabajo de los de abajo,
la movilidad social es un mito etc., Por otra parte, el hecho de
que

18



presentar hdbilmente esta sociologia la existencia de un tercer mundo

conformado por paises dependientes, un segundo mundo con paises

desarrollados, no estd haciendo més gue una descarga ideoldgica para

pescar ingenuos. Sutilmente ssta planteendo que la sociedad mundial

@s un organismo que posee partes (6rganas) més importantes que otros,

gue las partes menos importantes requieren para el funcionamiento

correcto dentro de ese organismo social mundial el auxilio econémico

y la direccién técnica, o sea que para adquirir independencia,

penosamente hay gque entregarse a la dependencia.

Esta sociologia funcionaliste no va mds alld del descriptivismo,
precisamente porque su objetivo es encubrir las necesidades reales y

crear si necesidades supérfluas que requiere la sociedad de consumo,

o del capital fimanciero. Se habla de

manipuleda por el monopoli
satisfacer las necesidades de las mayorias, pera a la postre se estan

satisfaciendo las necesidades utilitarias de una minorfa por medio del

gran consumo que hacen las mayorias.

s mencionadas plantean que para una mejor

Las cuatro estrategias ante

se requiere ademés de politicas concertadas

distribucién del ingreso,
atronos Y traba jadores,
o sociales pusden consegui

pentro de este contexto, no

una mejor funcionalidad de la educacidn.

entre p
rse, segin esta forma de

La armonia Y ascens
pensar Funcionalista, con més gducacién.
o de educacidn preocupado por 1a poca funciona

ro que un ministr
"ggtudiando

es ra
Lided de la educaci6ns EYE lanzado el siguiente eslogan:
a e

cglombia".

més, transformamos a

19



Veamgs ahora algunos mecanismos del funcionalismo educativo especial

mente en Colombia,

No solc la extorsién del la plusvalia es la causa de la mala

distribucién del ingreso sino también la educacidn.

Se requiere gue la educacién juegue el rol que le corresponde dentro

de la funcionalidad gue debe presentar gl trabajador en la produccidn.

La educacién es tomada como un factor esencial para hacer sentir al

hombre participe del progreso. Se grava sutilmente en el incosciente

de las personas, que el atrazo es debido a la ignorancia.

El deseo exagerado que lleva a algunas investigadores & buscar la mayor

r en la produccidn y ocultar las contradic

funcionalidad del traba jado

cionss de clase, no les permite ir més alléd de las descripciones

positivistas. Tal cosa suceds con la educacién cuando 8@ pretends
uncionalidad es la causa principal de la mala

demostrar que su escasa f

distribucidn del ingreso.

sigual distribucién de ingresos tenemos:i

Como causas de la de

o8 galarios debido a que: la clase pudiente

- La gran dispresién en 1
gs mejor remunerados Y 1a educacidn clasista capacita

recibe los puest

diente paré des

de salarioc deb

gmpsfiar cargos de responsabilidad.
a la clase py
ido a la edad y sexo

= Las difarencias

20



- Las diferencias de habilidadss e inteligencia y la diferencia de horas

de trabajo laboradas; unos trabajan mds horas gue otros. A partir de

esta descripcién de causales se entra & concluir que uno de los

determinantes en la distribucién de ingresos, m4s importante es la

habilidad desigual que unas personas presentan frente a otras, para

generar ingrasos, Colocadas las habilidades personales como determi

nante, se entran a fijar sus componentes intrinsecos en el nifio. Se

asevera pues gue la hbilidad depende:

Del nivel de inteligencia natural en el nifo

Del grado de agresividad

De su estabilidad emocional

- De la calidad de su salud

que el nifio s@ desarrolla; ya que éste

= Del ambiente intelectual en

ia en el trabajo.

desarrolla hébitos de cuidado, rapidez y diligenc

Dicen algunos investigadores COmMO Miguel Urrutia, que si el hogar
valora la educacién, el busn uso del lenguaje y S€ premian las tareas,
el nifio tendrd una persunalidad que le facilitaréd éxito econémico.
o sélo lo pusde hacer ija clase pudiente

ordan también en que ést

o es necesario contrarresta

Concu
rlo con una aducacidn

y que por tal motiv
de igual calidad pera todos los nifios; como esta educacién no S8
concluye con un diagngstico: "La educacién

a dando @ 1os nifios,

distribuida contribuy

est
g a la desigual distribucidén de

desigualmente

n la poblacidn“9.

habilidades gcondmicas e

- -——----.--

Ideme. 21



Por tanto si se hace una mejor distribucién de la educacién, se

conseguird una mejor distribucién del capital humano que en dltimas

va a compensar por 1o menos en parte la desigualdad de la distribucidén

econémica, o sea, de 1a distribucién fisica del capital y del ingreso

La educacién dentro de esta visién pragmética y funcionalista deja de

ser un servicio humano para convertirse en un elemento mds del engranaje

de el punto de vista de costo. Se justifica la

econémica, mirado des

jinversién gue el estado hace en la institucidn educativa, no por el
rendimiento econdmico inmediato, sino por sus efectos sobre la

la eficiencia en la economia. El méximo

produccidn global Yy
1 costo de los estudios

deficiencia gcondmica s8 lograria cuando e

fuera igual para todos.

La planeacién de la educacidn dentro de los nuevos reguerimientos
y el funcionalismo, produciria los

exigidos por el pragmatismo

siguientes efectos:

bucidén de ingresos

- Una mejoT distri
ial y econdémica de las pers

ria la mavilidad socC

iedad mds abierta y €O

onas,

- Favorece
n menos tensiones.

logrando asi una soOC
ento de la clase dirigente y un

ia en el reclutami

- Gran eficienc
ro la tasa de crecimiento econémico. Como se

aefecto muy positivo saob
ede ver clgramante, la programacidn de una formacién educativa en
u

P
1 educando y a la vez

los individ

ups busca aymentar 108 jingresos de

22



una mejor distribucién del capital humano a nivel global de todo el

sistema econdmico gue sigue sin modificacién en manos de unos pocos
L

Ademds de las desigualdades en el ingreso, producides por falta de

educacién se plantean otros desajustes como razones vdlidas para

reformar la educacién y buscar funcionalidad en el concierte interna

cignal dsel progreso. El caréacter ideolégico de gstos amdlisis, salta

a la vista en los diagnésticos que se dan ds la educacién colombiana.

£l departamento nacional de planeacién (DoN.P.) los llaman desequili

brios y los enumera asit

1. Desequilibrio en la formacién de recursos humanos resultantes de los

diferencias entre la producciﬁn del personal calificado y las

necesidades del desarrollo regional ¥y nacional.

ido de la educacién y las necesidades

2, Desaquilibrio entre el conten
del hombre, resultante de la insuficiencia cavalitativa del proceso

de la ensefianza Y de las exigencias reales del medio ambiente, las
que imponen al individuo una adptacidn concreta con conocimientos
aprupiadus para desenvolvorsa y superarse en gl medio.

3 Dgsgquilibriﬂ entre 1as necesdades educetivas y 108 recursos

1a confrontacidn de las magnitudes y

resultanta de

financieros,
1 con las politicas de asigna

amiento del prasupuaato sectoria

comport
entes necesidades.

cisn de recursos a las difer

23.



4, Desequlibrio regional en sl desarrollo cientifico y tecnolégico
?

por las enormes diferencias que existen entre las regiones privile

giadas y las regiones atrasadas en su relativa capacidad decisoria vy

de incorporacidén al proceso de innovaciones y cambio social con nuevas

herramientas cientificas y tecnoldégicas.

Concluyendo, podemos decir que los planes de desarrollo educative

responden saegln los objetivos ideolégicos de los desequilibrios antes
enumerados, a la acuciosa necesidad de venta, creada por el desarrollo

de l1la automatizacidn en el campo de la informacién, transmisién,

pracesamiento y aplicacién de la ciberndtice a la direccién y control

cesos siquicos Yy sociales; ©8 necesario abrir mercados a

de los pro
transnacionales: satélites, televisores,

los productos de los monopolios

computadores, proyectores etc.

én dentro del marco pragmitico y funciona

Por otra parte, la planeaci

lista no obedece al deseo filantrépico de una distribucién equitativa,

a las necesidades de un estado moderno, capaz de sutilizar més y

sino
n la fase moncpolista del capitalismo.

El estado

més la explotacidn @
prestu a la modernizacién, ha adptado ya, modernas técnicas

colombiano
s de la teoria del aprendizaje de B.

F.Skinner,

de aprendizaje a trevé
teorfia del condicionamiento

quien 88 basé para desarrollarla, "an su
jnstrumental U operativo"lﬂ
Tecnologia educativa y Satélite Educativo p.25

10cayiedes Sergio-
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Skinner habla sin titubsos del ajuste de los organismos al medio
?

conseguir respuestas adecuadas al medio, porque 8l comportamiento

depende de Gltima instancia de lo que é1 llama: “"reforzamisnto". El

reforzamiento @s un gstimulo que se le presenta a un organismo que ha

emitido une respuesta, para que produzca en el future respuestas del

mismo tipo. Con estos presupuestos Skinner se lanza a la utilizacidn

de los instrumentos aportados por latécnica, para un mejor y més

eficiente reforzamiento. No puede ser Skinner més expliciteo al

concebir la educacién como "adaptacién” y al hablar de que ella debe

salir del atraso poniéndose a tono con el adelanto de la técnica.
También habla de 1a eliminacién de castigos y la estimulacién condicio
u teoria gueda al descubierto, su

nada, El carécter funciomalista de s
ptar laos organismos @ lo establecido, que 61

interés principal es ada

Sus argumentos se refuerzan cuando dice: '"Las

1lama democracia.

r en la actualidad, no solo eliminadas,

précticas punitivas pueden s@
técnices més poderosas.

ruir un gisteme educativo

sino reemplazadas por Hay que explorar @ fondo
jbilidades si hemos de const

todas las poS
nda de hoy en dia sin sacrificar los

capaz de responder a la dema

principios damocréticos“ll.

nde va y conoce ademds muy bien el objetive de la

Skinner sabe para dé
hacia la fase monopolista del

a sociedad capitalista

educacidn en 1
La educacién 86 debs implementar entonces de todo

1 financieroOe
para conseguir una me jor adaptacidn

capita
cni.co capitalista,

gl desarrollo té

—-_.——--—————

Editurial Labor, garcelona 1970, p.72

llskj_nnar Be Fo
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o funcionalidad ideolégica del estudiante. Sabe también gue es
un
arma ideoldgica ideolégica-digna de perfeccionamiento utilitario, por
»
un ladoc el desarrollo técnico necesita mercados y por otro, el
?

imperialismo requiere de estados modernos, y qué mejor campo para los
0

dos que la educacién: para el primero, o sea, el desarrollo técnico
»

la educacién es un cempo en el cual se puedsn consumir las méquinas
’

y para el segundo, o sea, el estado, la educacién es un campo Sptimo

para la reproduccidn ideolégica., Por esc tanto uno como otro aceptan

abiertamente la teoria Skinneriana. En Colombia por ejemplo asta

teoria no solo tiene aplicadores sino defensores incodicionales, pues

lo presentan como la Gltima adquisicién cientifica en el campo de la

educacidn.

Skinner es consciente del cardcter envolvente de la técnica mane jada
1 maestro como merc mecanismo

por los monopolios, por ©S0 dice que e
de reforzamiento, S€ ha quedado anticuado., Por mucho que se esfuerce
el maestro individualmente no suplantard la educacién envolvente que
toda la sociedad imparte al estudiante, Por estas razones 88 gque
recomienda la instruccidn prcgramada directamente &n las

Skinner
que el masstro no es

maquinas o a través de los libros programados, ya

e instrumento de raproducciﬁn en manos de esa sociedad

m&s que un gimpl
envolvente que desarrolla 12 técnica, la programacidn y las méquinas
repatidoras. La educacidn segdn ésto, debe modernizarse dicen algunos,
cas de incentivacién al consumoe

an cuanto @ técni

a 4]
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ideoldgics encubridaora; se rechaza la carrsccién punitiva del al
umno,

porque con la nusva educacién se 1@ prograncn objetivos precises hacia

los cuales debe orientarse el aprendizaje del estudiante y asf cierta

mente no se requiere la correccidn punitiva porque el objetivo

principal es 1ievar silenciosamente al sstudiante a alcanzar objetivo
=]

que 61 mismo desconocs. Estos objetivos son politices en general
?

h4bilmente encubiertos por el programador; no sélo al estudiante sino

al maestro MisSmo.

La repeticién mecénica de un texto programado lleva inconscientemente

al estudiante @ formarse una mentalidad repetitiva, acritica y depen

para gue los habitantes de los paises

diente; condiciones bdsicas
n su capacidad de consumo Yy disminuyan su capacidad

dependientes aumente

creativa.

por otra parte no olvidemos Que@ nuestra educacidn cada vez se hace
menos autdctona. Desde la llegada de los Espafioles en 1492 se impuso
ducativo Que regia en Espafia, en gl cual lo fundamental era

irle culto al rey; S€ desecha la cultura de

gl modelo €
los primitivos

rend
ueblo

yestro caso 1os Chibchas tenidos como nuestro p

pobladaores, en N
iva.

en su arganizatiﬁn de comunidad primit

mas avanzado,

cuye letra es "la letra con

g un modelo (inglés)

pesptes S€ impon
pretende reemplaza

n y que ademés r al maestro por

sangre entra
para asi el Estado poder decir que

monitores (método Lancasteriano)
estaba impartiendo una educacién populare.
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Hoy nuestros programas deben ser somatidos a la Reforma o reparos
que

loe Estados Unidos quieren o necesitan hacerles a nuestro sistema

aducativo,

Despuyes de la Revolucién Cubana, el pais del norte, vié la necesidad de

e jercer un mejor control en los palses Latinoamericanes y s cuando se

inicia las més reaccionarias medidas para someter cada dia més la

educacidn, principalmante los dos estamentos fundamentales: el

estudiantil y el profesoral. En 1962, se reforma la educacidén secun

decreto 045 de 1963, los planes y programas de la

daria per medio del

ensefianza primaria, con gl decreto 1710, al igual que la formacién de

docentes por el decreto 1955 de 1964,

No conforme el Estado con la enorme rebaja de carga horaria a las
Humanidades en el Bachillerato, (Ciencias Sociales) traza una

plaza ain mas las Ciencias Humanas por medio del

nueva Reforma que des

Decreto 080 de 1974,

Al igual que daba duro golpe @ los dos sectores antes mencionados,
e jerce mano dura con el magisterio colombiane. EN 1972, sparece 6l
pDecreto Ley 223 (Eatatuto pocente de Galdn) el que no solo pane
jevanta @ este sector, gl cual valerosamente responde

alerta sino que
12 lucha echa p

z més al maestro

or tierra esta medida; el Estado insiste
la més

y mediante
y es cuando aparece

en golpear cada Ve
a al maestro colombianos:

a medida que e jerce dura fuerz

raaccionari
de 1977, (Estatuto Docente de purén Dussdn) el

el Decreto Ley 128
28



cual hace que se unifiguen los sectores magisteriales y el gobierno

tiens qus nuevamente, suspender dicha medida arbitraria, Pero la

Tecnologia Administrativa se impondria en el gobierno actual y es asi

como 8l 14 de septiembre de 1979, el gobierno expide el Decreto Ley

2277 (Estatuto Docente con el cual pretende ejercer un control total

del personal docente y recortar asi cada dia més los pocos derechos

que le guedan 2l maestro colombiano.

Ya reformados los dos primeros niveles (primaria vy secundaria) Y

observar un debilitamiento de los sectores universitarios (profesoral

estudiantil y de trabajadores) el presidente Turbay y su ministro

Lloreda Caycedoc aplastan 1a Universidad Colombiana con @l Decreto 088

én superior en Colombia y acaba con la organiza

gue reforma la educaci
dad Colombiana.

cién sindical y estudiantil en la Universi

29



2, EDUCACION Y COMUNICACION

La educacién es entendida vy estudiada cada dia més como un proceso de

comunicacién. La irrupcién de 1a tecnologia audiovisual en la educa

lejiza Yy replantea a su vez la Bapecificidad comunicativa de

cién comp
1o la cancepcién filoséfica que le sirvid

la pedagogis, alterando no S0
de base desde la comunidad primitiva, sino imponiendo otra y hoy tal

vez, exigiendo un enfogque, més a la par a los procesos sociales que
caracterizan a 12 sociedad contemporanea. por otra parte, "la
os masivos de comunica

escusela se sale de la escuela e jnvade los madi

lo a través de programas formales de educacién, sino

cién, y esto no so

de toda una gama de programas l1lamados culturales"l.

r ni el educador tradicionales

Frente a esoS8 hechas ni gl comunicado
espuestas a los maltiples problemas que s€

astan preparados para dar I
n capacidad de comprendsr el

s més grave no estan @

ntean y lo qué 8
1 alcance del desafio g

pla
ve estos

de gmergencia ni e

verdadero lugar
ecticismo cuando no el

El pragmatiamo y el ecl

problemas repreaantan.
rechazo gstéril Y el dasconciarta, gon las actitudes corrientes con la

larbein Rudolfe El Pensamienta Visuals. Editorial Eudeba. Buenos Aires



consiguiente falsificacién de los problemas y soluciones

No se trata por lo tento, de emalgamar una serie de saberes pedagdgicos

c ] -
on una serie de conocimientos o técnicas camunicativas, no se trata de

of recer simple informacidn, sino de provocar algunas preguntas para

investigar los nuevos procesos de comunicacién que se gestan actualmente

al interior de la educacién como los nueveos procesos de educacidn que

se dan a nivel de la comunicecién masiva y que repercuten indudablemante
en las bases filoséficas y cientificas gue justifican un modelo pedagé
gico-didéctico. Cuestionamiento pertinente si se guiere acumular
informacién para producir modelos alternativos realmente eficaces,

2,1 MODELO DE COMUNICACION QUE SUBYACE A LA EDUCACION

una determinada concepcién de la educacién se encuentra

Si a la base de
iento, a ella corresponde tambié

n un

una detsrminada visi6én del conocim

modelo de comunicacién.

1 hablar de la ensefanza corresponde a una
relacidén maestro= discipulo. Por un
e tisne de especifico;

1 en lo gu
fecta lo que pueda

v . .Ensefiar s hablar ¥y €
1a de la

estructura original,

lado, se trata de 12 comunicacién ora
por el otro 8 trata de cierta an?maliﬁ que a
1lamarse... el espacio interrelacional 2,

neutralidad universal de la ciencia por

E1l positivismo que proclama 1a

g1 Didlogoe Incancluso. Monte Avila. Editores

2Blanchot Maurice.

Caracas 1970, pe20e.
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la reduccién de ésta a un sistema formal, ha engendrado también e

impuesto una concepcion formal de la comunicacidén segin la cual el

estudio de la camunicacidén se raduce al estudio dse:

- Los mecanismos del proceso comunicativo

- Los efectos sobre el receptor

Rumor

Fuente--Transmisor--Seﬁal-—Canal—-Saﬁal--Raceptnr--Mensaje--Destinatarig

Cédigo

esta descontextualizada al proceso

Esta concepcidn, en primer lugar,
jvp del proceso social global. Lo social no es algo intrinseco

sino algo gue lo afec

n aparece asi desligado del

comunicat
ta desde fuera,

al proceso comunicativo mismo,

accidentalmente. El1 proceso de comunicacid
proceso de produccién, convertido @n algo auténimo Y cuyos mecanismos,
universales Y neutros, pos@en un valor Yy eficacia propios al margen

del contexto gocial en gue se da,.

osa concepcidn reéduce la comunicacidén a un mecanismo
impera el gmisor sobre un

En segundo lugary,
reccional en sl gue

pe este modo la comunicacidn se convierte

de transmiaién ynidi

receptor gensralmante pasivo.

p——

La estructurd ausente. Editorial Lumen. Barcelona

3Eco umberto.

1968. p.53o
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a ; 3 3
n mera distribucién-consumo, haciéndose imposible pensar en los

procesos de produccidén que toda comunicacién genera tanto en el emisor
o]

como en el receptor.

2.2 IRRUPCION DE LAS NUEVAS TECNOLOGIAS EN LA EDUCACION

para hacer frente a los problemas que resquebrajan cada dia el modelo

wformal? de la educacién se buscan soluciones gue, salvando la opcién

esuelven ciertas contradicciones demasiado

nsformacién de los contenidos y sobre

de fondo, T palpables. Las

solucionss vendrén entonces de tra

e nuevas tecnologias de comunicacién. Pero

todo de la introduccién d

1a tecnologia tampoco 85 neutra., Como el nombre lo indica (tecno-
wtecnos", vehiculo "]ogos", toda herramienta implica

logfa) , todo

un hacer.

matista redujera capciosamente la

s herramientas, a lo mecdnico, a

ye un idealismo prag
gue significando en el

Antes de q
signiFicacidn de técnicas a la
las mdquinas, técnica significé y si
1lenguaje cotidiano un saber préctico”,

Y es que el problema na gsta como pretende una simple visién para
a técnica, sino en comprender que gi las nuevas

aceptar 0O rechazar 1
jbilitan nuevos procesos de comunicacidn y que si estos

tecnologias pos

rogcesos de comuni

cacién y gue ai estes nuevos procesos

nuevos P
problamaS. 1os problemas solucionados son los

solucionan ciertos

cqmunicaciﬁn Mesiva, discurso y poder. 1976.pa4l,

dnartin Jesdse
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problemas gque esa conce i
pcidn de la comunicacib
n y la educacién
puade

la

lo que
que el modslo suponia, la autonomia del procesc comunicati
vae; a

mecani
nismos abstractos y universales corresponden problemas abstract
os

y universales y Légicamente soluciones abstractas y universales

Se hace entonces claro que es la concepcién de fondo la que hace
imposible el cuestionamiento de las tecnicas, la que reduce el cuesti
o

nicas, porque cuestionar éstas es poner en tela de

namisnto de téc

juicio 1la validez universal del modelo mismo.

CACIUN-EDUCRCIUN

2.3 MODELD ALTERNATIVO DE COMUNI

La educacidn reproduce un modelo de comunicacién, que presentado como
patrimunia cultural, oculta l2 saleccidn, excluye lo comunicable y

gocial sobre los que esos procesos 8@ apoyan.

contenidos Y de técnicas sino queé la

g1 problema no es solo de
posible una yerdadera produccién

1 del modelo hace im
ra de ese modelo pued

como produccidn social de la

@structura globa
@ lograrse tomando

de canocimientos. La ruptu

de la comunicacidn

una nuseva concspcién

significacidn, en la que 1o social no sea un afiadido exterior a un

sicologismo reductors gino el &mbito en que s€ producen y reproducen
ue trabajan 12 educacién ponetréndola y

gnificaciéﬂ q

los cédigos 9° sl

ola.

canfarméﬂd
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. Solo si la comunicacién es pensada como el e i
::c;:ieczgzs c:ndic%anes son ocultadas por c:g::;: :;e;:c::z:aju
e lomo rabajo, s6lo ant?nces el mito estalla. VYa qusS
enton que queda al qescublerto no son las "subjetividades"
yenas o malas intenciones, las artimafias del emisor, siiaa;a

racionalidad codificante de un sistema que se objetiva en form
as,

n .
en estructuras y operaciones que conforman cualquier mensaje

£l modelo alternativo que resulte busca, ante todo, quebrar la

unidireccionalidad del proceso replanteado, tanto la estructura del

1 emisor y el receptor Yy esto Ultimo no a

mensaje como @l papel de

introduccién de un simple feet-back que convierte

través de la

ngutomaticamente" al receptor en emisor, sino instaurando la posibilidad

de urmaverdadera respuesta.

e modelo alternativo al aporte de las nusvas técnicas

A la luz de est
iben en un procesag de ‘investigacidn

1 en la medida en que se inscr

idos camo de formas.

serd rea

produccidn tanto de conten

de vista pedagégico esto plantea una revisién radical de

ara a romper la separacidn entre investigacidn

Desde el punto

4cticas docentaes de €

las pr
que todas 1as activida

des académicas no sélo

y docencia, de forma
ino exijan investigacién ¥ produccitne.

posibilitan s

ada tiene necesidad, a la vez,
sacar a la luz sus

sus adquisiciones,
parte de sus

5i esto 88 asi, la ideologia domin
de desconfial de la culture dominante, de
bién de apoyarse en

mistificacinnas, pero tam :
nos de 8us métodos © incluso una
jdeologia dominante contiene a la

de tomar algu Bniorb

: tados. creemos 9 - .
resultaco jones Y aspectos de realidad, en @l dmbito cientifico

én artistica, filgs6fica, literaria;

L

az mistificac :
. :écnico y también como produccl . .
Yua 1a idaologia dominada posee una o istencia, pero per el hecho
q de las condicion®s e explotacidén en las que vive y lucha

mismo
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la clase obrera, n
o puede llegar ; .
elabgracién; ’ i 9 al mismo ti .
e o SEra, e e B i oo I toondee
, he ahi por qué la lucha es necesaria lga:;ngadag
’ acer

incluir, para resistir, para oponerse; éste
?

fuerza, para
cha sea posible 6,

también es el motivo de gue la lu

Tod i
o lo anterior no niega la parte gue en 8l aprendizaje juega 1
ga la

rma

en que el acto de recepci
pcién de conocimientos es i
concebida y la m
anera
como © i
ste se inscribe en el proceso global de comunicacién para
tran
sformar un acto de consumo pasivo Yy rutinario en un momento activ
(+]

como los demés del proce@so. .-
g

2,4 INVESTIGACION PRODUCCION

problematizar el modelo de educacién, abocarlo como bojeto de estudio,
nos remitiéna un nivel de conceptos que, por cubrir un més amplio
sector de la realidad, s constituye en nclave" para la comprensién
de nuastro gistema educativo como un fenémeno vinculado {ntimamente a

la dinémica social global.

cepto de comunicacidn parmite abordar el hecho educativo: la
un modelo de comu

sino que provie

El con
nicacién, moviliza unos "cédigos"

educacidn realiza

jvativos d@ el

nen de un esgquema

que no son pT 18
o socialmente en razén de su eficecia. El aludido

comunicativo adoptad

—-———.——————p—

de clases. Editorial Alberto

gscuela clase Y lucha

6
Snyders Georgese
Coraz6ne Madrid 19780 po339 -



mode
lo fundamenta y a la vez consalida una forma de comunicacid
n que

halla su justi?icacién en la configuracién misma de la sociedad

Asi el andlisis de la comunicacidén educacidn realizada en nuestro

sistema educativo, presenta un emisor investido de una autoridad que
lo define como tal en razén de su acopio de datos y un receptor pasivo

frente a la realidad que S€ le transmite.

(dadogque no hay, en el orden imaginario
que el ensefiante pide al ensefiado: 1) ’
uier papel posible: autoridad, benesvolencia
etc.; 2) relevarlo, ampliarlo, llevar sus

3) dejarse seducir, prestarse a una
las sublimaciones, todas las

He aqui, en desorden
mévil fundador) 1o
recongcerle en cualqg

constestaci6n, saber,
su estilo 18jos;

ideas,

relacién amorosa (concedemos todas

distancias, todos los raspetbs“conforma a la realidad social y a
ta relacién); 4) por fin, permitirle

ado son su contratante,
la pieza de una préctica

materia de una

vanidad de es
ismo ha concert

trato ques 81 mi
1a sociedad: el ensefiado es

el objeto de un oficio, la

la presantida
honrar el con
gs decir, con
(.retribuida),
produccién7.

acién gue opera en el seno de la institucidn

de informacién, unidireccional,

£l proceso de comunic

s m&s gue un proceso

educativa no €
forma institucionalizada donde sé lesgitima ¥y reproduce un arbitrio
istema social.

cultural propio del s

A la base del qushacer alternatiua prupuasto en comunicacidn educativa

ne 1974, p.89%

por donde gmpezarl. parcelo

7Barthes Rolande
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.

se articula con el eje INVESTIGACION (produccién de ahoBinientas)
0s

PRODUCCION propiamente dicha de mensajes sgciales de comunicacién

2.4,1 Eje Comunicacidn- Educacidn

a., Comunicacidn en 1a educacidén. El modelo de comunicacién gue se
realiza en la escuela es gl mismo gue impera a nivel de la sociedad
te modelo unos son los que poseen el conocimiento y por

global. Segin 88
1os Gnicos capaces de act
e tan solo recibir y reproducir lo

lo tanto son uar como emisores frente a guienes

, no poseseny 1es compet

no conoce
emisor en la escusla actua

sin embargo, el 1 no es un productor
o un acumulador de los 8

recibido.
ocialments vélidos para

de canocimientos sin
La realidad en est

a s6lo resta transmitirla.

o contexto aparece coma dad, hecha,

transmitirlos.

terminada y én consecuenci
resién en

el orden de la
1 instrumento de este

smico se manifie
1 mismo autoritarismo d

ca del @ jecutivOe.. E
que margina el estudiante en una funcidn

ge basa gsencialmente en la
de estudio, ©n leccién excétedra, en los
7 a gnsefanzae .. se cristaliza un poder académico de
iggt32$gg:o::slde materia® Fundamanfalae, convertidos ellosi mismos
en profasorss fundamentalas, 1ﬂV93t}d°9 de la tarea de contener y
1 . onar 1@ presidn de la p0b13016n agtudiantll, ogbligada a
saleccl la criba de su dictamen, para implantar un modelo de

pasar por
realidad soC

"El autaritarismo acad

la uniuersi
sociedad Y
autoritarism

maramente pasiva
rigidez de los planes

o vigente,
y receptora y que

.i..al" 8 -

——-——-.-——--—-

El autoritarismo e la escuela . p.309.

8Giannati gabriel@e.
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’

he aqui el papel del profesor. Recibir y dar cuenta del acopio de

informacién recibida: papel del estudiante. El prdceso de comunicacidén

se re isi j
reduce a la transmisién de mensajes previamente consumidos por guien

actya como emisor y 2 la recepcién pasiva del alumno, consumidor de lo

ya consumido.

o en que se realizan estas relaciones de transmisidn-

El contexto inmediat

recepcién actda como coadyuvante de ellas. Elementos tales como la

las relaciones profesor-texto-alumno,

organizacidn del espacio gscolar,
jos componentes del ritual pedagégico,

los mecanismos de evaluacidn,

y afianzar 1a relacién primaria de emisidn

convergen para sustentar

reproductora y recepcidn pasiva. La realidad concreta en gue inscriben
que se producen los mensajes, queda

receptor escolares y en la

ivo y por 1o tanto perm

emisor Yy
anece jintrasformable.

fuera del dmbito educat

misidn pedagégica, algo asi como la

o de antropia, pero reforzado. Lo que

sa autovasta, conforma al programa,

o del manual (o de la obra de base

s simplificaciones del gue la maneja
para terminar en el discurso débil y
faltas de ortografia, ser bachilleT...
jos ya esta ahi, al pie del cafidn;

ue condena ésto, pero que
para decirlo de otre

. poses ase priuilegio temible de volver

modo, iz ;ns'gancién’ criticable la critica, aceptable la

digna o rotrotraerlo todo al estiaje comtin, la religién, la

aC?ptaC%d é a vida de lag regiones, ia politica mundial; capaz
s1dac, tarlo todoj; de definir lo que de agqui en

de com n9

n,,.existe, 0 1a trans

aplicacién del principi
dice el profesor, que ya
r el debilitamient
d) , despdes por la
el alumno O el estudiante-
mediano Queé permite, salvo
£l lector de los buenos diar
se perfild el telespectador sagaz, 9

protesta por la audaci
titucidne.

La rilosofig de los profesores. Madrid 1971.p.22.

9Chatslet Francois. i



b, Educacién en la comunicacién. Replantear el modelo de comunicacidén

subyacente al sistema educativo actual conlleva revisar el sistema

misma frente a la funcidén actual de reproducir conocimiento, datos,

realidades terminadas, s€ postula la necesidad de convertir la escuela
d de

en fuents productora de canocimientaos, inscrita en una realida

permanente guehacer.

a serd constituir un lenguaje
o adelante con respecto al lenguaje de los

alumnos, gueé no pierda el contacto con el lenguaje de los nifios
de las clases populares Y les permita avanzar en direccién al
lenguaje elaborado. Si hay diez pasos entre el estilo, el voca=
bulario del poema que se les propone Y el propio, les parecard
una serie de extravagancia injustificadas y el texto solo habréd
logrado hundir més a los nifios con dificultades, a convencerlos
de la jrrealidad de la escuela y de su incapacidad dentro de ella.
5i los alumnos pstan dispuestos 2 comprenderlo porqué no hay més

aso entre gl lenguaje de éste y el suyo propio, Y si el
el escritor los habré ayudado

La tarea de una gscuela progresist

escolar gue sea un pas

que un p

maestro los ayuda a daT @se paso,

a sentir Yy expresarse con mayor plenitud aue en las primeras
s mismos hablan adquirido~".

frases gue ello

Conocer en gsta pgrapaciiva gs transformar la realidad y no gimplemente
Conocer no es transformar, S€ puede conocer sin

reproducirla.
necesita conocer.

transformar, en cambio parad transformar sf se

Comunicacién ¥ aducacidn sg@ encuentran pues, articuladas en gl acto
omuni

productor-gmisar de mensajes conocimientos.

arrollado hasta @l momento paraceria que el fendémeno

Por el anélisis des

----———————-

Up-Cit-P'35a'

10 GaorgESQ

Snyders
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educativo se da tan solo en la escuela; sin embargo, la realidad

educativa no esté circunscrita a la escuela y para su comprensidn

plena se hace necesario ubicarla en el 4mbitc més amplio, el de la

comunicacidn global en el sistema social, Y a este nivel el modelo

reproductor-transmisor de datos tambien opera. El educando de la

comunicacién y especialmente de la comunicacién masiva ea tan solo

un receptor qus reproduce en comportamiento la visién de la realidad

que, en forma y contenidos es transmitida por los diversos medios.

La existencia de este hecho hace que el modelo alternativo propuesto

se plantee camo objeto de estudio, también, les condiciones que
ir el educando consumidor pasivo, en educando

permiten convert
sformador del aparato comunic

tran acional

productor-emisor de mensajes,

y por ende de su propia realidad.

2.4.,2 EJje Investigaciﬁn—Produccidn

e en la aducacidn actual.

Se postula, pues replantear el modelo operant
1o previamente. £l modelo no

o supone conocer

Pero replanteal p1 model e
a pperaclio
t explicitamante, gino queé agparsce €n forma y OP
o &
- modelo impone la

y son cthI'Bn

tes con g1, Conocel el
gsan
e jyas en la medida en gue gstas

formas Y Oparacionas gxpres

arte pues de los contenidos que

ip subrayar gl papel que

mediacién de
ganaradoro Ap
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cumplen las formas pedagdgicas gue se ponen de presente y gue son

andlogas con las gue se dan en otros miltiples procesos de la realidad

social,

i formular la comunicacidn educativa implica conocer su modo de

funcionamiento, 12 INVESTIGACION se constituye en eje bésico de

actividad del presente proyecto monografico.

La investigacidn no entendida como aprehensién distanciada del objeto,
sino acto fundamentalmente +ransformador, conocimiento real, que, en
el plano educativo—comunicativo, supondré el acceso del investigador
a sus condiciones de posibilidad, para

a la virtualidad del modelo,

replantearlo.

Asf la comunicecidn produce conocimientos al construlr y reconstrulr
plican una forma de comunicacidn=

os conceptuales que ex
r seréd afectada por al

los model
acto

i e
educacién, puesto gué 1a materia @ conoc

de conocimiento.

i iempre de gque
erminados conocimientos, tratamos $18mP

jetamente para

Al transmitir det
que dicha concepcidn

0s agimile comp

el receptor 1
a mentalidad d

e éste.

produzca cambios en 1
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2.5, INVESTIGACION PRODUCTIVA: TRANSFORMACION

La investigacién concebida como actividad transformadora es ya un

proceso productivo de conocimientos y en la medida que explica los

modelos subyacentes en la actual comunicacién educativa posibilita el

disefio coherente alternativo.

para el cumplimiento de los objetivaos propuestos de

Sin embargo,
jones de produccién de mensajes se

modificacién de las actuales condic
hace necesario pasar de la investigacién, produccién de conocimientos
jamente dicha de mensa jes sociales,

n una nueva préctica

mensa jes gue

a la produccién prop
n los medios de comunicacidn cimenta

yevo contexto convierta efectivamente

puestos @

educativa-comunicativa gue en el n

en emisor activo de mensajes de

al hasta ahora receptor pasivo,

conocimientos.

2.6 (A PEDAGOGIA COMD ACTO SEMICO

2,6.1 La relacidn aensefiante

o8 aantados con 1@

jares acam
Durante las class 108 ggggiarns, pa;:a:gta slqu18ra p-fﬁitidoj
i vilese :
mirada fije, al rrente, inmﬁtiva nariz. Las manos descansan
i pante toda l2 1eccidn. gas
la concupiscsnc1a
das bajo

segdn creo sonarse 1 i

sobre las rodillas; 1nvisib19; U idad ¥ =

manos prueban 2@ cinco dBdO:;an an escondi
pstan

humanas, por lo que
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Nuestras nar;cas de escolares son todas semejantes

més o mencos hacia loc a ‘
aligera la conocida visién de la confusidn ;ﬁgéi:lii g:nd?dse
Las narices de los alumnos deberdn ser chatas y hoscas ;;Ia‘

lo prescriben los reglamentos, que todo lo preveen; e; realidad
1a asamblea plenaria de nusstros instrumentos olfaéiuos re M
un perfil humilde y pudibundo, como cortado por aFiladosP SSEES

cuchil%os. Nuestros ojos contemplan un vacio rellsno de
pensamientos, lo cual tambien esta ajustade al reglamento. Para

decir verdad, lo mejor ceria carecer totalmente de ojos, al ser
los ojos desvergonzados Y curiosos y la desverguenza y éuriosidad
casi siempre condenables, Bastante més divertido resulta
observar las orejas de los alumnos. 3e ponen tan tiesas a causa
de su esfuerzo por oir, que apenas se atreven a escuchar.

Siempre estan un poco sobresaltadas, como si temiesen que una
se cogerlas por detrds y tirar de ellas

mano amonestadora pudie

en todas direcciones. pobres orejas, constantemente presas de
tal pavor: Cuando el sonido de una orden o de una llamada las
golpea se ponen. a vibrar o a temblar como arpas percutidas y

desconcertadas™™,

la mesa,
todas parecen tender

La ensefianza ha estado ligada desde hace muchos siglos a la retérica y
pues en el Liceo, la escuela, la academia, la

1a retérica al cuerpo.
ina, a una

el cuerpo debe someterse a una discipl

universidad etC. »
amiento, Que 1a escuela en su sentido general,

gramética de comport
zacién acomete una gran parte de la

como medio sistamético de sociali

tarsa de normalizacidn social.

gn esta concepcidn como desligada de la sociedad

n la invaden ¥ 6sta a su vez invade la

jensa la gscuela

Se p
s de comunicac16

ya que 108 medio
replanteédndose

través de los medios de comunicacidn,

sociedad @

- > o o

aprandizaje de la

aime Trilla en el
Revista el Viejo Topo

citado por J .
walzz:czgszﬁ:.sn ja escuel@ disciplinadora-
ngmero e 1972+

11
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aulati
P inamente, no solo la escuela como espacio social sino 1
a

educaci b
én como procesc de comunicacién, donde antiguamente, el profeso
r

hablaba y el alumno fundamerizlmente, hacia las veces de receptor pa .
sivo,

Estos interrogantes nos llevan a reconsiderar la relacién ensefiante

como un acto sémico fundamental, que nas exige preguntarnos algunas

s acerca de la palabra como la carne viva de este mecnismo, y en
?

de interrogar 1a educacién como u

cosa
n acto de

el sentido en gue S€ puse

comunicacibn, dirigirnos de rebote a2 la pedagogia y la Didéctica como
saberes que dicen of recer métodos ¥ técnicas propias a la puesta en
g un emisor y un receptor, que haciendo las veces de

n como los ©jes fundame

relacién d
ntales del sistema

profssor—alumno, se coloca

aducativa.

dera un acto semico, debemos

n snsefiante s€ consi

para que la relacid
a el siguientse @squema. Esquema an que el lenguaje @s

taner en cuent
como la ciencia

o una préctice social,

necesario considararlo com
es en el gentido que le atribuye Marx, de donde

préctica de los hombr
@ es un {ndice que nos conduce en

que el 1engua]
u vaz es gl pegante

na socieddd ¥y @ (=]

se puede ingerir
de la

vias del conocimientu de u

mismaa

(profesor alumno) entran en un

En este contextos emisol Y receptorl
municacién, o més exactamsnts, en un jntercambio de
e €O

proceso d
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signos gque les permite colocarse el uno y el otro en un act
0

cognoscitivo, €8 decir, hablar algo de un estado de cosas para

conocerlas, comprenderlas, tpransformarlas, contemplarlas etc

Contexto

%—- Mensaje
\ —_—R
Contacto

E

Entendiendo 12 relacién ensefante como un acto sémico, el lenguaje se
gar, de tal forma,

presenta formardo parte de toda materia 2 investi

gogia como 1a Didéctica, tienen gque ser puestas a

que tanto la Peda

ds un cuoationamisntu,

tienen gue ser puestas a prueba

prueba das
que dé cuventa de

0 somiolégico-apistsmolégico,

un cusstionamilnt

desde
e comunicacidn.

la semdntica queé envuelve el acto sémico en uyn proceso d

ne pues al pensamiento filoséfico que 8s

onamiento concier
y las sauda—concreci

ta de las falacias

Este cuesti
ones de

e debe dar cuen
efinitivo y por ende

el qu
yiera pasar por d

ntifico que 88 9

pgnsar &n 1

todo modelo cie
e desde la

n su ejercicio.

a relacién gnsefiant

dogmético @
filosofia, gignifica gue ©8 necesario det cuenta de dos cosas: que
entre profesor y alumno puede circular la palabra vacia y entonces,
na educacién dogmética, acritica, deformadora 0 puede

sntonces

bra 116n2s

ido jacaniangd,

tenemos U
plena en 8l sent

circular 12 pala
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y no de consumoe.

ucacisn donde le palabra es 12 vacia, el ensefiante pide al

de Barthes: "1) reconocerla en

En una ed

ensefiado lo siguientse en palabras

cualguier papel posible: autoridad, contestacidn, bensvolencia, saber
etc.; 2) Ampliarlo, jlevar sus ideas, Su estilo lejos; 3) Dsjarse

seducir...ﬂlB

Y lo gue 8l ensefiado pide 1a ensefiante es: *1) Conducirle a una buena
2) Desempefiar todos los papeles tradicional

integracién proFesional;
transmisidén de un

(autoridad cientifica,

s al profesorl
s de una técnica

3) Entregarle 1los secreto

un movimiento de ideas,

mente atribuido

capital de saber etc;
una

4) Representar

tigacidén de examen);
ensefiada, 8N

(inves
ser su portaoz; 5) Admitirle @ é1,

una causa,
W14,

escuela,
e un 1enguajé particular..J

la complicided d

En una educacién reformada, erlantaada, raconstruida en su forma
jdéctica, donde 1@ palabra que anvuelve gl acto gémico,

Pedagdgica Y D

ndamentos,

= o

nto ¥ pealidad. gditorial Fu

pensamia

12 Romén.

ona 1972, peBe
por dénde emP

Jakobson,
Barcel
a 1974, p.89.

gzar? garcelon

13garthes, Roland.

laIdam. pp.cibe p.20e
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sea la
palabra llena, plena, la relacién Profesor-alumno debe

2.6.2 La relacidn ensefiante~liberadora

ve se plantea al lenguaje de la bdsqueda
discontinuidad. Cémo hablar de

te plural? Cémo puede

Uno de los problemas g
gsta ligado a osta exigencia de

modo que el habla sea gsencialmen
afirmarse la busqueda de un habla plural, gue no S€ fundamente

ni en igualdad Yy desigualdad, ni en predominio ni en s i

: ubordina
cién, ni en mutualidad reciproca, sino en disimetria e irrever
§ibilidad, de manera queé, antre dos hablas, siemprs este
implicada una relacién de infinitud como movimiento de la

significacién misma?"1?,

n una encruci jada, en tal estado

jtalista 88 halla e

Si la escuela cap
dos y técnicas que cic

ulan en su interior

encontramos 8 SuU V€%, los méto
ravés de las formas pedagégicas y didécticas.

y que sB manifiastan at
icas apuntan su refinamienta a c6mo vender me jor

Tales métodos Y técn
saber, gducacién,

y en menos tiempo lo que ellas denominan ciencias,
1jente, no V€ un ser humano, s6lo llegan a

1 alumno ve un €
ciantes, buenos

pasiblamente

os productos qu

etc, En ©
gerdn busnos comer

re aquellos que
nciadores de 1 e comprd en 1a escuela

y en esta forma,

la cumb

Jla Didéctica,

productores y anu
la pedagogia ¥

con tanta inteligencia.
e culinaric de restaurant® distinguido,

ten en un art

se convier
restaurante d¢ clase hegeménicos dominantes
. ' o Inconcluso: Monte Avila,Caracas 1970.
lsBlanchat, Maurice- EL piélog
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’ la

»

es necesari
o recongcerla para luego plantear los caminos para

un

una tecnol i ini
ogla educativa, que administra purocréticamente los saberes

de jvisi i :
sde la divisidén internacional del trabajo y contra la posibilidad
a

de i
un hombre consciente de 1a situacidn aducativa.

pero la construccidn de una persona, en una sgcipdad sin clases sociales
s6lo puede empezar a fraguarse, cuando l1a palabra que circule en la

ca més alla de la Dial
us calla y le gsta pro

gtica de un profesor que habla

escuela se produz

ediencia de un alumno g

hibido

y exige la cb
el libro, el manual,

sabio es el profesor,

pensar porque el
y la sabiduria, el

preguntar,
que les da el ritual, el nombramiento
gue la

el poder
n tener otro derecho

sa paulatinamente si

ijento sé anquilo
no escapa de

pensam
quien

gl alumno Y del mismo profesoT,

muarte en la vida d
on su magistsric.

la violencia de 10 que encarna c

debe optar por la palabra llena,

nte 1iberadora
as gvidencias Qqueé la

Una relacidn ensefia
o contra 1as fals

instrument
1a falacia

palabra polémica:
dentro de

g la Famild
ras gue 1os medi

e el telavisor

a se inculcan al nifo
i6én ofrecen

escuela Yy desd
os de comunicac

ema de valo
La palabra

de un sist
de la casac

g nifios desd

rieusﬁamanta a lo
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plena contra el lenguaje de una escuela que discrimina al imponer

un lenguaje protocolario y gque no se ajusta a las contradicciones

jiberadora respecto de una pedagogia de lo mismo, perezosa,

sociales,
repetitiva, acumulativa, jerarquizadora de comportamientos en cuanta

h4bitos de lectura Yy gscritura; libsradora de un ritual gue disciplina

los cuerpos, la pregunta y ja respuesta, dentro de una ldgica maniquea,
académica y desarticulada de la realidad social. Es necesario

1anteamiento del sistema educativo,

sncaminarse en la bgsqueda de un rep

o con los conceptos que aportan las

desde un andlisis explicativ
ciencias humanas, viendo al hombre desde una antropologia, una
linguistica, und historia del arte, de la filosofia, etc.
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CONCLUSION

El problema de 1a sducacidn, nO gse puede dar como agotado, apenas
los enfoques filas6ficos

1as versiones ideolégicas,

esta siendo buscado,
y cientificos, 108 snsayos, 1as investigaciones que se acumulan sobre
n en su inicio, ningdn trabajo 8 presenta

esta problemética, esta

cerrado, terminado, sistematizado.

Pensar en transformar la gducacidn, geria o equivaldria a transformar
1le tomar conciencia

anto s indispensab

stado, por 10 t
una

la politica del ©
en la posibilidad de

ara poder pensar

d educativa, p
o a la realidad 80C

quse dé acces

de la realid@
jal, que noO

1ibaradora,

escuala Nuevad,
1a niegue, 4que se campromata con ella, queé no la gsterilice 23 través
?
de sus programas, de 12 disciplin2 por la discplin@, del examen por
a escuela gue no

del pitual P

necesitamos un

or el ritual,
ul a los inteligentes

gl examén,

discrimine, gue no seleccion®s gque Rno cologue 29
nacasitamos una escuela donde ©l estudiante
uela clasista,

e le niega la escC

a postizar, g amar que aprendan



a relacionarse de otra manera, humanamente, no competitivamente como

simples mercaderes, COmMO hoscos comerciantes del saber, Tratar de

replantear la educacién y por ende la sociedad, es optar por la

exigencia de un compTomiso més global, de un compromiso mds humano, €s
en la medida que ser histérico significa colocarnos

decir, histérico,
sado para luega viglumbrar um Futuro ¥

en un presente, no vivir un pa

esquivar ciesgamente la.pealidad actual, los problemas, los procesas
reales de la sociedad. Lo anterior @S tan solo un planteamiento,
frente a un problema realmente complicado.
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