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RESUMEN

El proyecto de grado que se presenta, muestra el proceso llevado a cabo con los
estudiantes de grado 9-3 de la I.E.M. San Juan Bosco, Pasto, a través del cual, se busco
mejorar en ellos la produccion textual ya que tenian mucha dificultad en este aspecto. Es asi
como surge la idea de ensefarles a escribir, partiendo de la escritura de relatos basados en

sus experiencias escolares.

El interés de los educandos por expresarse y dar a conocer lo que vivian y sentian en su
colegio fue el pretexto ideal, para disefiar estrategias Iudicas y dinamicas que les
permitieran hacerlo a través de la escritura, ya gque este es un sistema comunicativo eficaz
que promovia la convivencia pero que también les contribuia al desarrollo de sus

habilidades cognitivas y de pensamiento.
Proporcionarles a los alumnos herramientas linguisticas para que escribieran de manera
cohesiva y coherente, no solo les permitié hacer que su comunicacion fuera mas efectiva,

sino que también le abri6 la posibilidad de explorar otras posibilidades de aprendizaje.

PALABRAS CLAVE: escritura- produccion textual- experiencias escolares- relatos.



ABSTRACT

The graduation project is presented, showing the process carried out with 9-3 grade
students I.LE.M San Juan Bosco, Pasto, through which, we sought to improve on them
textual production as they had much difficulty in this regard. Thus arises the idea of
teaching to write, starting from writing stories based on their school experiences.

The interest of students to express and publicize what they lived and felt in their school
was the perfect excuse to design playful and dynamic strategies to enable them to do so
through writing, as this is an effective communication system that promoted coexistence

but also contributed to the development of cognitive skills and thought.
Provide students with linguistic tools to write a cohesive and coherent, not only allowed
them to make your communication be more effective, but also opened the possibility of

exploring other learning opportunities.

KEYWORDS: textual production-writing-school experiences-stories.
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INTRODUCCION

Este proyecto de grado muestra el trabajo llevado a cabo con los estudiantes de grado 9-
3 de la .E.M. San Juan Bosco, Pasto, a fin de mejorar su produccion textual. Para el logro
de esta meta, se partid de las experiencias escolares a las que diariamente se veian

enfrentados los jovenes.

En la primera parte del informe, se presenta de manera sistematizada, el resultado del
diagnostico realizado a los estudiantes para determinar sus dificultades a la hora de escribir
un texto, especialmente de relatos. La deteccion de estas, permitié que se hicieran talleres
apuntalados a corregirlas de manera estratégica, procesual y progresiva.

En un segundo momento, se indago acerca de las estrategias que empleaban los docentes
de castellano, para ensefiarles a los alumnos a escribir. Esta indagacion le permitié al grupo
investigador disefiar estrategias didacticas mas apropiadas y acordes a los intereses y
necesidades de los estudiantes, esto con el fin, de atraer su atencion y lograr motivarlos

para la escritura de relatos.

Finalmente, se propuso una cartilla basada en talleres con alternativas ludicas y
estrategias linglisticas, que les facilitaran al grupo la escritura de aquellos relatos que

contaban sus experiencias escolares.



CAPITULO |
ASPECTOS GENERALES

1.1. Planteamiento y descripcion del problema

¢Como las experiencias de la vida escolar pueden fomentar la creacion de relatos en los

estudiantes del grado 9-3 de la I.E.M. San Juan Bosco?

Una de las mayores dificultades que tienen los estudiantes de grado 9-3 de la Institucién
I.E M. San Juan Bosco, es el poco interés por escribir. Los estudiantes no son conscientes
de que el acto de escribir es de suma importancia para aprender y desarrollar habilidades
cognitivas complejas. Para ellos el acto de producir textos es una tortura, lo ven como una
carga muy dificil de llevar, por eso cuando deben entregar un ensayo o un informe, lo mas

facil es copiar y pegar de la internet.

Lo anterior es consecuencia de las pocas o ineficaces estrategias didacticas que emplean
los docentes para incentivar la escritura en los jovenes, ademas se suma, la poca
colaboracion y apoyo de los padres de familia, quienes no ven en la escritura una necesidad

y una forma de crecimiento.

Todo esto nos ha llevado a pensar, que una buena manera de introducir a los estudiantes
en el mundo de la escritura, es ensefiandoles a producir relatos basados en las experiencias
cotidianas de su vida escolar, ya que estas no le son ajenas y por el contrario, son incentivos

que le permitiran interactuar, comunicarse y compartir con sus comparieros.



1.2. Objetivos

1.2.1. Objetivo general

Proponer las experiencias de la vida escolar como pretexto para motivar a los
estudiantes, del grado 9-3 de la Institucion Educativa Municipal San Juan Bosco, a que

escriban relatos.

1.2.2. Objetivos especificos

e Realizar un diagndstico para determinar las dificultades que tienen los estudiantes al

elaborar relatos.

e Determinar qué estrategias emplean los docentes de castellano para incentivar la

creacion de relatos.

e Elaborar una cartilla didactica que promueva en los estudiantes la creacién de

relatos a partir de sus experiencias escolares.

1.3. Justificacion

Hoy en dia, una de las mayores preocupaciones de los profesores y educadores es la
dificultad que tienen los estudiantes para leer y escribir comprensivamente. Actualmente,
existen muchas propuestas encaminadas a mejorar estos aspectos en los educandos, lo que
refleja la importancia de leer y escribir si queremos mejorar el nivel educativo de los

colombianos.



En este sentido cualquier propuesta que propenda por hacer de los nifios y de los jovenes
escritores y lectores asiduos es bienvenida. Por eso la propuesta que queremos desarrollar
quiere brindarle a los alumnos y a los docentes herramientas didacticas que hagan de la
escritura un placer y no una carga; queremos que los estudiantes vean en la escritura una

oportunidad de aumentar su creatividad y su cognicion.

Queremos que la escritura sea un instrumento que les permita a los jovenes,
desenvolverse de manera correcta en el campo social, pero sobre todo queremos contribuir
a que el aula de clase sea un espacio para que relaten mediante la escritura, las historias y
los hechos que viven en el contexto escolar encontrando un desahogo en la escritura frente

a las cosas que les suceden y que muchas veces les resulta dificil de contar de manera oral.

1.4. Antecedentes

El trabajo de Viviana Patricia Cabrera Narvéez, y Maria Lidia Mufioz Cabrera (2007)
titulado “La produccion de textos narrativos e informativos en octavo grado de educacién
media de la .LEM, Liceo Central de Narifio”, resalta la importancia de impulsar la
produccion escrita, invitando al estudiante a que intente narrar e informar sobre lo méas
conocido y vivencial, pues de ahi la importancia de orientarlos en el disefio de la
elaboracion del texto, describiendo los fundamentos conceptuales y los pasos generales
para la produccion de los mismos. También se enfatiza en él, sobre las teorias que marcan
pautas esenciales para la produccién de textos, con el proposito de hacer consciente al
estudiante que es necesario tener en cuenta elementos minimos para lograr un buen texto

escrito.

La investigacion de Betty Nerieth Mufioz Lasso, GoOmez de Ceron, Argote de Ordofiez
(2007) titulada “El aprendizaje del proceso lectoescritor a partir de la creatividad en el
grado tercero de la Escuela Urbana de Nifias del municipio de Colon Génova”, pretende

seleccionar y analizar las causas que obstaculizan el desarrollo creativo del estudiante, a fin



de favorecer el proceso lectoescritor y generar interés, comprensién, construccion y placer
por el aprendizaje a través de la creatividad en los estudiantes. Se pretende demostrar que el
aprendizaje de la lectoescritura ocupa un lugar predominante dentro de las areas escolares,

ya que es la base para todo aprendizaje.

El trabajo de Maria Magdalena Angulo, y Daisy Marina Castillo (2007) titulado
“Factores asociados al bajo rendimiento académico en lengua castellana de los
adolescentes del grado séptimo del colegio Santa Terecita de la ciudad de San Andrés de
Tumaco”, elabora una investigacion cualitativa etnogréafica, porque estudia las actitudes y
comportamientos de las personas y las dificultades que presentan los adolescentes. Para
este trabajo se analizd: La influencia familiar en el rendimiento académico, los principales
factores escolares que inciden en este rendimiento y algunas alternativas encaminadas a
superar las dificultades. Narra las condiciones que crean la escuela y el sistema educativo
para ofrecer un ambiente adecuado. Como espacios en los que se puede evidenciar ciertos

factores se encuentran: La educacion, la familia, la adolescencia, el estudiante.

La investigacion de Mercedes Carolina Erazo Arango (2008) titulada “Estrategia
didactica para el mejoramiento de la lectoescritura en la produccion de cuentos infantiles
con los estudiantes del grado sexto del colegio nuestra Sefiora del Carmen”, trata sobre la
educacion como base de una sociedad civilizada que busca la realizacion del ser humano
como constructor del mejoramiento de la calidad de vida, pues es fundamental repensar los
procesos orientadores que dan lugar al acto de educar, uno de ellos y del cual se trata este
proyecto de investigacién es el proceso lecto-escritor, el cual permite u obstaculiza el
aprendizaje en general. Por ello, proveer de herramientas al nifio para que desarrolle un
interés y ademaés las habilidades comunicativas es de suma importancia. Una de las
preguntas que realizo este trabajo de investigacion fue entorno a las estrategias que
utilizaba el maestro en su clase para motivar a los estudiantes a leer y a escribir y la
respuesta fueron poco claras, ya que el maestro tiende a realizar su clase de forma

magistral, asumiendo la lectura y la escritura como mecanismos propios de su asignatura,



marginandolas a simplemente a dispositivos de decodificacion y codificacion de signos y
no a su utilidad verdadera y todos los universos que ellos encierran. Por tanto la estética del
hacer del maestro, lo lleva a plantear espacios que despierten el sentido del asombro, la
creacion, el descubrimiento y la legitimacion del poder de la palabra hablada y escritica, y
es su compromiso el recuperar la memoria, suefio, la esperanza y la fantasia del otro para

hacer un cuento, un relato, una historia que movilice su propia vida y la de otros.

El trabajo de Diego Javier Bastidas Chilama, Granja Reyes, Guerrero Molina, Pantoja
Pantoja, Paz Portilla, y Rosero Achicanoy (2006) titulado “Produccion de textos
argumentativos escritos en los estudiantes del sexto grado de la institucion educativa
municipal Mariano Ospina Rodriguez INEM Pasto”, demuestra las bondades que implica
desarrollar la competencia argumentativa escrita, pues desde ella se puede convencer a los

que nos escuchan o leen.

La investigacion de Miller Adrian Pérez Mufios, Solarte Arturo, y Yandar Paz (2007)
titulada “La anécdota como competencia semiotica para la construccion de la lengua escrita
en los nifios de quinto grado de primaria de la escuela Enrique Jensen”, aborda la idea de
trabajar en base al principio de que la mejor manera de aprender a escuchar, a narrar y a
escribir es escribiendo historias de la vida, y la anécdota es uno de los recursos
pedagdgicos, mas interesantes y fabulosos que ayuda a que los nifios aprendan a significar,

a narrar lo que saben, y a recrear y compartir la lengua escrita, mediante la anécdota.

El trabajo de Maria Lurdes Agreda Guerrero (2006) titulado “Factores que inciden en la
convivencia escolar en los estudiantes de grado noveno del Liceo la Presentacion Jornada
de la tarde”, expone una investigacion que concluye que los factores que inciden y afectan

la convivencia escolar son de caracter, familiar, individual, institucional, y social.

La investigacion de Lucrecia Colimba Taimal, y Claudia Silvana Jaguandoy (2006)

titulada “Los factores personales familiares y escolares asociados a la interrupcion de los



estudios de los nifios de grado quinto de la escuela rural mixta Jongovito”, comenta sobre la
desercion que se ha convertido en un problema, presente principalmente en la educacion
publica. las causas mas relevantes son, la falta de motivacion del nifio, ocasionada por
agentes externos e internos, malas estrategias y metodologias empleadas por el docente que
no permiten la interaccion maestro-alumno, instalaciones inadecuadas, bajos recursos
econodmicos, politicas educativas que no responden a orientar a los estudiantes sobre la
importancia de la educacién, entre otras. Por tanto se pretende utilizar los medios

necesarios como las didacticas para incentivar al estudiante a seguir estudiando.



CAPITULO 2
MARCO TEORICO

2.1. Definicion de escritura

Para definir lo que significa escribir hemos tomado como referente a diferentes autores

que la han abordado desde diferentes puntos de vista:

Linda Flower y John Hayes (1999: p.45), explican la escritura como un proceso
cognitivo, en la que la accién de redactar se realiza bajo conjuntos complejos de procesos
intelectuales organizados y guiados por el escritor; dichos procesos tienen cierta jerarquia,
en la que el acto de componer esta conducido por objetivos de distinto nivel del escritor,
que se van reformando y relacionando durante el proceso y construyen una especie de red
cada vez mas amplia en la corteza cerebral y tiene alli un lugar especifico. Esta tarea la
logran mediante el uso de una metodologia en su investigacion a traves del analisis de
protocolos que identifican los procesos cognitivos basicos que se desarrollan en el escritor
cuando escribe, logrando visualizar detalladamente lo que va sucediendo dentro de la mente

del escritor durante el proceso de composicion.

Aunque la escritura no puede quedar determinada en una simple actividad motora o
como un complejo cognitivo, sino que ademas dice Vigotsky, se debe tener en cuenta la
relacién de estas con el entorno del sujeto en formacién; de tal manera que el aprendizaje
de la escritura no sea un simple acto mecanico localizado en el cerebro. El sujeto debe
comprender que escribir es uno de los tantos medios que permiten explorar mas el entorno,
la identidad y la cultura, y que en vez de tratar de ensefiar la escritura como una simple
actividad, se trata de entenderla como una actividad social y de aceptar su aprendizaje
como un proceso cultural dentro de la vida social de una determinada comunidad, la

escuela y el lugar de trabajo. (1989:20.



Para Daniel Cassany (2007) la escritura se ve como un acto planificado, ya que “escribir
es como saltar un canal o un arroyo. Antes de hacerlo conviene fijarse bien en la otra orilla:
la arena las piedras la altura, la pendiente...si no calculas bien la distancia o el estado del
terreno, fallas en el salto y acabas en el agua” (p.19). De manera que el escritor se formula
metas, pequefias tareas que le permitiran organizar su método de trabajo y asi lograr un
buen producto. También define la escritura como un proceso de identidad al afirmar que
“eres lo que escribes. La escritura te permite construir tu identidad y organizar el mundo y

el conocimiento” (50).

Por tanto el escritor a medida que va desarrollando su técnica va recogiendo cualidades
del entorno pues es alli donde pululan las historias, que le permite ser autentico en su
escritura. Al respecto Jesis Sanchez opina que “para escribir, nos vemos obligados a
conocernos a nosotros Mismos a evocar nuestra trayectoria pasada y a reconsiderar nuestro
entorno natural, vital y humano” (2006:72). Pues ver al mundo con nuestros propios

sentidos y luego llevar eso al papel, es lo que nos hace Unicos.

Alvaro Diaz (1999), toma la escritura como una intencion comunicativa en donde el
escritor tiene un propdsito comunicativo, al afirmar que, “todo el que escribe tiene una
intencion comunicativa especifica: proporcionar una informacion, narrar un hecho real o
ficticio, persuadir o convencer a un auditorio, describir un objeto o un estado de cosas,

protestar por una situacion, denunciar una anomalia, solicitar una informacion” (p.25)

Roland Barthes (1999:14) propone la escritura como una realidad inherente a su entorno
y a la sociedad a la que sirve, al afirmar que “la escritura es un acto de solidaridad histérica.
Lengua y estilo son objetos; la escritura es una funcion: ella es la relacion entre la creacion
y la sociedad, ella es el lenguaje literario transformado por su destino social, ella es la

forma tomada en su intencion humana y ligada asi a las grandes crisis de la historia. ”



La escritura se convierte pues, en instrumento fundamental para plasmar la historia y
para permitirle a la misma sociedad accedera los conocimientos desarrollados por la
civilizacion durante el paso del tiempo, regalandole su inmortalidad para conservar dichos
progresos, técnicas y la misma identidad humana en todos los campos: la democracia, la

literatura, la organizacion social y politica, la filosofia, la medicina y la fisica.

La escritura ha sido la representacion del lenguaje y le ha permitido al ser humano
recoger hechos que para la oralidad han sido olvidados. Ella gira alrededor de unas
practicas de comunicacion social especificas que son resultado de rutinas y conversaciones

discursivas que cada comunidad idiomatica va fijando a lo largo de su historia.

Para Alvaro Diaz (1999), la escritura es un acto complejo dado por una serie de factores,
al afirmar que, “escribir es una labor dificil para la mayoria de personas. Los factores que
dificultan el dominio de esta actividad comunicativa se pueden resumir en cuatro grupos:

Psicologicos, cognoscitivos, linguisticos y retoricos (p.69).

También Alfredo Alvares (2005:36) ve a la escritura como un proceso dificultoso ya que
ella “es la mas compleja de cuantas destrezas definen nuestra competencia como escritores
y la que con mayor frecuencia nos sitla ante nuestras propias limitaciones en el uso del
idioma”, pero al superar tal dificultad esta se convierte en un instrumento indispensable

para enfrentar diversas labores y usos.

Asi lo sefiala Gottschalk y Hjortshoj (2004) “la escritura puede ser utilizada para
construir mejores compresiones y también para incrementar la retencion de ideas, porque
los estudiantes recuerdan mejor lo que han escrito a diferencia de lo contado por sus

maestros en las clases” (p.18).

Segun la conceptualizacion de Ferreiro (1981), la escritura “no es un producto escolar,

sino un objeto cultural, resultado del esfuerzo colectivo de la humanidad ”.(p.15) Esta es
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una competencia, una habilidad, una herramienta que tiene sus procesos complejos y es
desarrollada distintamente por cada sujeto, que en su actividad se nombra escritor, quien al
encontrar y perfeccionar su toque personal; su ritmo, su estilo se transforma en una
identidad que recoge todo lo perceptible en la sociedad y la cultura, lo cual es historia y

conocimiento.

2.2. El texto y su estructura

El resultado de la actividad linglistica es el texto, unidad comunicativa béasica,
constituida por una secuencia coherente de signos lingiisticos, mediante la cual interactGan
los miembros de un grupo social para intercambiar significados, con determinada intencion

comunicativa y en una situacion o contexto especifico. (Parra, 1996, p. 20)

La propiedad fundamental del texto es su caracter estructurado ya que esta unidad
semantica es una totalidad en donde todas las partes estan interrelacionadas y cumplen una
funcién dentro del todo. Todo texto posee una doble estructura: contenido y forma o
expresion. La primera es un proceso del pensamiento y esta constituida por una serie de
contenidos conceptuales relacionados entre si y organizados jerarquicamente para ser
comunicados a un receptor. La segunda es la expresion linguistica de este pensamiento,

previamente organizado. (Parra, 1996, p. 21)

Ademaés dentro de esta doble estructura, se encuentran tres niveles estructurales, lo
cuales caracterizan y constituyen a un texto como tal, es el caso de; la microestructura la
macroestructura y la superestructura. EIl nivel microestructural esta relacionado con la
forma linguistica del texto, el nivel macroestructural hace referencia a la intencionalidad o
sentido del texto, y el nivel superestructural esta dado por la construccion de un esquema

que resulta del analisis del texto.
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Estos niveles estructurales son necesarios para la comprensién y produccion de un texto,

como el relato.

2.2.1. Nivel microestructural

Van Dijk (2001) afirma: “La microestructura es la estructura local de un discurso, la
estructura de las oraciones y las relaciones de conexion y de coherencia entre ellas” (p.45).
Es decirla microestructura tiene que ver con las relaciones léxicas, relaciones referenciales

que permiten la continuidad tematica, en relacién a la cohesion y coherencia de los textos.

De acuerdo con Van Dijk (1980), las relaciones Iéxicas en la microestructura tiene que
ver con las relaciones significativas entre los términos y como se utilizan diferentes
expresiones para referirse a un mismo referente y las relaciones entre estos mismos. La cual
obedece a aspectos semanticos pragmaticos que permiten la conexion de los términos, y se
establecen relaciones semanticas como los términos que pertenecen a un mismo campo

semantico y relaciones pragmaticas con respecto al interlocutor y al enunciado.

Para que se establezca una relacion de significado entre los términos de un texto, debe
darse una compatibilidad entre ellos y una vinculacién semantica entre los términos, deben
ser homogéneos al estar conectados por un vinculo de pertenencia y al ubicarse en la misma
dimension semantica, es el caso de los términos triste - alegre que son expresiones
contrarias pero son homogéneas por tener un marco una dimension sobre el “estado de

animo” (p.25).

En cuanto a las relaciones referenciales de la microestructura, estas tienen que ver con el
proceso de construccion de la continuidad de un texto, la cual se lleva a cabo en la puesta
en accién de la informacion vieja con la informacién nueva, la construccién de un texto por
medio de relaciones de conectividad semantica entre las proposiciones que lo componen

utilizando marcas linguisticas o lazos gramaticales que posibilitan la transferencia de la
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informacion de una proposicion a otra en el desarrollo proposicional del texto.(Van Dijk,
1980, p.30).

2.2.2. Nivel macroestructural

Van Dijk (2001) afirma: “Las macroestructuras son la reconstruccion tedrica de
nociones como tema o asunto del discurso” (p.43). Es decir la macroestructura es la
construccidn tedrica de lo que puede Ilamase el topico o tema del discurso, su informacién
mas importante, que puede encontrarse globalmente en el texto, en los parrafos o en los

capitulos del discurso.

La macroestructura textual es el contenido semantico global que representa el sentido de
un texto. Para que este se caracterice como una unidad de comunicacion ha de poseer un
ndcleo informativo fundamental, que es el tema. Es decir la informacion mas importante.
(p, 143)

Si una secuencia de oraciones carece de tema global o macroestructura, el conjunto es
percibido como una sucesion de enunciados incoherentes, y, por lo tanto, no llega a
constituirse como texto. La macroestructura, en este sentido, es un mecanismo de
coherencia textual. EI tema no tiene por qué estar nombrado explicitamente en el texto: si lo
estd hablamos de palabra tematica u oracion tematica, que tiene la relevante funcion de
poner al lector en condiciones de construir la macroestructura correcta, pues sefiala el
probable tema del resto del discurso, de modo que ya no es necesario que el lector lo
construya. (Van Dijk, 1980, p.41)

Ademas, Van Dijk (1980) argumenta que la macroestructura es un concepto relativo:
Este hace referencia tanto al tema global del texto como a temas locales que se desarrollan
en determinados fragmentos. La macroestructura del texto sera la més general y global,

mientras que determinadas partes del texto también podran tener sendas macroestructuras
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locales. Como resultado se obtiene una estructura textual jerarquica de las macroestructuras
en diferentes niveles. El cual ha incidido en las practicas de comprension lectora y en
general en el procesamiento de informacion. Para reducir y organizar grandes cantidades de
informacidn (sea en la produccion o en la recepcion), es Gtil conocer los mecanismos por
los que es posible construir discursos coherentes, en tanto que presentan un sentido global,
con diferentes niveles de especificidad o0 macroestructuras. (p.45).

En cuanto a las macrorreglas, se puede decir que como reglas estas cumplen y permiten
la tarea de transformar, reducir y organizar la informacion seméantica presente en el texto
para entender mejor las o la temética que se da a conocer. Van Dijk, (2001) afirma: las
macroestructuras son también proposiciones y por lo tanto es necesario tener reglas para la
proyeccion semantica que vinculen las proposiciones de las microestructuras textuales con
las de las macroestructuras textuales. Tales reglas se llamaran macro reglas porque

producen macroestructuras. (P.47-48).

Estas macrorreglas son la Supresion: Esta en una determinada secuencia de
proposiciones, se suprimen todas las ideas particulares que sobran y no son necesarias para
entender el tema central del texto. La Generalizacion: la cual en una secuencia de
proposiciones, se hace una proposicién generalizada a partir de otras proposiciones que
tengan en comun un concepto, una accion. Y la construccion, que en una secuencia de
proposiciones, se hace una proposicion que manifieste el mismo hecho indicado por la
totalidad de la secuencia de proposiciones, y se sustituye la secuencia original por la nueva
proposicion. (2001, p.48-52).

2.2.3. Nivel superestructural
Es la forma global de un texto que define su ordenacion global y las relaciones

jerarquicas de sus respectivos fragmentos. También se le llama estructura esquematica y

estd formada de categorias o elementos y de reglas que determinan el orden en que
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aparecen las categorias. La superestructura desempefia una funcién importante en la
produccion del texto puesto que ella determina qué tipo de texto se va a elaborar. (Parra,
1996, p. 110).

Cada tipo de texto tiene una determinada superestructura por que consta de diversas
categorias que aparecen en determinado orden, existen cuatro tipos de estructuras

esquematicas: narrativa, enunciativa, argumentativa y descriptiva. (Parra, 1996, p. 110).

Por esta razén, un cuento, un relato, posee ademas categorias distintas a las de una
descripcion o a las de una carta, un ensayo, pero en general en un texto, suele aparecer un

inicio, desarrollo, y conclusion. (Parra, 1996, p. 110).

Ademas, las superestructuras no solo permiten reconocer otra estructura mas, especial y
global, sino que a la vez determinan el orden (la coordinacién) global de las partes del
texto. (1996, p.143).

Van Dijk (1996:144) define la superestructura como, un tipo de esquema abstracto que
establece el orden global de un texto y que se compone de una serie de categorias cuyas
posibilidades de combinacidn se basan en reglas convencionales. En otras palabras dice
Raquel Pinilla Vasquez (2006), una superestructura es el esquema, la forma o el esqueleto
general el cual cada tipo de texto se adapta y que permite que sea reconocido por la
mayoria de los usuarios de una lengua, la superestructura le posibilita al hablante comun
diferenciar una carta de un aviso publicitario o de una receta de cocina no solo por su
contenido sino por la forma como estan organizadas y distribuidas sus diferentes categorias
a lo largo del texto. Por ser de caracter convencional, cualquier persona puede diferenciar
sin mucha dificultad los textos que responden a una superestructura bien organizada de

aquellos en los que faltan uno o varios elementos de su estructura. (p. 32).
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Igualmente dice Van Dijk, una superestructura esquematica ordenara las proposiciones y
determinaran si el discurso es 0 no es completo, asi como que informacion es necesaria para
llenar las respectivas categorias (1996, p. 55). Y la superestructura solo organiza el texto
por medio de su macroestructura; el contenido de las categorias superestructurales debe

consistir en macroestructuras. (2001, p. 54).

2.2.4. La Coherencia en el texto

Para Van Dijk (2001:25), una secuencia de oraciones se considera coherente si estas
oraciones satisfacen ciertas relaciones seméanticas. En ella se puede encontrar una
coherencia lineal o local, la cual es la relacién semantica entre proposiciones, oraciones
individuales de una secuencia. Una coherencia global, que es la relacién entre las partes
mas generales que caracterizan al texto como un todo se da en cuanto se puede asignarle un
tema o asunto al discurso. En otras palabras, solo si nos es posible construir una

macroestructura para un discurso, puede decirse que ese discurso es coherente globalmente.
(p. 26).

Ademas, la coherencia se basa en la relacion entre proposiciones, de conexiones de
caracter semantico que permiten la comprension del tema global del texto. Esta permite
reconocer en su contenido un significado que engloba sus significados parciales, que se
manifiesta en la unidad de sus partes, el orden de las ideas, el hilo conductor que desarrolla
el tema y la capacidad de ser interpretada por el interlocutor, de la cual depende la

comprension global del texto.

La coherencia es una cualidad esencial en el discurso que regula la I6gica del contenido.
Toca con las relaciones de adecuacion semantica del texto internas o externas. A nivel
interno, local o lineal, la coherencia es de relacion de adecuacion semantica entre las
proposiciones de la secuencia textual, relacion que se manifiesta en que la interpretacion

semantica de cada enunciado, depende de la interpretacion de los demas que le anteceden o
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siguen en la cadena. A nivel externo la coherencia es la relacion de adecuacion légica entre
el discurso, por un lado, y el marco de conocimiento y las circunstancias contextuales que

rodean los actos de habla, por otro. (Nifio, 2002, p.141).

Victor Nifio (2002) argumenta que la coherencia es una propiedad semantica y
pragmatica del texto, dirigida hacia dos niveles: nivel micro estructural y nivel macro
estructural. Mediante la coherencia, la interpretacion seméantica de cada enunciado depende
de la interpretacion de quienes la anteceden y le siguen en la cadena textual, y también, de
la adecuacion ldgica entre el texto y sus circunstancias contextuales. Un texto es coherente
si en él encontramos un desarrollo proposicional légico, es decir, si sus proposiciones
mantienen una estrecha relacion l6gico semantica. Cuando hablamos de coherencia, nos
estamos refiriendo ademéas a los mecanismos que permiten concebir un texto como el

resultado de un equilibrio entre la progresion y la redundancia (p.141).

Asi mismo en cuanto a la coherencia como propiedad seméantica y pragmatica del texto,
Alvaro Diaz (1999:28) afirma que, “esta cualidad se refiere a dos tipos de relaciones
I6gicas: la existente entre los conceptos que aparecen en cada oracion, y las existentes entre
cada oracidn con las otras de la secuencia de que forma parte.

Por eso para que un texto sea coherente dice Diaz, debe serlo tanto en un nivel
microestructural (nivel intraoracional), como en un nivel macroestructural (nivel

interacional).
2.2.5. La Cohesion en el texto
Alvaro Diaz (1999: 32) concibe a la cohesion dentro de la lingiiistica del texto, la cual es

un mecanismo morfosintactico que permiten ligar una clausula o proposicion, oracién o un

parrafo con algun otro elemento mencionado previamente en otra frase, clausula o parrafo.
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La cohesién se refiere a los mecanismos gramaticales a través de los cuales se realiza la

coherencia en la estructura externa o superficial del texto.

Dentro de la cohesion se encuentran unas relaciones referenciales que son: situacional o
textual. La situacional puede ser exoféricas que solo sefialan una relacion que debe
realizarse con la ayuda de elementos extra verbales como la mirada o el dedo para sefialar
algo. Las relaciones endoforicas son las que estan presentes en el discurso y dentro estas se

encuentran la anaforica y la cataforica.

La primera hace referencia al elemento que se mencion6 anteriormente en algun parrafo
u oracién. La segunda hace mencion a los elementos Iéxicos con los cuales el escritor
anuncia al lector el tipo de informacion que va a suministrar a continuacion (Diaz Alvaro,
1999, p.33-43).

2.2.6. Qué es un relato

Helena Beristain (2006:20) percibe al relato como texto literario, que esta presente en
los dramas (obras de teatro) y las narraciones (novelas, mitos, leyendas) el cual tiene como

objetivo relatar las historias visionadas por el escritor.

Como texto de pequefia extension el relato lo puede construir toda persona que combina
un plan, calcula la evolucion posible de una situacion o rememora el desarrollo de una

accion pretérita. (Bremond, 2001, p. 103).

Por lo tanto un relato es un discurso que integra una sucesion de acontecimientos de
interés humano. (Bremond, 2001, p. 102). Asi el relato esta compuesto por una sucesion de
sucesos que son susceptibles de ser narrados. (Berstein, 2006, p.37). Estas acciones estan

ligadas temporal, casualmente y ejecutadas siempre por unos personajes. (2006, p.20).
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Desde esta perspectiva Paul Ricoeur (1981), citado por Pimentel, 2005, ve al relato
como la construccion progresiva, por la mediacion de un narrador, de un mundo de accion e

interaccion humanas, cuyo referente puede ser real o ficcional. (p.10).

Barthes dice que el relato puede ser transmitido mediante cualquier lenguaje, y esta
presente en cualquier forma artistica y literaria, puede ser comunicado mediante un sin
numero de materiales y medios, y tienen cabida en cualquier espacio y tiempo; el relato es
la escancia misma del hombre, de la vida. Es decir que el relato hace parte de la vida del

hombre y por tanto debe escribirse. (2002, p.6).

2.2.6.1. La importancia de escribir relatos

Bruner (citado por Raquel Pinilla VVasquez) afirma que, logramos crear y recrear nuestra
personalidad, donde el yo es el resultado de nuestros relatos y no un cierto tipo de esencia

que deberiamos descubrir explorando las profundidades de la subjetividad. (2002, p. 77).

A esta idea del yo en relacion con los relatos que forjamos en nuestro vivir, Roland
Barthes (2001:26), dice que el relato es la expresion de un yo exterior a ella, expresién que
es resultante de percibir y comprender el contexto; por lo tanto cada vez que escribimos
damos a conocer el yo construido desde las experiencias de nuestro paisaje sea imaginario o

real, de ahi la necesidad de comprender mediante la escritura nuestro yo.

Van Dijk, (200:114) refiere que en el acto de escribir relatos se pueden relacionar
contextos sociales, culturales e historicos que pertenecen al yo en construccion; en cuanto
al texto, se podria decir que cuando se le pide a un alumno que escriba sobre hechos que
experimenta, ve, percibe en su contexto, que es la escuela, se puede en los textos resultantes
hacer un analisis de su mirada hacia el mundo escolar, ya que son en estos lugares donde

los estudiantes comparten y realizan su vida la mayor parte del tiempo.
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Por lo tanto las historias que se forjan individual o socialmente en estos lugares pueden
dar a conocer los sentimientos, formas de pensar, actuar y percibir el espacio y la vida
misma, es decir de acuerdo con la idea de Barthes, ese yo en construccion que puede ser en
cierta forma estudiado para comprender el sujeto que la escribe. En este caso los

estudiantes frente a su contexto que es la escuela.

Jonathan Culler (1975,189) (citado por Pimentel, 2005) puntualiza esta idea afirmando
que la escritura del relato primero que todo, abarca desde la anécdota mas simple, pasando
por la crénica hasta la biografia o autobiografia, y segundo dice que, las palabras en el
relato deben ordenarse de tal manera que, a través de la actividad de la lectura, surjan
modelos del mundo social, modelos de la personalidad individual, de las relaciones entre el
individuo y la sociedad y, de manera muy especial, del tipo de significacion que producen

esos aspectos de la sociedad. (p.10).

Asi que esta actividad, seria algo asi como escribir sobre lo que pasa a mi alrededor y mi
lugar frente a esto. Una actividad escolar interesante donde la vida misma del estudiante y
el mismo estudiante son personajes y lugares que ejecutan acciones de hechos reales, que
poco se escriben y deberian escribirse.

Entonces la importancia de escribir relatos radicaria no solo en el hecho de escribir lo
que veo, sino también permitirle al estudiante con esta actividad, contar su yo; melancolico,
triste, alegre, sofiador, un yo en problemas, etc. Que ha sido elaborado desde la percepcion

de su mundo pequefio y grande en historias que es la escuela.
2.2.6.2. La diversidad de los relatos
Roland Barthes (2001, p.7) citado por Pimentel (2005:37), afirma que son innumerables

los relatos existentes. Hay una variedad prodigiosa de géneros que estan en el espacio de la

imaginacion y la realidad misma, ellos mismos distribuidos entre sustancias diferentes
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como si todo material le fuera buena al hombre para confiarle sus relatos; esta presente en
el mito, la leyenda, la fabula, el cuento, la conversacion y principalmente debe tenerse en
cuenta los relatos que se tejen en la vida que son producto de los acontecimientos que

desarrollamos y experimentamos en cada espacio en el que vivimos.

Para Ludwig (2001, p.215) el relato se caracteriza en relato propiamente dicho y en el
relato escénico. En el primero el narrador debe tener en cuenta su propia representacion
dentro de la obra: cuenta la historia segun el orden en el que la hubiera conocido. En el

segundo el narrador se limita a representar la historia sin ponerse el mismo en cuestion.

2.2.6.3. Estructura del relato

Labov, citado por Véasquez (2006: 36) presenta el relato dentro del texto narrativo, que
tiene en cuenta los hechos o experiencias personales vividos por un sujeto, situacion que no
se tenia en cuenta en anteriores andlisis del relato, ya que este género se habia estudiado
desde la concepcidn del relato maravilloso o imaginario. Por tanto Labov presta atencién a

los enunciados narrados desde la subjetividad del sujeto que le son propios.
Asi el relato como muchas otras formas narrativas posee en su estructura tres momentos:
e Inicio: Es la parte donde el narrador ubica a los personajes en un tiempo y un lugar
determinados. El relato comienza con palabras como; recuerdo que, cierto dia, aquella

tarde, ese instante.

e Desarrollo: Es donde se expone el conflicto o problema del relato. Los hechos que

se presentan aqui conducen al final.
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e Desenlace: Es el final de la historia; en €l se resuelve lo planteado a lo largo del
relato. El narrador para el cierre de la narracion utiliza elementos como; y ya, eso fue todo,

eso fue lo que paso, y nada mas.

Ademaés, Vasquez (p, 37) opina que, la perspectiva de Labov frente al estudio del relato
le ofrece al sujeto la utilizacion de su capacidad reflexiva sobre su facultad de producir

sentido a partir de su propia experiencia y la de los demas.

2.2.6.4. Componentes del relato

Luz Aurora Pimentel (2005: 25-163) afirma que en el relato se puede encontrar
componentes como, el referente, el mundo de la accion (los hechos narrados, los
acontecimientos, la trama, el tiempo, el espacio en que se producen), las interacciones
humanas (los personajes, sus roles, su psicologia, su caracterizacion), la mediacion del
narrador (la voz que narra, el punto de vista, la posibilidad de las digresiones). Asi mismo

el relato est4 determinado por:

e La historia o contenido narrado: Constituida por una serie de acontecimientos
inscritos en un universo espacio temporal dado, el nivel de realidad en el que acttan los
personajes, un mundo en el que, objetos, lugares y actores elaboran relaciones especiales

que sélo en ese mundo son posibles.

e El discurso o texto narrativo: Este le da concrecidn y organizacién textual al relato,

es decir le da cuerpo a la historia.

e El acto de la narracion: Establece una relacion de comunicacion entre el narrador, el
universo construido, y el lector, y emparenta directamente con la situacion de enunciacién

del modo narrativo como tal.
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2.2.7. Las experiencias escolares

En el acépite anterior, en la importancia de escribir relatos, hablamos de que la escuela
es un espacio de historias donde el estudiante crea su yo frente a lo que ve, percibe, siente,
y reflexiona. Pero primero que todo, para entender este punto sobre las experiencias
escolares es necesario tener en cuenta la definicion de la palabra “experiencias” desde el

punto de vista de varios autores.

Walter Benjamin, citado por Alberto Ospina (2000: 3), define la experiencia como una
filosofia que de la contemplacion se vuelve en accion de comunicar nuevos sentidos de
lenguaje capaces de incidir sobre la realidad. Y es un modo de conocer algo
inmediatamente antes de todo juicio formulado sobre lo aprehendido. Asi que, la
experiencia es un momento nuevo que inicia desde la contemplacion de un espacio, en la
que el sujeto se sumerge con el afan de apreciar y vivir lo que ve. Una situacion de
experiencia que lleva al contacto del individuo del comdn con la vivencia directa, en el
sentimiento, el deseo, el amor, para luego utilizarla con ayuda del lenguaje en algo

productivo como la escritura de esa experiencia.

Ademas, Jorge Larrosa (2000: 5-6) plantea que la experiencia debe estar cerca de la
palabra vida o, mejor, de un modo mas preciso, cerca de la palabra existencia. Pues la
experiencia es el modo de habitar el mundo de un ser que existe, de un ser que no tiene otro
ser, otra esencia, que su propia existencia: corporal, finita, encarnada, en el tiempo y en el
espacio, con otros. Una experiencia que debe estar acompafada de la pasion, del agrado o
desagrado, que parte desde una reflexion del sujeto sobre si mismo y el espacio que lo
acomparia. Donde el sujeto de la experiencia no es, en primer lugar, un sujeto activo, sino

que es un sujeto pasional, receptivo, abierto, expuesto.

Por lo tanto, para realizar este tipo de contemplacion vivencial y alcanzar un gusto por

ella, es necesario un tiempo y un espacio, pues Brinnitzer (2000: 15) establece que la
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experiencia requiere detenerse, hacer una pausa en nuestra actividad y asi posibilitar que
algo nos pase. Pausa para sentir, para pensar, para escuchar y escucharse, para suspender la
opinién y el prejuicio, para cultivar la mirada atenta, para el encuentro con los otros, para

darse un tiempo y un espacio.

Entonces se puede afirmar que, estos hechos elaborados por los estudiantes en la clase
dentro y fuera de ella, en actividades como el recreo, resultarian ser experiencias escolares,
que pueden ser objetd de tema para la escritura, en especial formas de escritura como el
relato. (Raquel VVasquez, 2006, p.12-13).

Estas experiencias escolares, en su tema son variadas, pueden ir desde la melancolia
hasta la felicidad misma, hechos reales, circunstancias reales que el estudiante vive en
diferentes espacios de la escuela. Experiencias escolares que el mismo estudiante puede

relatar en un escrito como el relato, proceso en el cual el estudiante plasma su yo.

Bruner (citado por Raquel Pinilla VVasquez) nos dice que, las personas saben construir
una historia, que diria quienes somos, eso que somos, lo qué paso, y por qué hacemos eso
que hacemos (2006, p. 58). En esta actividad de escritura seria el relato. Un tipo de
escritura que toma hechos reales para su construccion, le permite al estudiante reflejar, su

mundo escolar, y reflejar mediante esta escritura, eso que somos y lo que hacemos.

También los alumnos pueden recurrir a relatar sus experiencias escolares para que luego
sean leidas por sus familiares, amigos o profesores. Es por esto que los relatos de las
experiencias de los alumnos se convierten en un camino para reconocer e identificar las

problematicas que cada uno de ellos poseen a nivel de la escritura.

Asi, en la formacion docente resulta necesario que los alumnos den a conocer las

experiencias que se tienen en la escuela, ya que con estas, el maestro puede entrar en un
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proceso reflexivo en el cual genere posibles alternativas de ensefianza, especialmente la

compresion del yo escolar del estudiante.

2.3. Marco Legal

Para soportar legalmente este trabajo de investigacion, se hace uso de la Constitucion
Politica de Colombia de 1991, la ley general de educacion (ley 115 de 1994, febrero 8), los
lineamientos curriculares para Lengua Castellana, y los estandares Basicos de
Competencias del Lenguaje para grado noveno .Como referentes legales y normativos para

la presente investigacion, se considera:

2.3.1. Constitucion Politica®

De acuerdo a la constitucion politica colombiana la educacion es un derecho de la
persona y un servicio publico que tiene una funcion social; con ella se busca el acceso al
conocimiento a la ciencia, a la técnica y a los demas bienes y valores de la cultura. En este
sentido todos los nifios tienen derecho a recibir de la escuela una formacién en el respeto a
los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la
recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnologico para la proteccion del
ambiente (Constitucion politica de Colombia 1991: 25 Art 67).

Con lo anterior y enfatizandose en que la educacion que es un derecho que todo ser
humano tiene, y para lograr mejorar las capacidades cognoscitivas de los estudiantes le
compete en primera instancia al area de lengua castellana promover espacios de lectura,

escritura y comprension que enriquezcan culturalmente su sociedad.

! Esta informacién es tomada de la Constitucion Politica de Colombia de 1991
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2.3.2. Ley General de Educacion?

En el articulo 20 de la Ley General de Educacion se establecen los objetivos generales
de educacidn bésica, uno de ellos se encuentra manifestado claramente en el literal b) el
cual afirma “desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir,

hablar y expresarse correctamente”.(ley general de educacion: 17).

Esta investigacion tiene como objetivo que los estudiantes desarrollen habilidades que
les permitan producir de manera clara los textos que se presentan. En este caso los relatos
son el medio por el cual los educandos de grado noveno incrementan sus destrezas para
interpretar y argumentar los textos. Quedando claro que la creacion de relatos para mejorar
la produccién sera la habilidad que establece los desempefios que se puedan alcanzar
durante la préctica didactica, segun el interés y la aplicacién que pueda prestarle el
estudiante durante el proceso investigativo.

2.3.3. Lineamientos Curriculares para el Area de Lengua Castellana

Igualmente vemos conveniente para nuestro proyecto de investigacion citar los
lineamientos curriculares que han sido pensados para el area de lengua castellana, porque
alli se habla del proceso de escritura, particularidad que apoya nuestro trabajo en el aula, el
cual es proponer a los estudiantes la utilizacion del tema de sus experiencias escolares para

que escriban relatos.

En este sentido para la planificacion curricular, los lineamientos curriculares ven a la
escritura como un espacio en el que el sujeto social e individual; piensa, ordena, propone su

mundo Yy forja realidades que le son posibles.

2 Esta informacion es tomada de la Ley 115 de 1994
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En esta orientacion, respecto a la concepcion sobre escribir, se trata de un proceso que a
la vez es social e individual en el que se configura un mundo y se ponen en juego saberes,
competencias, intereses, y que a la vez esta determinado por un contexto socio-cultural y
pragmatico que determina el acto de escribir: escribir es producir el mundo. (Lineamientos

curriculares, 1998, p: 49).

Estas posibilidades de pensar y crear un mundo a través de la escritura, es la que
gueremos postular para nuestro trabajo. Y ademas porque es necesario tenerla en cuenta
para desarrollarla en los estudiantes como habilidad, y competencia en los siguientes

aspectos.

Una competencia textual referida a los mecanismos que garantizan coherencia y
cohesion a los enunciados (nivel micro) y a los textos (nivel macro). Esta competencia esta
asociada, también, con el aspecto estructural del discurso, jerarquias semanticas de los
enunciados, uso de conectores, y con la posibilidad de reconocer y seleccionar segun las

prioridades e intencionalidades discursivas, diferentes tipos de textos.

Una competencia literaria entendida como la capacidad de poner en juego, en los
procesos de lectura y escritura, un saber literario surgido de la experiencia de lectura. Y una
competencia poética entendida como la capacidad de un sujeto de inventar mundos posibles
tiene que ver con la bdsqueda de un estilo personal. (Lineamientos curriculares, 1998, p:
51).

2.3.4. Estandares y Competencias de grado Noveno
Teniendo en cuenta que el lenguaje es la facultad del ser humano y la que le ha

permitido adaptarse y aprender del medio en el cual vive, hemos citado finalmente los

estandares basicos de competencias del lenguaje, especialmente los disefiados para el grado
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noveno, ya que estos nos perfilan en los diferentes logros; saberes y conocimientos que el

estudiante debe poseer para su edad educativa.

Al terminar el grado noveno, el estudiante debe conocer:

PRODUCCION TEXTUAL

COMPRENSION E
INTERPRETACION TEXTUAL

LITERATURA

Produzco  textos escritos  que

evidencian el conocimiento que he

Comprendo e interpreto textos,

teniendo en cuenta el funcionamiento

Determino en las obras

literarias latinoamericanas,

alcanzado acerca del funcionamiento || de la lengua en situaciones de || elementos textuales que

de la lengua en situaciones de || comunicacion. dan cuenta de sus

comunicacion 'y el uso de las caracteristicas  estéticas,

estrategias. histéricas y socioldgicas.
Para lo cual Para lo cual Para lo cual

« Disefio un plan textual para la

presentacion  de mis ideas,

pensamientos y saberes en los
contextos en que asi lo requiera.

* Identificé estrategias que
Garantizan coherencia, cohesion y
pertinencia del texto.

 Tengo en cuenta reglas sintacticas,
seméanticas y pragmaticas para la
produccion de un texto.

+ Elaboro una primera version de un
texto explicativo atendiendo a los
requerimientos estructurales,
conceptuales y lingtiisticos.

* Rescribo el texto, a partir

de mi propia valoracion y del efecto

causado por éste

* Elaboro hipotesis de lectura de
diferentes textos, a partir de la
revisién de sus caracteristicas como:
forma de presentacion, titulos,
graficacion y manejo de la lengua:
marcas  textuales, organizacion
sintactica, uso de deicticos, entre
otras.

* Comprendo el sentido global de
cada uno de los textos que leo, la
intencién de quien lo produce y las
caracteristicas del contexto en el que
se produce.

 Caracterizo los textos de acuerdo
con la intenciébn comunicativa de
quien los produce.

* Analizo los aspectos textuales,

conceptuales y formales de cada uno

* Conozco y caracterizo
producciones literarias de
la tradicion oral
latinoamericana.

e Leo con sentido critico
obras literarias de autores
latinoamericanos.

» Establezco relaciones

entre  obras literarias

latinoamericanas,

procedentes de fuentes
escritas y orales.
. Caracterizo los

principales

momentos de la literatura
Latinoamericana,
atendiendo a

particularidades
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de los textos que leo. temporales, geograficas, de
« Infiero otros sentidos en cada uno || género, de autor, etc.

de los textos que leo, relacionandolos | « Identifico los recursos del
con su sentido global y con el || lenguaje empleados por
contexto en el cual se han producido, || autores latinoamericanos
reconociendo rasgos sociologicos, || de diferentes épocas y los
ideoldgicos, cientificos y culturales. comparo con los
empleados por autores de
otros contextos temporales

y espaciales.

ETICA DE LA COMUNICACION

Comprendo los factores sociales y culturales que determinan algunas manifestaciones del lenguaje no
verbal.

Reflexiono en forma critica acerca de los actos comunicativos y explico los componentes del proceso de
comunicacion, con énfasis en los agentes, los discursos, los contextos y el funcionamiento de la lengua, en

tanto sistema de signos, simbolos y reglas de uso.

Para lo cual

* Reconozco el lenguaje como capacidad humana que configura multiples sistemas simbolicos y posibilita
los procesos de significar y comunicar.

* Entiendo la lengua como uno de los sistemas simbolicos producto del lenguaje y la caracterizo en sus
aspectos convencionales y arbitrarios.

» Comprendo el concepto de coherencia y distingo entre coherencia local y global, en textos mios o de mis
comparieros.

* Valoro, entiendo y adopto los aportes de la ortografia para la comprension y produccion de textos.

Cuadro 1: (Estandares basicos de competencias del lenguaje, 2003, p: 45-75)



29

2.4. Marco Contextual

Institucion Educativa San Juan Bosco®

La Institucion Educativa Municipal San Juan Bosco se encuentra ubicada en la Carrera
16 No. 17-37 centro, en la Comuna 2 de la ciudad de San Juan de Pasto; en el
Departamento de Narifio al sur de Colombia. Presta los servicios educativos desde el grado
Pre-escolar hasta el grado Once, bachillerato académico, calendario B, en jornada Unica de
6:55 a.m. a 1:00 p.m., integrada por las sede principal San Juan Bosco, Sede Madre Caridad
y Sede Mari Diaz. Adheridas a la Institucién a mediante el decreto 0692 del 6 de octubre de
2009 de la Alcaldia Municipal de Pasto.

2.4.1. Mision y Vision de la Institucion

e Mision: La institucién educativa San Juan Bosco de pasto, forma y educa personas

integrales con altas competencias humanas, académicas y ciudadanas.

e Vision: Fiel al legado pedagdgico de San Juan Bosco, la institucion educativa
municipal de pasto hacia el afio dos mil catorce se proyecta como lider en la formacion
integral y competente de sus estudiantes comprometidos en trabajar por la dignidad, la
defensa y la caridad de la vida.

2.4.2. Filosofia de la Institucion

El P.E.l. de la instituciébn maneja una metodologia que esta basada en la pedagogia

activa y con la cual pretende: organizar intencionalmente la tarea educativa al interior de

% Informacién tomada directamente del PEI de la Institucién Educativa San Juan Bosco
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una Institucion, que responda a unos principios y fines educativos y politicos del pais y a

unas necesidades del establecimiento y de su entorno.

Con lo cual se pretende transformar la realidad escolar en el conocimiento, en la
pedagogia, en las précticas educativas, en las relaciones de convivencia, en la formacion
afectiva, ética, estética y moral; lo mismo que organizar intencionalmente un conjunto de
recursos para crear un contexto estructurado de aprendizaje, en el cual los estudiantes, al
interactuar con este ambiente, obtienen las experiencias, conocimientos, destrezas,
habilidades, valores, capacidades y comportamientos esperados para actuar como

ciudadanos activos y productivos en la sociedad.

Asi la I.E.M San Juan Bosco esta comprometida, desde todas sus dimensiones y desde la
formacion permanente de la comunidad educativa, en una transformacion social, de
acuerdo a la normatividad del estado, con personal idéneo, de modo que pueda formar y
educar personas integras, con altas competencias humanas, académicas y ciudadanas en
todos los niveles; para entregar “BUENOS CRISTIANOS Y HONESTOS
CIUDADANOS” con miras a una sociedad mas justa y mas humana, haciendo un uso

racional de los recursos.

2.4.3. Principios y valores Institucionales

La Institucion Educativa municipal San Juan Bosco, durante este tiempo ha tenido como
principio educar, proteger y promover a la nifiez y a los joévenes con la garantia de sus
derechos y principios salesianos, ofreciéndoles una educacién integral. La accidn educativa
esta orientada hacia la vivencia de los valores humanos acorde con la ley de educacion

(ley115 de1994) como respuesta a la formacion permanente personal, cultural y social.

Ademas, vela por la concepcion integral de los nifios y joévenes y en pro de formar

hombres integros, capaces de manejar con actitud reflexiva los conflictos sociales
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resolviéndolos creativamente, y asi construir una sociedad justa, equitativa, democrética,
tolerante, solidaria, cuyo norte sea la eliminacion de la injusticia social, la busqueda de la
expresion libre y autonoma, el bienestar general, la convivencia pacifica regional y

nacional.

Los estudiantes de grado noveno de la Institucion Educativa San Juan Bosco, estudian
una asignatura llamada Lengua Castellana y lecto-escritura, las cuales poseen una
asignacion de treinta horas semanales. El horario dispuesto para esta materia esta

establecido para todos los dias de la semana, menos los jueves.
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CAPITULO 3
MARCO METODOLOGICO

3.1. Paradigma de la Investigacion: Cualitativo

Esta investigacion es cualitativa debido a que nosotros como investigadores nos
acercamos a la realidad para tener en cuenta las experiencias, las opiniones, creencias,
visiones, costumbres de los estudiantes sujetos de estudio. Investigadores como Calvache
(2009) caracterizan la investigacion cualitativa, como aquella que se encamina a la
descripcion e interpretacion de fendmenos sociales y educativos. Esta se interesa por el
estudio de los significados e intenciones de la actividad humana desde la mirada de los
propios actores sociales y, utiliza las palabras, los hechos y los documentos orales y escritos
en su proposito de conocer las situaciones sociales, como una construccién de las personas

que participan en ellas (p, 55).
Teniendo en cuenta estos elementos, esta investigacion es cualitativa porque:
e Secentraen la relacion entre los estudiantes y los investigadores.
e Enfatiza en el significado, en el contexto, considera el escenario, los participantes y

las actividades como un todo, considera los aspectos culturales de los estudiantes, sus

intereses y necesidades.

e Estudia a los estudiantes considerando su contexto pasado y presente y estudia el
fenémeno tal cual se desarrolla en su ambiente natural, evitando modificar las condiciones

de la realidad social, la cual es Unica y depende del contexto.
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e EI proyecto de investigacion es flexible y tiene en cuenta los intereses y las

necesidades de los estudiantes.

3.2. Tipo de Investigacion: Investigacion Accidn Participacion

Esta investigacion se fundamenta en la IAP porque es un método de investigacion que
permite el aprendizaje colectivo de la realidad. Se basa en un analisis critico con la
participacion activa de los grupos implicados, orientado a estimular la generacion de

nuevas practicas y el cambio social.

Para esto se combinan de manera proporcionada sus tres componentes: la investigacion

que supone un procedimiento para estudiar algin aspecto de la realidad con un fin practico.

La accion que representa una fuente de conocimiento por su forma de intervenir en la
investigacion. La participacion que involucra a todos los integrantes del proyecto quienes
son sujetos activos que contribuyen a conocer y transformar su realidad. (Eizagirre; y
Zabala. 2005).

3.3. Pablacion

3.3.1. Unidad de anélisis: Estudiantes de grado 9-3

El curso estd Conformado por 46 estudiantes, de los cuales 20 son hombres y 26 son
mujeres, sus edades oscilan entre los 14 y 16 afios. Su nivel socioeconémico es bajo y
marcado por problematicas familiares como el alcoholismo y la drogadiccion. A pesar de
que es un colegio basado en el amor a la religion, muchos alumnos van en contra de las

leyes impuestas por la institucion.
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La mayoria de los estudiantes viven muy lejos de la institucion; los que carecen de
dinero para pagar transporte llegan y se retiran de la institucion caminando. Por lo tanto los
gue no poseen una situacion econdmica buena tienen que dedicarse en su tiempo libre y
después de ir a estudiar a trabajar en oficios varios para poder llevar su sustento diario a su
familia y poder terminar sus estudios; esto ocasiona bajos rendimientos en las asignaturas.
Otros, debido a su reflejo en el contexto en el que viven se han dedicado al hurto y a la

prostitucion por falta de recursos y necesidades en general.

Por tal motivo hay un desinterés en su aprendizaje reflejado en su forma y manera de

actuar en la institucion y frente a las actividades que se planean para cada clase.

3.4. Técnicas e Instrumentos empleados

3.4.1. Técnica: Observacion directa

A través de esta detectaremos las dificultades relacionadas con la produccion textual de

los estudiantes de grado 9-3.
3.4.2. Guia de observacion

Se empleo para recolectar informacion y observar de manera atenta aspectos como: la
desmotivacion, el desinterés y problemas de aprendizaje de los estudiantes a nivel de la
escritura, entre otros. De igual manera se empled para visualizar las estrategias empleadas
por los docentes llevadas a cabo en este proceso.

3.4.3. Diario de campo

Con este instrumento, registraremos de manera detallada el proceso llevado a cabo por
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los estudiantes; se registraran las actividades que se realicen y se detallaran los avances de

la investigacion.
3.4.4. Talleres

Estos estaran encaminados a mejorar la produccion textual de los educandos.
3.5. Etapas de la Investigacion
3.5.1. Etapa uno: Etapa diagnostica

En esta etapa se hara un diagnostico exhaustivo a través de entrevistas, observaciones y
talleres, para detectar cuales son las dificultades mas preponderantes que tienen los
estudiantes en su proceso escritor. También se buscara conocer cudles son las estrategias
didacticas empleadas por los docentes, con el fin de analizar las fallas que impiden que los
estudiantes escriban adecuadamente.
3.5.2. Etapa dos: Andlisis de resultados

En esta etapa se sistematizara la informacion recogida en la etapa diagndstica.
3.5.3. Etapa tres: Propuesta didactica

Basados en los procesos anteriores, en esta etapa se hara una propuesta didactica, basada

en las experiencias escolares de los estudiantes, con el fin de mejorar su produccion textual

a traveés de la composicion de relatos.
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CAPITULO 4

SISTEMATIZACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION RECOLECTADA

4.1. Matriz de categorizacion de objetivos

Obijetivos especificos

Categorias

Subcategorias

Realizar un diagnéstico  para
determinar las dificultades que tienen
los estudiantes al elaborar relatos.

1. Dificultades a nivel Microestructural.

2. Dificultades a nivel Macroestructural.

3. Dificultades a nivel Superestructural.

1.1. Mal uso de los conectores.

1.2. Poco uso de los signos de puntuacion.

1.3. Los estudiantes no hacen uso adecuado de referencias anaforicas,
de sustituciones o de elipsis.

2.1. Los estudiantes tienen dificultad para reconocer la idea global de
un texto.

2.2. Los estudiantes tienen dificultad para escribir de manera
coherente sus ideas.

3.1. Dificultad para determinar las caracteristicas propias de la
narracion y las del relato.

Determinar que estrategias han
empleado los docentes de castellano
para incentivar la creacion literaria
en los estudiantes.

1. Aspecto cultural y contextual

2. Aspecto motivacional

1.1. Seleccion de temas de poco interés.

2.1. Insuficiente motivacion para la escritura de textos creativos.

Proponer el disefio de una cartilla
didactica que promueva en los
estudiantes la creacion de relatos.

Cuadro 2: Matriz de categorizacion de objetivos Fuente: Esta investigacién
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Para dar cumplimiento al primer objetivo de este proyecto, se hizo un diagnostico basado en dos talleres, que tenian la

finalidad de detectar las dificultades méas preponderantes de los estudiantes a la hora de escribir. La exploracion se hizo a nivel

microestructural, macroestructural y superestructural. (Ver anexo 1y 2, PD1y PD2).

Cuadro 3: Matriz de resultados del taller Diagnostico

Categoria de analisis

Subcategoria

Entrevistado 1

Entrevistado 2

Entrevistado 3

Resumen conclusivo

1. Dificultades a nivel
microestructural.

1.1 Mal uso de los
conectores.

Andrés Chavez

Paula Lasso

Martha Gomes

El estudiante en la
redaccién de su texto
(ver anexo 3, PDIR,
Micro) comete el error
de utilizar el conector
comparativo “asi
como”, en lugar de este
seria correcto hacer uso
del conector “pero” que
expresaria mejor la
relacion de contraste
entre los dos
enunciados.

El segundo conector
“en otras palabras” es
explicativo y para el
texto es necesario un
conector temporal de
cierre como

En el siguiente
ejemplo, el estudiante
hace una repeticién del
conector “pero”, lo que
hace que el texto se
torne poco estético. El
segundo “pero”, podria
ser reemplazado por un
conector como
“aunque”, ya que este
puede cumplir mejor su
funcidén de condicional:
(ver anexo 3, PDIR,
Micro)

“Un dia me escape con
ellos y mis padres se
dieron cuenta y cuando
me reclamaron quede
fria pero no pienso

A continuacién  se
puede notar, como la
estudiante en  su
escrito (ver anexo 3,
PD1R, Micro) utiliza
mal el conector “por
tanto”, en lugar de este
deberia  utilizar el
conector  copulativo
“y” que permite la
union de las dos ideas
iniciales.

De igual manera se
puede hacer un
cambio, del conector
comparativo “del
mismo modo”, pues no
se acomoda a la

En los ejemplos dados,
se manifiesta que los
estudiantes no emplean
adecuadamente los
conectores para
desarrollar sus ideas.
Esto evidencia el gran
desconocimiento  de
otros conectores que
resultan méas eficaces
para ampliar, aclarar o
hacer mas fluido el
texto.

En la prueba realizada
(ver anexo 3, PDIR,
Micro), se evidencia
que los conectores mas
empleados son: por
tanto. Pero, asi como,
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“finalmente 0
ultimo”:

por

“Un dia pasaba por una
calle del centro y mire
a un hombre que corria
con un bolso y al darse
cuenta que lo perseguia
un policia, trato de
cruzar la calle asi como
desafortunadamente un
carro lo golpeo y el
hombre quedo
desmayado en el suelo
fue un golpe muy
fuerte, aun asi el policia
le dio un punta pie y
luego le coloco las
esposas en  otras
palabras una patrulla
llego y se lo llevaron”
(Sic)

dejar a mis amigos
pero tampoco quiero
que mis padres se
pongan bravos y no sé
qué hacer” (Sic)

exigencia del texto,
con el conector
consecutivo “por
consiguiente”;

el cual expresa mejor
la accion de causa o
consecuencia entre los
enunciados:

“Como todos los dias
bajaba temprano a la
parada de buses para
poder ir a estudiar por
tanto tenia que pasar
un largo  camino
preciso esa mafiana
habia salido tarde del
mismo modo tenia que
correr en frente del
chico que me gustaba,
me distraje un segundo
y me golpeé fue un
golpe muy fuerte asi
como una patada en
las canillas, luego
pude llegar al bus y
seguia  sintiéndome
mal por tanto como
cuando él estaba cerca
en otras palabras
estaba en las nubes”
(Sic)

del mismo modo, en
otras palabras.
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1.2 Poco uso de los
signos de puntuacion.

Jhonny Diaz Luis Cérdoba Ruth Portilla

En este caso, el || El uso de los signos de | El texto presenta varias
estudiante emplea poco || puntuacion en este || ideas, que aunque
los signos de || texto es casi nulo. (ver | hiladas no son
puntuacion. Deberia || anexo 3, PD1R, Micro) || pausadas

emplearlos para | No hay una separacion || adecuadamente  por
diferenciar mejor las || de las ideas; no se dan || medio de signos de
ideas que presenta. La | las pausas adecuadas y || puntuacion.

no utilizacién de signos
de puntuacion
adecuados hace que el
texto se torne poco
fluido y en ocasiones
ambiguo. (ver anexo 3,
PD1R, Micro)

“Fue un dia de verano
cuando Juan me dio un
golpe  muy fuerte,
mientras Carla miraba
sin poder hacer algo
para defenderme y yo
corri hasta llegar al
hospital pero dos calles
abajo venia juan y creo

gue queria  seguir
golpeandome lo Unico
que hice fue

desmayarme frente al
hospital”
(Sic)

la escritura aqui es
poco metddica, lo que
le dificulta al lector su
comprension.

“Aquel dia me habia
levantado muy
temprano, me mire al
espejo y descubri que
algo en mi faltaba fue
un golpe muy fuerte al
darme cuenta que mis
piernas se  habian
transformado en
troncos sin pulir eso
me asusto y en seguida
desperté comprobando
que todo eso era una
pesadilla”

(Sic)

(ver anexo 3, PDIR,
Micro)

Los conectores “por lo
tanto”, “mientras”,
“del mismo modo”
podrian eludirse si se
emplearia los signos
adecuados, asi el
escrito tendria  mas
orden.

“Un dia Maria salia
tranquila del colegio
cuando sintié un golpe
muy fuerte en su
espalda por lo tanto
volteo a ver quién era
mientras ella comia un
rico helado del mismo
modo todos sus
compafieros a su lado
voltearon a ver qué era
lo que estaba
sucediendo, lo que
pasaba era que dos
jovenes se estaban

La tendencia de los
estudiantes en los
talleres realizados, es
el poco uso de los
signos de puntuacion.
Esta  falencia  no
permite la fluidez de
los escritos y dificultan
su comprension;
también hace que los
estudiantes no
desarrollen 0
desarrollen
parcialmente sus ideas.
La dificultad sefialada
también demuestra que
los escritos se
muestran ambiguos y
poco coherentes.

Hay un uso excesivo
de comas y poco uso
de signos como puntos,
puntos y comas, dos
puntos etc.
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peleando por dinero.
Por fin un profesor
llego a la pelea y
detuvo el conflicto”
(Sic)

1.3 Los estudiantes

no hacen uso
adecuado de
referencias
anaforicas, de
sustituciones, o de
elipsis.

Alexander Arrollo

Jancarlo Zea

Carla Chamorro

En el siguiente ejemplo
se puede ver como el
estudiante hace
repeticion de la
palabra, “mi papa”.
(ver anexo 3, PDIR,
Micro)

Este es un error que
puede solucionarse si el
estudiante utiliza una
referencia  anaforica,
para remplazar, “mi

papa”, con: “él”

“Hace tres afios que no
veo a mi papa, mi
papa estd trabajando
en una panaderia en
Bogotd”

(Sic)

El estudiante en la
escritura de su texto
hace una reiteracion de
la palabra “la vida”.
(ver anexo 3, PDIR,
Micro)

En este caso pudo
haber realizado, una
referencia  anafdrica,
sustituyendo la primer
palabra, “la vida”, con:
“esta”, y también una
elipsis de la palabra,

113

en la wvida”, que
aparece al final del
ejemplo, pues dicho

término sobra:

“Toda la vida pensé
que la vida era una
recocha pero la vida
me ha dado muy duro
y me ha ensefiado que
hay responsabilidades
en la vida que no se
pueden dejar de lado”
(Sic)

A  continuacion  se
puede detallar como la
estudiante hace
repeticion de la palabra,
“sefora”.

(ver anexo 3, PDIR,
Micro)

En este caso, ella
deberia hacer uso de
una “sustitucion”;
cambiando la palabra,
“seflora”, por el
nombre del sujeto, o
una “anafora”
utilizando el
pronombre “ella”:

“Una sefiora se acerco
y también  queria
ayudarnos, mi padre se
fue a buscar un taxi,
mientras la sefiora se
quedo para cuidarme”
(Sic)

En la elaboracion del
taller, se evidencio la
dificultad que los
estudiantes tienen para
presentar una idea
general o global de un
texto.

A la pregunta ¢{De qué
trata el texto leido?, los
estudiantes
respondieron de
manera general y de
forma incompleta,
debido al
desconocimiento de las
palabras  presentadas
en el texto. Ademas las
respuestas se
enfocaron en
representar ideas
segundarias y fuera de
alcanzar la idea global
del texto.
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2. Dificultad a nivel
macroestructural.

2.1 Los estudiantes
tienen dificultad para
reconocer la idea
global de un texto.

Nancy Arroyo

Ingrid Martinez

Edgar Montilla

A los estudiantes se les
dificultd reconocer la
idea central de los
textos  dados,  (ver
anexo 4, PD2R, Macro)
puesto que en varios de
ellos no recocieron el
significado de muchas
de las palabras dadas,
por ejemplo: “osadas,
Groupies, pudor,
shock”

Esto es agravado por el
poco uso del
diccionario. Este hecho
hace que la escritura de
textos sea limitada y
poco creativa.

A los estudiantes se les
dificulté reconocer la
idea central de los

textos dados, (ver
anexo 4, PD2R,
Macro)

puesto que en varios de
ellos no recocieron el
significado de muchas
de las palabras dadas,
por ejemplo: “osadas,
Groupies, pudor,
shock”

Esto es agravado por el
poco uso del
diccionario. Este hecho
hace que la escritura de
textos sea limitada y
poco creativa.

En varios de los
talleres, los estudiantes
tenian que dar su
punto de vista respecto
de lo leido, pero se
notd, que muchos de
estos no correspondian
en nada, a lo que el
autor planteaba.

Cuando se les pregunté
(ver anexo 4, PD2R,

Macro), sobre el
propdsito del autor al
escribir el  texto,

muchos redactaron:

“Con el propoésito de
hacer caer en cuenta
que hay limites con los
artistas y sobre todo a
los jévenes como no
ser tan fanatico a una
cosa”

(Sic)

Lo que evidentemente
no corresponde con la
lectura.

En la elaboracion del
taller, se evidencio la

dificultad que los
estudiantes tienen para
presentar una idea

general o global de un
texto.

A la pregunta ¢De qué
trata el texto leido?, los
estudiantes
respondieron de
manera general y de
forma incompleta,
debido al
desconocimiento de las
palabras  presentadas
en el texto. Ademas las
respuestas se
enfocaron en
representar ideas
segundarias y fuera de
alcanzar la idea global
del texto. (ver anexo 4,
PD2R, Macro)
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2.2 Los estudiantes
tienen dificultad para
escribir de manera
coherente sus ideas.

Gabriel Salazar Mutis

Brayan Ramirez

Jonny Diaz

Los estudiantes no
tienen unidad
discursiva, puesto que
al escribir plantean
ideas dispersas. (ver
anexo 4, PD2R, Macro)
Por ejemplo:

“Dos calles adelante
bajo un pasajero a
pesar de todo la mujer
estaba con otro hombre
no sabia que hacer...”
(Sic)

Cuando a los
estudiantes se les pide
desarrollar una idea
central a través de un
escrito, comienzan
tratando un asunto,
pero no lo desarrollan
de manera suficiente.(
ver anexo 4, PDZ2R,
Macro)

Ejemplo:

“Hace tres afios que no
Veo a mi papa, mi papa
esta trabajando en una
panaderia en Bogota
ayer mi abuela me dijo
que €él tuvo un
accidente fue un golpe
muy fuerte para mi
pues yo amo mucho a
mi papa mi papa es lo
mas importante para
mi”

(Sic)

Los estudiantes no
relacionan la
informacion vieja con
la informacién nueva

para establecer una
continuidad discursiva
significativa.

(ver anexo 4, PD2R,
Macro)

Ejemplo:

“Fue un dia de verano
cundo juan me dio un
golpe  muy fuerte,
mientras Carla miraba
sin poder hacer algo
para defenderme y yo
corri hasta llegar al
hospital...”

(Sic)

Los talleres dan cuenta
de la gran dificultad
que tienen los
estudiantes para
escribir sus ideas de
manera coherente, por
ejemplo, se percibid
que la escritura de los
alumnos carece de una
unidad discursiva, Yy
ademas hacen uso de
muchas ideas que no
tienen un desarrollo

adecuado. Debido a
estas falencias los
relatos resultan no

coherentes, 'y no
facilitan la lectura.
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3. Dificultades a nivel
superestructural

3.1. Dificultad para

determinar las
caracteristicas
propias de la

narracion y las del
relato.

Ivan lbarra

Brayan Ramirez

Jancarlo Zea

En la actividad (ver
anexo 5, PD1R, Super)
se puede notar que los
estudiantes poseen un
desconocimiento en el
uso del orden canonico
de la narracion, en
particular la necesidad
de hacer una distincion
entre las partes
centrales del relato.
Ejemplo:

“Me fui donde mi
novia y la encontré con
el amante y ella me dijo
gue era su amigo, pero
él dijo que no era su
amigo asi que le pegue
a mi novia y ese
man...

(Sic)

2

Cuando se hace una
lectura de las
narraciones elaboradas
por los estudiantes, es
facil encontrar que en
ellas no hay un orden
cronolégico en la
secuencia narrativa,
por tanto se pierde la
continuidad de la
informacion.

(ver anexo 5, PDIR,
Super)

Ejemplo:

“Hace tres afios que no
Veo a mi papa, mi papa
esta trabajando en una
panaderia en Bogota
ayer mi abuela me dijo
que él tuvo un
accidente fue un golpe
muy fuerte para mi
pues yo amo mucho a
mi papd mi papa es lo
mas importante para
mi”

(Sic)

En la elaboracion de
los relatos (ver anexo
5, PDI1R, Super) los
estudiantes omiten
informacion clave para
llevar  una  buena
secuencia narrativa, lo
que dificulta hacer una
imagen mental de las
ideas que se quieren
transmitir, por tanto las

historias resultan
confusas 'y  poco
atractivas para la
lectura.

Ejemplo:

“Toda la vida pensé
que la vida era una
recocha pero la vida
me ha dado muy duro
y me ha ensefiado que
hay responsabilidades
en la vida que no se
pueden dejar de lado.
El lunes pasado mi
novia me conto que
estd esperando un hijo
mio no le he dicho a mi
abuela, no sé qué
hacer”

(Sic)

Al leer detenidamente
los escritos de los
estudiantes, se puede
percibir que en ellos
hay una clara
dificultad en el uso y
distincion de las partes
narrativas de un relato.
Ademas no se puede
notar una secuencia
narrativa apropiada
que permita llevar el
hilo de las historias, y
es evidente que los
alumnos en sus textos
si  bien construyen
ideas para su relato,
estas no cuentan y no
describen lo necesario
para  imaginar las
escenas de la
narracion. (ver anexo
5, PD1R, Super)

Fuente: Esta investigacion
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4.2.1. Conclusiones del taller diagnostico

Los estudiantes no emplean adecuadamente los conectores para desarrollar sus
ideas. Esto evidencia el gran desconocimiento de otros que resultan mas eficaces para
ampliar, aclarar o hacer mas fluido el texto. Los conectores mas recurrentes son: por

tanto, pero, asi como, del mismo modo, en otras palabras.

La tendencia de los estudiantes en los talleres realizados, es el poco uso de los
signos de puntuacion. Esta falencia no permite la fluidez de los escritos y dificultan
su comprension; también hace que los estudiantes no desarrollen o desarrollen
parcialmente sus ideas. La dificultad sefialada también demuestra que los escritos se
muestran ambiguos y poco coherentes. Hay un uso excesivo de comas y poco uso de

signos como puntos, puntos y comas, dos puntos etc.

Se evidencid la dificultad para presentar una idea general o global de un texto. Los
estudiantes se enfocan en ideas secundarias y no captan la intencion comunicativa de
los textos que leen y a la hora de escribir no desarrollan argumentos suficientes para

ampliar la idea que quieren expresar.

La una unidad discursiva esta ausente en los escritos de los estudiantes. No hay
desarrollo coherente ni cohesivo de ideas. No hay ampliacion, lo que se evidencia es

saltos inesperados entre parrafos y parrafos.

Se puede percibir hay una clara dificultad en el uso y distincion de las partes
narrativas de un relato. Ademas no se puede notar una secuencia narrativa apropiada
que permita llevar el hilo de las historias, y es evidente que los alumnos en sus textos
si bien construyen ideas para su relato, estas no cuentan y no describen lo necesario

para imaginar las escenas de la narracion.
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Para dar cumplimiento al segundo objetivo de este proyecto, se indag6 sobre las estrategias didacticas empleadas por los docentes,

para ensefarles a los estudiantes a producir textos (Ver anexo 6, GOM). Los resultados obtenidos fueron:

Cuadro 4: Matriz de las estrategias didacticas empleadas por los docentes

Categoria de analisis

Subcategoria

Desarrollo del proceso

1. Aspecto cultural y contextual

1.1. Seleccion de temas de poco interés

A lo largo del proceso los estudiantes tuvieron una
profesora y un profesor de lengua castellana.

La primera profesora que tuvieron para grado
noveno les daba ademas el area de lectoescritura.
La estrategia privilegiada por la docente consistia
en darles a los estudiantes una serie de textos, que
tenian que leer de manera individual. Luego ella
realizaba una serie de preguntas para que le
informaran lo que habian comprendido de ellos.

Otra estrategia para el desarrollo de la escritura
consistia en actividades para la casa como la de
escribir un cuento o poemas para el dia de la mujer;
desafortunadamente de estas actividades el
resultado fue recibir narraciones bajadas de
internet.

Ademas en los pocos talleres que se trabajaron para
el aula de clase, los alumnos se copiaban entre
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ellos, por lo tanto debido a este hecho qué era muy
frecuente, la profesora continuamente les llamaba la
atencion, y les hablaba acerca de la importancia de
la escritura para las pruebas saber.

Desafortunadamente las clases adolecian de una
retroalimentacion adecuada, porque las
correcciones solo se quedaban en el papel.

El segundo profesor con el que se relacionaron los
estudiantes, se limitaba a darles textos y a
entregarles unas series de preguntas para contestar
(tipo pruebas saber).Pero lamentablemente, de estos
trabajos solo algunos estudiantes los presentaban,
pues él no les exigia en la entrega oportuna, y
ademas porque los temas utilizados para las lecturas
no eran de agrado para los estudiantes, y muchos de
ellos se quejaban de que son aburridas y
complicadas.

El docente para sus clases, como estrategia, pedia a
los estudiantes la escritura de ensayos, utilizando un
tema de la vida social y econémica. Pero
desafortunadamente recibia trabajos copiados de
internet, y el profesor solamente les Ilamaba la
atencion y les colocaba mala nota, los mejores
trabajos los guardaba para el dia del idioma; la
mayoria de trabajos no aran corregidos a nivel de
escritura.

El profesor actual con el que trabajan los
estudiantes les proporciona lecturas  poco
interesantes, y en el estudio de los parrafos en la
narracion, pide a los alumnos que construyan una
historia; luego revisa los trabajos buscando posibles
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errores. Al inicio de las clases hace un repaso de los
temas vistos para hacer un refuerzo de los
conocimientos. Ademas es muy estricto en cuanto a
la disciplina del curso.

2. Aspecto motivacional

2.1. Insuficiente motivacion para la
escritura de textos creativos.

A los estudiantes no les entusiasmaba mucho
escribir textos, y se limitaban a copiarse entre ellos.
La Gnica motivacion que tenian del docente era
presentar sus escritos en eventos especiales o
pegarlos en la cartelera del curso.

Otra de las motivaciones de los jovenes era la
constante insistencia de los maestros en que tenian
gue sacar buenos resultados en las pruebas
estatales.

En conclusion, la mayoria de las estrategias
empleadas, resultaban para los estudiantes,
monétonas y aburridas, lo que no permitia el
aprovechamiento  efectivo de las lecturas
propuestas.

Fuente: Esta investigacion
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4.3.1. Conclusiones de las estrategias didacticas empleadas por los docentes

Las estrategias empleadas por los docentes para motivar y ensefiarles a los estudiantes a
escribir textos no son muy dindmicas. Casi que todas se reducen a darles textos largos y a

que contesten preguntas a partir de ellas.

Las estrategias no parten de los intereses de los estudiantes, pues los temas de escritura,
son mas del interés del docente. Esto hace que los estudiantes no se identifiquen con los
temas propuestos, factor que los lleva a bajar escritos de internet, a adaptarlos y a
presentarlos como suyos.

Los docentes se enfocan mucho en los resultados de las pruebas estatales, por lo que la
escritura es un ejercicio forzado, solo con el propdsito de obtener un mayor prestigio de la

institucion.

No hay una dedicacion permanente en el proceso escritor, tal vez por la excesiva
cantidad de estudiantes. Los escritos se revisan muy someramente. No hay ejercicios que de

verdad les dé a los alumnos herramientas para escribir adecuadamente.

La motivacién que ha resultado més eficaz, es la alternativa que tienen los educandos, de
mostrarle a sus comparieros sus escritos en las actividades culturales o en la exhibicion de

estos en las carteleras del colegio.
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CAPITULO5
DISENO DE LA PROPUESTA DIDACTICA
“CREACION DE RELATOS A PARTIR DE EXPERIENCIAS ESCOLARES”
(Objetivo 3)
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Que ha sido elaborado desde la percepcion de su mundo pequefio y grande
en historias que es la escuela. Por lo tanto las historias que se forjan
individual o socialmente en estos lugares pueden dar a conocer los
sentimientos, formas de pensar, actuar y percibir el espacio y la vida misma,
es decir de acuerdo con la idea de Barthes, ese yo en construccion que puede
ser en cierta forma estudiado para comprender el sujeto que la escribe. En

este caso los estudiantes frente a su contexto que es la escuela.

La ludica de retomar las experiencias escolares como una filosofia que de la
comprension se vuelve en accion de comunicar nuevos sentidos del lenguaje
capaces de incidir sobre la realidad. Y es un modo de conocer algo
inmediatamente antes de todo juicio formulado sobre lo aprehendido. Asi que,
la experiencia es un momento nuevo que inicia desde la contemplacion de un
espacio, en la que el sujeto se sumerge con el afan de apreciar y vivir lo que
ve. Una situacidon de experiencia que lleva al contacto del individuo del comun
con la vivencia directa, en el sentimiento, el deseo, el amor, para luego
utilizarla con ayuda del lenguaje en algo productivo como la escritura de esa

experiencia.

Walter Benjamin, citado por Alberto Ospina (2000: 3), define la experiencia
como una filosofia que de la contemplacién se vuelve en accién de comunicar
nuevos sentidos de lenguaje capaces de incidir sobre la realidad. Y es un
modo de conocer algo inmediatamente antes de todo juicio formulado sobre lo
aprehendido. Asi que, la experiencia es un momento nuevo que inicia desde la
contemplacion de un espacio, en la que el sujeto se sumerge con el afan de
apreciar y vivir lo que ve. Una situacion de experiencia que lleva al contacto

del individuo del comUn con la vivencia directa, en el sentimiento, el deseo, el
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INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL
SAN JUAN BOSCO
TALLER N° 1

UTILIZEMOS LOS CONECTORES

Nombre y apellido: Fecha:
Grado:
Tiempo: 1 Hora

Obijetivo: Utilizar de manera adecuada los conectores a través de un relato basado en las experiencias ocurridas
enelauladeclase.

1. En los siguientes textos, utiliza los conectores adecuados para llenar los espacios en blanco:

A) Sin embargo, Ademés, pero, pues.

odos los domingos iba a la ciclo via con Juan, Andrea y Santiago. después de que me
fracture el brazo, mis papas me prohibieron salir. nunca me dejan salir solo a montar
bicicleta mi hermano mayor siempre tiene que acompafiarme. YO me escapo

de vez en cuando para recorrer las calles de mi barrio.

B) por la cual, Y, Asi, Igualmente, Aungue, Ademas

puede decir que las manos fueron los cubiertos. en efecto, en una época en Europa

occidental, cuando pobres y ricos comian con los dedos, los aristocratas bizantinos empezaron a
utilizar el tenedor, razén se consideré como un utensilio de lujo y mucha gente le atribuyo
una falsa elegancia y unos modales remilgados a quienes lo usaban. , los primeros indicios de la
existencia del tenedor fueron hallados en Turquia, y datan de los siglos VI y Il a. de C. Apenas hasta
el siglo XIV se volvié a encontrar tenedores, y precisamente entre la clase noble. Se cuenta que en el
inventario del rey Eduardo | de Inglaterra se mencionan siete tenedores, uno de ellos fabricado en
oro. , Carlos V de Francia poseia doce tenedores; varios de ellos con incrustaciones de piedras
preciosas.

La naturaleza ha dotado al ser humano de instrumentos para su desarrollo. , por ejemplo, se
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2. Escribe un relato teniendo en cuenta tus experiencias en el aula de clase. Emplea los siguientes
conectores: asi, ademas, sin embargo, finalmente.
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INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL
SAN JUAN BOSCO
TALLER N° 2

UTILIZEMOS LOS CONECTORES

Nombre y apellido: Fecha:
Grado:
Tiempo: 1 Hora

Objetivo: Utilizar de manera adecuada los conectores, por medio de un escrito que relate las experiencias de
los estudiantes en momentos de esparcimiento.

Lee el texto y marca tu respuesta

comienzan de repente. Asimismo, el periodo que culmina en el fin pudiera compararse al embarazo,

I a biblia asemeja la destruccion del mundo al inicio del parto: los dolores de la madre son inevitables y
pues la futura madre ve cada vez mas sefiales de que pronto nacera su bebe.

1. De los siguientes conectores, cual usarias para remplazar la palabra subrayada en el texto.

A) Primero
B) Por ejemplo
C) Porque

2. El conector subrayado en el texto cumple la funcién de:

A) Tiempo
B) Comparacion
C) Resumen

3. Completa los espacios del relato con uno de los siguientes conectores: Y, Pero, Luego, Ademaés, Es decir,
Porque.

la cafeteria donde nos preparan todos los martes arroz con frijoles, el s6tano al que nadie se atreve
bajar y del que se escuchan extrafias historias, los salones de clase, la rectoria, en fin, muchos
sitos. Mi lugar favorito es el pasillo, un espacio angosto que queda junto a los bafios de las

Mi escuela es un lugar de grandiosos lugares; esta la biblioteca a la que asistimos de vez en cuando,
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En conclusion
~ Tercero

Sobre todo

= Es decir

" Posteriormente
* Por el contrario
~ También

nifias, es mi lugar especial,

‘\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\ ‘\'/////////////////////////////////‘

alli maria me ensefia a besar todos los dias después de clase; es una nifia
hermosa, ella hace que todos los dias de escuela sean perfectos. A veces me pongo a pensar, que seria de mi,
si un dia ya no la volviera a ver...tal vez mi colegio ya no seria el mismo, y yo tampoco.

4. Relaciona con una flecha, los conectores de la columna (A) con la categoria de la columna (B). Ten en
cuenta la funcion de cada uno de ellos.

FO U W W U Y S W N S N S S N S N N N = A A P e

Categoria

.

< Adicion

~ Oposicién
Tiempo

~ Ampliacion
< Enfasis

< Orden

* Resumen

N ~ ~
o N N N N N N N N NN NN N NN N NN NANNNANNNANNNANNNN S S S S S S S S S S S S S S S SIS S S SIS S SIS SIS SIS A

5. Construye un relato que narre tus experiencias escolares en los momentos de esparcimiento. Emplea
los siguientes conectores: Es decir, Posteriormente, Por el contrario, También
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INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL
SAN JUAN BOSCO
TALLER N° 3

UTILICEMOS LOS SIGNOS DE PUNTUACION

Nombre y apellido: Fecha:
Grado:
Tiempo: 1 Hora

Obijetivo: Emplear adecuadamente los signos de puntuacién en los relatos que narren experiencias escolares
sobre amistad y amor.

1. Lee atentamente los textos, y utiliza los siguientes signos de puntuacién para llenar los espacios en
blanco: (), (.), (3)

lluviosas el punto mas alto y el mas bajo de la Tierra___ asi como regiones muy desarrolladas

!- sia es un conteniente de contrastes En él encontramos los climas més secos y las zonas méas
frente a regiones muy pobres

Una flauta en la noche

vetusta ciudad por la puerta vieja___ habremos de ascender por una empinada cuesta___ en lo hondo
esta el rio___ junto al rio en elevado y lleno terreno____ se ven dos pilas de copudos y viejos olmos
de trecho en trecho ___aparecen unos anchos alargados sillares que sirven de asiento

| ] na flauta suena en la noche suena tenue ondulante melancdlica. Si penetramos en la

Azorin

2. Remplaza una de las comas del texto con un punto y coma. Luego explica la razén de su uso.

educacién escolar y universitaria estaba en sus manos, asi como la decision en torno a muchas

Durante la Baja Edad Media, la adquisicion y difusién de conocimientos era patrimonio de la iglesia, la
actividades cotidianas y artisticas.

Explicacion:
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3. Remplaza una de las comas del texto con un punto. Luego explica la razén de su uso.

elevan, de quienes despiertan lo mejor de nosotros, Esforcémonos por seleccionar cuidadosamente

EI mundo esta lleno de gente agradable y talentosa: la clave es estar en compafiia solo de quienes nos
nuestros amigos y amigas, para tener una vida feliz y tranquila.

Explicacion:

4. Lee el relato y luego explica el uso de las comillas.

anténimos y sindnimos, dio dos vueltas en un pie, como “bailarina”, y se acerco suavemente al

tablero para escribir unas frases que decian; “yo amo a Pedro”. Hoy no fue la excepcion, mientras
nosotros estdbamos gritando y siendo un poco indisciplinados, el profesor se nos acercé y empez6 a gritar,
para su infortuna le salieron unos “gallos tremendos”, Hecho al que respondimos con rizas y burlas.

Mi profesor de castellano es muy chistoso. Ayer cuando nos estaba ensefiando acerca de los

Explicacion:

5. El siguiente relato carece de signos de puntuacion como, comas, comillas, punto y coma, puntos
suspensivos, punto aparte y punto seguido. Léelo de forma atenta, y coloca los signos de puntuacion.

oy viajando en el autobuls vi una hermosa muchacha con cabellos de oro y expresion de alegra

Henvidie su hermosura Al bajarse la vi cojear tenia solo una pierna y apoyada en su muleta sonreia
Perdéname sefior cuando me quejo tengo dos piernas y el mundo es mio

Fui después a comprar unos dulces Me atendié un muchacho encantador Hable con él parecia tan contento

que aunque se me hubiera hecho tarde no me habria importado y al salir oi que me decia Gracias amigo por

charlas con migo es usted tan amable Es un placer hablar con gente como usted ya ve soy ciego Perdéname

sefior cuando me quejo Yo puedo ver y el mundo es mio

Tengo piernas para ir a donde quiera ojos para ver los colores del atardecer oidos para escuchar lo que me
dicen Perdéname Sefior cuando me quejo Me has dado todo y el mundo es mio

Suplemento informativo Normativas de la Organizacion Carvajal, No. 217.
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6. Escribe un relato que narre tus experiencias escolares con amigos y amores. Emplea los signos de
puntuacion.
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INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL
SAN JUAN BOSCO
TALLER N°4

UTILICEMOS LOS SIGNOS DE PUNTUACION

Nombre y apellido: Fecha:
Grado:
Tiempo: 1 Hora

Obijetivo: Emplear adecuadamente los signos de puntuacion en relatos que narren experiencias escolares
sobre conflictos en el aula de clases.

1. Para cada una de las siguientes frases, escriba las comas que hagan falta y explique porque se usan.
. Nadie excepto Lucia lleg6 a clase a tiempo

Explicacion:

. La sefiora que acabo de llegar es la secretaria del ministerio

Explicacion:

2. Explica el uso de los signos de puntuacion subrayados en las siguientes ideas.

. Los invertebrados son animales que carecen de esqueleto interno; sin embargo, algunos insectos poseen un
exoesqueleto o caparazdn formado por una sustancia dura llamada queratina, como los escarabajos.

Explicacion:

. Durante ciento cincuenta millones de afios las criaturas mas difundidas de la tierra fueron grandes reptiles,
Ilamados “dinosaurios”. Es posible que los mas grandes llegaran a pesar hasta ochenta y cinco toneladas.
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Explicacion:

4. Utiliza los signos de puntuacién para llenar los espacios en blanco de los siguientes relatos: (.), (,), (;),

(:)' (“”)

| tema que mas nos intereso fue el primer viaje del hombre a la luna___ por eso decidimos hacer una

Einvestigacién al respecto con la finalidad de obtener mas informacion___ A mi me toco revisar los
periddicos de la época___ ahi encontré lo siguiente_

El primer hombre que piso la luna fue Neil Armstrong__ astronauta que viajaba en el modulo lunar

Aguila___ junto con Aldran___ La fecha en que eso ocurri6 fue el 20 de julio de 1969 Se cuenta que

cuando Armstrong empezé a caminar sobre la superficie lunar comento_ Este es un pequefio paso para

un ser humano pero es un gran salto para la humanidad__~

personalmente considero que las palabras de Neil Armstrong encierran una gran verdad pues a partir
de ese momento histérico comienzo el desarrollo de los viajes espaciales

recorri todos los lugares__ pero lo que mas me gusto__ fue observar las muchas semillas que

volaban con el viento___ eran blancas___ transparentes y brillaban con el sol___ Le pregunte a mi
padre que era aquello y el me contesto_ se llaman vilano___ Después nos sentamos en el prado y
disfrutando de un delicioso helado de mora, mi pap& me explico que hay varias plantas que tienen vilanos___
el diente de ledn y los cardos___

!- yer fue un dia hermoso de un gran cielo azul____y fui a montar bicicleta al parque de mi ciudad____

5. Construye un relato basado en experiencias de conflicto en el aula de clase. No olvides emplear los
signos de puntuacion.
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INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL
SAN JUAN BOSCO

TALLER N° 5

HAGAMOS USO DE REFERENCIAS

Nombre y apellido: Fecha:
Grado:
Tiempo: 1 Hora

Objetivo: Emplear adecuadamente los marcadores textuales como referencias, elipsis 0 sustituciones por
medio de relatos que expresen experiencias sobre actividades extracurriculares.

1. Subraya las referencias anaféricas, en las siguientes ideas.

. . Hoy fui al parque para ver una carrera de motocroés, en ella habia muchas personas que participaban
con sus aplausos y gritos de euforia, desafortunadamente ésta término cuando un muchacho se estrellé con su
moto en un arbol, y todos corrieron para auxiliarlo.

. . A mi me gusta imponerme retos para siempre ser el mejor, ayer por ejemplo hice doce goles en
quince minutos, todos estos desde a fuera del area de penalti, hoy pienso batir mi propio record, hacer veinte
goles en diez minutos, todos desde media cancha.

. . Muchos perros pueden aprender de sus amos, por ejemplo, pueden ser entrenados para que caminen
en dos patas, para que recojan el periodico, y en especial para que ellos sean muy obedientes.

2. Del siguiente relato diga, cuales son las categorias de sustitucion y de elipsis.

hombres celosos. Yo les digo a mis clientes que ellos son un peligro para la sociedad y especialmente

para las mujeres que tienen relacion con ellos. Pues aparentemente son personas amables y gentiles y
nadie sospecharia de sus alcances, sin embargo, cuando se sienten seguros comienzan a ejercer su peligroso
dominio. Estos personajes, ya sean padres, novios 0 amigos, deben tener una buena asesoria psicoldgica para
que controlen sus impulsos y eviten asi, posibles desgracias.

Soy una Psicéloga muy reconocida en mi pais, y en mi trabajo muchas mujeres me preguntan sobre los

. Sustitucion:
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. Elipsis:

3. Ahora, enuncia con tus propias palabras el significado de: elipsis, referencia anaférica y sustitucion,
y cuando se deben de usar.

Elipsis:

. Referencia Anaférica:

. Sustitucion:

4. Escribe un relato en el que narres una experiencia ocurrida en las actividades extracurriculares de tu
colegio. No olvides emplear referencias, sustituciones y elipsis.
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INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL
SAN JUAN BOSCO
TALLER N° 6

HAGAMOS USO DE REFERENCIAS

Nombre y apellido: Fecha:
Grado:
Tiempo: 1 Hora

Obijetivo: Emplear adecuadamente los marcadores textuales como referencias, elipsis o sustituciones por
medio de relatos que expresen experiencias de personas del entorno escolar.

1. Lee con atencion los siguientes textos y responde.

bohio, rodeado de inmensos arboles. En medio de ellos habia un lago. A sus pequefios hijos les

Hace mucho tiempo conoci en un viaje que hice al Perd a un gran cacique, él vivia en un amplio
gustaba mucho andar y navegar en valsas por él.

A) La palabra EL hace referencia a:

B) La palabra ELLOS hace referencia a:

C) La palabra SUS hace referencia a:

D) La palabra El hace referencia a:

pasto y forraje. Y que cuando comen extienden su lengua, parecida a una lija dispuesta a agarrar los

E n la clase de biologia estudiamos sobre los animales rumiantes, mi profesor decia que estos consumen
alimentos vegetales. Luego estos van a parar al estdmago de aquellos.

A) La palabra ESTOS hace referencia a:

B) La palabra PARECIDA hace referencia a:

C) La palabra ESTOS hace referencia a:

D) La palabra AQUELLOS hace referencia a:
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2. Del siguiente texto diga cuales son las categorias de sustitucion y de elipsis.

tener en cuenta a sus verdaderos duefios: Los indigenas. Desde el primer contacto, los ibéricos se

negaron a ver que los nativos poseian culturas tan complejas y tan respetables como la europea. Los
aborigenes fueron tratados como animales, y luego como seres humanos sin la capacidad de distinguir entre el
bien y el mal. Este menos precio fue una de las principales causas de la desaparicién de la mayoria de grupos
indigenas y de sus manifestaciones tradicionales.

C uando los espafioles llegaron a nuestro pais, repartieron la tierra y las riquezas que encontraron sin

Afortunadamente, en los ultimos afios muchos cientificos y hombres de letras nacionales y extranjeros; se ha
dado a la tarea de rescatar de las garrar del olvido lo poco que queda de aquel valioso tesoro. La informacion
gue hoy manejan los estudiosos acerca de las culturas aborigenes que poblaron el actual territorio Colombiano
proviene de varias fuentes. En primer lugar, de excavaciones arqueoldgicas practicadas durante las Ultimas
décadas en las zonas donde habitaron tribus ya extintas, como los Caribes y los Calimas.

. Sustitucion:

. Elipsis:

3. Escribe un relato en el que narres experiencias ocurridas a personas de tu entorno escolar. Emplea
marcadores textuales como referencias, elipsis o sustituciones.
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INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL
SAN JUAN BOSCO
TALLER N° 7

;DE QUE TRATA?

Nombre y apellido: Fecha:
Grado:
Tiempo: 1 Hora

Objetivo: Ayudar a los estudiantes a diferenciar y reconocer una idea central, para que puedan construir
relatos més cohesivos y coherentes.

1. Lee con atencidn el siguiente texto narrativo del Colombiano Gabriel Garcia Marquez

Ladrén de sabado

duefia, una treintafiera guapa e insomne empedernida, lo descubre in fraganti. Amenazada con la

pistola, la mujer le entrega todas las joyas y cosas de valor, y le pide que no se acerque a Pauli, su
nifia de tres afios. Sin embargo, la nifia lo ve, y él la conquista con algunos trucos de magia. Hugo piensa: «
¢Por qué irse tan pronto, si se esta tan bien aqui?» Podria quedarse todo el fin de semana y gozar plenamente
la situacion, pues el marido -lo sabe porque los ha espiado- no regresa de su viaje de negocios hasta el
domingo en la noche. El ladrén no lo piensa mucho: se pone los pantalones del sefior de la casa y le pide a
Ana que cocine para él, que saque el vino de la cava y que ponga algo de musica para cenar, porque sin
mdsica no puede vivir.

l l ugo, un ladrdén que solo roba los fines de semana, entra en una casa un sabado por la noche. Ana, la

A Ana, preocupada por Pauli, mientras prepara la cena se le ocurre algo para sacar al tipo de su casa. Pero no
puede hacer gran cosa porque Hugo cort6 los cables del teléfono, la casa esta muy alejada, es de noche y
nadie va a llegar. Ana decide poner una pastilla para dormir en la copa de Hugo. Durante la cena, el ladron,
que entre semana es velador de un banco, descubre que Ana es la conductora de su programa favorito de
radio, el programa de mdsica popular que oye todas las noches, sin falta. Hugo es su gran admirador y.
mientras escuchan al gran Benny cantando Cémo fue en un casete, hablan sobre misica y masicos. Ana se
arrepiente de dormirlo pues Hugo se comporta tranquilamente y no tiene intenciones de lastimarla ni
violentarla, pero ya es tarde porque el somnifero ya esta en la copa y el ladron la bebe toda muy contento. Sin
embargo, ha habido una equivocacién, y quien ha tomado la copa con la pastilla es ella. Ana se queda
dormida en un dos por tres.
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A la mafiana siguiente Ana despierta completamente vestida y muy bien tapada con una cobija, en su
recamara. En el jardin, Hugo y Pauli juegan, ya que han terminado de hacer el desayuno. Ana se sorprende de
lo bien que se llevan. Ademas, le encanta cdmo cocina ese ladrdn que, a fin de cuentas, es bastante atractivo.
Ana empieza a sentir una extrafia felicidad.

En esos momentos una amiga pasa para invitarla a comer. Hugo se pone nervioso pero Ana inventa que la
nifia esta enferma y la despide de inmediato. Asi los tres se quedan juntitos en casa a disfrutar del domingo.
Hugo repara las ventanas y el teléfono que descompuso la noche anterior, mientras silba. Ana se entera de que
él baila muy bien el danzén, baile que a ella le encanta pero que nunca puede practicar con nadie. El le
propone que bailen una pieza y se acoplan de tal manera que bailan hasta ya entrada la tarde. Pauli los
observa, aplaude y, finalmente se queda dormida. Rendidos, terminan tirados en un sillén de la sala.

Para entonces ya se les fue el santo al cielo, pues es hora de que el marido regrese. Aunque Ana se resiste,
Hugo le devuelve casi todo lo que habia robado, le da algunos consejos para que no se metan en su casa los
ladrones, y se despide de las dos mujeres con no poca tristeza. Ana lo mira alejarse. Hugo estd por
desaparecer y ella lo llama a voces. Cuando regresa le dice, mirdndole muy fijo a los ojos, que el préximo fin
de semana su esposo va a volver a salir de viaje. El ladrén de sdbado se va feliz, bailando por las calles del
barrio, mientras anochece.

2. Después de haber leido el texto, encuentra la idea global.

3. Ahora encuentra las ideas principales de cada parrafo.

Parrafo N°1
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Parrafo N°2

Parrafo N°3

Parrafo N°4

Parrafo N°5

Parrafo N°6
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4. Construye el esqueleto del texto teniendo en cuenta las ideas principales de cada parrafo

5. Crea un relato de una experiencia escolar basada en tus miedos hacia una asignatura. Organiza tu
texto partiendo de una idea central, apoyada con ideas segundarias.
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INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL
SAN JUAN BOSCO
TALLER N° 8

;DE QUE TRATA?

Nombre y apellido: Fecha:
Grado:
Tiempo: 1 Hora

Objetivo: Reconocer la estructura de un texto narrativo y construir relatos a partir de esta estructura.

1. lee con atencion el siguiente texto.

Secretos inconfesables

ese dulce dolor en los pechos, los pezones henchidos y el liviano roce al jadear que de tan suave llega

a doler. Se aproxima con una cadencia ritmica. Como el intenso latir entre mis muslos. Cada paso
suyo, un golpe de tacon en el marmol, y un latigazo en mi. Con la punta de la lengua me recorro los labios
para acabar frenada entre los dientes. Tan dificiles de soportar las punzadas entre las piernas que ni apretando
los muslos pude detener la urgente necesidad. Cuando quiero darme cuenta mi mano baja desde el regazo y se
entretiene en mecerme donde mi cuerpo tiembla. Al abrir la portezuela, se sienta y yo apenas puedo susurrar
junto a la celosia la consigna ritual.

!- rrodillada para él, la mirada al frente, respirando agitada al verlo avanzar hacia mi. Y esa sensacién,

—Perddneme padre, porque he pecado.

Por: Olivia Ardey

2. ¢De qué trata el texto?
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3. ¢ Cudl es la idea global del texto?

4. ;Crees que el titulo del texto tiene relacidn con el contenido del mismo. Si 0 no, y por qué?

e Inicio:

5. Sintetiza de manera clara y concisa el orden candnico del texto.

e Nudo:

e Desenlace:

6. En los siguientes cuadros, crea un dibujo que demuestre el orden candénico de la historia.

INICIO

NUDO

DESENLACE
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7. Construye una narracién en la que relates tu experiencia de trabajar en grupo con tus compafieros.
Ten en cuenta la estructura aprendida en clase.
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INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL
SAN JUAN BOSCO

TALLER N°9

{CONOCES LA ESTRUCTURA DEL RELATO?

Nombre y apellido: Fecha:
Grado:
Tiempo: 1 Hora

Objetivo: Crear un relato, teniendo en cuenta la estructura del texto narrativo, basado en experiencias vividas
en la cafeteria escolar.

1. Observa y detalla las imagenes que a continuacion te presentamos, luego escribe un relato
desarrollando la idea global e ideas principales de cada péarrafo.
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Recuerda que todo texto lleva un titulo. Escribe uno para tu relato.
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INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL
SAN JUAN BOSCO
TALLER N° 10

CREA TU RELATO
Nombre y apellido: Fecha:

Grado:
Tiempo: 1 Hora

Objetivo: Crear un relato a partir de una experiencia escolar.

1. Tienes quince minutos para recorrer tu colegio por los lugares que a ti mas te gusten o te parezcan
Curiosos.

2. Debes visualizar con detalle todo lo que observes, y registra lo observado.

3. Cuando encuentres algo que te llamo la atencion, describelo con la mayor precision.
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4. En clase escucharemos un fragmento de un audio-relato del escritor Gabriel Garcia Marquez, “el
otoiio del patriarca”, para que afiances tu conocimiento en el aspecto de la descripcion narrativa y de
cémo se escribe o0 narra un relato.

5. Por ultimo, a partir de lo observado en tu recorrido elabora un relato, sin olvidar el aspecto de la
descripcién de los lugares, y de cdmo se narra un texto.
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CONCLUSIONES

El problema planteado en esta investigacion es valido, ya que los estudiantes tuvieron la

posibilidad de encontrar alternativas diferentes para escribir.

La produccion textual contribuyé a mejorar la capacidad intelectual e imaginativa de los
estudiantes. Los estudiantes adquirieron herramientas para expresar mejor sus ideas. Sus

escritos lograron una mayor unidad, cohesién y coherencia.

A partir del relato de experiencias escolares los estudiantes pudieron desarrollar su
competencia comunicativa escrita. A través de los textos, los educandos compartieron sus

vivencias y plasmaron en el papel narraciones, que denotaron rigor y organizacion textual.

El tipo de investigacion fue pertinente en tanto que se logré una relacion entre
investigadores y estudiantes. Permitiendo el avance del proceso de escritura y el

planteamiento de estrategias pertinentes, acordes a los intereses de los jovenes.
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RECOMENDACIONES

Es importante continuar implementando estrategias didacticas que mejoren la

produccién textual de los estudiantes.

Es necesario proporcionarles a los estudiantes espacios adecuados para que puedan

desarrollar su creatividad a través de textos escritos.

Sugerirle a los docentes, la implementacion de propuestas innovadoras de escritura, que

tengan en cuenta el contexto, la opinion, los gustos y los intereses de los estudiantes.

Trabajar la produccion textual desde todas las areas, para que la escritura se constituya

en una herramienta practica de aprendizaje.
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ANEXOS
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Anexo 1. Prueba diagnostica (PD1)

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
APRENDAMOS A CREAR RELATOS A PARTIR DE NUESTRAS
EXPERIENCIAS ESCOLARES
PRUEBA DIAGNOSTICA N° 1

Institucion:
Nombre:
Area:
Grado:
Fecha:

Objetivo: Realizar un diagnostico para determinar las dificultades que tiene los estudiantes

al elaborar relatos.

Lee los siguientes textos.

ENCUENTRO CON UN AMOR DEL PASADO

En noviembre del afio pasado he vuelto a hablar con un ex novio por el Facebook, un
noviecito de cuando tenia 15 afios, estaba planeando irme de vacaciones a la casa de mis
padres donde también viven los padres de mi ex novio. Nos encontramos en enero en esa
ciudad donde crecimos y fuimos novios. Cuando nos vimos no resistimos las ganas de
besarnos y hacer lo que nunca habiamos hecho (tener sexo) fueron dos encuentros super

explosivo de los cuales no sé por qué no me arrepiento.
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Tengo mi marido con el cual estoy hace 3 afios, cuando teniamos 5 meses de novios quede
embarazada y desde ahi estamos juntos, nuestro hijo ya tiene dos afios, somos una pareja
demasiado comun si tenemos relaciones una vez por semana es mucho.

Volviendo al tema, estuve con mi ex novio en enero y ya estamos en mayo y hace dos dias
olvide mi Facebook abierto y mi marido ley6 una conversacion que no habia borrado que
decia todo. Cuando llegue a casa me dijo que no queria estar mas conmigo que nos ibamos
a separar y que él siempre me respeto, en ese instante me quede congelada. Ya han pasado
cuatro dias y no hablamos del tema para nada. No sé qué hacer, porque lo peor de todo es

que no siento culpa.

Mi marido aun estudia ingenieria, esta becado de dos empresas y a mi me dan dinero mis
padres. El tiene 23 afios y yo 21, a veces pienso que es mi situacion la que no me permite
tomar una decision precisa, no sé si amo a mi marido.

Después de lo ocurrido no volvi a ver a mi ex y lo borre del Facebook. Pienso que estoy
con mi marido por el hecho de que va ser ingeniero y porque mis padres apostaron a

nuestra relacién. Lo quiero y es una buena persona, un excelente padre. Pero creo que

nuestra Ilama se apagod.

TALLER

Responde las siguientes preguntas

1. Con base en la experiencia de vida que acabas de leer, ;Queé opinas?
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2. Con base en las siguientes frases, construye una historia en la que narres una
experiencia de vida. Utiliza los conectores que te damos en el recuadro.

0 0 00 0 00 0 0 A

P P 5 P 5 5 59 A 57 A 5P 5 P

/ Fue un golpe muy fuerte | Por tanto, por consiguiente, luego ]
Mientras ella/el me miraba yo reia / Del mismo modo, igualmente de
manera que.
Pero a la muchacha todas estas cosas la | En otras palabras, por ejemplo, asi, asi
dejaban fria como.

¢No podria contarme brevemente lo que ha ¢ En fin, por Gltimo, finalmente.
ocurrido en la pantalla?

Dos calles adelante bajo un pasajero A pesar de todo, aun asi, en otras
palabra

3. ¢Por qué crees que el personaje de la historia actio de esa manera?
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4. ¢ Qué llevo al personaje de la historia a hacer lo que hizo?

5. ¢ Qué harias si estuvieras en los zapatos del personaje de la historia?

LAS DOS RANAS

(Basado en una tradicion oral de Africa del Norte)

Habia una vez dos ranas que andaban de paseo. Atraviesan una calle, rodean un jardin
Ilegan a un patio donde encuentran una enorme olla de cocina. La miran, la miden y jhop!

La primera rana, para mostrar sus habilidades, salta hacia el interior.

La segunda rana: jhop! la sigue, por curiosidad. Para su sorpresa, la olla estaba llena de
crema de leche. Ante semejante contrariedad, sin dejarse llevar por el panico, la primera
rana saca su milimetro, su centimetro, su metro, su barémetro, su regla de calcular, su
Abaco y se pone a medir: la altura de la olla, la densidad y el nivel de la crema de leche, la
fuerza de sus patas Y, tras un célculo bastante complicado, en cuanto se da cuenta hasta qué

punto la situacion es irremediable, estoicamente se deja morir.
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La segunda rana, por el contrario, se pone a dar patadas. Si, jpatadas! las patadas més
absurdas, ridicula e irracionales que se puedan ustedes imaginar y resulta que, a fuerza de
dar patadas, la crema de leche, debajo de sus patas, se vuelve mantequilla y ella encuentra

el punto de apoyo que necesitaba para saltar y salir.

La primera era una rana macho. La segunda era una rana hembra.

Responde las siguientes preguntas

1. ¢ Quién es el narrador de la historia?

2. ¢ En donde ocurre la historia narrada?

3. ¢Cual es la cronologia de la narracion?

4. ¢ Queé sucede en la narracion?
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5. ¢Quiénes son los personajes principales?

6. ¢La historia estd narrada en primera persona o en tercera persona? ¢Por qué?
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Anexo 2. Prueba diagnostica (PD2)

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
APRENDAMOS A CREAR RELATOS A PARTIR DE NUESTRAS
EXPERIENCIAS ESCOLARES
PRUEBA DIAGNOSTICA N° 2

Institucién:
Nombre:
Area:
Grado:
Fecha:

Objetivo: Realizar un diagnostico para determinar dificultades de interpretacion textual.

Lee atentamente el siguiente texto.

SEXO, MENTIRAS Y LOCURAS POR SUS IDOLOS

Las mas atrevidas, a las que se les conoce como “Groupies”, tienen hasta sexo con los
artistas que admiran. Las supuestamente mas prudentes se tatlan, mienten con tal de asistir

a sus conciertos y los persiguen para conseguir aunque sea una mirada.

En los bafios de un hotel del norte de Bogota, como si se tratara de fantasias comunes y
corrientes, se cuenta que unas periodistas de TV tuvieron calientes escenas romanticas con

algunos de los ex menudos que vinieron a dar conciertos durante el llamado “Reencuentro”.
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Han pasado mas de 14 afios desde entonces. Pero de esas historias, de las locuras que hacen
las y los seguidores de los artistas por estar cerca de ellos estan llenas las carreras de los
idolos. Las mas osadas, esas que se lanzan a seducirlos, que tienen sexo sin pudor alguno

con cuanto artista aparece, son las llamada groupies.

Ninguno lo reconoce abiertamente ni con nombre propio, pero en la intimidad, cuando se

apaga la grabadora, cuentan las peripecias de las que son capaces por sus idolos.

Hace poco, uno de los vocalistas de un reconocido dueto de reggaetdn venezolano, despues
de una entrevista que concedi6 en una de sus giras por Colombia recibid en su pais la visita
de una osada reportera, quien echando mano de su trabajo y de las nuevas tecnologias

consiguio el pin de su celular, chateo con el varias veces y terminaron teniendo un amorio.

Otras no llegan a tanto atrevimiento, pero sus relatos no dejan de ser impresionantes. Son
las que no se conforman con empapelar su habitacion con afiches, comparar sus discos o
ver sus producciones. Son las mismas que recorren kilometros, que aguantan hambre o son
capaces de cualquier cosa a cambio de una boleta para los conciertos, se meten en las
habitaciones de los artistas o los esperan camufladas en sus carros, como le ocurrio a
Maluma. “Una vez hice una firma de autégrafos en Villavicencio y al subirme a la
camioneta habia cuatro muchachas esperdndome adentro. El susto fue muy grande. La

seguridad las bajo y nos tomamos fotos afuera del carro”.

Pero las angustias no paran ahi, narra un testigo de otra situacion frente al paisa:
“Estdbamos en un evento en Medellin cuando una jovencita que le escribe notas de amor,
que le dice que quiere darle hijos, que tiembla, llora y entra en shock cuando lo ve, se
aparecio con una torta y un cuchillo. Dijo que era para partirla en porciones pero nos dio

miedo porque su amor es desmedido”.
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Los hombres no son las unicas “victimas” de este fanatismo que a veces raya en el acoso:
“He recibido peluches, accesorios, cartas, flores, y una vez curiosamente me regalaron

pantis. Recientemente un fan se tatué gigante mi nombre en un brazo”, cuenta Farina.

La situaciéon a veces llega a extremos clinicos: “hay una nifia, admiradora de J Balvin, a
quien su mama tuvo que llevar al psicélogo. El era su universo, no tenia mas temas que €l y
estaba bastante afectada. jFue tenaz! — relata Edna, amiga de la seguidora y que prefiere
ocultar su identidad para proteger la de su amiga — pero ya estd en tratamiento para

superarlo”.

Esta situacion le produce sentimientos encontrados al cantante. Para el, es “lindo ver ese
carifio tan grande, pero cuando hace dafio es preocupante. Mi mensaje es que no idealicen a
los artistas porque somos seres humanos como ellos. Los fans son como angeles para
nuestras carreras y trato de tener un espacio para ellos antes de los shows; precisamente

para que haya comportamientos que se salgan de las manos y lleguen a excesos”.

Ana (nombre no real) tiene 17 afios y es la mas ferviente admiradora de Buxxi:

“todo vale la pena por ellos. Nada mas reconfortante que un abrazo suyo. Hace poco, como
no tenia plata para viajar a su concierto, me gaste lo que mi mama me habia dado para
pagar el semestre de la universidad. Estos seis meses no voy a estudiar y a ella le diré que
aplace por otro motivo, mientras trabajo y repongo el dinero. Ella no tiene ni idea y espero
que tampoco se entere porque me “acaba”. Para que mediera el permiso la convenci de que
una amiga me habia invitado con todo pago y que ibamos con su familia. La estadia alla
tampoco fue facil porque no teniamos donde hospedarnos. La amiga de mi amiga, a quien
no conociamos, nos dio posada pero en una casa de un barrio peligroso, “caliente”, que
estaba lleno de mariguaneros. Incluso me robaron el celular. Senti mucho miedo y temi en

algiin momento nos fueran a robar. Pro luego estuvimos en el concierto y fuimos felices”.
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Para Buxxi, la historia es sorprendente “no tenia ni idea. Me encanta tener admiradores
pero no es bueno que lleguen a ese punto; me da miedo lo que pase con ellos. Tengo un hijo

y no quiero verlo en esa situacion”.

Cuentos como estos son el comin denominador entre los clubes de fans. Que aguantan
hambre y frio por hacer largas filas, que quedan magullados por las vallas que los separan
de las tarimas a causa de los empujones y que esperan durante horas un espectaculo. Al
final, ambas partes se necesitan y los interpretes coinciden en que ““sin sus seguidores no

serian nada y que les agradecen tanto carifio y sacrificio, pero no hay limites”.

“Se dice que unas periodistas tuvieron escenas romanticas con los ex menudos en los bafios

del hotel donde realizaron la rueda de prensa”.

POR: CRISTINA ESTUPINAN CH.
ILUSTRACION: GIO

TALLER

Responde las siguientes preguntas.

1. ¢De qué se trata el texto leido?
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2. ;A que hace referencia el término “las mas osadas”?

3. ¢Para usted quienes son las Groupies?

4. ¢ Con que propdsito cree que se escribio el texto?

5. ¢Por qué cree usted que algunas mujeres se comportan de esta manera?

6. ¢ Crees que el comportamiento de estas personas es el adecuado? ¢Por qué?
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7. ¢Si tu fueras fan de alguan idolo llegarias al extremo de tatuarte el nombre de tu
artista?

8. ¢Que ha sido lo més extremo que has hecho por un idolo?

9. ¢Has conocido a alguien que haya hacho lo que habla el texto?
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Anexo 3. Prueba diagnostica 1 resuelta, Microestructura (PD1R, Micro)
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Anexo 4. Prueba diagnéstica 2 resuelta, Macroestructura (PD2R, Macro)
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Anexo 5. Prueba diagnéstica 1 resuelta, Superestructura (PD1R, Super)
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Anexo 6. Guia de observacion al maestro (GOM)

INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL
SAN JUAN BOSCO

GUIA DE OBSERVACION AL MAESTRO

DATOS DE IDENTIFICACION

INSTITUCION:
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GRADO:

ASIGNATURA:

PROFESOR(A) OBSERVADO(A):

FECHA:

HORA DE INICIO: TERMINO:

OBSERVADOR:

TEMA:

CONTENIDO:
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ASPECTO CULTURAL

1. El profesor selecciona temas de interés de los nifios que estimulen la comprension
escrita. (Describa)

2. El profesor acude a las ideas previas de los estudiantes para introducir temas que

motiven la escritura en los estudiantes.

3. El profesor tiene en cuenta las diferentes opiniones de los estudiantes. Describa cémo
se evidencia.
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CONTEXTO DE PRODUCCION

1. El profesor aprovecha los diferentes espacios de la Institucion para desarrollar la

escritura en los estudiantes. (Describa)

EL INDIVIDUO

1. El profesor explica a los estudiantes la importancia de la escritura para su desempefio
escolar.

MOTIVACION-EMOCION

1. El Profesor motiva a sus estudiantes para que participen en actividades donde se

desarrolle la escritura. (Describa)
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ESTRATEGIAS COGNITIVAS Y METACOGNITIVAS

1. El profesor induce al estudiante a profundizar los temas planteados y discutidos en clase
y da retroalimentacién oportuna. (Describa)

2. El profesor es creativo y motiva a los estudiantes o impone sus actividades.
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Anexo 7. Creacion de relatos (CR)
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Anexo 8. Campo de trabajo (CT)



