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RESUMEN

El proyecto de grado que se presenta, muestra el proceso llevado a cabo con los
estudiantes de grado 9-3 de la I.E.M. San Juan Bosco, Pasto, a través del cual, se busco
mejorar en ellos la produccion textual ya que tenian mucha dificultad en este aspecto. Es asi
como surge la idea de ensefarles a escribir, partiendo de la escritura de relatos basados en

sus experiencias escolares.

El interés de los educandos por expresarse y dar a conocer lo que vivian y sentian en su
colegio fue el pretexto ideal, para disefiar estrategias Iudicas y dinamicas que les
permitieran hacerlo a través de la escritura, ya gque este es un sistema comunicativo eficaz
que promovia la convivencia pero que también les contribuia al desarrollo de sus

habilidades cognitivas y de pensamiento.
Proporcionarles a los alumnos herramientas linguisticas para que escribieran de manera
cohesiva y coherente, no solo les permitié hacer que su comunicacion fuera mas efectiva,

sino que también le abri6 la posibilidad de explorar otras posibilidades de aprendizaje.

PALABRAS CLAVE: escritura- produccion textual- experiencias escolares- relatos.



ABSTRACT

The graduation project is presented, showing the process carried out with 9-3 grade
students I.LE.M San Juan Bosco, Pasto, through which, we sought to improve on them
textual production as they had much difficulty in this regard. Thus arises the idea of
teaching to write, starting from writing stories based on their school experiences.

The interest of students to express and publicize what they lived and felt in their school
was the perfect excuse to design playful and dynamic strategies to enable them to do so
through writing, as this is an effective communication system that promoted coexistence

but also contributed to the development of cognitive skills and thought.
Provide students with linguistic tools to write a cohesive and coherent, not only allowed
them to make your communication be more effective, but also opened the possibility of

exploring other learning opportunities.

KEYWORDS: textual production-writing-school experiences-stories.
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INTRODUCCION

Este proyecto de grado muestra el trabajo llevado a cabo con los estudiantes de grado 9-
3 de la .E.M. San Juan Bosco, Pasto, a fin de mejorar su produccion textual. Para el logro
de esta meta, se partid de las experiencias escolares a las que diariamente se veian

enfrentados los jovenes.

En la primera parte del informe, se presenta de manera sistematizada, el resultado del
diagnostico realizado a los estudiantes para determinar sus dificultades a la hora de escribir
un texto, especialmente de relatos. La deteccion de estas, permitié que se hicieran talleres
apuntalados a corregirlas de manera estratégica, procesual y progresiva.

En un segundo momento, se indago acerca de las estrategias que empleaban los docentes
de castellano, para ensefiarles a los alumnos a escribir. Esta indagacion le permitié al grupo
investigador disefiar estrategias didacticas mas apropiadas y acordes a los intereses y
necesidades de los estudiantes, esto con el fin, de atraer su atencion y lograr motivarlos

para la escritura de relatos.

Finalmente, se propuso una cartilla basada en talleres con alternativas ludicas y
estrategias linglisticas, que les facilitaran al grupo la escritura de aquellos relatos que

contaban sus experiencias escolares.



CAPITULO |
ASPECTOS GENERALES

1.1. Planteamiento y descripcion del problema

¢Como las experiencias de la vida escolar pueden fomentar la creacion de relatos en los

estudiantes del grado 9-3 de la I.E.M. San Juan Bosco?

Una de las mayores dificultades que tienen los estudiantes de grado 9-3 de la Institucién
I.E M. San Juan Bosco, es el poco interés por escribir. Los estudiantes no son conscientes
de que el acto de escribir es de suma importancia para aprender y desarrollar habilidades
cognitivas complejas. Para ellos el acto de producir textos es una tortura, lo ven como una
carga muy dificil de llevar, por eso cuando deben entregar un ensayo o un informe, lo mas

facil es copiar y pegar de la internet.

Lo anterior es consecuencia de las pocas o ineficaces estrategias didacticas que emplean
los docentes para incentivar la escritura en los jovenes, ademas se suma, la poca
colaboracion y apoyo de los padres de familia, quienes no ven en la escritura una necesidad

y una forma de crecimiento.

Todo esto nos ha llevado a pensar, que una buena manera de introducir a los estudiantes
en el mundo de la escritura, es ensefiandoles a producir relatos basados en las experiencias
cotidianas de su vida escolar, ya que estas no le son ajenas y por el contrario, son incentivos

que le permitiran interactuar, comunicarse y compartir con sus comparieros.



1.2. Objetivos

1.2.1. Objetivo general

Proponer las experiencias de la vida escolar como pretexto para motivar a los
estudiantes, del grado 9-3 de la Institucion Educativa Municipal San Juan Bosco, a que

escriban relatos.

1.2.2. Objetivos especificos

e Realizar un diagndstico para determinar las dificultades que tienen los estudiantes al

elaborar relatos.

e Determinar qué estrategias emplean los docentes de castellano para incentivar la

creacion de relatos.

e Elaborar una cartilla didactica que promueva en los estudiantes la creacién de

relatos a partir de sus experiencias escolares.

1.3. Justificacion

Hoy en dia, una de las mayores preocupaciones de los profesores y educadores es la
dificultad que tienen los estudiantes para leer y escribir comprensivamente. Actualmente,
existen muchas propuestas encaminadas a mejorar estos aspectos en los educandos, lo que
refleja la importancia de leer y escribir si queremos mejorar el nivel educativo de los

colombianos.



En este sentido cualquier propuesta que propenda por hacer de los nifios y de los jovenes
escritores y lectores asiduos es bienvenida. Por eso la propuesta que queremos desarrollar
quiere brindarle a los alumnos y a los docentes herramientas didacticas que hagan de la
escritura un placer y no una carga; queremos que los estudiantes vean en la escritura una

oportunidad de aumentar su creatividad y su cognicion.

Queremos que la escritura sea un instrumento que les permita a los jovenes,
desenvolverse de manera correcta en el campo social, pero sobre todo queremos contribuir
a que el aula de clase sea un espacio para que relaten mediante la escritura, las historias y
los hechos que viven en el contexto escolar encontrando un desahogo en la escritura frente

a las cosas que les suceden y que muchas veces les resulta dificil de contar de manera oral.

1.4. Antecedentes

El trabajo de Viviana Patricia Cabrera Narvéez, y Maria Lidia Mufioz Cabrera (2007)
titulado “La produccion de textos narrativos e informativos en octavo grado de educacién
media de la .LEM, Liceo Central de Narifio”, resalta la importancia de impulsar la
produccion escrita, invitando al estudiante a que intente narrar e informar sobre lo méas
conocido y vivencial, pues de ahi la importancia de orientarlos en el disefio de la
elaboracion del texto, describiendo los fundamentos conceptuales y los pasos generales
para la produccion de los mismos. También se enfatiza en él, sobre las teorias que marcan
pautas esenciales para la produccién de textos, con el proposito de hacer consciente al
estudiante que es necesario tener en cuenta elementos minimos para lograr un buen texto

escrito.

La investigacion de Betty Nerieth Mufioz Lasso, GoOmez de Ceron, Argote de Ordofiez
(2007) titulada “El aprendizaje del proceso lectoescritor a partir de la creatividad en el
grado tercero de la Escuela Urbana de Nifias del municipio de Colon Génova”, pretende

seleccionar y analizar las causas que obstaculizan el desarrollo creativo del estudiante, a fin



de favorecer el proceso lectoescritor y generar interés, comprensién, construccion y placer
por el aprendizaje a través de la creatividad en los estudiantes. Se pretende demostrar que el
aprendizaje de la lectoescritura ocupa un lugar predominante dentro de las areas escolares,

ya que es la base para todo aprendizaje.

El trabajo de Maria Magdalena Angulo, y Daisy Marina Castillo (2007) titulado
“Factores asociados al bajo rendimiento académico en lengua castellana de los
adolescentes del grado séptimo del colegio Santa Terecita de la ciudad de San Andrés de
Tumaco”, elabora una investigacion cualitativa etnogréafica, porque estudia las actitudes y
comportamientos de las personas y las dificultades que presentan los adolescentes. Para
este trabajo se analizd: La influencia familiar en el rendimiento académico, los principales
factores escolares que inciden en este rendimiento y algunas alternativas encaminadas a
superar las dificultades. Narra las condiciones que crean la escuela y el sistema educativo
para ofrecer un ambiente adecuado. Como espacios en los que se puede evidenciar ciertos

factores se encuentran: La educacion, la familia, la adolescencia, el estudiante.

La investigacion de Mercedes Carolina Erazo Arango (2008) titulada “Estrategia
didactica para el mejoramiento de la lectoescritura en la produccion de cuentos infantiles
con los estudiantes del grado sexto del colegio nuestra Sefiora del Carmen”, trata sobre la
educacion como base de una sociedad civilizada que busca la realizacion del ser humano
como constructor del mejoramiento de la calidad de vida, pues es fundamental repensar los
procesos orientadores que dan lugar al acto de educar, uno de ellos y del cual se trata este
proyecto de investigacién es el proceso lecto-escritor, el cual permite u obstaculiza el
aprendizaje en general. Por ello, proveer de herramientas al nifio para que desarrolle un
interés y ademaés las habilidades comunicativas es de suma importancia. Una de las
preguntas que realizo este trabajo de investigacion fue entorno a las estrategias que
utilizaba el maestro en su clase para motivar a los estudiantes a leer y a escribir y la
respuesta fueron poco claras, ya que el maestro tiende a realizar su clase de forma

magistral, asumiendo la lectura y la escritura como mecanismos propios de su asignatura,



marginandolas a simplemente a dispositivos de decodificacion y codificacion de signos y
no a su utilidad verdadera y todos los universos que ellos encierran. Por tanto la estética del
hacer del maestro, lo lleva a plantear espacios que despierten el sentido del asombro, la
creacion, el descubrimiento y la legitimacion del poder de la palabra hablada y escritica, y
es su compromiso el recuperar la memoria, suefio, la esperanza y la fantasia del otro para

hacer un cuento, un relato, una historia que movilice su propia vida y la de otros.

El trabajo de Diego Javier Bastidas Chilama, Granja Reyes, Guerrero Molina, Pantoja
Pantoja, Paz Portilla, y Rosero Achicanoy (2006) titulado “Produccion de textos
argumentativos escritos en los estudiantes del sexto grado de la institucion educativa
municipal Mariano Ospina Rodriguez INEM Pasto”, demuestra las bondades que implica
desarrollar la competencia argumentativa escrita, pues desde ella se puede convencer a los

que nos escuchan o leen.

La investigacion de Miller Adrian Pérez Mufios, Solarte Arturo, y Yandar Paz (2007)
titulada “La anécdota como competencia semiotica para la construccion de la lengua escrita
en los nifios de quinto grado de primaria de la escuela Enrique Jensen”, aborda la idea de
trabajar en base al principio de que la mejor manera de aprender a escuchar, a narrar y a
escribir es escribiendo historias de la vida, y la anécdota es uno de los recursos
pedagdgicos, mas interesantes y fabulosos que ayuda a que los nifios aprendan a significar,

a narrar lo que saben, y a recrear y compartir la lengua escrita, mediante la anécdota.

El trabajo de Maria Lurdes Agreda Guerrero (2006) titulado “Factores que inciden en la
convivencia escolar en los estudiantes de grado noveno del Liceo la Presentacion Jornada
de la tarde”, expone una investigacion que concluye que los factores que inciden y afectan

la convivencia escolar son de caracter, familiar, individual, institucional, y social.

La investigacion de Lucrecia Colimba Taimal, y Claudia Silvana Jaguandoy (2006)

titulada “Los factores personales familiares y escolares asociados a la interrupcion de los



estudios de los nifios de grado quinto de la escuela rural mixta Jongovito”, comenta sobre la
desercion que se ha convertido en un problema, presente principalmente en la educacion
publica. las causas mas relevantes son, la falta de motivacion del nifio, ocasionada por
agentes externos e internos, malas estrategias y metodologias empleadas por el docente que
no permiten la interaccion maestro-alumno, instalaciones inadecuadas, bajos recursos
econodmicos, politicas educativas que no responden a orientar a los estudiantes sobre la
importancia de la educacién, entre otras. Por tanto se pretende utilizar los medios

necesarios como las didacticas para incentivar al estudiante a seguir estudiando.



CAPITULO 2
MARCO TEORICO

2.1. Definicion de escritura

Para definir lo que significa escribir hemos tomado como referente a diferentes autores

que la han abordado desde diferentes puntos de vista:

Linda Flower y John Hayes (1999: p.45), explican la escritura como un proceso
cognitivo, en la que la accién de redactar se realiza bajo conjuntos complejos de procesos
intelectuales organizados y guiados por el escritor; dichos procesos tienen cierta jerarquia,
en la que el acto de componer esta conducido por objetivos de distinto nivel del escritor,
que se van reformando y relacionando durante el proceso y construyen una especie de red
cada vez mas amplia en la corteza cerebral y tiene alli un lugar especifico. Esta tarea la
logran mediante el uso de una metodologia en su investigacion a traves del analisis de
protocolos que identifican los procesos cognitivos basicos que se desarrollan en el escritor
cuando escribe, logrando visualizar detalladamente lo que va sucediendo dentro de la mente

del escritor durante el proceso de composicion.

Aunque la escritura no puede quedar determinada en una simple actividad motora o
como un complejo cognitivo, sino que ademas dice Vigotsky, se debe tener en cuenta la
relacién de estas con el entorno del sujeto en formacién; de tal manera que el aprendizaje
de la escritura no sea un simple acto mecanico localizado en el cerebro. El sujeto debe
comprender que escribir es uno de los tantos medios que permiten explorar mas el entorno,
la identidad y la cultura, y que en vez de tratar de ensefiar la escritura como una simple
actividad, se trata de entenderla como una actividad social y de aceptar su aprendizaje
como un proceso cultural dentro de la vida social de una determinada comunidad, la

escuela y el lugar de trabajo. (1989:20.



Para Daniel Cassany (2007) la escritura se ve como un acto planificado, ya que “escribir
es como saltar un canal o un arroyo. Antes de hacerlo conviene fijarse bien en la otra orilla:
la arena las piedras la altura, la pendiente...si no calculas bien la distancia o el estado del
terreno, fallas en el salto y acabas en el agua” (p.19). De manera que el escritor se formula
metas, pequefias tareas que le permitiran organizar su método de trabajo y asi lograr un
buen producto. También define la escritura como un proceso de identidad al afirmar que
“eres lo que escribes. La escritura te permite construir tu identidad y organizar el mundo y

el conocimiento” (50).

Por tanto el escritor a medida que va desarrollando su técnica va recogiendo cualidades
del entorno pues es alli donde pululan las historias, que le permite ser autentico en su
escritura. Al respecto Jesis Sanchez opina que “para escribir, nos vemos obligados a
conocernos a nosotros Mismos a evocar nuestra trayectoria pasada y a reconsiderar nuestro
entorno natural, vital y humano” (2006:72). Pues ver al mundo con nuestros propios

sentidos y luego llevar eso al papel, es lo que nos hace Unicos.

Alvaro Diaz (1999), toma la escritura como una intencion comunicativa en donde el
escritor tiene un propdsito comunicativo, al afirmar que, “todo el que escribe tiene una
intencion comunicativa especifica: proporcionar una informacion, narrar un hecho real o
ficticio, persuadir o convencer a un auditorio, describir un objeto o un estado de cosas,

protestar por una situacion, denunciar una anomalia, solicitar una informacion” (p.25)

Roland Barthes (1999:14) propone la escritura como una realidad inherente a su entorno
y a la sociedad a la que sirve, al afirmar que “la escritura es un acto de solidaridad histérica.
Lengua y estilo son objetos; la escritura es una funcion: ella es la relacion entre la creacion
y la sociedad, ella es el lenguaje literario transformado por su destino social, ella es la

forma tomada en su intencion humana y ligada asi a las grandes crisis de la historia. ”



La escritura se convierte pues, en instrumento fundamental para plasmar la historia y
para permitirle a la misma sociedad accedera los conocimientos desarrollados por la
civilizacion durante el paso del tiempo, regalandole su inmortalidad para conservar dichos
progresos, técnicas y la misma identidad humana en todos los campos: la democracia, la

literatura, la organizacion social y politica, la filosofia, la medicina y la fisica.

La escritura ha sido la representacion del lenguaje y le ha permitido al ser humano
recoger hechos que para la oralidad han sido olvidados. Ella gira alrededor de unas
practicas de comunicacion social especificas que son resultado de rutinas y conversaciones

discursivas que cada comunidad idiomatica va fijando a lo largo de su historia.

Para Alvaro Diaz (1999), la escritura es un acto complejo dado por una serie de factores,
al afirmar que, “escribir es una labor dificil para la mayoria de personas. Los factores que
dificultan el dominio de esta actividad comunicativa se pueden resumir en cuatro grupos:

Psicologicos, cognoscitivos, linguisticos y retoricos (p.69).

También Alfredo Alvares (2005:36) ve a la escritura como un proceso dificultoso ya que
ella “es la mas compleja de cuantas destrezas definen nuestra competencia como escritores
y la que con mayor frecuencia nos sitla ante nuestras propias limitaciones en el uso del
idioma”, pero al superar tal dificultad esta se convierte en un instrumento indispensable

para enfrentar diversas labores y usos.

Asi lo sefiala Gottschalk y Hjortshoj (2004) “la escritura puede ser utilizada para
construir mejores compresiones y también para incrementar la retencion de ideas, porque
los estudiantes recuerdan mejor lo que han escrito a diferencia de lo contado por sus

maestros en las clases” (p.18).

Segun la conceptualizacion de Ferreiro (1981), la escritura “no es un producto escolar,

sino un objeto cultural, resultado del esfuerzo colectivo de la humanidad ”.(p.15) Esta es
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una competencia, una habilidad, una herramienta que tiene sus procesos complejos y es
desarrollada distintamente por cada sujeto, que en su actividad se nombra escritor, quien al
encontrar y perfeccionar su toque personal; su ritmo, su estilo se transforma en una
identidad que recoge todo lo perceptible en la sociedad y la cultura, lo cual es historia y

conocimiento.

2.2. El texto y su estructura

El resultado de la actividad linglistica es el texto, unidad comunicativa béasica,
constituida por una secuencia coherente de signos lingiisticos, mediante la cual interactGan
los miembros de un grupo social para intercambiar significados, con determinada intencion

comunicativa y en una situacion o contexto especifico. (Parra, 1996, p. 20)

La propiedad fundamental del texto es su caracter estructurado ya que esta unidad
semantica es una totalidad en donde todas las partes estan interrelacionadas y cumplen una
funcién dentro del todo. Todo texto posee una doble estructura: contenido y forma o
expresion. La primera es un proceso del pensamiento y esta constituida por una serie de
contenidos conceptuales relacionados entre si y organizados jerarquicamente para ser
comunicados a un receptor. La segunda es la expresion linguistica de este pensamiento,

previamente organizado. (Parra, 1996, p. 21)

Ademaés dentro de esta doble estructura, se encuentran tres niveles estructurales, lo
cuales caracterizan y constituyen a un texto como tal, es el caso de; la microestructura la
macroestructura y la superestructura. EIl nivel microestructural esta relacionado con la
forma linguistica del texto, el nivel macroestructural hace referencia a la intencionalidad o
sentido del texto, y el nivel superestructural esta dado por la construccion de un esquema

que resulta del analisis del texto.
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Estos niveles estructurales son necesarios para la comprensién y produccion de un texto,

como el relato.

2.2.1. Nivel microestructural

Van Dijk (2001) afirma: “La microestructura es la estructura local de un discurso, la
estructura de las oraciones y las relaciones de conexion y de coherencia entre ellas” (p.45).
Es decirla microestructura tiene que ver con las relaciones léxicas, relaciones referenciales

que permiten la continuidad tematica, en relacién a la cohesion y coherencia de los textos.

De acuerdo con Van Dijk (1980), las relaciones Iéxicas en la microestructura tiene que
ver con las relaciones significativas entre los términos y como se utilizan diferentes
expresiones para referirse a un mismo referente y las relaciones entre estos mismos. La cual
obedece a aspectos semanticos pragmaticos que permiten la conexion de los términos, y se
establecen relaciones semanticas como los términos que pertenecen a un mismo campo

semantico y relaciones pragmaticas con respecto al interlocutor y al enunciado.

Para que se establezca una relacion de significado entre los términos de un texto, debe
darse una compatibilidad entre ellos y una vinculacién semantica entre los términos, deben
ser homogéneos al estar conectados por un vinculo de pertenencia y al ubicarse en la misma
dimension semantica, es el caso de los términos triste - alegre que son expresiones
contrarias pero son homogéneas por tener un marco una dimension sobre el “estado de

animo” (p.25).

En cuanto a las relaciones referenciales de la microestructura, estas tienen que ver con el
proceso de construccion de la continuidad de un texto, la cual se lleva a cabo en la puesta
en accién de la informacion vieja con la informacién nueva, la construccién de un texto por
medio de relaciones de conectividad semantica entre las proposiciones que lo componen

utilizando marcas linguisticas o lazos gramaticales que posibilitan la transferencia de la
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informacion de una proposicion a otra en el desarrollo proposicional del texto.(Van Dijk,
1980, p.30).

2.2.2. Nivel macroestructural

Van Dijk (2001) afirma: “Las macroestructuras son la reconstruccion tedrica de
nociones como tema o asunto del discurso” (p.43). Es decir la macroestructura es la
construccidn tedrica de lo que puede Ilamase el topico o tema del discurso, su informacién
mas importante, que puede encontrarse globalmente en el texto, en los parrafos o en los

capitulos del discurso.

La macroestructura textual es el contenido semantico global que representa el sentido de
un texto. Para que este se caracterice como una unidad de comunicacion ha de poseer un
ndcleo informativo fundamental, que es el tema. Es decir la informacion mas importante.
(p, 143)

Si una secuencia de oraciones carece de tema global o macroestructura, el conjunto es
percibido como una sucesion de enunciados incoherentes, y, por lo tanto, no llega a
constituirse como texto. La macroestructura, en este sentido, es un mecanismo de
coherencia textual. EI tema no tiene por qué estar nombrado explicitamente en el texto: si lo
estd hablamos de palabra tematica u oracion tematica, que tiene la relevante funcion de
poner al lector en condiciones de construir la macroestructura correcta, pues sefiala el
probable tema del resto del discurso, de modo que ya no es necesario que el lector lo
construya. (Van Dijk, 1980, p.41)

Ademas, Van Dijk (1980) argumenta que la macroestructura es un concepto relativo:
Este hace referencia tanto al tema global del texto como a temas locales que se desarrollan
en determinados fragmentos. La macroestructura del texto sera la més general y global,

mientras que determinadas partes del texto también podran tener sendas macroestructuras
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locales. Como resultado se obtiene una estructura textual jerarquica de las macroestructuras
en diferentes niveles. El cual ha incidido en las practicas de comprension lectora y en
general en el procesamiento de informacion. Para reducir y organizar grandes cantidades de
informacidn (sea en la produccion o en la recepcion), es Gtil conocer los mecanismos por
los que es posible construir discursos coherentes, en tanto que presentan un sentido global,
con diferentes niveles de especificidad o0 macroestructuras. (p.45).

En cuanto a las macrorreglas, se puede decir que como reglas estas cumplen y permiten
la tarea de transformar, reducir y organizar la informacion seméantica presente en el texto
para entender mejor las o la temética que se da a conocer. Van Dijk, (2001) afirma: las
macroestructuras son también proposiciones y por lo tanto es necesario tener reglas para la
proyeccion semantica que vinculen las proposiciones de las microestructuras textuales con
las de las macroestructuras textuales. Tales reglas se llamaran macro reglas porque

producen macroestructuras. (P.47-48).

Estas macrorreglas son la Supresion: Esta en una determinada secuencia de
proposiciones, se suprimen todas las ideas particulares que sobran y no son necesarias para
entender el tema central del texto. La Generalizacion: la cu