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RESUMEN 

 

El presente Trabajo de Grado ―La Intertextualidad como propuesta didáctica para 

la producción de textos literarios en el ciclo cuarto de La Institución Educativa Municipal 

Antonio Nariño‖, surge de la necesidad de buscar una alternativa didáctica capaz de 

motivar y fortalecer en los estudiantes la producción escrita. 

En este sentido, es de  resaltar que al ser el texto literario una de las formas más 

usadas en la expresión escrita, se tomó como punto de partida para descifrar y revelar 

en éste la intertextualidad, herramienta que tiene como principio apropiar el dinamismo 

escolar para concientizar en el estudiante las posibles discrepancias políticas, sociales 

y culturales de su entorno, al solventar las falencias identificadas en el aula para 

superar la problemática abordada a lo largo de la práctica pedagógica, integral e 

investigativa. 

Cabe anotar que la información consignada en este Trabajo de Grado es el 

resultado de la investigación cualitativa, enfoque etnográfico, al considerar que es de 

gran validez enriquecer en el estudiante el deseo por descubrir su capacidad creadora y 

manifestar el estímulo que recibe en el contexto donde habita y la importancia que 

posee el aprendizaje en su desarrollo con base en el conocimiento previo. 

PALABRAS CLAVES  

Texto Literario, Cotidianidad, Intertextualidad, Didáctica. 
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ABSTRACT 

This Job Grade "intertextuality as methodological approach to the production of literary 

texts in the fourth cycle of Municipal Educational Institution Antonio Nariño" arises from 

the need to seek an alternative teaching can motivate students and strengthen these 

literary production. 

In this regard, it is worth noting that when the literary text of the forms used in writing, 

was taken as a starting point to decipher and disclose this intertextuality, as a principle 

tool that has appropriated the school to raise awareness in dynamic possible 

discrepancies student political, social and cultural rights of its environment, to remedy 

the shortcomings identified in the classroom to overcome the problem addressed along 

pedagogical practice, comprehensive and research. 

It should be noted that the information in this paper grade is the result of qualitative 

research, ethnographic approach, considering that it is of great validity enrich the 

student's desire to discover and express their creative stimulation it receives in the 

context where lives and the importance that developmental learning based on prior 

knowledge. 

KEYWORDS 

Literary Text, Daily life, Intertextuality, Teaching 
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INTRODUCCIÓN 

 

 

  Este Trabajo de Grado, titulado ―La Intertextualidad como propuesta didáctica 

para la producción de textos literarios en el ciclo cuarto de La Institución Educativa 

Municipal Antonio Nariño‖, surge de la necesidad de buscar una alternativa didáctica 

capaz de motivar y fortalecer la producción escrita en los estudiantes del ciclo cuarto.  

A continuación se presentan de manera breve los principales apartes del cuerpo del 

trabajo.  

Inicialmente, se describe el diagnóstico realizado a los estudiantes del ciclo 

cuarto, el cual permitió visualizar las dificultades presentadas al interior del área de 

Lengua Castellana y Literatura, encontrando como falencia principal la falta de 

motivación en la creación literaria a causa de diversos aspectos, como: rebeldía, apatía, 

falta de creatividad y compromiso en el desarrollo de las actividades. 

En el Marco Referencial se tomaron como antecedentes dos trabajos de grado a 

nivel regional (Universidad de Nariño, Universidad Mariana), así mismo, uno a nivel 

internacional (Universidad de Murcia), alusivo a la producción literaria a través de la 

intertextualidad, fuente propicia para orientar este trabajo.  

Así mismo, en el Marco Contextual se describe la historia Institucional, que 

estipula promover la competitividad y autonomía en los estudiantes para su formación 

integral. 
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En el Marco Conceptual se define de manera general el significado de los conceptos 

utilizados a lo largo del Trabajo de Grado, que además, sirvieron como fuente de 

referencia para el desarrollo de las diferentes actividades en el aula de clase. 

En el Marco Teórico se toman como referentes principales de la Intertextualidad  

a Mijaíl Bajtin, Julia Kristeva, Gerard Genette y Rafael Arellano, que mantienen el 

mismo pilar, convirtiéndose, así en un aporte valioso y de gran utilidad en el área de 

Lengua Castellana y Literatura, para adoptarlo desde diversos criterios y formas de 

pensar en la creación de textos literarios.  

El Marco Legal se fundamenta en la Ley General de Educación, así mismo en los 

Lineamientos Curriculares para Lengua Castellana y Literatura, haciendo hincapié en la 

―Intertextualidad como puente para el desarrollo de la creatividad del estudiante.  

En cuanto al Marco Metodológico, el tipo de investigación que se aplicó al grupo 

de estudio se enmarca en la investigación cualitativa, enfoque etnográfico, teniendo 

como base las siguientes técnicas e Instrumentos para la recolección de información: 

cuestionarios, observación directa, observación indirecta, talleres y conversatorios. 

En el capítulo alusivo al Análisis e Interpretación de la Información, se dieron  a 

conocer los resultados obtenidos del diagnóstico  realizado al objeto de estudio a través 

de observación directa, cuestionarios y talleres de aplicación. 

En el capítulo que hace énfasis en la Propuesta Didáctica, se presenta el 

concepto de ―Intertextualidad‖ como agente emancipador en la creación literaria, que 

busca aprovechar en el proceso enseñanza-aprendizaje aquellos aspectos de carácter 
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social, político, religioso y cultural que forman parte de la cotidianidad de cada 

estudiante, vitalizando, así el sentido de pertenencia a  la sociedad, al igual que a la 

Institución Educativa.  

Finalmente, en el capítulo de resultados de la aplicación de la propuesta, se 

muestra, con sus correspondientes anexos, la evolución de las creaciones literarias de 

los estudiantes del ciclo cuarto que, a lo largo del proceso de práctica pedagógica, 

dieron fruto y gran satisfacción al corresponder por su parte a  la propuesta didáctica 

planteada. 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

CAPÍTULO 1 
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1.   Tema: Intertextualidad  

1.1  Título:  

LA INTERTEXTUALIDAD COMO PROPUESTA DIDÁCTICA PARA LA 

PRODUCCIÓN DE TEXTOS LITERARIOS EN EL CICLO CUARTO DE LA 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA  MUNICIPAL ANTONIO NARIÑO. 

1.2  Planteamiento del problema: 

¿Qué importancia tiene la Intertextualidad en la producción de textos literarios de los 

estudiantes del ciclo cuarto de la Institución Educativa Municipal Antonio Nariño? 

1.3  Descripción del problema: 

Como resultado del proceso de Práctica Pedagógica, Integral e Investigativa que 

se ha venido desarrollando en el ciclo cuarto, jornada-tarde, de la Institución Educativa 

Municipal Antonio Nariño, se logró evidenciar un diagnóstico inicial a través de 

observación directa y cuestionarios realizados a docentes y estudiantes, estimando que 

poseen un gran espíritu emprendedor, sin embargo, se identificó una serie de 

dificultades en el área de Lengua Castellana y Literatura, haciendo  hincapié en la 

habilidad escritora; aún no se ha conseguido ampliar el interés en la producción de 

textos, dejando entrever la falta de creatividad en el aula como falencia predominante; 

además, es frecuente notar en los estudiantes la dificultad para elaborar sus propios 

escritos acerca de un tema determinado. Se manifiesta rebeldía, disgusto, antipatía y 

desánimo en la realización de actividades. 

Así mismo, se presentan factores internos y externos, que influyen 

negativamente en la práctica docente, vista desde el ámbito educativo y social, 
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mencionados a continuación; en la Institución Educativa el estudiante culmina dos ciclos 

(grados 8º -9º) en el año lectivo; por ende, los temas a abordar por parte del docente se 

efectúan de manera acelerada, en comparación con la habitual. 

Cabe anotar que el grupo de estudiantes a investigar y con el cual se está 

desarrollando el proyecto de grado,  en su mayoría se sitúa en la etapa adolescente; la 

edad promedio oscila entre 15 y 25 años aproximadamente,  comprenden diversas 

clases sociales y situaciones tales como: factor económico (la mayoría de estudiantes 

trabaja), embarazos a edad prematura y libertad  condicional,  en algunos casos. 

1.4 Objetivo General 

Establecer qué incidencia tiene la intertextualidad como estrategia didáctica para 

promover la producción de textos literarios en los estudiantes del ciclo cuarto de la 

Institución Educativa Municipal Antonio Nariño. 

1.5 Objetivos Específicos 

1. Identificar las dificultades en la producción de textos literarios que presentan los 

estudiantes del ciclo cuarto de la Institución Educativa Municipal Antonio Nariño. 

2. Diseñar e implementar una propuesta didáctica que permita promover la 

producción de textos literarios en los estudiantes del ciclo cuarto de la Institución 

Educativa Municipal Antonio Nariño. 

3. Evaluar la incidencia de la aplicación de la propuesta didáctica antemencionada. 

1.6 Justificación 
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En la Práctica Pedagógica, Integral e Investigativa (PPII), se logró evidenciar 

ciertas debilidades y dificultades a partir del diagnóstico realizado con estudiantes y 

docentes de dicha Institución; aquí, surge la necesidad de realizar la propuesta 

didáctica a través de una serie de talleres lúdicos que incentiven la creatividad del 

estudiante, teniendo en cuenta  que es de gran prioridad para los futuros docentes del 

área de Lengua Castellana y Literatura buscar alternativas que solventen al menos una 

de las falencias escolares presentes  en el aula de clase. 

 ―La Intertextualidad‖, Protagonista en Mundos de Ensueño (propuesta), busca 

fomentar el desarrollo de la producción escrita a partir de la  intertextualidad, e indaga, a 

su vez, los juicios que el estudiante posee, su objetivo  es reconocer en el aula  

aquellos conceptos básicos que se relacionan estrecha y unilateralmente con el Trabajo 

de Investigación, de forma ordenada y explícita  (texto literario, cotidianidad e 

intertextualidad). Para ello se ha tomado como referentes teóricos a Mijaíl Bajtin y Julia 

Kristeva principalmente, entre otros autores que han aportado formidablemente 

conceptos valiosos sobre la intertextualidad. Al apropiarnos de las palabras de Bajtin, se 

diría que la escritura es un factor importante dentro de la actividad académica del 

estudiante y, desde luego,  en su vida cotidiana; de ahí que está investigación se realizó 

con el propósito de promover la producción del texto literario de manera libre ,creativa y 

espontánea a través de la intertextualidad en el ciclo cuarto de bachillerato de la 

Institución Educativa Municipal Antonio Nariño, al ser considerado elemento apropiado 

para contrarrestar falencias que presenta el estudiante en la elaboración de textos.  
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De igual forma, la intertextualidad en el estudiante desempeña un papel 

trascendental en la creación literaria, puesto que le permite transmitir significados, 

sentimientos, emociones y estados de ánimo (alegría, pena, dolor, disgusto, asombro, 

ironía) en correspondencia a la aplicabilidad del Trabajo de Grado, que debe ajustarse 

al beneficio del sujeto de estudio en su cotidianidad. 

Cabe anotar que la información consignada en este Trabajo de Grado es el 

resultado de la investigación cualitativa, método por el cual se aplica el enfoque 

etnográfico en el ciclo cuarto, jornada de la tarde de la Institución Inedan, espacio 

propicio para que el estudiante se desenvuelva y desarrolle sus capacidades con  base 

en el conocimiento previo, en aras de una mejor educación.  

Éste contexto sirvió de puente al proyecto de investigación para despejar el 

interrogante planteado y conocer, en relación al grupo de estudio, diversos aspectos de 

carácter social y cultural, mediante el uso de la entrevista, el cuestionario, la 

observación directa, las guías de apoyo, las asesorías de los docentes, al igual que  de 

fuentes bibliográficas e información de las páginas web pertinentes.   

 

 

 

CAPÌTULO 2 

 

MARCO REFERENCIAL 
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2.1 Antecedentes 

En la búsqueda de estudios que sirvan de precedente al Trabajo de investigación 

planteado, ―La Intertextualidad‖, como propuesta didáctica para la producción de textos 

literarios en el ciclo cuarto de la Institución Educativa Municipal Antonio Nariño‖, se 

encontraron referentes, a nivel Departamental (Universidad de Nariño –Universidad 

Mariana), y Mundial (Universidad de Murcia), citados a continuación: 

a) El Trabajo de Grado titulado ―Estrategia Didáctica para la producción de textos 

poéticos con los estudiantes del grado 8-2 de la Institución Educativa Municipal 

Aurelio Arturo Martínez del Municipio de Pasto‖ por: Aida Elena Arteaga Rosero - 

Andrés Mauricio Buesaco Caicedo - Andrea del Rosario Caicedo Belarcázar - Oliver 

Tez Rodríguez, Universidad de Nariño. Facultad de Educación, San Juan de Pasto, 

2006, cuyo  objetivo general es identificar una estrategia didáctica para la 

producción de textos poéticos con estudiantes;  llegan a la siguiente conclusión: ―En 

orden a la realización de las actividades que estimulan la creatividad y el desarrollo 

de la escritura, nada mejor que la utilización de cuentos, historias y demás formas 

narrativas, las cuales, como es lógico, logran una interpretación que se acompaña 

con actividades de poesía y creaciones literarias para que los estudiantes 

desarrollen las habilidades y destrezas en talento e ingenio creador, al expresar 

vivencias en sus diferentes formas y manifiesto‖. 

b) En la misma línea, el Trabajo de Grado titulado ―La Escritura un Acto íntimo y 

Social‖; por Johana Ximena Escobar Argotty, Adriana Elizabeth Romo López, y Alba 

Yamile Timaná de la Cruz, Universidad de Nariño. Facultad de Educación. 
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Departamento de Estudios Pedagógicos. Licenciatura en Lengua Castellana y 

Literatura. San Juan de Pasto, 2007, expone que en la propuesta planteada ―La 

cotidianidad se escribe con c, C =Creatividad‖, fue producto de una investigación 

minuciosa, que permitió que los estudiantes comprendan  la utilidad y la importancia 

de la escritura en los distintos ámbitos de la vida,  personal, académica y familiar. 

―En este sentido la cotidianidad fue una verdadera ventana abierta que reveló 

distintos matices de la realidad, en la cual  el lenguaje es una función social 

necesaria de la comunicación‖. De igual forma,  plantearon actividades  que 

permitieron  al niño construir historias a partir de contextos reales, e implementaron 

un taller denominado ―Valor de la palabra‖, usando imágenes con carga semántica 

apropiada para el tema, que  consolidó  su propuesta, que  dieron  a conocer a la 

comunidad educativa y a las personas implicadas en la investigación. 

c) El Trabajo de Grado titulado ―Factores que impiden el aprovechamiento de la 

creatividad en la producción escrita‖, por Amanda Patricia Díaz, Universidad 

Mariana. San Juan de Pasto, 2006, se señala como objetivo general identificar los 

factores que impiden el aprovechamiento de la creatividad en la producción escrita 

en los estudiantes del grado quinto y sexto de la Institución Educativa Pérez 

Pallares. Se concluye  que la falta de coherencia en sus ideas, la ortografía y la falta 

de motivación, ocasionan  en los estudiantes una escasa producción textual y que a 

través del acompañamiento afectivo y valoración de sus capacidades se logró que 

los estudiantes respondieran a sus necesidades, intereses y gustos, teniendo en 

cuenta su realidad, conocimiento y experiencia de vida. 
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d) La Tesis Doctoral titulada ―Literatura y Música, un modelo didáctico de interpretación 

intertextual en Educación Secundaria‖, por Dolores Escobar Martínez, Universidad 

de Murcia, 2010; en cuanto a objetivos teóricos se destacan: reflexionar sobre las 

teorías de recepción literaria desde la perspectiva interdisciplinar e intertextual, 

como medio de fomentar la motivación y participación activa del alumno, mediante 

técnicas y actividades músico-literarias. Y objetivo práctico: desarrollar interés y 

placer lector a través de la relación intertextual literatura/musical; producir 

literariamente textos de diferentes géneros (descriptivos, narrativos y poéticos) a 

partir de estímulos musicales; despertar actitudes críticas y analíticas respecto a la 

lectura e interpretación de textos literarios;  donde se concluye: el diseño de 

propuestas didácticas basadas en la combinación intertextual de literatura y música 

fomenta notablemente la motivación y la participación activa de trabajar en equipo 

de manera responsable y solidaria desde el respeto y la colaboración. 
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Fotografía 1.  Institución Educativa Antonio Nariño sede centro  

 

3.1 Breve Historia de la Institución 

La Institución Educativa Municipal Antonio Nariño, sede centro, se encuentra 

ubicada en la Calle 19 Nº 28-34 entre carreras 28 y 29 de la Ciudad de Pasto. En 1890 

la Institución Educativa estuvo bajo la orientación de la señorita Helena Fernández de 

Córdoba nombrada como primera Directora, quien acababa de egresar de la Normal de 

Popayán.  

En las Instalaciones que hoy ocupa la Institución Educativa Municipal Antonio 

Nariño, entre los años de 1908 a 1913 funcionó la Universidad de Nariño, con carreras 

de Ingeniería Civil y Jurisprudencia, posteriormente funcionó  La Normal de Pasto de 

1913 a 1935; entre tanto, la Institución Educativa funcionó en otras casonas cercanas al 

lugar. A partir del año de 1940, hasta hoy en día, viene funcionando  ―Inedan‖. 

En  la actualidad,  la planta física de estilo colonial se cuenta como parte del 

patrimonio de la Ciudad de Pasto, según el Plan de Ordenamiento Territorial (P.O.T) 

donde se aclara que el conjunto de la calle 19 entre carreras 26 y 29 es parte 
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fundamental de la estructura de la ciudad a fin de proyectar su memoria y consolidar su 

identidad urbana y cultural. 

3.2 Proyecto Educativo Institucional (PEI) 

La Institución Educativa Municipal Antonio Nariño ―INEDAN‖, viene 

implementando un Modelo Pedagógico Alternativo Constructivista Histórico Social, que 

reconoce en cada uno de los estudiantes a un ser humano integral, con necesidades, 

pero también con múltiples cualidades, que es factible potenciar y desarrollar mediante 

el acto educativo, donde se presta mayor atención a la formación de las personas que a 

la simple instrucción, estableciendo prioridad de los procesos de formación sobre los 

contenidos, procurando armonizar los saberes que el estudiante posee como fruto de 

sus experiencias en la vida individual y familiar, los derivados de su actividad laboral y 

los conocimientos académicos, actuando en concordancia con  las exigencias de la 

época y el despliegue del pensamiento creativo como alternativa para generar nuevos 

conocimientos y saberes. 

3.2.1 Misión 

La Institución Educativa Municipal Antonio Nariño promueve la formación de 

niños, jóvenes y adultos competentes, con autonomía, afecto y productividad; para 

apropiarse de las ciencias, afianzar la democracia, y la equidad social; sustentada en un 

currículo flexible, pertinente, dinamizado a través del diálogo de saberes que armonicen 

los avances científicos y tecnológicos con las exigencias del crecimiento y el desarrollo 

humano 

3.2.2 Visión 
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La Institución Educativa Municipal Antonio Nariño será una organización social de 

aprendizaje, para forjar ciudadanos líderes en lo académico y social, emprendedores y 

productivos, que vivencien los derechos humanos, la convivencia tolerante, el respeto a 

la diversidad, el ambiente sustentable y la identidad regional. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CAPITULO 4 

 

MARCO CONCEPTUAL 

4.1 Texto Literario 
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Para Cortázar, el texto literario le permite al escritor expresar su ideología, sus 

sentimientos y apreciaciones, que tienen como objetivo formar una historia con tres 

elementos importantes, estos son; la Intensidad: breve y concisa, si el texto se extiende 

demasiado puede perder la intencionalidad inicial, la tensión: es la forma como el 

escritor controla la información para acercar al lector cuidadosamente al texto, y 

finalmente, la significación: tiene que ver con las palabras y las acciones creadas en la 

historia con que el autor despierta el interés en el lector. 

A continuación, de forma breve se da a conocer su clasificación: 

4.1.1 Texto Narrativo 

―Cuando se habla de texto narrativo se refiere a un relato de una serie de 

acontecimientos que afectan a unos personajes y se desarrollan en un entorno 

determinado‖. Estos son escritos que cuentan historias en un tiempo y espacio 

determinado, que pueden ser reales o ficticios, destacándose así la novela y el cuento.  

Recuperado 25 de noviembre 2011 de  http://www.slideshare.net/venus1087/texto 

El Cuento para Edgar Allan Poe (1992) "es como una obra de imaginación que 

trata de un solo incidente material o espiritual que puede leerse de un tirón. Ha de ser 

original, chispeante, excitante o impresionante y debe tener unidad de efecto‖ (p.19).  

Es decir, el cuento es una narración breve y sencilla, que puede ser oral o 

escrita, en que se presenta una historia real o imaginaria, que debe tener como 

ingrediente principal creatividad y magia para atrapar al lector. 
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4.1.2 Texto Dramático: 

―Los textos dramáticos, mejor conocidos como obras de teatro, son los que se 

caracterizan por el predominio de la acción ya que son concebidos para ser 

representados mayoritariamente. Refiriéndose a la acción en relación a representación 

como desarrollo ante la vista de un espectador.‖ Estos textos están sujetos, tanto a su 

inicio como a su desenlace, al desarrollo de conflictos entre los personajes. Ejemplo: 

Los guiones para teatro, cine, entre otros.  

Recuperado 15 de noviembre 2011 de http://definicion.de/texto-dramatico/ 

4.1.3 Texto Lírico  

En estos textos se cuentan historias a través de canciones y alegorías que toman 

vida por medio de actores y actrices que representan estos textos. 

 

 

4.1.4 Texto Poético:   

El texto poético se nutre de palabras,  versos, estrofas y  rimas; relata historias que  

emergen  desde lo más profundo del ser,  expresando  sentimientos de   pasión, 

desilusión, compasión, amor, felicidad  y  tristeza,  evocado así  momentos  felices o 

recuerdos amargos. 

4.2 Cotidianidad 
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La cotidianidad se construye día a día en un determinado tiempo y espacio; se 

acompaña de una serie de eventos únicos que permiten a cada uno de los   individuos 

inventarse, no solo como ser humano, sino como un texto abierto el cual  pide ser leído 

e interpretado; en el ámbito educativo se puede utilizar este elemento positivamente ya 

que si se agudiza la percepción de los hechos que acompañan el diario vivir, se abre 

una ventana a la creatividad y se crea la necesidad por dar a conocer esos punto de 

vista únicos por medio de la escritura.  

Recuperado el 15 de marzo de 2012 de http://www.educacion.gob.es/revista-

cee/pdf/n12-diez-navarro.pdf 

4.3 Intertextualidad  

Para Julia Kristeva (1981), el término Intertextualidad es la unión y desunión de 

textos, para así formar otros de similar índole, de acuerdo a una época y a un contexto 

determinado. En términos propios, es la agrupación de elementos que acercan un texto 

inicial, que puede ser escrito, imágenes, sonidos y eventos, entre otros, a la creación de 

nuevos textos.    

4.4 Didáctica 

Mattos (1995): ―Disciplina pedagógica de carácter práctico y normativo que tiene 

por objeto específico la técnica de la enseñanza, esto es, la técnica de dirigir y orientar 

eficazmente a los alumnos en su aprendizaje.‖(p.36) 
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Es decir  la didáctica es el proceso formal de la enseñanza y el aprendizaje, 

donde es necesario valerse de las ciencias humanas, las artes y las tecnologías para 

lograr resultados óptimos en la labor docente. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CAPÌTULO 5 

 

MARCO TEÓRICO 
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Para la realización de este Trabajo de investigación, ―La Intertextualidad como 

propuesta didáctica para la producción de textos literarios en los estudiantes del ciclo 

cuarto de la Institución Educativa Municipal Antonio Nariño‖, se toma como referentes 

teóricos a Mijaíl Bajtin, Julia Kristeva, Gérard Genette, y Rafael Arellano Martínez, 

autores que aportan considerablemente conceptos de gran relevancia para su 

desarrollo; de este modo, se considera adecuado citar a Mijaíl Bajtin como preámbulo al 

término ―Intertextualidad‖. 

5.1 Mijaíl Bajtin  

Mijaíl Bajtin (1982) establece que ―cada réplica por más breve e intermitente que 

sea posee una conclusión específica al expresar cierta posición del hablante, la que 

puede ser contestada y con respecto a la que se puede adoptar otra posición. Al mismo 

tiempo las réplicas están relacionadas entre sí‖. (p.260).  

En este Trabajo de Grado se considera que al emitir Mijaíl Bajtin el concepto de 

réplica se refiere a la lectura individual que cada persona tiene consigo misma, a la 

interpretación propia e íntima que le ha dado y que le permite reiterar las ideas cuantas 

veces considere conveniente mencionar en otros escritos, pues, si bien se conoce que 

el hombre tiene esa capacidad innata de crear y recrear, a través de la escritura o de 

forma verbal, un concepto distintivo a partir de lo que ya conoce, transforma sus ideas, 

si lo desea; se apropia de diversos textos, explora, percibe, indaga, descifra, forja, goza 

del mundo, escudriña en su alrededor, para, luego, dar al manifiesto lo que considera 

relevante desde su perspectiva. Cabe mencionar que en la propuesta didáctica la 
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intertextualidad cobra su verdadero valor al establecer los estudiantes diversos textos 

literarios, que, a su vez, revelan aquellas representaciones previamente abordadas por 

ellos mismos en otros escritos, e, incluso, les sirven de apertura para encajar las piezas 

del rompecabezas que desean armar; una simple expresión repetida o una réplica, 

como lo menciona Mijaíl Bajtin, quizá basta para dar forma y embellecer lo producido.  

Así mismo, Bajtin (1982) menciona que ―el texto es la única realidad inmediata 

(realidad del pensamiento y de la vivencia) como punto de partida para todas estas 

disciplinas y este tipo de pensamiento; donde no hay texto no hay objeto para la 

investigación y el pensamiento. Si interpretamos la noción del texto ampliamente, como 

cualquier conjunto de signos coherentes, entonces también la crítica de arte (crítica de 

música, teoría e historias de artes figurativas) tiene que ver con texto (obras de arte), se 

trata del pensamiento acerca del pensamiento, del discurso acerca del discurso, del 

texto acerca de los textos.‖ (p. 265) 

En los discursos cotidianos (diálogo, carta, canción) y en la creación de textos 

literarios (poema, cuento, fábula) que a menudo son fuente de inspiración en el ser 

humano para tergiversar literalmente la realidad por la que atraviesa, visto desde una 

perspectiva positiva, algún tipo de comentario, crítica, anuncio, ensayo, o una simple 

conversación, suscitan otras nociones de similar índole percibidas a través de diversos 

agentes, tales como: un texto leído, una publicación, o una expresión que quizá se ha 

escuchado. Lo cierto es que la información se revive, es mutable, se plasma 

reiteradamente, al adicionar por parte del individuo los demás caracteres u opiniones 

que se presentan espontánea y explícitamente, o en ocasiones de forma implícita, que 
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van construyendo ―Una gran colcha de retazos‖: es así como este Trabajo de Grado 

vislumbra el concepto de intertextualidad. 

Conforme a lo anterior, y en relación con los enunciados, Mijaíl Bajtín (1982) señala 

que los enunciados breves en forma oral o escrita, incluso los más extensos, están 

demarcados por un cambio en el hablante o escritor y su inherencia intertextual se 

constituye por elementos de otros textos. El autor expone: ―Todo enunciado, desde una 

breve réplica del diálogo cotidiano hasta una novela grande o un tratado científico, 

posee por decirlo así, un principio absoluto y un final absoluto; antes del comienzo 

están los enunciados de otros, después del final están los enunciados respuestas de 

otros (o siquiera una comprensión silenciosa y activa del otro, o, finalmente, una acción 

respuesta basada en tal tipo de comprensión). (p. 260). 

Las palabras, sin duda, emanan de otras, en su interior guardan literalmente 

diversos significados que se asemejan (sinónimos); no obstante, la carga semántica 

que poseen las expresiones traídas en los discursos cotidianos son diferentes y admiten 

cuantiosas modificaciones en la producción de textos literarios (poema, cuento, 

minicuento); de este modo, quien designa los términos que va a incluir y acomodar en 

sus escritos no ajenos a su propia realidad es cada estudiante, de acuerdo a su 

conveniencia o a lo que quiere dar al manifiesto, y obviamente al contexto en que estas 

palabras van a ser interpretadas por otros; así mismo, se debe tener en cuenta que una 

misma frase u oración, al divulgarla y retomarla las veces que se crea necesario, 

persistirá como un eco. 
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Teniendo en cuenta que se está trabajando el texto literario a través de la 

intertextualidad, es necesario citar un aparte importante del libro ―Estética de la creación 

verbal‖ de Mijaíl Bajtin (1982), en que menciona: 

―Las vivencias, al transcurrir fuera de mi en el otro, tienen una apariencia interna 

dirigida a mí, poseen una faz interna que puede y debe ser contemplada 

amorosamente y no debe ser olvidada, como no olvidamos la cara de un hombre 

(pero no como nosotros nos acordamos de nuestra vivencia pasada) debe ser 

afirmada, figurada, querida, acariciada, no por los ojos físicos externos sino por la 

mirada interior. Esta apariencia del alma del otro, una especie de cuerpo interior más 

sutil, es la individualidad artística intuitiva y contemplativa: carácter, tipo, situación, 

etc.; es una refracción del sentido en el ser, una refracción y solidificación individual 

del sentido, su introducción en su cuerpo interno y mortal. Es aquello que puede ser 

idealizado, heroizado, ritmizado‖. (p.94). 

En conformidad con la cita previa se dirá que en el mundo de la literatura, la 

imaginación le posibilita a cada estudiante personificar un héroe en la creación de 

textos literarios. Instaurar, ambientar, transformar y modificar un número considerable 

de acontecimientos, sucesos, posibles finales, escenarios, personajes que pueden ser 

mutables las veces que sea necesario; en esencia, carácter y apariencia, todo esto, al 

partir de aquellas frases o enunciados que se han percibido en el entorno, traídas a 

colación de manera intertextual, incentivan un escrito, pues una sola palabra puede 

permitir fluir ampliamente un texto o una conversación, en la misma medida, y tal vez 

con superior importancia; las anécdotas que les acontecen en su diario vivir servirán de 
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fuente para ser reflejadas en sus escritos y, a su vez, reveladas al lector, haciendo de 

esta actividad un viaje atrayente, reflexivo y divertido.  

De la misma forma, Bajtin (1982) expresa que ―la oración es una idea relativamente 

concluida que se relaciona de una manera inmediata con otras ideas de un mismo 

hablante dentro de la totalidad de su enunciado; al concluir la oración, el hablante hace 

una pausa para pasar luego a una idea suya que continúe, complete, fundamente a la 

primera‖. (p.262). 

―El hombre es texto‖, la simple acción de hablar, para el hombre, quizá en ocasiones 

le es una tarea complicada, pues, antes de distinguir los términos que va a utilizar en un 

escrito o una frase cualquiera, le es necesario adecuarlos y encajarlos de la mejor 

manera; de este modo, se debe tener en cuenta que se pueden expresar ideas 

semejantes con diferentes palabras, de acuerdo al léxico que cada sujeto maneje, a su 

cultura y al contexto en que se encuentre; lo cierto es que dicha acción le permite 

exteriorizar toda clase de ideologías e inconformidades que tiene en mente y que desea 

mencionar para ser escuchado.  

En continuidad con el término intertextualidad, es de mencionar que para Mijaíl 

Bajtin (1982) una obra es ―Eslabón en la cadena de la comunicación discursiva, como la 

réplica de un diálogo y se relaciona con otras obras - enunciados: con aquellos a los 

que contestan y con aquellos que le contestan a ella; al mismo tiempo, igual que la 

réplica de un diálogo, una obra está separada de otras por las fronteras absolutas del 

cambio de los sujetos discursivos‖ (p. 266). 
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El sujeto cada día se posa en la búsqueda constante de su identidad cultural y 

social, lo que inquieta su mente, le causa gusto, curiosidad, asombro, o incluso 

disgusto; se descifra en el momento en que asocia sus ideas con otros, que quizá 

compartan o no su enunciado; el caso es que esa libertad latente de su voz grita 

literalmente (si él lo quiere), pues al compartir sus ideas se inmiscuye en la voz de 

otros, enlazando aquellos conceptos que cree le serán útiles para los propios; de este 

modo, modificar aquellas ideologías previamente concebidas, afianzadas a través de 

textos que el mismo ha interpretado y de continuos conversatorios, le será una actividad 

intertextual. 

Con la misma fuerza que las citas previas del autor Mijaíl Bajtin (1992) en cuanto a 

intertextualidad, se considera significativo comprender este término a la luz de las 

demás nociones y pensamientos de quienes se dedicaron a darle sentido y significado 

semántico y contextual; Julia Kristeva puso este tapete para que otros lo recorrieran, se 

detuvieran y analizaran su tejido e implicación en la palabra escrita; al abstraer la 

dialogía que impera en algunos textos de Bajtin, su concepción en cuanto a 

intertextualidad es relativamente amplia, en algunos aportes notables que se refieren al 

tema y se distinguen a continuación: 

5.2 Julia Kristeva 

 Julia Kristeva (1981), en el libro semiótica 1 menciona que ―el texto literario se 

inserta en el conjunto de los textos: es una escritura - réplica de otro u otros textos‖ (p. 

95). 
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Para articular el aporte citado con el presente Trabajo de Grado, se mantiene el 

principio de que el concepto intertextualidad no condiciona el libre albedrío del 

estudiante en la creación de cierto tipo de género literario; se asume que le posibilita 

elaborar un número ilimitado de textos escritos: poemas, cuentos, relatos, críticas, 

ensayos y demás, que dan paso no sólo a imaginar mundos fantásticos e irreales; aquí, 

la vivencialidad y los aspectos cotidianos de cada ente se tornan punto de partida hacia 

el despliegue de la imaginación en la producción literaria, jugando, así, un papel 

fundamental al incentivar dicha actividad.  

Por otro lado, Julia Kristeva (1981) en el libro semiótica 1, referencia el término 

intertextualidad a esa unión y desunión de textos, para así formar otros de similar 

índole, de acuerdo a una época y a un contexto determinado; al respecto menciona: 

―Todo cuanto se ha realizado en la sociedad, en la ciencia, y en las diferentes 

manifestaciones artísticas ha estado subsumido por una composición de elementos 

existentes, es decir que se ha tejido un híbrido, un renglón de aquí, otro renglón de allá, 

un texto de acuerdo a un contexto para convertirse en el pretexto de una nueva 

creación‖ (p.170). 

El ser humano tiene esa capacidad ingente de crear a partir de lo que ya conoce; 

en el caso del lenguaje y en una de sus manifestaciones, que es la palabra escrita, su 

composición textual se hace a partir de lo que se ha dicho, se ha insinuado, o se ha 

abstraído de lo implícito, dado que toda creación escrita es el resultado de unos retazos 

que, al acomodarse, van adquiriendo una forma distinta a la inicial, se modifican y 

perfeccionan para cumplir el propósito para el que se escribe.  
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Julia Kristeva (1981), en el libro Semiótica 1, menciona en varios acápites a Mijaíl 

Bajtin; como ejemplo se distingue la siguiente cita: Introduciendo la noción de 

estatuto de la palabra como unidad mínima de la estructura, Bajtín sitúa el texto 

en la historia y en la sociedad, encaradas a su vez como textos que lee el escritor 

y en los que se inserta reescribiéndolos. La diacronía se trasforma en sincronía, y 

a la luz de esa transformación la historia lineal aparece como una abstracción; la 

única forma que tiene el escritor de participar en la historia se convierte entonces 

en la transgresión de esa abstracción mediante una escritura lectura, es decir 

mediante una práctica de una estructura significativa en función de o en posición 

con otra estructura. (p.188). 

El hombre, en su máxima expresión, se puede definir como aquel texto que 

muestra los ecos de uno anterior, ―intertexto‖; esto quiere decir que en interdependencia 

con el entorno teje su identidad; entonces, al valerse de ésta, se siente capaz de 

afrontar los retos que se le presentan para liderar procesos de cambio en la familia y en 

la sociedad, trascendiendo así aquellas ideas y potencialidades que posee, pues él es 

el principio y el final de una conversación, de un discurso, un escrito; entre otros, 

descifra, especula, interpreta, reflexiona, discierne, analiza, extrae, combina, descubre, 

imagina, juega, enuncia aquellas palabras que tiene en mente y que considera válidas, 

propias, adecuadas, con sentido.  

Kristeva (1981) en Semiótica 1 expresa: “En el universo discursivo del libro, el 

destinatario está incluido únicamente en tanto que propio discurso. Se fusiona, pues, 

con ese otro discurso (ese otro libro) con respecto al cual escribe el escritor su propio 
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texto; de suerte que el eje horizontal (sujeto - destinatario) y el eje vertical (texto - 

contexto) coinciden para desvelar un hecho capital: la palabra (el texto) es un cruce de 

palabras (de textos) en que se lee al menos otra palabra (texto)‖. (p.190). 

El sujeto, al leer y descifrar fragmentos que se acoplan a ciertas vivencias que le 

han acontecido, se conecta con el texto de manera inmediata; es más, retorna en la 

mente aquellos recuerdos; si el texto ha sido escuchado por primera vez, tratará de 

visualizar e interpretar a su modo; de lo contrario, cada réplica le dará nuevas 

concepciones para determinar más claramente lo que el texto quiere manifestar.  

Frente a la concepción de intertextualidad, Julia Kristeva (1981) fundamenta que 

―para Bajtín, surgido de una Rusia revolucionaria preocupada por problemas sociales, el 

diálogo no es únicamente el lenguaje asumido por el sujeto, es una escritura en donde 

se lee el otro… o para expresarlo mejor como intertextualidad; frente a ese dialogismo, 

la noción de ―persona - sujeto de la escritura‖ comienza a borrarse para ceder su lugar a 

otra, la de ―la ambivalencia de la escritura‖. (p.195). 

En este Trabajo de Grado al hablar de la creación del texto literario se asume 

que la intertextualidad es dar un toque especial, único, particular, íntimo, propio, 

inmerso en cada ser y que se posa en la mente tal vez por un tiempo prolongado o, si 

no es el caso, en un periodo más breve, para finalmente darse al descubierto. No 

obstante, es necesario buscar un modelo a seguir para tener una idea clara de lo que 

se pretende dar a conocer, despejando, al tiempo, algunas dudas y recopilando 

información valiosa que puede servir de base para el inicio de un gran escrito. Cave 
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resaltar que los estudiantes del ciclo cuarto del Inedan tejieron un mosaico de varios 

elementos (fragmentos, pedazos) relacionados con la vida académica, social y familiar, 

dando origen a otros textos escritos. 

Kristeva (1981) atribuye la connotación del término ―leer‖ al de ―escribir‖; así: ―El 

verbo ―leer‖ tenía, para los antiguos, un significado que merece que recordemos y 

resaltemos con vistas a una comprensión de la práctica literaria. ―Leer‖ era también 

―recoger‖, ―recolectar‖, ―espiar‖, ―reconocer las huellas‖, ―coger‖, ―robar‖.―Leer‖ denota, 

pues, una participación agresiva, una activa apropiación del otro. ―Escribir‖ sería el 

―leer‖ convertido en producción‖. (p. 236).  

El individuo es una marioneta que evoluciona continuamente; dicho desde el 

buen sentido, en el ámbito social es fácil vislumbrar en los estudiantes ese discurso 

perspicaz que posee cada uno para ser transmitido oralmente en diferentes 

manifestaciones artísticas (música, teatro y demás) y de forma escrita; pues bien, en el 

ciclo cuarto de la Institución Educativa Municipal Antonio Nariño, al predominar, como 

en todo joven, esa capacidad de interpretar e innovar lo convencional, se asociaron en 

el campo intertextual las dos herramientas cardinales del aprendizaje, ―lectura‖ y 

―escritura‖ que, al ir de la mano, vigorizaron la creación de textos literarios. 

Kristeva (1981) indica que: ―El lenguaje poético aparece como un diálogo de 

textos: toda secuencia se hace con relación a otra que proviene de otro corpus, de tal 

suerte que toda secuencia está doblemente orientada: hacia el acto de la reminiscencia 

(evocación de otra escritura) y hacia el acto de la intimación (la transformación de esa 
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escritura). El libro remite a otros libros y mediante los modos de intimación da a esos 

libros una nueva manera de ser, elaborando así su propia significación‖. (p.236). 

En el texto citado, que refiere a intertextualidad de forma implícita, se evidencian 

grandiosos aportes que convergen y maximizan en el individuo la apropiación de 

diversos discursos con el ánimo de plasmar otros. Su estrecha relación con el Trabajo 

de Grado ―La Intertextualidad como propuesta didáctica para la producción de textos 

literarios en los estudiantes del ciclo cuarto de la Institución Educativa Municipal Antonio 

Nariño‖ es de gran importancia, puesto que la producción literaria, a través de la 

intertextualidad, se mantuvo en el proceso de Práctica Pedagógica Integral e 

investigativa en dicha Institución. 

5.3 Gérard Genette 

En la obra ―Palimpsestos‖ de Gérard Genette (1982), se concibe a la 

transtextualidad o trascendencia textual del texto como la relación manifiesta o secreta 

con otros textos; establece cinco tipos de modalidades transtextuales, entre ellas la 

intertextualidad, definida como: ―Una relación de copresencia entre dos o más textos, es 

decir, eidéticamente y frecuentemente, como la presencia efectiva de un texto en otro. 

Su forma más explícita y literal es la cita (con comillas, con o sin referencia precisa); en 

una forma menos explícita y menos canónica, el plagio, que es una copia no declarada 

pero literal... La alusión, es decir, un enunciado cuya plena comprensión supone la 

percepción de su relación con otro enunciado al que remite necesariamente tal o cual 

de sus inflexiones, no perceptible de otro modo‖. (p.10). 
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La intertextualidad es esa capacidad de desglosar un texto para añadirlo a otros, 

modificando así uno ya existente, a su vez forjando un nuevo que puede ser o no similar 

en apariencia, más no en esencia; así, un aparte repetido o reiterado puede ser 

renovado, no obstante el creador le puede dar a una frase u oración diversos rumbos; 

es también vitalizar, recoger, revivir y exaltar algo de mayor relevancia. Está inmersa en 

todo lo que se escucha, se menciona, se lee, se observa, es un ―vaivén‖ que retorna 

idénticos apartes y traslada aquellas expresiones que causan intriga, asombro, 

fascinación, o que al menos cumplen la función de anunciar algo nuevamente.  

5.4 Rafael Arellano Martínez 

Así mismo, en el libro ―Semiótica del Aprendizaje‖ de Rafael Arellano Martínez 

(2003) se mantiene la misma connotación del término Intertextualidad en el aparte 

titulado ―Los Niveles de Transtextualidad‖, que suscita el concepto de Genette al asumir 

la transtextualidad como la trascendencia textual del texto: textos asociados con otros 

de similar índole que han trascendido en la historia, literatura, política, arte y ciencia; 

además, se indican algunos ejemplos para una mayor comprensión; así: 

―La Intertextualidad es la relación de copresencia entre dos o más textos, se 

presenta por la presencia de un texto en el interior de otro texto, por ejemplo, en el 

cuento ―Pueblo en Agonía‖ se presentan entre otros, estos textos en su interior:  

a) ―Sólo sé que nada sé‖ (filosofema de Sócrates)  

b) ―Pienso, luego existo‖ (filosofema de Descartes) 

c) ―La muerte nos salva de lo que la vida nos mata‖(graffiti popular)‖ (p.115). 
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En concordancia con la cita preliminar, se puede anotar que la intertextualidad 

desempeña un papel de suma importancia en la creación literaria.  

En el aula (ciclo cuarto) consideró válida la participación de los estudiantes, al 

admitir la transformación de un sinnúmero de textos de diversos autores que han 

trascendido en la historia; así, al asociar el contenido con aspectos que forman parte de 

la cotidianidad, se potencializó la capacidad creadora; a la vez, se edificaron valores y 

virtudes ya existentes a través de la continua reflexión de cada actividad planteada a lo 

largo del proceso de Práctica Pedagógica. No obstante, aquellos enunciados, traídos a 

colación en dichas actividades, afianzaron aún más los lazos de compañerismo.  

 

 

 

 

 

 

CAPÌTULO 6 

 

MARCO LEGAL 
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Los Artículos de mayor relevancia, que corresponden al presente Trabajo de 

Grado, se encuentran estipulados en la Constitución Política de Colombia, Ley General 

de Educación, Ley 715, Estándares Básicos de Competencias de la Lengua Castellana 

y Literatura y en los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana y Literatura; en 

dichos artículos se esclarece la convicción y libre albedrío que tiene el individuo, al igual 

que derechos y deberes sin restricción o limitación alguna. Así mismo, se enaltece la 

labor docente, que debe ir orientada al perfeccionamiento de mecanismos y métodos 

capaces de dinamizar eficazmente la aprehensión de conocimiento figurada en el 

estudiante para la solución de problemas reales que, a un final de cuentas, no sólo 

debe limitarse a beneficiar a unos pocos, pues  se deben respetar criterios y creencias 

sin discrepancia alguna. Los artículos se citan a continuación: 

 

6.1 Constitución Política de Colombia de 1991 

Art. 16: 

―Todas las personas tienen derecho al libre desarrollo de su personalidad sin 

más limitaciones que las que imponen los derechos de los demás y el orden jurídico‖. 

 

 

Art. 18: 

―Se garantiza la libertad de conciencia. Nadie será molestado por razón de sus 

convicciones o creencias ni compelido a revelarlas ni obligado a actuar contra su 

conciencia‖. 
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Art. 20: 

―Se garantiza a toda persona la libertad de expresar y difundir su pensamiento y 

opiniones, la de informar y recibir información veraz e imparcial, y la de fundar medios 

masivos de comunicación. Estos son libres y tienen responsabilidad social. Se garantiza 

el derecho a la rectificación en condiciones de equidad. No habrá censura‖. 

El Docente está en la obligación ética y moral de velar por la formación integral 

del alumno a través de la permanente participación en el compromiso social, si la 

educación y la cultura son un derecho fundamental se debe garantizar un nivel 

educativo coherente con las necesidades básicas del estudiante, dispuestas a ser 

potencializadas; de lo contrario, la escuela tradicional seguirá vigente. 

Art. 67: 

La educación es un derecho de la persona y un servicio público que tiene una 

función social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a 

los demás bienes y valores de la cultura. La educación formará al colombiano en el 

respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la práctica del trabajo 

y la recreación, para el mejoramiento cultural, científico, tecnológico y para la protección 

del ambiente.  

 

El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educación, que será 

obligatoria entre los cinco y los quince años de edad y que comprenderá, como mínimo, 

un año de preescolar y nueve de educación básica. Corresponde al Estado regular y 

ejercer la suprema inspección y vigilancia de la educación con el fin de velar por su 
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calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la mejor formación  moral, intelectual y 

física de los educandos; garantizar el adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a 

los menores las condiciones necesarias para su acceso y permanencia en el sistema 

educativo (…) 

Si bien es cierto, la Institución Educativa es el segundo hogar del alumno, pero 

no es únicamente deber del educador velar por su formación; el núcleo familiar 

constituye el eje fundamental del apropiado proceso de alineación y transformación, que 

custodie la integridad física, sicológica, moral e intelectual y posibilite la seguridad 

social, económica y cultural. De igual modo, los padres cabeza de familia estarán en 

todo su derecho de exigir el cumplimiento de los Estándares y Competencias requeridos 

por el Gobierno, sin ningún tipo de discriminación; raza, sexo, idoneidad o clase social, 

nada debe impedir adquirir una mejor calidad de vida. 

6.2 Ley General de Educación (Ley 115 de 1994) 

Los Artículos de la Ley General de Educación que se ajustan con mayor 

precisión y elocuencia al presente Trabajo de Grado ―La Intertextualidad como 

propuesta didáctica para la producción de textos Literarios en el ciclo cuarto de la 

Institución Educativa Antonio Nariño‖ se distinguen a continuación: 

 

Sección III: Educación Básica 

Art. 20: Objetivos Generales de la Educación Básica. 
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b. ―Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, 

hablar y expresarse correctamente‖ 

Art. 22: Objetivos Específicos de la Educación Básica en el ciclo de secundaria.  

a. ―El desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar correctamente 

mensajes complejos, orales y escritos en Lengua Castellana, así como para entender 

mediante un estudio sistemático los diferentes elementos constitutivos de la lengua‖. 

b.  “La valoración y utilización de la Lengua Castellana como medio de expresión 

literaria y el estudio de la creación literaria en el país y en el mundo‖. 

k. La apreciación artística, la comprensión estética, la creatividad, la familiarización con 

los diferentes medios de expresión artística y el conocimiento, valoración y respeto por 

los bienes artísticos y culturales. 

6.3 Ley 715 de 2001 

La norma, que prevalece en el Ámbito Educativo, se ajusta y adecúa en la línea de 

Lengua Castellana y Literatura; se estipula en la presente Ley: 

Título II, Sector Educación, Capítulo I 

Art. 5: Competencias de la Nación en materia de educación 

Definir, diseñar y establecer instrumentos y mecanismos para la calidad de la 

educación. 

 

6.4 Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana y Literatura 
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Los apartes que prevalecen y se apropian literalmente de este Trabajo de Grado 

se citan a continuación en la Ley: 

6.4 .1 A manera de diagnóstico: Lenguaje, literatura y educación  

6.4.1.1 Alfonso Reyes: Una escuela para la formación del ciudadano. 

  ―El arte de hablar‖, publicado inicialmente en los trabajos y los días, nos dirá que 

―El saber charlar – ya que en charlas se resuelven todas las instancias del trato humano 

– no es cosa de poco momento, sino un capítulo fundamental de toda educación 

verdadera‖. (1960: 324). Pero también el acto de charlar es objeto de censura en la 

escuela, y la censura es uno de los factores propiciadores de la inhibición y la 

resistencia de los muchachos hacia la escritura; al contrario, sólo cuando los 

estudiantes han ganado confianza en la charla y en la discusión sobre los textos, 

cuando han fortalecido la oralidad, lo que en sociolingüística se llama  competencia 

comunicativa, podrán dar el paso dialéctico hacia la escritura, sin que ésta sea 

impuesta. 

6.4.2 Concepción de Lenguaje (Literal 3.2 y 3.3) 

6.4.2.1 Hacia la significación 

―Es a través del lenguaje que se configura el universo simbólico y cultural de 

cada sujeto, claro está que en relación e interacción con otros sujetos culturales; pero 

esa característica de reconocimiento del proceso a través del cual el sujeto llena el 

mundo de significados y a la vez configura su lugar en el mundo‖. 

 

6.4.2.2 Leer, escribir, hablar, escuchar… 

http://menweb.mineducacion.gov.co/lineamientos/castellana/desarrollo.asp?id=19
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En referencia a la concepción de escritura, se señala que es ―un proceso que a la vez 

es social e individual en el que se configura un mundo y se ponen en juego saberes, 

competencias, intereses, y que a la vez está determinado por un contexto socio-cultural 

y pragmático que determina el acto de escribir: escribir es producir el mundo‖. 

6.4.3  Ejes alrededor de los cuales pensar propuestas curriculares 

Eje referido a los procesos de interpretación y producción de textos 

―Es necesario ganar claridad sobre los diferentes elementos que conforman un 

texto, lo mismo que sobre los procesos de comprender, interpretar y producir textos y 

las competencias asociadas a los mismos, en este sentido, estamos entendiendo el 

texto como un tejido de significados que obedece a reglas estructurales semánticas, 

sintácticas y pragmáticas.  

Para el desarrollo del Trabajo de Grado, se hace hincapié en el segundo tipo de 

proceso; referido al nivel intertextual que tienen que ver con la posibilidad de reconocer 

las relaciones existentes entre el texto y otros textos: presencia de diferentes voces en 

el texto, referencias a épocas y culturas diversas, citas literales, referencias indirectas, 

formas tomadas de otras épocas o de otros autores. El diálogo entre los textos abre una 

posibilidad de trabajo con la literatura ―El profesor podría abordar con sus estudiantes el 

estudio de la literatura a partir del diálogo entre los textos o de la intertextualidad. 

La reflexión acerca de la presencia de rasgos, de obras literarias del pasado en 

obras del ―presente‖, ha sido objeto de análisis de muchos teóricos de la literatura. 

Desde nuestro punto de vista, al menos dos autores constituyen un antecedente en la 

fundación del concepto de la ―intertextualidad‖; ellos son Sklovski y Bajtin. Para el 
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primero, en efecto, uno de los aspectos fundamentales en la producción de una obra 

artística es lo que él mismo ha llamado ―disimilitud de lo similar‖, procedimiento estético 

en el que aún permaneciendo lo viejo, se superpone lo nuevo. 

Sklovski afirma que las palabras, contienen ―ecos del pasado, tradiciones del 

pasado (...); lo viejo existe en Shakespeare; sus argumentos no son propios, pero sí lo 

son sus obras, y lo más difícil es comprender por qué son tan asombrosamente 

diferentes a lo que parecen ser sus fuentes...‖ (1975: 40). 

Para Bajtin, así mismo, lo que está en juego en la obra de un escritor es el saber, 

activado en un continuo dialogismo; hay un ―dialogismo interno de la palabra‖, nos dice, 

y ―lo interno no se basta por sí mismo, está vuelto hacia lo exterior, está dialogizado...‖ 

(1982: 327).Es decir, el escritor  para Bajtin, es un ser profundamente activo; su 

actividad, su hacer estético, es de carácter dialógico, en sus varias posibilidades: con 

sus propios saberes, con sus personajes, con otras obras, con diversas ideologías, con 

los lectores virtuales. Este proceso dialógico es también circular: el lector, al interpretar, 

dialoga con el autor y con los personajes, establece comparaciones entre las obras 

mismas, trata de interpelar, de afirmar o de negar. La palabra es el lugar del 

cruzamiento de las voces de la cultura, de lo propiamente social y de los itinerarios 

históricos. 

Apoyándose en Bajtin, Kristeva inaugura el concepto de intertextualidad. Para 

Kristeva, ―el significado poético remite a significados discursivos distintos, de suerte que 

en el enunciado poético resultan legibles otros varios discursos...‖ El texto literario viene 
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a ser, según Kristeva, el lugar  donde se cruzan textos de distinta clase (históricos, 

políticos, filosóficos, folclóricos, mitológicos, etc. 

En literatura, como en cualquier otra práctica discursiva, la idea de originalidad se 

relativiza, pues todo discurso evoca a otros discursos.  

6.5  Estándares Básicos de Competencias del Lenguaje 

El presente Trabajo de Grado ―La Intertextualidad como propuesta didáctica para la 

producción de textos literarios en el ciclo cuarto de la Institución Educativa Municipal 

Antonio Nariño‖ hace hincapié en la expresión escrita, en correspondencia a la 

Estructura de los Estándares Básicos de Competencias del lenguaje de grado octavo y 

noveno de básica secundaria. 

6.5.1 Producción Textual: 

a) ―Utilizo un texto explicativo para la presentación de mis ideas, pensamientos y 

saberes, de acuerdo con las características de mi interlocutor y con la intención que 

persigo al producir el texto‖. 

b) ―Identifico estrategias que garantizan coherencia, cohesión y pertinencia del texto‖. 

c) ―Tengo en cuenta reglas sintácticas, semánticas y pragmáticas para la producción 

de un texto‖. 

d) ―Reescribo el texto, a partir de mi propia valoración y del efecto causado por éste 

en mis interlocutores‖. 
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6.5.2 Comprensión e Interpretación Textual: 

a) ―Comprendo el sentido global de cada uno de los textos que leo, la intención de 

quien lo produce y las características del contexto en el que se produce‖. 

b) ―Caracterizo los textos de acuerdo con la intención comunicativa de quien los 

produce‖. 

c) ―Analizo los aspectos textuales, conceptuales y formales de cada uno de los textos 

que leo‖. 

d) ―Infiero otros sentidos en cada uno de los textos que leo, relacionándolos con su 

sentido global y con el contexto en el cual se han producido, reconociendo rasgos 

sociológicos, ideológicos, científicos y culturales‖. 

6.5.3 Ética de la Comunicación: 

a) ―Reconozco el lenguaje como capacidad humana que configura múltiples 

sistemas simbólicos y posibilitará  los procesos de significar y comunicar‖. 

b) ―Valoro, entiendo y adopto los aportes de la ortografía para la comprensión y 

producción de textos‖. 
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CAPÍTULO 7 

 

MARCO METODOLÓGICO 

En dirección de una búsqueda adecuada hacia el verdadero reconocimiento del 

interrogante planteado en el Trabajo de Grado (pregunta orientadora), que posibilite, a 

la vez, obtener la información necesaria mediante la aplicabilidad de algunas técnicas e 

instrumentos en la recolección de datos, y solventar ciertas dificultades presentadas en 

clase, se aborda desde el paradigma de la investigación cualitativa el enfoque 

etnográfico.  

7.1 Tipo de investigación: Cualitativo 

El Trabajo de Grado ―La Intertextualidad como propuesta didáctica para la 

producción de textos literarios en el ciclo cuarto de la Institución Educativa Municipal 

Antonio Nariño‖ se articula en el paradigma cualitativo, que consiste en descripciones 

detalladas de situaciones, eventos, personas, interacciones y comportamientos 

observables. Incorpora lo que los participantes dicen, sus experiencias, actitudes, 

creencias, pensamientos y reflexiones, tal como son expresadas por ellos mismos y no 

como uno los describe (González y Hernández, 2003). 

 

 

7.1.2  Enfoque Etnográfico 
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De igual forma, el enfoque que predomina y se ajusta al grupo de estudio, es el 

etnográfico, que percibe de manera intrínseca y directa el estilo de vida del individuo; es 

decir, abre paso a la investigación antedicha a través del desarrollo de los cinco 

momentos abordados desde la Práctica Pedagógica, Integral e Investigativa y constriñe,  

a la vez, la problemática social dentro del ámbito educativo para lograr de una mejor 

calidad de vida para el estudiante.  

La Investigación Etnográfica, utiliza como herramienta básica e imprescindible la 

observación y la entrevista para conocer el comportamiento social, pues  pretende 

revelar significados que sustentan las acciones e interacciones que constituyen la 

realidad social del grupo estudiado; esto se consigue mediante la participación directa 

del investigador. A través de la investigación etnográfica se ha logrado enfatizar en los 

aspectos de mayor relevancia en la vida cotidiana y en la realidad educativa del 

estudiante, pues este escenario ha servido de base para fortalecer en el aula la 

producción de cuentos.  

Así mismo, el enfoque etnográfico ha permitido percibir diversas formas de vida 

dentro de la Institución Educativa, pues, en la jornada de la tarde, no se estiman reglas 

en cuanto a presentación personal se refiere; no hay uso del uniforme escolar, lo que 

permite, de una u otra forma, que el estudiante forje su propia identidad, a través de su 

forma de vestir, de expresarse y de su estilo de vida.  De igual manera, los instrumentos 

de recolección de información que se han aplicado para dicho proceso han servido de 

base para su desarrollo. Los talleres realizados en forma grupal e individual permitieron 

dar al manifestó aquellos aspectos de carácter social y cultural que reflejan el 
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comportamiento de cada individuo: ideología, sentimientos, actitudes, gustos e 

intereses, permitiendo integrar en el proceso de enseñanza-aprendizaje la interacción y 

el compromiso. 

7.2 Técnicas e Instrumentos para la recolección de información 

7.2.1 Técnicas 

7.2.1.1 Cuestionario:  

El cuestionario es el instrumento más utilizado para recolectar información de 

manera clara y precisa, teniendo en cuenta que consiste en un conjunto de preguntas 

formuladas con base en una o más variables a medir; la selección de los temas para la 

realización del cuestionario  depende de los objetivos que se haya planteado el 

investigador y de los indicios identificados en el proceso de la investigación. En el 

cuestionario deben incluirse sólo preguntas directamente relacionadas con la 

investigación.  

Características: 

a) No requiere generalmente la presencia de un encuestador, especialista o 

personal calificado para aplicarlo. 

b) Puede ser aplicado en poco tiempo a un cierto número de personas de una sola 

vez. 

c) Evita la posible distorsión que la presencia de un entrevistador puede traer. 

d)  Estimula un mayor grado de confianza en el respondiente. 

e) Por la presentación y estructura es de fácil comprensión para las personas a 

quienes va dirigido. 
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f) Permite usar una muestra más amplia que la entrevista y es más eficiente y 

práctico. 

7.2.1.2 Observación Directa 

Teniendo en cuenta que la observación es directa cuando el investigador se pone en 

contacto personal con ciertos aspectos que trata de investigar, se desarrollaron diversas 

actividades en el aula de clase, en la Institución educativa ya mencionada; tanto 

estudiantes como practicantes participaron en conjunto.  

7.2.1.3 Observación Indirecta 

 Se presenta cuando se entra en conocimiento del hecho a través de las 

observaciones realizadas anteriormente por otra persona. Tal ocurre cuando nos 

valemos de libros, antecedentes, informes, grabaciones, fotografías, entre otras, 

relacionados con el proyecto de investigación; la observación es un proceso que 

identifica en forma permanente los aspectos presentados en diferentes contextos. 

7.2.1.4 Talleres  

Se realizaron en cada clase con los estudiantes del ciclo cuarto, jornada de la 

tarde, los talleres fueron una de las herramientas más relevantes a lo largo del 

desarrollo de la Practica Pedagógica, permitieron abordar de forma dinámica las 

diferentes temáticas a tratar, promovieron el trabajo individual y en grupo  permitiendo 

que cada uno de los integrantes actuara libremente en diferentes roles, dando como 

resultado la producción de textos literarios; además, se logró estrechar lazos de afecto 

en la relación practicante-estudiante, a partir de experiencias cotidianas. 
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El propósito de la creación de estos talleres fue motivar de forma dinámica la 

producción de textos literarios, además de fomentar el intercambio de vivencias de los 

estudiantes, mejorando así las relaciones interpersonales entre el grupo.    

7.2.1.5 Conversatorios 

A medida que se desarrollaron los talleres en clase, se fueron despejando dudas 

e inquietudes de los estudiantes en cuanto a su realización; esta técnica utilizada 

permitió, a la vez, entablar conversaciones cotidianas, y, a  su vez, establecer el respeto 

y la escucha en el grupo, ya que, por medio de ellos, los estudiantes tuvieron la 

oportunidad de contar sus experiencias y expresar el sentimiento que los acompaña. 

7.3 Unidad de Análisis  

7.3.1 Población  

La población la conforma todo el plantel estudiantil de la Institución Educativa 

Municipal Antonio Nariño, distribuida de la siguiente manera: 
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Cuadro 1 (Distribución) 

 

Sede 

 

Jornada 

 

Nivel de Educación 

 

Obrero 

 

Mañana 

 

Educación Básica Primaria y Secundaria 

 

Centro 

 

Mañana 

 

Educación Básica Primaria  

  

Tarde 

 

Educación Secundaria por ciclos (acelerado). 

Ciclo 3: Grado 6º y 7º  
 
Ciclo 4: Grado 8º y 9º  
 
Ciclo 5: Grado 10º y 11º 
 

 

Cuadro 2 (Población) 

 

 

Lugar de Estudio Grado Estudiantes 

Investigadoras 

Docente 

Acompañante  

Institución Educativa 

Municipal Antonio 

Nariño (INEDAN) 

Ciclo 4º  

Grados 8 y 9 

 

Ángela Arturo 

Jhoana Martínez 

Paula de la Cruz 

Mg. Edgar Meza 

Manosalva 
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7.3.2 Muestra 

La muestra se conforma por 48 estudiantes, que cursan el ciclo cuarto en 

Educación Básica Secundaria, de dicha Institución, en un periodo comprendido entre 

los años 2010 y 2011. Este grupo de estudio aportó favorablemente al proceso de 

investigación, y permitió establecer los siguientes criterios: 

a)  La muestra presentada no es menor de 20, ni mayor a 50 estudiantes 

b)  La representación de genero es equitativa 

c)  La aplicación de instrumentos se realizó satisfactoriamente en el aula a través 

de observación  directa y un cuestionario dirigido para los estudiantes que 

hacen parte del ciclo cuarto; así mismo, se diseñó un cuestionario para  dos 

docentes del área de Lengua Castellana y Literatura.  

d)  No se logró acceder al aula de clase en el área de Lengua Castellana y 

Literatura. Sin embargo, la observación directa se aplicó a la docente Consuelo 

Martínez  que tiene a su cargo el ciclo cuarto de bachillerato, en la jornada de la 

tarde, en el espacio de Lectores competentes.  
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Cuadro 3 (Muestra) 

 

 

 

 

 

 

Cuadro 4 (Muestra - Género) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

INSTITUCION EDUCATIVA  MUNICIPAL ANTONIO NARIÑO 

Muestra Jornada-Tarde Nº Estudiantes 

 

Sede Centro 

Total 

Ciclo 4-1 

Ciclo 4-2 

36 

41 

77 

INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL ANTONIO NARIÑO 

Ciclo  Masculino  Femenino Nº Estudiantes 

4-1 24 12 36 

4-2 33 8 41 

Total 57 20 77 



61 

 

 

 

7.4 Cronograma de Actividades 

Cuadro 5 (Cronograma de Actividades) 

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES 

 

 
ACTIVIDADES 

P
L

A
N

  
D

E
  

T
R

A
B

A
J

O
 

AÑO 2010 AÑO 2010 

P
R

IM
E

R
 I
N

F
O

R
M

E
 

      AÑO 2011 AÑO 
2012 

IN
F

O
R

M
E

 F
IN

A
L

 

P
R

IM
E

R
 I
N

F
O

R
M

E
 

F
E

B
R

E
R

O
  

M
A

R
-A

B
R

 

M
A

Y
-J

U
N

 

S
E

P
T

IE
M

 

O
C

T
U

B
R

E
 

N
O

V
IE

M
B

 

N
O

V
IE

M
B

 

D
IC

IE
M

B

R
 

F
E

B
R

E
R

O
 

M
A

R
-A

B
R

 

M
A

Y
-J

U
N

 

A
G

O
S

T
O

 

S
E

P
T

IE
M

 

D
IC

IE
M

B
 

F
E

B
R

E
R

O
 

M
A

R
Z

O
 

 

1 
RECOLECCIÓN DE 
INFORMACIÓN 

 

X 

 

X 

 

X 

             

 

2 
RECOLECCIÓN DE 
INFORMACIÓN 

  

X 

 

X 

             

 

3 
RECOLECCIÓN DE 
INFORMACIÓN 

  

X 

 

X 

 

X 

            

 

 

4 
ELABORACIÓN DE 
ENCUESTAS 

    

 

 

X 

 

X 

   

X 

 

 

      

 

5 
ANÁLISIS DE LA 
INFORMACIÓN 

    X   

X 

 

X 

  

X 

 

X 

 

X 

    

6 SISTEMATIZACIÓN 
                   

X 

 

X 

 

X 

 

7 ENTREGA 
INFORME FINAL  

                

X 
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CAPÌTULO 8 

 

ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE LA INFORMACIÓN 

En este apartado se muestra el análisis e interpretación de la información recogida 

a través de las técnicas e instrumentos empleados en el proceso investigativo. 

 

Como futuras Docentes de Lengua Castellana y Literatura en la búsqueda de 

autonomía que permita realizar un diagnóstico inicial de las falencias que presenten los 

estudiantes como objeto de estudio, se recorrió varias Instituciones con el deseo de 

realizar La Practica Práctica Pedagógica, Integral e Investigativa. Lamentablemente, 

para llevar a cabo este Trabajo de investigación se encontró varios obstáculos debido a 

que los docentes titulares planteaban limitantes al momento de realizar la recolección 

de datos y en el desarrollo de las nuevas guías de trabajo presentadas por los docentes 

practicantes. 

Además, los docentes titulares manifestaron cierta prevención en el  momento en 

que los docentes practicantes accedieron al aula de clase con el fin de realizar la 

observación directa se tomó como una forma de exponer las fallas, defectos y 

dificultades de su labor docente.  

Finalmente, El Rector, el Coordinador y el Docente encargado del área de 

Castellano de la Institución Educativa Municipal Antonio Nariño, se interesaron por la 
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propuesta de la Práctica Pedagógica y decidieron apoyar su desarrollo, mostrando una 

actitud positiva frente a las actividades propuestas. El trabajo que se realizó en el aula 

de clase fue dinámico, por ende, los estudiantes lo aceptaron.    

8.1 Diagnóstico 

Con el fin de identificar el estado actual de la expresión escrita que tienen los 

estudiantes del ciclo cuarto de la Institución Educativa Antonio Nariño, se realizó un 

diagnóstico que permitió determinar los problemas más notables en el desarrollo de 

esta competencia. Para ello se aplicó un cuestionario a Educadores y Educandos en el 

área de castellano, observación directa y talleres de diagnóstico, de esta manera 

identificar el problema de investigación y las posibles causas. A través de este medio, 

se lograron detectar que un alto porcentaje de estudiantes presenta desmotivación en 

cuanto a la expresión escrita. De acuerdo a la información recolectada fue posible 

determinar el objeto de investigación, el cual consiste en motivar en el aula la 

producción de textos literarios a través de la intertextualidad. 

8.2 Cuestionario realizado a Docentes de Lengua Castellana (ver Anexo A) 

Inicialmente se pretendía hacer una entrevista a los docentes del área de Lengua 

Castellana y Literatura; esta actividad fue expresada al coordinador de la respectiva 

Institución Educativa (Inedan), quien manifestó  su buena colaboración, al igual que los 

docentes. Lamentablemente, no se contó con el respectivo material para realizarla 

adecuadamente. Sin embargo, se optó por realizar un cuestionario, en el cual se 

formularon múltiples preguntas acerca de la creación literaria, haciendo hincapié en 

texto literario. 
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La colaboración por parte de los dos docentes encuestados fue amable y gentil. 

El Docente Jaime Caicedo inicialmente, con el que se tuvo la oportunidad de discutir 

algunos aspectos escolares, en una conversación directa, a la vez que realizaba el 

cuestionario; seguidamente, la señora Luz Elena Vallejo, nos colaboró llenando el 

cuestionario; esta vez, no  hubo acceso a tener una conversación más intima, puesto 

que en ese momento tenía que impartir clase a los alumnos, y el acceso al aula fue 

difícil, porque de igual forma se tenía que cumplir con el horario de práctica al mismo 

tiempo, sin embargo al finalizar el periodo de clase entregó el cuestionario, que sirvió 

inicialmente como una fuente para detectar las falencias descritas en el aula con los 

alumnos del ciclo cuarto. 

8.2.1 Lo que dicen los Docentes  

8.2.1.1 Docente Luz Elena Vallejo 

Señala que una de las misiones del  docente  sin importar el área académica en la que 

se desempeñen,  es  contribuir al  desarrollo de la  habilidad para la escritura  en los 

estudiantes desde los primeros años de escolaridad, con el fin de evitar en los grados 

superiores la problemática que hoy en día se evidencia en las aulas de clase. Los 

estudiantes del ciclo cuarto de la Institución Antonio Nariño presentan una serie de 

dificultades a la hora de realizar cualquier clase de texto escrito, el problema según la 

docente consiste en la carencia de hábitos de lectura y escritura,  no obstante en el 

área de castellano se implementan algunas estrategias  para fortalecer la expresión 

escrita como: elaboración de resúmenes  de la clase  en curso y de artículos 
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periodísticos de interés social. Además se utiliza graficas llamativas con el fin de activar 

la imaginación  en los estudiantes y promover   la  escritura. En el mismo sentido es 

necesario comentar que los estudiantes muestra interés por los textos cortos como son: 

las coplas, los mini cuentos, las historietas, las adivinanzas entre otros, pero 

lastimosamente el problema persiste ya que sus creaciones no son de calidad.    

8.2.1.2 Docente Jaime Caicedo  

Concibe la competencia escrita como una herramienta clave en el proceso de formación 

académica  de los estudiantes, por ende, a lo largo de 15 años de labor docente se ha 

preocupado por fortalecer esta habilidad; menciona, la tarea no ha sido fácil; el tipo de 

población estudiantil de esta institución no está dentro de lo tradicional, la mayoría de 

los educandos tiene problemas de tipo social que les impide focalizar su mente y su 

tiempo en las labores académicas. Sin embargo se ha tratado de motivar la escritura 

por medio de la exposición de videos, de lecturas reflexivas y de la corrección de textos 

cortos.  

8.3 Cuestionario realizado a estudiantes ciclo cuarto (ver Anexo B) 

El  cuestionario realizado en el ciclo cuarto; se llevó a cabo de manera grupal, se 

planteaba la pregunta y cada integrante del grupo respondía de acuerdo a su criterio. 

8.3.1 Lo que dicen los estudiantes  

Los estudiantes afirman que la escritura es importante, ya que permite  expresar  ideas, 

pensamientos y reflexiones  acerca de los diferentes hechos que acompañan su vida. 

Manifiestan que sus habilidades frente a la escritura son limitadas debido a que no 
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tienen suficientes bases para realizar un buen texto desmotivando así la elaboración de 

esta clase de ejercicio. No obstante los  estudiantes comentan que una estrategia para  

motivar la  escritura de   textos  seria que los docentes  permitan escribir sobre temas 

de su interés como la música, el amor, el despecho, el espacio, los extraterrestres, la 

amistad, películas y eventos paranormales, entre otros.    

8.4 Observación Directa 

Teniendo en cuenta que la observación es directa cuando el investigador se pone en 

contacto personal con ciertos aspectos que trata de investigar, se desarrollaron diversas 

actividades en el aula de clase, en la Institución educativa ya mencionada; tanto 

estudiantes como practicantes participaron en conjunto. En cuanto a la observación 

indirecta, se presenta cuando se entra en conocimiento del hecho observando a través 

de las observaciones realizadas anteriormente por otra persona. Tal ocurre cuando nos 

valemos de libros, antecedentes, informes, grabaciones, fotografías, entre otras, 

relacionadas con el Trabajo investigativo; la observación es un proceso que identifica en 

forma permanente los aspectos presentados en diferentes contextos. 

8.4.1 Desarrollo de la Observación Directa 

La clase de lectores competentes comenzó a las 3:15 de la tarde, los estudiantes 

entran al salón y empiezan a tomar sus respectivos puestos de estudio, la docente 

ingresa unos minutos más tarde saludan con un tono de voz fuerte: ―buenas tardes 

muchachos ¿cómo están?‖; solo algunos alumnos responden y ella les extiende 

nuevamente su saludo con un  tono  más fuerte; ―buenas tardes muchachos, ¿cómo 

están?‖, luego todos dicen fuertemente: ―buenas tardes, profe‖; posteriormente la 
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docente comienza haciendo un recuento de la clase anterior  en la cual se trabajo el 

tema: ―nadie es propiedad de internet‖, realiza las siguientes preguntas  ¿ Por qué  el 

autor Peter Kent comienza el texto hablando de la red telefónica antes de hablar de  

internet?, ¿en que se parece internet y la red telefónica?; luego, reparte entre los 

estudiantes una nueva guía para desarrollar pidiéndoles que realicen una lectura 

silenciosa del material entregado. 

Diez minutos después la docente realiza nuevamente lectura de la guía en voz 

alta y fuerte, tema: ―la objetividad no existe‖, eje de desarrollo: Comprensión e 

interpretación textual;  Competencias: identifico el valor de las ideas y valores en la 

organización de la información. Relaciono la información crítica con contextos culturales 

e ideológicos cotidianos. Lectura: Tiempo de leer. Practico y aplico: 1) De acuerdo con 

el párrafo tercero del texto. ¿Quienes intervienen en la producción de las noticias? 2) 

De acuerdo a la lectura, ¿Qué intereses concretos persigue un periódico? 3) Explica 

con tus palabras qué quieren decir concretamente las siguientes afirmaciones: a) Es 

imposible ser neutral. b) Un acontecimiento es algo muy complejo. c) La objetividad no 

existe. Competencia argumentativa. 1) ¿Cuál es la intención del autor de este texto? 2) 

Qué recomendaciones darías a los lectores de un periódico y a los que ven las noticias 

por televisión. 3) ¿Cuál es tu opinión personal con respecto a la objetividad de la 

información? 4) ¿Qué opinas de la manera como los noticieros mezclan noticias de 

economía y violencia, con las notas frívolas de farándula?  
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 La Docente pregunta si hay inquietudes sobre el desarrollo de la guía y luego  

realiza el correspondiente acompañamiento para su desarrollo. A las 4:15 pm suena el 

timbre y los chicos salen a paso apresurado al descanso. 

Lo descrito anteriormente ocurre habitualmente en el transcurso de la clase de 

Lectores Competentes, siendo así  parte de la observación directa que se realizo del 

grupo a investigar. 

La Docente Consuelo Martínez se caracteriza por ser muy organizada en el 

desarrollo de las clases, siempre comienza realizando un recuento de la clase anterior, 

luego se realiza una lectura silenciosa de la nueva guía por parte de los estudiantes y 

posteriormente la docente realiza una lectura en voz alta y fuerte dando al mismo 

tiempo la correspondiente explicación y acompañamiento sobre su desarrollo. 

Se pudo observar que  la guía de trabajo que utiliza la docente para el  desarrollo 

de la clase facilita la expresión oral  ya que, por  medio de preguntas, los estudiantes 

expresan libremente su punto de vista sobre cualquier tema. Lastimosamente, ocurre lo 

opuesto cuando se realizan actividades donde se entrevé la habilidad escritora de los 

alumnos, manifestando antipatía, desdén y posteriormente frustración al no obtener 

calidad en  textos creados.   

8.5 Talleres Diagnóstico (ver Anexos C-E) 

Los talleres diagnóstico fueron diseñados con el propósito de identificar una  

herramienta útil, capaz de despertar el interés por la creación literaria en los estudiantes 

del ciclo cuarto de la Institución Educativa Municipal Antonio Nariño; a su vez, encontrar 



69 

 

 

 

las habilidades y destrezas presentadas, tales como; coherencia textual, análisis, 

argumentación, creatividad, intertextualidad, entre otros; de igual forma, las falencias y 

dificultades que obstruían la producción textual: apatía, desanimo, pereza, desobligo, 

falta de imaginación, escasa fluidez verbal.  

Los talleres que se plantearon llevan de manera implícita el término intertextualidad, lo 

cual permite sondear el conocimiento previo que los estudiantes tienen del término y su 

aplicabilidad en la creación de textos, procurando  sean alusivos a lo cotidiano; de esta 

forma, sacar doble provecho a través de la continua reflexión. 

8.5.1 Taller Diagnóstico 1 (Ver Anexo C) 

“EL MINICUENTO”  

UNA FORMA DE DESGLOSAR MI IMAGINACIÓN  

Objetivo: Reconozco en el minicuento presentado en clase el concepto de 

―Intertextualidad‖ realizando un escrito similar. 

Actividad: 

Para el desarrollo de esta actividad elijo entre dos alternativas de trabajo que me 

permiten conocer ―La Intertextualidad‖; para esto: 

a) Elaboro un cuento en relación al minicuento seleccionado en clase.   

b)  Amplío el minicuento presentado en clase formando un cuento.  
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Evaluación: Con el deseo de motivar la producción de textos y, a su vez, reconocer en 

el aula la intertextualidad, se valoró en esta actividad la expresión escrita en los 

estudiantes del ciclo cuarto  a través de los mini cuentos realizados en clase. 

Conclusión:  

Al trabajar el minicuento como un elemento que admite en el aula la creación de textos 

cortos, se apreció la actividad como amena, divertida y de gran utilidad, recomendable 

para despertar en los estudiantes del ciclo cuarto el gusto por la escritura, además de 

fomentar la reflexión. Sin embargo, algunos estudiantes manifestaron disgusto e 

inconformidad en el desarrollo de la actividad por considerar la lectura infantil.  

Minicuentos: 

1. La Avería del Elefante 

Esto era un elefante al que se le averió la trompa. Fue al Servicio 

Técnico correspondiente, también llamado Cacharrería, y allí le 

pidieron la Garantía. -No tengo -dijo el pobre elefante. -Pues el 

arreglo le va costar un dineral, casi es mejor que se compre otro 

elefante.- ¡Pero si el elefante soy yo! -exclamó el elefante. -Bueno, bueno, allá usted -dijo el del 

Servicio Técnico-: Desenrósquese la trompa y déjela aquí. -No puedo quitármela -dijo el 

elefante. Y el del Servicio Técnico le respondió: -Si continúa poniendo obstáculos no 

avanzaremos. Entonces el elefante se cabreó de verdad y destrozó el local. Por eso desde ese 

día, cuando alguien entra en un sitio y prepara faenas gordas, suele decirse que entró como un 

elefante en una cacharrería (Paolo Romore). 
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2. El mono sin suerte 

Había una vez un mono con pésima suerte. Cada vez que encontraba 

un cacahuete no hallaba en su interior más que una papeleta en la 

que se leía: lo siento, pero esta vez no tienes premio, ¡vuelve a 

intentarlo! (Braulio Llamero). 

3. La princesa tontísima 

Erase una vez una princesa tontísima que le pidió a su padre la luna. 

Y él le dijo: -Vale, pero primero sube a ese olivo y bájame una 

aceituna. Ella no quiso y se marchó enfurecida. Otro día pidió una 

diadema de estrellas. Y le dijo el rey: -Vale, pero antes vete a por 

uvas y trae un racimo de ellas. Ella no quiso y se marchó enfurecida. 

Otro día pidió un trono que volara. Y el rey, aburrido, le dijo que se hiciera mirar lo que 

le pasaba. Ese día la princesa tontísima se quedó asombradísima y algo cambió en su 

cabeza, porque decidió ser listísima. 

Moraleja: La buena educación empieza por decir no. ¿No? (Braulio Llamero). 

4. El ratón desconfiado 

Esto era un ratón que soñaba con encontrar un queso. Un queso 

entero, grande y sabroso. Lo buscaba y lo buscaba sin parar.  

Tras muchos años de búsqueda, el milagro sucedió y un día, de 

pronto, encontró un queso entero, grande, sin tocar y con aspecto 

sabrosísimo. El ratón, incrédulo, desconfiado, se quedó mirándolo sin saber qué hacer. 
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Hasta que llegó a una tajante conclusión: -O es un espejismo o una trampa. Movió la 

cabeza con desaliento, se fue sin tocarlo y siguió buscando el queso de sus sueños. 

(Braulio Llamero). 

Recuperado de: http://losminicuentos.wordpress.com/ 

8.5.2 Taller Diagnóstico 2 (Ver Anexo D) 

“EL ABECEDARIO” 

 

 

 

 

 

 

Fotografía 2. Salón de clase Institución Educativa Antonio Nariño sección bachillerato 

Objetivo:  

A través del alfabeto, elaboro frases u oraciones, teniendo en cuenta su coherencia 

textual.  

Actividad:  

a) Escribe cuatro palabras que correspondan a cada letra del abecedario. 

b) Elige cinco letras del abecedario con las cuatro palabras que escribiste 

previamente forma una  frase u oración. 
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Evaluación: 

En el desarrollo del taller presentado se estimó la composición escrita de cada 

estudiante, al igual que la creatividad e imaginación en su elaboración. 

Conclusión: 

Inicialmente se pretendía desarrollar la actividad en dos pasos: pedir a los estudiantes 

elaboren una oración por cada letra del alfabeto, para luego formar un texto literario;  sin 

embargo, la clase estaba estimada para 45 minutos, lo cual llevó a un mutuo acuerdo al 

manifestar por parte de los estudiantes falta de tiempo para su desarrollo. No obstante,  

el taller se tornó agradable y divertido para los estudiantes del ciclo cuarto. 

8.5.3 Taller Diagnóstico 3 (Ver Anexo E) 

“ME DIVIERTO…IMAGINANDO” 

 

 

 

 

 

 

Fotografía 3. Salón de clase Institución Educativa Antonio Nariño sección bachillerato  
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Objetivo: Crear en el aula de clase diversos textos de carácter literario a partir de una 

situación (cuatro personajes en un bus). 

Actividad: 

Imagina y cuenta una historia con los siguientes personajes en un bus  

a) Un anciano 

b) Un ladrón 

c) Una mujer joven 

d) Un conductor de un bus. 

Procura en tu creación desencadenar una situación, una acción y una posible solución 

si se considera necesario. 

Evaluación:  

En la creación del texto literario trabajado en clase, que para el caso se habla del 

cuento, se valoró de forma individual la creatividad e ingenio de los estudiantes. 

Conclusión: 

En correspondencia a la actividad planteada, la creación de textos de los estudiantes 

del ciclo cuarto se consideró de gran valor pues, además de interesantes, se tornaron 

educativos y reflexivos. De igual manera, los conversatorios en el grupo sirvieron de 

gran ayuda para algunos estudiantes que requerían una fuente de inspiración en su  

desarrollo, en ésta  su mayoría tuvo gran acogida. 
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8.6 Resultado de los Talleres de Diagnóstico  

A través de esta herramienta se determinó que los estudiantes del ciclo cuarto de la 

Institución Antonio Nariño,  presentan gran dificultad para realizar  textos literarios 

escritos.   Observando  lo siguiente: 

a) Falta de creatividad al momento de realizar cualquier clase de texto, incurren en 

la repetición de lugares, personajes y  situaciones  

b) Apatía a realizar ejercicios de escritura  

c) El uso de conectores es muy limitada  

d)  Frecuentes errores ortográficos y de puntuación  

e) Dificultad en la cohesión de las ideas. 

f) Eliminación involuntaria de letras en palabras.   

 Algunos ejemplos de lo mencionado anteriormente son:  

Texto 1    

Erace un elefate carpintero que cuando estaba haciendo sus oficios y  clavando una 

duela se clavo la trompa sin culpa el pobre elefante no se hallaba del dolor el savia que 

la trompa tenia garantía pero no sabia donde estaba ,duro horas buscando, revolco toda 

la casa, busco en el taller hasta en el cuarto cuando se acordo que lo tenia en su 

bolsillo trazero.  ― q   bruto ―  ciamo con dolor caminando a gran velocidad llego al 

almacen y dijo vengo a que me arreglen la trompa que me averie muéstreme la garatía 

le digeron y el elefante dijo si ya la busco y la busco y no la encontaba y no la hayo en 
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ningún lado y volvió a recordar que cuando la saco del bolsillo trasero la había botado, 

botado en el suelo un momento dijo y volvió a casa. 

Texto 2 

Havia una vez un hombre sin rostro usaba  una mascara de ierro porque  quería ocultar 

su fealdad y su maldad era un hombre ambicioso que obligava  a sus empleados a 

trabajar sin descanso para recojer cada vez mas y mas dinero para  guardarlo en una 

vodega  y cuando nadie lo miraba  nadar en joyas monedas de oro y billetes. 

Texto 3 

En pasto abia un bus que tenia un conductor llamado ramiro es un hombre misterioso 

vivía con  su mama y conducia un bus una noche a las 8pm era su ultimo recorrido y 

recogio a una mujer joven pero también bien misteriosa de mirada penetrante que 

escalofriaba a cualquiera y luego se subio un anciano de cara amable el bus era la ruta 

9 que va a la estrella gran barrio, cuando de pronto se subio al bus un hombre alto de 

cara amarga con un gran bigte tenia ganas de ir con su novia a conocer el mar a 

Tumaco y no tenia trabajo por eso decidio robar el bus pero el conductor no se dejo y al 

pelear un poco un disparo se solto y irio a el anciano la mujer joven grito y salio por la 

ventana al final el ladron se arrepintió y llevo al hospital al anciano el anciano sobrevivio 

y le perdono por que miro en sus ojos un verdadero arrepentimiento.  
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CAPÍTULO 9 

PROPUESTA DIDÁCTICA  

 “LA INTERTEXTUALIDAD PROTAGONISTA EN MUNDOS DE ENSUEÑO” 

Introducción 

Etimológicamente ―educar‖ significa conducir fuera, sacar a la luz libremente con 

la ayuda de otros las potencialidades de la vida personal, las dimensiones del desarrollo 

afectivo, ético, social e intelectual, que acompañan cada etapa del desarrollo humano; 

en este sentido,  esta propuesta  enfatiza en el marco educativo como una más de las 

muchas alternativas didácticas y mecanismos que se plantean a diario; no obstante, se 

conjuga con la aplicabilidad del proceso enseñanza- aprendizaje. 

La Propuesta Didáctica ―La Intertextualidad‖, protagonista en mundos de 

ensueño, surge de la necesidad de encontrar una solución viable a  las dificultades 

encontradas en el aula sobre la producción escrita, que permita al estudiante tener la 

posibilidad de conjugar, enlazar, fusionar y expresar un sinnúmero de ideas, 

pensamientos, sentimientos, emociones y significados, descritos en sucesos, 

acontecimientos y en los más profundos deseos,  anécdotas, experiencias y vivencias, 

de conformidad con el  contexto en el que el alumno se desenvuelve. 

 En este sentido, cabe resaltar que al ser el texto literario una de las formas más 

usadas en  la expresión escrita, se tomó como punto de partida hacia la búsqueda de 
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una herramienta didáctica que cobre su verdadero valor en el fortalecimiento de al 

menos una de las competencias básicas que posee el estudiante; para el caso se habla 

de la expresión escrita, que descifra y revela a través de la intertextualidad las posibles 

connotaciones de un texto como base para la producción de textos literarios. De esta 

manera, se pretende solventar de algún modo las falencias identificadas en el aula de 

clase a lo largo de la práctica pedagógica, integral e investigativa, como aporte a la 

superación de la problemática abordada en el ciclo cuarto de la Institución Educativa 

Municipal Antonio Nariño. Esta  herramienta  tiene como principio apropiar el dinamismo 

escolar para concientizar en el estudiante las posibles discrepancias políticas, sociales 

y culturales de su entorno. 

Así mismo, la autonomía juega un papel muy importante dentro del ámbito 

educativo, pues, a través de ésta, el estudiante suscita su personalidad y desencadena 

su libre albedrío, que le permite, a su vez, razonar, analizar, conocer y reflexionar  sobre 

las diferentes situaciones que se le presentan a diario.  

9.1 Objetivos 

9.1.1 Objetivo General 

Motivar la producción de cuentos cortos utilizando como elemento de apoyo la 

intertextualidad. 

9.1.2 Objetivos Específicos 

1.  Reconocer el concepto de ―Intertextualidad‖ a través de la cotidianidad de los 

estudiantes. 
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2. Incentivar la producción de textos a partir de hechos reales de la vida cotidiana 

de los estudiantes. 

3. Desarrollar talleres didácticos que permitan a los estudiantes despertar su 

creatividad y realizar sus propios escritos. 

9.2 Justificación 

Esta propuesta didáctica, ―La Intertextualidad‖ protagonista en mundos de 

ensueño, suscita el enriquecimiento del conocimiento, que tiene que ver con la 

adquisición, construcción y reconstrucción del saber;  esto significa, incluir  en el aula de 

clase actividades y talleres que desarrollen la percepción, el análisis, la creatividad y el 

manejo de conceptos básicos,  manteniendo el principio de conocer lo que el estudiante 

quiere aprender, orientado al estímulo y afianzamiento de la imaginación, como 

cimiento para el desarrollo de la expresión escrita, ya que  el gusto por la creación 

literaria es una tarea complicada, que no puede olvidar los intereses que tiene el 

estudiante;  por eso,  es esencial  que el educador incentive e inspire al alumno a 

producir textos literarios, utilizando mecanismos que despierten su creatividad y lo 

sumerjan en mundos imaginarios, donde nada es imposible;  en esta medida, es válido 

señalar al docente  como ente emancipador de una mejor sociedad en el ámbito 

educativo, que es el espacio propicio para contribuir a la edificación de mejores 

oportunidades encaminadas a la construcción del saber.  

De esta forma, se plantea la Intertextualidad como símbolo de cotidianidad, que permite 

en gran medida al educador, al igual que al educando participar activamente en dicho 
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proceso, para  transformar lo subjetivo del mundo real  en lo verdaderamente objetivo 

de un mundo ficticio, que torne las dificultades en oportunidades, para posteriormente 

ser aplicadas en las vivencias diarias. Así  a través de una serie de talleres realizados 

en el aula, se contribuye al estudiante, en cuanto a expresión escrita, el desarrollo de la 

imaginación, que permita en cierta medida transformar la realidad a través de un 

aprendizaje práctico y dinámico, en dicho contexto educativo. 

9.3  Marco Teórico 

La Propuesta Didáctica de este Trabajo de Grado ―La Intertextualidad 

protagonista en mundos de ensueño‖ buscando avivar el espíritu creador que yace en 

cada estudiante mantuvo en el proceso intertextual una continua reflexión a través de la 

secuencia de textos literarios trabajados en el aula de clase, involucrando aquellos 

episodios ficticios que se plasman en un papel con la realidad que les acontece en la 

vida cotidiana, evidenciando así aquellos sueños, alegrías, triunfos, desilusiones, 

derrotas, inconformidades, en fin… Formas de vida que buscan confrontar factibles 

alternativas de solución en un mundo de grandes oportunidades, dando paso al 

ensueño para soñar literalmente despierto. 

 Bachelard (1994), en Poética de la Ensoñación menciona: ―La ensoñación que 

queremos estudiar es la ensoñación poética, una ensoñación que la poesía lleva hacia 

la buena inclinación, la que una conciencia que crece puede seguir. Esta ensoñación es 

una ensoñación que se escribe o que, al menos, promete escribirse. Ya está ante ese 
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gran universo que es la página blanca, en el cual las imágenes se componen y se 

ordenan‖. (p.16). 

Al asociar la ensoñación con lo poético, es preciso resaltar los textos literarios 

realizados por los estudiantes del ciclo cuarto, reconociendo en sus escritos esa 

capacidad de transformar, de vivenciar, de vislumbrar y de apreciar la vida cotidiana de 

infinitas formas. 

Del mismo modo, Bachelard refiere: que ―todos los sentidos se despiertan y 

armonizan en la ensoñación poética. Y esta polifonía de sentidos es aquello que la 

ensoñación poética escucha y la conciencia poética debe registrar‖. (p.17)      

Al trabajar textos breves y fáciles de comprender con los estudiantes del ciclo 

cuarto para el desarrollo de las actividades programadas, además de cumplirse el 

cometido que para el caso se habla de la creación de textos literarios partiendo de un 

texto inicial o mencionado de otro modo, siendo participe del mundo intertextual, se 

observa en ciertos escritos el interés por mejorar la expresión escrita y la coherencia 

textual, sin dejar a un lado la imaginación y creatividad, dando paso al deseo de innovar 

un escrito que quizá para otros es habitual, común, sin gracia, sin mayor valor, sin 

embargo, como practicantes del área de Lengua Castellana y literatura es gratificante y 

muy satisfactorio presenciar el proceso de producción escrita de los estudiantes a lo 

largo de los talleres aplicados. 

Cabe resaltar que la ensoñación tanto en el hombre como en la mujer es una 

manifestación del ánima, pero antes será necesario preparar mediante una ensoñación 
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sobre las mismas palabras las convicciones íntimas que aseguran en toda psiquis 

humana, la permanencia de la feminidad‖. (p.50) 

Es de rescatar que en cada una de las actividades planteadas en la propuesta 

didáctica, los estudiantes del ciclo cuarto en su gran mayoría aprovecharon al máximo 

aquella herramienta intertextual que es el texto literario, forjando a través de la lectura 

un continuo aprendizaje, deleitando a la fantasía por ser fuente de inspiración para 

innovar, modificar, crear e imaginar. Cabe aclarar que algunos estudiantes percibieron 

ciertos talleres de forma insignificante por considerar la lectura infantil para su formación 

integral. No obstante, es de mencionar que en la propuesta didáctica no se pretendía 

abordar lecturas extensas, con cierto grado de dificultad, pues teniendo en cuenta la 

población de estudio, no se consideró ser tan ambicioso, pues, se temía encontrar 

resultados por conveniencia y no por convicción propia.  Lo valioso de la experiencia 

docente fue ser partícipe del aprendizaje de cada estudiante, de sus triunfos, ilusiones, 

fantasías, metas y sueños… De su cotidianidad, de sus miedos y derrotas a enfrentar.  

―Ya de por sí las desinencias femeninas son dulces. Hay palabras en las cuales 

el femenino impregna todas las sílabas. Tales palabras son palabras para la 

ensoñación‖. (p.51) 

Tener una fuente de inspiración para escribir lo que se quiere manifestar es 

grandioso, pero tener esa capacidad para plasmar y embellecer un escrito con palabras 

seductoras y sutiles al oído, es más grandioso aun, de este modo, es importante traer a 

colación las lecturas presentadas a los estudiantes en la aplicación de la propuesta 
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didáctica, pues se consideran fuente valiosa de inspiración para desplegar la 

ensoñación en cada escrito.  

En cuanto a la interpretación que el ser humano percibe en otros textos escritos, 

Bajtin (1982) afirma: ―Es necesario tomar en consideración el peso psicológico que 

tienen en la vida las palabras de los otros sobre nosotros, y la importancia que tiene 

para nosotros el modo en que entendemos e interpretamos esas palabras de los otros. 

En este acto de comprensión se da una lucha de hechos humanos, de la cual surge un 

cambio y un enriquecimiento mutuo‖ (p.189). 

El estilo de vida que cada estudiante elige para sí mismo, en cierta forma, es 

producto del contexto donde se desenvuelve; de aquí, la Institución Educativa es quizá 

de gran influencia para su comportamiento, ya que se involucra en gran medida en su 

formación como ser humano, parte de una sociedad. En este sentido, se pretende, 

como futuros docentes de Lengua Castellana y Literatura, brindar, además de un 

acompañamiento en el proceso productivo de conocimiento, un diálogo continuo, capaz 

de fortalecer el interés de los estudiantes en actividades de diversa índole, como: la 

literatura, el arte, la música, el teatro, el juego, el deporte, entre otros, que al tiempo 

desaten aquellas ataduras que repercuten de manera negativa, como: el alcoholismo y 

la drogadicción. Así la propuesta didáctica estima que una vez interpretado en conjunto 

el manifiesto de otros a través de los talleres de aplicación (texto literario), se aglutinan, 

de alguna manera, ideas sueltas, pero a medida que estos seres crecen, tanto física, 

como espiritual y moralmente, perciben realmente cambios ideológicos en diversos 

aspectos, que equilibran y quizá transforman su realidad.                                  
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De la misma forma, Kristeva (1981) menciona que la intertextualidad es un 

descubrimiento que Mijaíl Bajtín introdujo en la teoría literaria: ―todo texto se construye 

como un mosaico de citas, todo texto es absorción, y transformación de otro texto. En 

lugar de la noción de intersubjetividad se instala la intertextualidad, y el lenguaje poético 

se lee, al menos, como doble‖ (p.190). 

La mente humana teje infinidad de ideas, símbolos, conceptos y pensamientos 

que representan su estilo de vida, sus costumbres, tradiciones, su forma de vida, sus 

creencias, esto a través de miles de representaciones, la escritura, una de ellas, se 

cataloga en este Trabajo de Grado como ese arte propio, intimo, fraterno consigo 

mismo, ese organismo que nadie puede arrebatar de la mente humana, ni despojar por 

ningún motivo. Al contrario, ese mundo imaginario se fortalece cada día con nuevos 

contenidos adjuntos que el mismo hombre establece en fuentes de información para dar 

a conocer a otros. 
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9.4 Talleres de Aplicación 

Dirigido a los estudiantes del ciclo cuarto de la Institución Educativa Antonio Nariño 

9.4.1 Taller de Aplicación 1 (Ver Anexo F) 

 “QUIÉN SOY YO” 

 

 

 

 

 

 

Fotografía 4. Estudiante - Institución Educativa Antonio Nariño sección bachillerato  

Introducción 

Esta es una actividad diseñada para el primer día de clase.   

Objetivos:  

1. Identificar aspectos que formen parte de la vida cotidiana de los estudiantes. 

2. Estimular la sensibilidad sobre su vida y fomentar la creatividad literaria. 
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Pasos:  

1. Se pide con anticipación a los estudiantes realizar una lista de generalidades 

correspondientes a su vida personal,  como:  

a) Nombre y apellidos 

b) Barrio 

c) Edad 

d) Gustos musicales 

e) Gustos alimenticios 

f) Pasatiempos 

g) Aficiones 

h) Deportes 

i) Convivencia actual (padre, madre,  hermanos  y demás)  

j) ¿Quién quiere ser en el futuro? 

k) ¿Qué medios va a utilizar para lograrlo? 

2. Se solicita a los estudiantes crear un cuento utilizando como intertexto la lista de 

generalidades anteriormente realizada, denominado ―La historia de mi vida‖.  

Recursos: Recopilación previa de datos biográficos de los estudiantes  

Formas y Criterios de Evaluación:  

Historias creadas por los estudiantes utilizando como intertexto una lista de 

generalidades sobre su  vida. 
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9.4.2 Taller de Aplicación 2 (Ver Anexo G) 

 

“MI COTIDIANIDAD” 

 

 

 

 

 

Fotografía 5. Estudiantes Institución Educativa Antonio Nariño sección bachillerato 

Introducción 

Este taller ayudará a los estudiantes a valorar los aspectos que hacen parte de su 

cotidianidad. 

Objetivos 

a) Valorar los aspectos que hacen parte de la cotidianidad de cada estudiante 

b) Desarrollar la habilidad escritora en los estudiantes partiendo de la evocación de 

sus propios recuerdos 

Pasos: 

1. Se hace una dinámica de ambientación que permita la concentración de los 

estudiantes; cada uno de ellos debe buscar un espacio dentro del salón de clase  
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donde se sienta cómodo; posteriormente, se pone música suave que involucre 

instrumentos de viento, luego se realiza un proceso de relajación, que  comienza 

con una respiración profunda,  oxigenando así cada una de las células, arterias y 

músculos del cuerpo.  

2. Se evocan situaciones de la cotidianidad de los estudiantes, como:  

a)  Hora habitual de levantarse  

b)  La primera actividad del día fuera de casa 

c)  Hora de almuerzo 

d)  Recorrido hacia el colegio  

e)  Actividad usual después de clase  

f)  Última actividad del día  

g)  Se realiza una lluvia de ideas sobre su cotidianidad 

h)  Cada uno de los estudiantes escribirá un mini cuento sobre su cotidianidad.  

Evaluación: Mini cuento con  articulación de ideas completas y claras.  

Con esta actividad se pretendía que el estudiante reconozca la importancia de su 

cotidianidad, de sus vivencias y de su estilo de vida en el medio en el que se 

desenvuelve, de esta manera, se autoevalué en diversos aspectos de índole individual, 

que de igual forma, repercuten en la sociedad. 

Conclusión: La actividad fue diseñada para desarrollarla de forma individual, a algunos 

integrantes del grupo se les dificulto estimar el concepto acerca de la palabra vida, 

finalmente se logro grupalmente dar múltiples connotaciones. 
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9.4.3 Taller de Aplicación 3 (Ver Anexo H)  

“DISTORSIONAR… SÍ ES CREAR”  

 

 

 

 

 

Fotografía 6. Estudiantes Institución Educativa Antonio Nariño sección bachillerato 

Introducción 

Es de gran valor e importancia dejar además de una buena lectura en el aula una 

verdadera reflexión, que tal vez  mas adelante sea aplicada en la vida cotidiana de cada 

estudiante, en sus formas propias de actuar, de vivenciar en sociedad y convivir en la 

comunidad educativa donde cada uno pertenece.  

Objetivo:  

Me apropio del texto guía trabajado en clase, hacia la réplica de uno nuevo que insinúe 

diferentes situaciones y personajes.  

Lectura: ―La Luz que alumbra el alma‖. Autor Andrés Díaz Marrero 
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Actividad: 

a) En forma grupal (5 o 6 personas) socializo la lectura ―La Luz que alumbra el 

alma‖,  del autor Andrés Díaz Marrero. 

b) Interpreto la lectura y discuto con mis compañeros su significado. 

c) Realizo de manera individual una lectura similar, teniendo en cuenta que los 

personajes, lugares y situaciones deben modificarse. 

Formas y criterios de evaluación 

a) Socialización grupal 

b) Imaginación y creatividad 

c) Expresión  literaria 

Lectura: ―LA LUZ QUE ALUMBRA EL ALMA” 

Había sonado la campana. Finalizó la clase. A pesar del dolor de cabeza que todavía 

sentía estaba muy satisfecha con la participación de los estudiantes. Despachó al grupo 

con una sonrisa y un ―los veo mañana‖, pese  al agudo dolor que sentía detrás de los 

ojos. Hacía ya unos cuantos meses que padecía intermitentes dolores de cabeza. 

Había acudido al médico, y éste le había recetado analgésicos para aliviarle el dolor. 

Esta vez había notado unos síntomas distintos. Además del dolor de cabeza su visión 

se oscurecía. Días después, perdió la vista. Su vida quedó totalmente oscura. Un 

profundo sentido de desamparo la embargaba. Era maestra por vocación, y ahora, ya 

no podía continuar enseñando… ¡no de la manera tradicional, por supuesto! ¡Pero, 

enseñar era su vida! Tenía que continuar haciéndolo. La oportunidad, que favorece 
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siempre al que obra con fe, puso en su camino los instrumentos necesarios para 

lograrlo. Consiguió una beca para estudiar pedagogía de ciegos en los Estados Unidos. 

Después de haber terminado exitosamente los estudios en el Instituto Perkins de 

Boston, regresó a su patria, y a su vocación de maestra. Regresaba para enseñar a 

invidentes. En el año 1919, y con la ayuda del escritor Cayetano Coll y Cuchí, logró que 

la legislatura aprobara un proyecto de ley para establecer la primera escuela para 

ciegos de Puerto Rico. 

Loaíza Cordero volvió al aula a enseñar y a dirigir con bríos su hermoso proyecto. Los 

frutos no se hicieron esperar. Había llevado la esperanza de una vida mejor a cientos 

de invidentes. Ya no era necesario que las personas ciegas se presentaran frente a las 

iglesias y en las plazas públicas a mendigar. Ahora tenían la oportunidad de instruirse, 

de ser personas útiles y productivas. Cientos de invidentes triunfaron. Tenían la 

inteligencia y el deseo, sólo faltaban los instrumentos para vencer su discapacidad. 

Incansable, Loaíza dirigió hasta su jubilación el Instituto que hoy lleva su nombre. Dios 

pone a cada cual en el lugar donde se necesita, pensaba ella. Y así fue, porque 

después de jubilada, y poco antes de su muerte, le sucedió lo que parecía imposible; 

recobró la vista.    

Andrés Díaz Marrero 
Recuperado de http://home.coqui.net/sendero 
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9.4.4 Taller de Aplicación 4 (Ver Anexo I)  

 

“MUNDOS POSIBLES” 

 

 

 

 

 

 

Fotografía 7. Salón de clase Institución Educativa Antonio Nariño sección bachillerato 

Introducción 

La lectura, en sí, abre las puertas a un número infinito de mundos posibles, lo cual 

permite desarrollar la creatividad de quien la practica. 

Objetivo 

Comprender la lectura ―El León y el mosquito luchador‖ y crear una similar  

Pasos                                

1) Se realiza lectura del cuento ―El León y el mosquito luchador‖  

2) ¿Qué moraleja le dejo la lectura trabajada en clase? 

3) Con los personajes el león y el mosquito realice una breve historia  
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Formas y criterios de evaluación: 

a) Expresión escrita en forma individual 

b) Intertextualidad por medio de la expresión escrita. 

 

Lectura: “EL LEÓN Y EL MOSQUITO LUCHADOR” 

Un mosquito se acercó a un león y le dijo: --No te temo, y además, no eres más fuerte 

que yo. Si crees lo contrario, demuéstramelo. ¿Qué arañas con tus garras y muerdes 

con tus dientes? ¡Eso también lo hace una mujer defendiéndose de un ladrón! Yo soy 

más fuerte que tú, y si quieres, ahora mismo te desafío a combate. 

Y haciendo sonar su zumbido, cayó el mosquito sobre el león, picándole repetidamente 

alrededor de la nariz, donde no tiene pelo. El león empezó a arañarse con sus propias 

garras, hasta que renunció al combate. El mosquito victorioso hizo sonar de nuevo su 

zumbido; y sin darse cuenta, de tanta alegría, fue a enredarse en una tela de araña.  

Al tiempo que era devorado por la araña, se lamentaba de que él, que luchaba contra 

los más poderosos venciéndolos, fuese a perecer a manos de un insignificante animal, 

la araña. 

No importa qué tan grandes sean los éxitos en tu vida, cuida siempre que la dicha por 

haber obtenido uno de ellos, no lo arruine todo. (Esopo) 

Recuperado de: http://pacomova.eresmas.net/paginas/las_fabulas_de_esopo.htm 
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9.4.5 Taller de Aplicación 5 (Ver Anexo J) 

“LA MÚSICA COMO INTERTEXTO”    

 

 Recuperado de: http://www.tarotida.com 

Introducción 

La música, a lo largo de los tiempos, ha sido fuente de inspiración para las personas 

que, de alguna forma y en algún momento de su vida, se identifican con las historias 

plasmadas en sus letras. 

Objetivo 

Trabajar la música como un elemento de intertextualidad para promover la creación de 

nuevos textos. 

Pasos 

1. Previa consulta de la letra de algunos géneros musicales, el docente 

presentará varios temas con el fin de escoger en colectivo un solo disco: 
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(―Himno a la alegría‖: Miguel Ríos, ―Mujeres”: Ricardo Arjona, ―Gracias a la 

vida‖: Mercedes Sosa, ―Amigos‖: Enanitos verdes, ―Color Esperanza‖: Diego 

Torres 

2. En forma grupal, los estudiantes realizarán una lectura silenciosa y 

comprensiva de la letra de las canciones. 

3. Se escuchará el audio correspondiente al tema escogido; no obstante, la 

creación literaria será libre.  

4. Los estudiantes, en forma oral, describirán qué es lo más importante en el 

contenido de la letra y qué expresa su acompañamiento instrumental.   

5. Los estudiantes realizarán la composición de una estrofa  teniendo en cuenta 

el tema musical que eligieron. 

Recursos 

a) Discos de varios géneros (pop, rock, balada, romántica.)  

b) Audio 

c) Letra de un disco 

Formas y criterios de evaluación: 

a) Capacidad de análisis 

b) Creatividad 

c) Expresión escrita 
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El tema musical elegido por los estudiantes del ciclo cuarto para ser escuchado en 

clase se titula ―Amigos‖, de la banda de rock argentina Enanitos verdes. 

No importa el lugar  

el sol es siempre igual  

no importa si es recuerdo  

o es algo que vendrá  

no importa cuánto hay  

en tus bolsillos hoy  

sin nada hemos venido  

y nos iremos igual  

pero siempre estarán en mi  

esos buenos momentos  

que pasamos sin saber  

no importa dónde estás  

si vienes o si vas  

la vida es un camino  

un camino para andar  

si hay algo que esconder  

o hay algo que decir  

siempre será un amigo  

el primero en saber  

porque siempre estarán en mi  

esos buenos momentos  
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que pasamos sin saber  

que un amigo es una luz  

brillando en la oscuridad  

siempre serás mi amigo  

no importa nada más  

porque siempre estarán en mi  

esos buenos momentos  

que pasamos sin saber  

que un amigo es una luz  

brillando en la oscuridad  

siempre serás mi amigo  

no importa nada más  

que un amigo es una luz  

brillando en la oscuridad  

siempre serás mi amigo  

no importa nada más 

Recuperado de http://www.musica.com 
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9.4.6 Taller de Aplicación 6 (Ver Anexo K) 

 “LA CIUDAD” 

                                        

 

 

 

 

Recuperado de: http://www.tarotida.com 

Introducción 

La ciudad ofrece un escenario propicio para desarrollar la creatividad de los 

estudiantes, puesto que en sus diversos recorridos encuentran historias que hablan con 

voz propia.   

Objetivo 

a) Estimular el desarrollo de la creatividad  

b) Crear historias cortas utilizando como intertextualidad  las imágenes de la ciudad  

de Pasto. 
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Actividad: (pasos) 

1. En un debate grupal de 5 estudiantes, se describirán, en forma oral, los aspectos 

cotidianos que se observan en la lámina, a través de los siguientes interrogantes. 

a. ¿En qué sitios se encuentran las personas y qué hacen? 

b. ¿Qué sitios de interés se observan? 

c. ¿Qué hace la gente en la ciudad?  

d. ¿Qué ventajas ofrece la ciudad?  

2. Se pide a los estudiantes del ciclo cuarto crear un texto literario alusivo a la 

ciudad.  

Recursos 

Imágenes de la ciudad  

Evaluación: 

a) Creatividad  

b) Observación 

c) Creación de texto 
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9.4.7 Taller de Aplicación 7 (Ver Anexo L) 

“REFLEXIONA Y COMPARTE” 

 

 

 

 

 

 

Fotografía 7. Salón de clase Institución Educativa Antonio Nariño sección bachillerato 

Introducción 

Cada ente social tiene inmersa en su cultura aquellas costumbres y tradiciones, al igual 

que ideologías de carácter religioso, político y social que se apropian de cada forma de 

vida; no obstante, es necesario conocer otras que conlleven  una reflexión de la misma. 

Objetivo:  

Valorar aspectos de carácter social y cultural como parte de mi cotidianidad 

Lectura: ―Qué significa ser pobre‖. Autor René Castorena  
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Actividad: 

1.  Con tus propias palabras, narra la historia 

2. ¿Cuál es la enseñanza o reflexión que te dejó la historia? 

3. ¿Cuál es tu opinión sobre el texto (mínimo 3 párrafos) 

Formas y criterios de evaluación 

a) Creación literaria 

b) Interacción grupal 

c) Imaginación y creatividad 

 

Lectura: “QUÉ SIGNIFICA SER POBRE” 

Un Padre económicamente acomodado, queriendo que su hijo supiera lo que es ser 

pobre, lo llevó para que pasara un par de días en el monte con una familia campesina. 

Pasaron tres días y dos noches en su vivienda del campo. En el carro, retornando a la 

ciudad, el padre preguntó a su hijo: 

— ¿Qué te pareció la experiencia?... 

Buena, contestó el hijo con la mirada puesta a la distancia. 

—Y... ¿qué aprendiste?, insistió el padre... 

El hijo contestó: Que nosotros tenemos un perro y ellos tienen cuatro. • Nosotros 

tenemos una piscina con agua estancada que llega a la mitad del jardín... y ellos tienen 

un río sin fin, de agua cristalina, donde hay pececitos, berro y otras bellezas. • Que 

nosotros importamos linternas del Oriente para alumbrar nuestro jardín  mientras que 

ellos se alumbran con las estrellas y la luna. •Nuestro patio llega hasta la cerca y el de 
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ellos llega al horizonte. • Que nosotros compramos nuestra comida  ellos  siembran y 

cosechan la de ellos. • Nosotros oímos CD's.  Ellos escuchan una perpetua sinfonía de 

bimbines, chuíos, pericos, ranas, sapos cocorrones y otros animalitos todo esto a veces 

dominado por la sonora saloma de un vecino que trabaja su monte. 

Nosotros cocinamos en estufa eléctrica  Ellos, todo lo que comen tiene ese glorioso 

sabor del fogón de leña. •Para protegernos nosotros vivimos rodeados por un muro, con 

alarmas. Ellos viven con sus puertas abiertas, protegidos por la amistad de sus vecinos. 

• Nosotros vivimos 'conectados' al celular, a la computadora, al televisor... Ellos, en 

cambio, están 'conectados' a la vida, al cielo, al sol, al agua, al verde del monte, a los 

animales, a sus siembras, a su familia. 

El padre quedó impactado por la profundidad de su hijo y entonces el hijo terminó: 

Gracias, papá, por haberme enseñado lo pobres que somos. 

Cada día estamos más pobres de espíritu y de apreciación por la naturaleza, que son 

las grandes obras de nuestro creador. Nos preocupamos por tener, tener, tener y más 

tener, en vez de preocuparnos por ser.  

(Autor René Castorena) 

Recuperado de: http://www.taringa.net 
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9.4.8 Taller de Aplicación 8 (Ver Anexo M) 

 

 “ANÍMATE A ESCRIBIR”  

 

 

 

 

 

 

 

Fotografía 8. Estudiante Institución Educativa Antonio Nariño sección bachillerato 

Introducción 

El taller está orientado a desarrollar en el estudiante habilidades y destrezas en la 

creación de textos literarios, utilizando como medio la lecto-escritura.  

Objetivo 

Comprensión escrita de parte de los estudiantes del ciclo cuarto  para la elaboración de 

relatos coherentes alusivos al tema propuesto. 

Pasos 

1. A partir de la lectura ―La Isla de los sentimientos‖, del autor español Víctor 

Manuel Roldán, imagina y crea una historia similar. 
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2. La historia debe componerse de un inicio, nudo y desenlace 

3. Lee y comparte tu creación. 

Recursos: Cuento  

Formas y criterios de evaluación: Creatividad y elocuencia 

Lectura: LA ISLA DE LOS SENTIMIENTOS 

Había una vez una isla donde habitaban todos los sentimientos: la alegría, la tristeza, y 

muchos más, incluyendo el amor. 

Un día, se les fue avisando a los moradores  que la isla se iba a hundir. Todos los 

sentimientos se apresuraron a salir de la isla, se metieron en sus barcos y se 

preparaban a partir, pero el amor se quedó, porque se quería quedar un rato más con la 

isla que tanto amaba, antes de que se hundiese.  

Cuando, por fin, estaba ya casi ahogado, el amor comenzó a pedir ayuda. En eso venía 

la riqueza y el amor dijo: riqueza, llévame contigo! No puedo, hay mucho oro y plata en 

mi barco, no tengo espacio para ti dijo la riqueza. 

Él le pidió ayuda a la vanidad, que también venía pasando…vanidad, por favor 

ayúdame! No te puedo ayudar, amor. Tú estás todo mojado y vas a arruinar mi barco 

nuevo! Entonces, el amor le pidió ayuda a la tristeza: tristeza,¿ me dejas ir contigo? Ay 

amor! Estoy tan triste que prefiero ir sola… 

También pasó la alegría, pero ella estaba tan alegre que ni oyó al amor llamar. 

Desesperado, el amor comenzó a llorar, ahí fue cuando una voz le llamó: ven, amor, yo 

te llevo. Era un viejito, y el amor estaba tan feliz que se le olvidó preguntarle su nombre. 

Al llegar a tierra firme, le preguntó a la sabiduría: sabiduría, ¿quién era el viejito que me 
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trajo aquí? La sabiduría respondió: era el tiempo ¿El tiempo?, ¿pero por qué solo el 

tiempo me quiso traer? 

La sabiduría dijo: porque sólo el tiempo es capaz de ayudar y entender al amor… 

Autor: Víctor Manuel Roldán (España) 

Recuperado de: http://www.disfrutalalectura.com 
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CAPÍTULO 10 

 

RESULTADOS DE LA APLICACIÓN DE LA PROPUESTA 

  

 

 

 

 

 

 

Fotografía 9. Estudiante Institución Educativa Antonio Nariño sección bachillerato 

10.1 Propuesta Didáctica  

Es de señalar que la propuesta didáctica, ―La Intertextualidad‖ Protagonista en 

Mundos de Ensueño, se encaminó a enriquecer aún  más el lenguaje del grupo de 

estudio a través de la producción de textos literarios; de tal modo, el estudiante, 

partícipe de las actividades programadas, dará mayor valor e importancia a las ideas 

que desea manifestar en su vida cotidiana, además de complementar otras que vayan 

encaminadas por la misma línea o ¿por qué no?, abordar desde diferentes 

connotaciones el mismo texto; un ejemplo claro, un poema de algún escritor. En este 



107 

 

 

 

sentido, es propicio mencionar que a medida que se ejercitó la producción de textos 

literarios con la aplicabilidad de las actividades propuestas en el ciclo cuarto, se 

perfeccionaron al tiempo otras habilidades y destrezas que acrecentaron la expresión 

escrita, tales como; fluidez verbal, vocabulario y creatividad. 

La propuesta didáctica mencionada previamente, y aplicada al grupo de estudio de 

dicha Institución, pretendió que el estudiante, además de interpretar y comprender un 

texto, proponga mundos posibles a partir de lo ya leído u observado; así, las aficiones y 

experiencias cotidianas que le permitieron edificar un nuevo texto, ―Un Intertexto‖, 

lograron articular el verdadero significado de la intertextualidad en el aula, teniendo 

presente que esa relación (texto - estudiante) va más allá de una simple crítica o 

tratado; es así  como se ha ido tejiendo la historia y se han plasmado ideas qué  

enfrentar los desafíos de cada época en que se ha vivido, que cambiaron la realidad 

social, política y cultural. 

Corresponde anotar que durante el transcurso de la práctica pedagógica, integral e 

investigativa, se impartieron cuantiosas actividades previamente programadas a los 

estudiantes del ciclo cuarto de la Institución Educativa Municipal Antonio Nariño, 

proceso que exteriorizo la misma connotación e importancia en el aula, al desplegar por 

su parte una sustanciosa lluvia de ideas; así mismo, contribuyó a gran escala al 

desarrollo de la propuesta didáctica alusiva a la intertextualidad. 

El principal objetivo de los talleres realizados en el ciclo cuarto además de incentivar 

en el aula la producción literaria a través de la intertextualidad, buscó involucrar a los 
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estudiantes partícipes en el proceso de aplicación de la propuesta didáctica en una 

reflexión persistente que indague acerca de las posibles conductas que presentan 

cotidianamente en sus relaciones interpersonales y frente a la sociedad, en un 

determinado contexto: Institución Educativa (docentes, compañeros, amigos), Hogar 

(padres, hermanos, familia), círculo de amigos y demás (trabajo, novia). 

10.2  Metodología aplicada al grupo de estudio 

En la propuesta didáctica presentada, ―La Intertextualidad‖, Protagonista en 

Mundos de Ensueño, se aplicó con los estudiantes del ciclo cuarto, la investigación 

cualitativa, enfoque etnográfico, teniendo en cuenta que la Práctica Pedagógica, 

Integral e Investigativa es el laso directo para llevar a cabo el desarrollo de los 5 

momentos en la Institución Educativa Inedan, al considerar  que es de gran validez 

enriquecer en el estudiante el deseo por descubrir su capacidad creadora; así mismo, el 

estímulo que recibe en el contexto donde habita e importancia que posee el aprendizaje 

en su desarrollo, con el ánimo de cultivar su espíritu transformador y desplegar al 

máximo las habilidades y destrezas desarrolladas en el aula de clase con  miras a 

alcanzar el objetivo propuesto que permita una viabilidad positiva, con resultados 

satisfactorios.  

En la etapa adolescente por la que atraviesa el estudiante, es mayormente 

factible afianzar y contextualizar los diferentes campos de aprendizaje y hacer que se 

vuelvan agradables al  implementar el uso de material didáctico encasillado en 

imágenes, sopa de letras, crucigramas y demás, como estrategia pedagógica en pro del 

proceso enseñanza-aprendizaje, que permite, abordar el tema intrínsecamente, lo que 
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implica: crear, imaginar, jugar, restaurar, cambiar, inventar, expresar y regir su 

dinamismo escolar para enfrentarse al mundo real. 

Dentro del marco de la pedagogía y en el campo de la Lengua Castellana y 

Literatura, el papel docente debe ir encaminado a forjar idóneamente en el alumno 

competencias óptimas que le permitan manifestar su pensamiento, como fundamento 

de la capacidad creadora a través de la escritura, entendido  como gestor, promotor, 

innovador e investigador. 

10.3 Resultado de los talleres de Aplicación 

Los talleres que comprenden La Propuesta Didáctica ―La Intertextualidad, Protagonista 

en Mundos de Ensueño‖ fueron elaborados con el fin de promover el interés de los 

estudiantes por la creación de textos literarios, utilizando como pretexto las diferentes 

situaciones que los acompañaban en su vida cotidiana. 

10.3.1 Taller de Aplicación 1: “Quién Soy Yo” 

Este taller fue el primero que se desarrolló con los estudiantes del ciclo cuarto de la 

Institución Educativa Antonio Nariño, fue diseñado para conocer a los estudiantes y 

algunos aspectos de su vida cotidiana; además, se buscó motivar la expresión escrita.                                                            

Resultados: 

El taller despertó grandes expectativas en el grupo de estudiantes ya que fue percibido 

como una forma de conocer aspectos de la vida de sus compañeros, con los cuales 

compartían la mayor parte del tiempo y así mejorar las relaciones interpersonales en el 

grupo. 
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Se logró que cada uno de los estudiantes construyera una historia con los aspectos 

más relevantes de su vida y la compartiera de forma dinámica y espontánea a sus 

compañeros. En el anexo 8 de éste Trabajo de Grado se puede distinguir la actividad 

desarrollada por la estudiante Yorelly Nayibe Jaramillo Mora, quien comparte en la lista 

de generalidades algunos aspectos de su vida, posteriormente realiza una breve 

descripción de la misma, en el texto la estudiante utiliza signos de puntuación, la letra 

es legible, y la redacción se adecua para la actividad propuesta. 

Al principio de la actividad, la mayoría de los estudiantes presentaron dificultades para  

escribir  la  historia de su vida, pues no lograban crear frases coherentes e ideas 

ordenadas, se propone entonces, realizar un ejercicio donde se promueva la 

elaboración   de textos a partir de la unidad más pequeña del idioma. 

Se comienza  ascendentemente desde la letra, el fonema, la sílaba, las palabras, la 

oración, hasta llegar, finalmente, a la creación de un texto ordenado y coherente.   

10.3.2 Taller de Aplicación 2: “Mi Cotidianidad” 

La cotidianidad se compone de todo tipo de actividad realizada por un individuo, el que 

a su vez, construye subjetivamente significativos frente a lo que lo rodea. Este taller 

propone rescatar de la indiferencia los diversos sucesos que acompañan la vida de los 

estudiantes y construir a partir de ellos, historias dignas de ser leídas y escuchadas, 

como muestra de lo antedicho el estudiante Javier Alexander Rivera Paz a manera de 

ensayo describe la historia de su vida: su origen, estudios primarios y secundarios, 

gustos, anécdotas de infancia y adolescencia, finalmente expresa una autoevaluación 
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sobre si mismo. El trabajo no esta escrito a mano, sin embargo su experiencia de vida 

se considera como aporte valioso para este Trabajo de Grado. (Ver Anexo Nº10) 

Resultados: 

Los estudiantes se detuvieron a observar y reflexionar sobre la cotidianidad de sus días, 

escribieron y ordenaron ideas jerárquicamente según su importancia. Se despertó el 

interés en los estudiantes por compartir, mediante la escritura, la cotidianidad de sus 

vidas.   

Se presentó en el grupo dificultad para evocar las diferentes situaciones de su 

cotidianidad, pues argumentaban que las actividades que realizaban durante el día eran 

mecánicas, por lo cual no notaban los detalles o cambios que se  presentaran, como 

alternativa de solución se propone realizar un ejercicio de observación, haciendo 

énfasis en la descripción detallada de lugares y eventos que hacen parte de su vida 

cotidiana,  con el fin de agudizar la percepción que los estudiantes tienen de su   

realidad.   

10.3.3 Taller de Aplicación 3: “Distorsionar… Sí es crear” 

El tema central de este taller gira alrededor de la narración que invita a reflexionar sobre 

aspectos de la vida, como la ayuda a los demás, la fe y el emprendimiento, entre otros. 

Se considera de gran relevancia conocer que los estudiantes del ciclo cuarto 

reflexionaron y crearon una historia que no se aleja de la realidad, es el caso del 

estudiante Jhon Alberto De la Cruz, quien realizó de forma intertextualidad una historia 
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muy conmovedora, puesto que al tomar una idea inicial tergiverso la información de una 

manera congruente con la lectura trabajada en clase. 

Resultados: 

Los estudiantes lograron, mediante la creación literaria, desplegar creatividad e 

imaginación, sin embargo algunos estudiantes inicialmente se adhirieron mucho a la 

lectura, por lo que fue necesario colaboración por parte de las practicantes con el ánimo 

de dar iniciativa sobre una posible creación, como alternativa de solución se  propone  

realizar  seguimiento al estudiante con el fin de observar su proceso de creación literaria  

y  reforzarlo, si es necesario. 

10.3.4 Taller de Aplicación 4: “Mundos Posibles” 

Este taller está orientado a desarrollar las habilidades para la creación de textos 

literarios utilizando como elemento principal la lectura.     

Resultados: 

Los estudiantes lograron potencializar la destreza para la elaboración de textos 

literarios, mostrando gran creatividad en sus creaciones. No se presentaron dificultades 

en el desarrollo del taller, ya que los alumnos tenían libre albedrío al momento de crear 

sus textos literarios.  

10.3.5 Taller de Aplicación 5: “La música como Intertexto” 

La música evoca en los individuos toda clase de  sentimientos, lo cual se aprovechó en 

este taller para motivar la producción escrita  utilizando como intertexto un tema musical 

con el que se sintieran identificados. 
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Resultados: 

Los estudiantes percibieron hábilmente los diferentes significados que tenía el  tema 

musical. Los estudiantes crearon fácilmente sus propios textos literarios a partir de los 

temas musicales presentados en clase, logrando recopilar varias interpretaciones y 

reflexiones sobre el tema musical, sin embargo, se presentó dificultad al escoger en 

colectivo un solo tema musical, puesto que los gustos de los estudiantes son muy 

variados. Como alternativas de solución se propone motivar al estudiante para  

escuchar el tema musical propuesto por el docente, sin emitir juicios previos basados en 

el ritmo o género, permitiéndole, así, al estudiante participar, expresar e interesarse por 

el tema propuesto. 

10.3.6 Taller de Aplicación 6: “La Ciudad” 

Por medio de la exposición de  gráficas de  la ciudad  Pasto, se  agudizó  el sentido  de 

observación en los estudiantes, lo cual se aprovechó a lo largo del taller para despertar 

el interés por contar esas percepciones y, a su vez, transformarlas en historias escritas. 

Resultados: 

Los estudiantes del ciclo cuarto apreciaron la importancia   de la ciudad a través de la 

lámina presentada de la Ciudad de Pasto; asimismo, su gente, su cultura, sus 

tradiciones y demás. 

Reflexión sobre sus formas de vida (ocupaciones laborales, actividades recreativas y de 

socialización,  entre otras). 

Los estudiantes realizaron sus propias creaciones literarias a partir de lo observado. 
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Los estudiantes tuvieron dificultades al  ordenar las ideas para crear un texto coherente, 

se propone realizar una contextualización profunda de lo que significa el concepto 

ciudad asociada a nuestra idiosincrasia,  con el fin de despertar el deseo y  la necesidad 

de imaginar relatos, para animar la creación de textos literarios.    

10.3.7 Taller de Aplicación 7: “Reflexiona y Comparte” 

El taller pretende motivar la creación de textos, en los estudiantes, por  medio de la 

lectura de una historia de la vida real que, a su vez, invita a reflexionar sobre los hechos 

en mención.     

Resultados: 

La lectura inicial fue interpretada de varias formas, los estudiantes ampliaron sus  

horizontes de imaginación, se logró que los estudiantes crearan diferentes  versiones de 

la historia uno. No se presentó ninguna dificultad en el desarrollo del taller. 

10.3.8 Taller de Aplicación 8: “Anímate a Escribir” 

La lectura abre puertas a mundos diferentes y a su vez, cultiva la imaginación en los 

estudiantes. Este taller pretendió despertar el interés por la creación de textos literarios 

utilizando como intertexto un cuento inicial, a la vez originó la interacción entre un texto 

prediseñado y la creatividad de los estudiantes.  

Resultados: 

Se consiguió que los estudiantes desarrollaran su ingenio e imaginación para la 

elaboración de textos literarios propios a partir de uno inicial, del mismo modo, se logró 

reforzar la creatividad de los estudiantes a partir de preguntas sobre el texto inicial, para 

inducir  así la creación de un cuento nuevo, propio y diferente. 
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Algunos estudiantes copiaron fielmente situaciones de la historia inicial para agregarlas 

al cuento que estaban creando, como alternativas de solución en primer lugar, se 

indaga por qué el estudiante  decidió  copiar fielmente apartes del documento inicial 

entregado. Posteriormente,  mediante un diálogo, se destacan las habilidades, 

destrezas y talentos que el  alumno posee para  la elaboración de sus propios  escritos. 
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11. CONCLUSIONES 

 

1. Se puede afirmar que los estudiantes tuvieron un proceso de cambio en su 

expresión escrita, logrado por medio del desarrollo de la secuencia didáctica de 

los talleres elaborados. 

2. Es posible  mejorar  la expresión escrita por medio de la imagen, del  arte, de la 

música y de otros escritos, los cuales alimentan  nuestra imaginación. 

3. La intertextualidad se convierte, al interior del aula de clase, en un pretexto para 

crear textos cortos, fortalecer  la capacidad para comunicar sentimientos, 

impresiones y  emociones, mejorando, así, su expresión escrita. 

4. La Propuesta Didáctica ―La Intertextualidad, Protagonista en mundos de 

ensueño‖, cobra vida a medida  que los estudiantes crean o realizan sus propios 

escritos, de forma creativa y coherente. 
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12. RECOMENDACIONES 

 

1. Es  importante respetar en el salón de clase el ritmo de trabajo, para ello, se debe 

observar y conocer lo que le sucede a cada estudiante, sin partir de apreciaciones 

generales o imponer normas;  la actividad escolar debe responder a sus propias 

necesidades, de tal manera  que el diseño de un taller o una actividad ya prevista, 

implique satisfacción personal, así mismo, le permita trasformar los desafíos que se 

le presentan a diario en el contexto social y cultural en el que se desenvuelve. 

2. El proceso de creación de textos requiere de tiempos diferentes para cada 

estudiante, ya que en el aula de clase se encuentran diferentes niveles de 

producción escrita. 

3. Es importante motivar la creación de textos por medio de situaciones, objetos o 

elementos llamativos para los estudiantes. 

4. Al evaluar las creaciones literarias de los estudiantes, debe tenerse en cuenta la 

evolución de sus escritos y el proceso que como individuo tienen. 
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ANEXO A 

Cuestionario dirigido a Docentes 
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ANEXO B 

Cuestionario dirigido a Estudiantes del ciclo 4º del Inedan- sede centro 

 

1. ¿Cuál es su nombre y hace cuánto tiempo estudia en ésta Institución 

Educativa? 

2. ¿Cuáles son las habilidades y/o destrezas que ha desarrollado en el área de 

Lengua Castellana y Literatura? 

 

3. ¿Cuáles son las dificultades y/o inconvenientes que se le presentan en el área 

de Lengua Castellana y Literatura?  

 

4. ¿Cuál creé usted es la estrategia más apropiada para desarrollar la expresión 

oral? Explique porque. 

   

5. ¿Cuál creé usted es la estrategia mas apropiada para desarrollar la 

producción escrita? Explique porque. 

 

6. ¿Cuál es la frecuencia en que realiza producción escrita? 

 

7. ¿Cuál de los siguientes Géneros Literarios prefiere trabajar en el aula? 

Explique porque. 

a) Fabula 

b) Cuento  

c) Leyenda 

d) Mito 

8. ¿Qué recomendación haría al docente de Lengua Castellana y Literatura? 
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ANEXO C 

Taller Diagnostico 1  ―El Minicuento‖ Una forma de desglosar mi imaginación  
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ANEXO D 

Taller Diagnostico 2 ―El Abecedario‖ 
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ANEXO  E 

Taller Diagnostico 3 Me Divierto…Imaginando‖ 
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ANEXO F 

Taller de Aplicación 1 ―Quien soy Yo‖ 
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ANEXO G 

Taller de Aplicación 2 ―Mi cotidianidad 
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ANEXO H 

Taller de Aplicación 3 ―Distorsionar…Si es crear‖  
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ANEXO I 

Taller de Aplicación 4 ―Mundos posibles‖ 
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ANEXO J 

Taller de Aplicación 5  ―La Música como Intertexto‖ 
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Por: Víctor Benavides Hernández (ciclo cuarto)  
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ANEXO K 

Taller de Aplicación 6 ―La Ciudad‖ 
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ANEXO L 

Taller de Aplicación 7 ―Reflexiona y comparte‖ 
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ANEXO M 

Taller de Aplicación 8 ―Anímate a escribir‖ 
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