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RESUMEN

La presente investigacion es producto del proceso llevado a cabo con los
estudiantes de grado 5-1 de La Institucion Educativa Municipal Liceo Central de Narifio
Sede 3, para mejorar su produccion textual. Es por eso, que se plantea el cuento infantil
como una estrategia didactica pertinente, para subsanar las diversas dificultades que

giran alrededor de este tema.

El diagndstico realizado permitié observar en los estudiantes diversas falencias a
nivel microestructural, macroestructural y superestructural, lo que llevo al grupo
investigador a planearse una serie de talleres, basados en cuentos infantiles, apuntalados

a subsanarlas.

PALABRAS CLAVE: cuento infantil- escritura- produccion textual.



ABSTRACT

This research is the product of the process conducted with students in grade 5-1
to Institucion Educativa Municipal Liceo Central de Narifio Sede 3, improve their
textual production. That's why, that raises the children's story as a teaching strategy

relevant to address the various problems that revolve around this theme.
The diagnosis made it possible to observe several weaknesses in students
microstructure level, macro-and superstructure, which led the researcher group planned

a series of workshops based on children's stories, braced to eliminate them.

KEY WORDS: children's story-writing-textual production.
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INTRODUCCION

Este proyecto de grado muestra el trabajo llevado a cabo con los estudiantes de
grado 5-1 de la Institucion Educativa Municipal Liceo Central de Narifio, Sede 3,
Pasto, a fin de mejorar su produccion textual. Para el logro de esta meta, se empleo el

cuento infantil como estrategia didactica.

En la primera parte del informe, se presenta de manera sistematizada, el
resultado del diagndstico realizado a los estudiantes para determinar sus dificultades a la
hora de escribir un texto. La deteccion de estas, permitié que se hicieran talleres

apuntalados a corregirlas de manera estratégica, procesual y progresiva.

En segunda instancia, se plante6 una serie de talleres, basados en cuentos
infantiles, que buscaron subsanar dificultades a nivel microestructural; otros a nivel

macroesctructural y otros a nivel superestructural.

Finalmente, se evalud la efectividad de los talleres realizados para hacer los

ajustes pertinentes y poder hacer las recomendaciones de mejora necesarias.
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CAPITULO 1

ASPECTOS GENERALES

1.1. Planteamiento y descripcion del problema

¢Cémo los cuentos infantiles pueden constituirse en una ventana abierta a la
escritura en los estudiantes de 5-1 de la Institucion Educativa Liceo Central de Narifio
Sede 3?

La principal necesidad de indagar en este problema surge por la importancia que
tiene la produccién de textos en el ambito de la lengua castellana y la literatura, pues
esta promueve el desarrollo de la capacidad escritora en los estudiantes. Sin embargo,
en el proceso de observacién en el aula de clases, se han detectado falencias como la
falta de conocimiento de las reglas gramaticales, la mala ortografia, el uso inadecuado
de los signos de puntuacion, la falta de coherencia en la redaccion de textos narrativos y
problemas en el campo semantico en cuanto los estudiantes no se sienten conformes con

lo escrito.

Esto se debe a la falta de espacios académicos que motiven a los estudiantes a
desarrollar su potencial escritural, limitando de esta manera algunas de sus facultades
cognitivas como la imaginacion, la innovacion, el entusiasmo, el enriquecimiento del
vocabulario y la seguridad al momento de redactar sus creaciones literarias; es por ello
que el cuento infantil se constituye en una estrategia didactica para impulsar el proceso
de composicién textual y la expresion del mundo interior del nifio, permitiéndole tener

mejores relaciones con su entorno y superar las dificultades planteadas anteriormente.
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1.2. Objetivo general:

Promover la produccion de textos en los estudiantes de grado 5-1 de la Institucion
Educativa Municipal Liceo Central de Narifio Sede 3 a través de estrategias didacticas

como el cuento infantil.

1.3. Objetivos Especificos

% Realizar un diagnostico para detectar las dificultades escriturales de los
estudiantes de grado 5 -1 de la I. E. Municipal Liceo Central de Narifio sede 3

% Elaborar una propuesta didactica a través de talleres basados en cuentos
infantiles, para superar las dificultades escriturales de los nifios.

+ Evaluar la efectividad de la propuesta a traves de una prueba de salida.

1.4. Justificacién

Partiendo del hecho de que el cuento es una estrategia didactica que se constituye en
un medio agradable, divertido y estimulador de la imaginacion y permite el abordaje de
diversas tematicas a las que tiene que enfrentarse el educando en sus diferentes
actividades académicas, la presente investigacion es pertinente en cuanto pretende
orientar, reforzar o afianzar su proceso de escritura a partir de ejercicios préacticos,
innovadores y entretenidos con el fin de cambiar el imaginario del nifio cuando expresa

que la escritura es aburrida o compleja.

Para que este ejercicio se torne agradable y placentero es preciso trabajar la escritura
a partir de cuentos infantiles porque son varios los beneficios que se obtienen al
trabajarlos; por ejemplo, aumentan el interés por la lectura, desarrollan la capacidad
intelectual y el aprendizaje, fomentan el desarrollo linguistico, amplian el vocabulario,
potencian la creatividad, mejoran la concentracion y promueven el didlogo. Ademas, el
cuento es un elemento que se puede trabajar de diversas formas, dependiendo de la
creatividad tanto del docente como del estudiante puesto que es posible trabajar con
elementos como las secuencias de imagenes, fragmentos de cuentos, lluvia de ideas,

situaciones ficticias, personajes irreales, entre otros, con la intensién de motivar el
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desarrollo de las habilidades de composicion escrita y atraer la atencion del estudiante
hacia este tipo de actividades académicas.

1.5. Antecedentes

La propuesta de Cabrera Viviana y Mufioz Maria (2007), titulada “La produccion de
textos narrativos e informativos en octavo grado de educacion media de la Institucion
Educativa Municipal Liceo Central de Narifio” (tesis pregrado). UDENAR. Pasto, trata
la importancia que tiene la produccion textual en el aprendizaje de los nifios, puesto que
al hacerlo desarrollan competencias como la imaginacion, la creatividad, la capacidad
cognitiva, la competencia comunicativa, entre otras, que son necesarias dentro del
campo educativo para el desarrollo integral del estudiante. Para lograr lo anterior se
debe tener en cuenta que es necesario proponer espacios en donde los estudiantes
puedan plasmar sus escritos, basados en sus propias vivencias de acuerdo a su
capacidad de produccion. Asi mismo la institucion debe interactuar en este proceso de
tal forma que los estudiantes aprendan a escribir sin presiones o por obligacion sino, que
esto ayude a corregir sus falencias de escritura, para que de esta manera, el nifio

adquiera el habito de escribir fluidamente.

La investigacion de Cerén Rosa y Vallejo Luis (1999) titulada “El taller de
creacion literaria. El cuento una estrategia para mejorar la capacidad lectoescritora
en la escuela rural integrada Villa Moreno. Municipio de Buesaco Narifio” (tesis
pregrado). UDENAR. Pasto, estd relacionada con la lecto-escritura como base para
superar las dificultades de escritura en los estudiantes. Para lo cual se ha implementado
el cuento como estrategia didactica, el cuento sin lugar a dudas es un recurso literario
que fomenta las diversas formas de expresion como: los cuentos fantasticos,

autobiograficos, historicos, culturales entre otros.

La propuesta de Arciniegas Héctor, Becerra Luis, Lara Freddy y Pachajoa Camilo
(2006) titulada “Produccion de cuentos infantiles en los estudiantes de grado quinto de
primaria de la Institucion Educativa Antonio Narifio de la ciudad de Pasto” (tesis
pregrado). UDENAR. Pasto, se refiere a la produccion de cuentos infantiles, puesto que
esta es una herramienta indispensable para la mejora de la produccion textual, este

proceso ayuda a corregir la redaccion, la ortografia, puntuacion entre otras.
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El planteamiento de: Arteaga Daira, Benavides Yazmin y Madrofiero Samantha
(2006) titulada: “Produccion de cuentos infantiles en los grados séptimos de la
Institucion Educativa Municipal Central de Narifio JT” (tesis pregrado). UDENAR.
Pasto, describe la escritura como un proceso complejo que necesita ser practicado
continuamente, para que los saberes que tienen los estudiantes sean explotados, y asi
mismo, puedan desarrollar sus habilidades en cuanto a sus creaciones literarias. De
igual forma, los cuentos infantiles rompen con las estructuras desagradables y dificiles
que ha impuesto la sociedad en cuanto al vocabulario y a la construccién en si del texto.
Siendo asi el cuento infantil una ayuda importante para el desarrollo de la creatividad en

los estudiantes.

El trabajo de investigacion de: Leiton Leydy, Ortega Maria, Ortega Nancy
(2006) titulada “El cuento como estrategia didactica para desarrollar el proceso
lectoescritor” (tesis pregrado). UDENAR. Pasto, aborda lo concerniente a la
implementacién de la lectoescritura dentro del campo educativo, para que este sea un
espacio propicio en donde los estudiantes puedan dar a conocer sus pensamientos a
través del cuento en cualquier contexto educativo o social en que se encuentre, porque
hoy por hoy interactuamos en un medio donde prevalecen los medios masivos de
comunicacion, tanto orales como escritos. Lo que a su vez ayuda al fortalecimiento de

las competencias interpretativa, argumentativa y propositiva del ser humano.

La informacion recopilada por Erazo Mercedes (2008) titulado: “Estrategia
didactica para el mejoramiento de la lectoescritura en la produccién de cuentos
infantiles con los estudiantes del grado 6 del Colegio Nuestra Seriora del Carmen”
(tesis pregrado). UDENAR. Pasto, habla de la importancia de desarrollar un modelo
didactico, por medio de diversas actividades tanto orales como escritas, con el fin de
promover el habito hacia la lectura y escritura. Esto siempre teniendo en cuenta el

dialogo constante de estudiante profesor, y de estudiante entorno.

Asi mismo la propuesta de: Benavides Eliana, Ceballos Yuri, Delgado Deissy,
Luna Climaco, Urbano Catherine y Yama Yohana (2006) titulada: “Produccién de
cuentos infantiles a partir de la caricatura “los Simpson” en el grado séptimo de la

Institucion Educativa Municipal Centro de Integracion Popular” (tesis pregrado).
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UDENAR. Pasto, afirma que el uso de caricaturas y dibujos animados se puede
convertir en un punto de interés hacia la produccion textual. De esta manera, se hace
facil identificar y solventar las dificultades de tipo ortografico, semantico, y en general
gramatico. Por ende las caricaturas se convierten en un recurso valioso para la creacion

de cuentos.

El planteamiento de Maya Carolina (2010) titulada “La lectura de cuentos como
estrategia didactica para mejorar la expresion oral y escrita de los estudiantes de
grado octavo en la Institucion Educativa Aurelio Arturo Martinez” (tesis pregrado).
UDENAR. Pasto, propone que la lectura de cuentos es un medio para mejorar ciertas
dificultades de tipo oral y escrito, que se hacen evidentes en los nifios en especial en los
primeros grados de educacion media. Este tipo de literatura es importante porque ayuda
al estudiante a formarse una visién del mundo, interpretando su contexto, la realidad
que este ofrece, y asi hacer de la problematica social su material de trabajo para llevar a

cabo las creaciones literarias.
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CAPITULO 2

MARCO TEORICO- CONCEPTUAL

2.1. Laescrituray la produccion textual

Al hablar de escritura se hace necesario entender la conexion que esta tiene con
el pensamiento, dicha relacion origina dos corrientes que son de gran importancia
diferenciar; estas son la escritura y el lenguaje escrito. La primera se refiere a la
herramienta, la letra propiamente dicha. El lenguaje escrito por el contrario esta operado
por el pensamiento que mas adelante se concreta con la escritura. Precisamente
Teberosky (1986: 54) es quien define el lenguaje escrito como: “una produccion que se
encuentra determinada por el pensamiento; este es el que da cuenta del uso de la lengua,

es la produccion del discurso que luego se vehiculiza por medio de la escritura”.

Ahora bien, en el &mbito escolar se hace innegable el uso del acto del lenguaje
escrito y la escritura, este es indispensable para cualquier area de conocimiento que se
imparte en los diversos centros educativos; estos dos aspectos son el motor de
comunicacion mas efectivos para dar a conocer las diferentes concepciones que tenemos
sobre un tema en particular. El término escritura se concibe como: “un proceso
constructivo de representacion de significado a través de los cuales se expresan los
pensamientos y sentimientos con una intencion comunicativa” Hurtado (1992: 33). De
ahi que los procesos educativos deben enfocarse a la practica de la escritura, abriendo
espacios para que los estudiantes creen textos literarios.

Si precisamos aun mas en la escritura debemos comprender que este codigo
posee ciertas caracteristicas que lo hacen Unico, vemos como Emilia Ferreira (1986: 86)
delimita dos aspectos importantes de la escritura: “uno figural y el otro cognitivo. El
figural se divide, a su vez, en los aspectos periféricos de la escritura y el nivel de
representacion grafica. Los aspectos periféricos son las orientaciones, la linea de base,
la construccion del rengldn, el tamafio de los trazos, la variedad de presentaciones ya
sea mayuscula o minuascula [...] los signos ideograficos que acompafian a la letra como

son los puntos, las comas”. Tal vez estas normas parezcan insulsas, pero parten de un
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supuesto que se adquiere fuera del contexto escolar. Por decirlo de alguna manera es la
forma y el estilo como el nifio desarrolla la escritura, aunque estas caracteristicas no
sean importantes es necesario considerarlas para entender como los estudiantes

configuran sus escritos.

En cuanto al nivel cognitivo son aspectos del funcionamiento del pensamiento,
es decir, la manera de como los individuos estructuran sus escritos. Emilia Ferreira
(1986: 86) es quien afirma: “el aspecto cognitivo de la escritura es la forma especifica
como opera el pensamiento, devela en funcionamiento de la mente, es la légica para
construir la lengua escrita. Lo cognitivo es la manera en que responde un sujeto a una
realidad”. Asi pues, la manera de como las estudiantes responden a una realidad es a
través de la escritura. Todas sus vivencias, sus experiencias provienen de un contexto;

de circunstancias que son aprovechadas para la produccién textual.

Ademas la escritura no soélo es una configuracion de caracteres que se
estructuran de tal manera que adquieran un significado para quienes lo interpreten como
se cree muchas veces. Se debe tener en cuenta que escribir como dice Paula Carlino
(2005:24) es: “poner en relacion lo que uno ya sabe con lo que demanda la actual
situacion de escritura, y que esta puesta en relacion no resulta facil porque implica
construir un nexo entre el conocimiento viejo y lo nuevo”. Esta relacién o nexo no se
encontrara en el &mbito escolar ni mucho menos en libros que den pautas sobre el buen
escribir, es un acto de elaboracion personal, un redescubrimiento de sensaciones y
emociones pasadas que se combinan o se enlazan para hacer de la produccion textual un

hecho.

La misma autora explica los conceptos de viejo y nuevo conocimiento de la
siguiente manera: “el conocimiento viejo requiere ser repensado y organizado de
manera diferente para volverse compatible con los requerimientos de la tarea
redaccional. Ahora bien, esta exigencia de construccion de conocimientos que impone
la escritura coincide con los mecanismos que la psicologia ha sefialado como
implicados en todo aprendizaje. Dicho de otra manera. Al escribir se ponen en marcha
procesos de aprendizaje que no siempre ocurren en ausencia de la produccién escrita”

Carlino (2005:24). Por lo tanto promover la escritura es fundamental, debido a que
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contribuye directamente con el aprendizaje de los estudiantes, haciendo de cualquier

area de ensefianza un proceso de facil manejo.

Al hablar del aprendizaje de los estudiantes, y tener al cuento como una
herramienta que promueva la produccion escrita se deben proponer inicialmente
ejercicios de escritura, donde el estudiante no vea restringido su escrito por autores,
estilos o formas de redactar sino por el contrario brindar libertad al educando para que
escriba sus ideas de forma suelta y tomando a su mente como Unico guia del texto que
esta escribiendo. Ejemplo de este ejercicio lo dan Creme y Lea (2003:31): “cuando se
intenta un nuevo estilo de redaccién siempre es Gtil escribir todo lo que se pueda sobre
un tema pues ello permite dar claridad a las ideas y, durante el proceso, descubrir cuéles
son exactamente [...] Lo importante no es lo que escribe el estudiante ni como lo

escribe, sino que continué haciéndolo”.

2.2. Caracteristicas de la escritura y la produccion textual

Segun Cassany (1993: 44) La escritura presenta las siguientes caracteristicas:

a) Se adquiere a partir de una instruccién especial. Para aprender a escribir, es
necesario someterse a un largo proceso de formacion, de entrenamiento y de

practica. Ese largo proceso exige dedicacion y constancia.

b) Se manifiesta por medio de signos graficos: grafemas y signos de puntuacion.

c) Es duradera o estable porque se conserva a través del tiempo y del espacio. Ha
permitido fijar y conservar la informacion. Sin embargo, la escritura no solo sirve
para registrar informacion y transmitirla a otros, sino que también encierra un
enorme potencial epistémico, pues nos permite aprender, adquirir conocimiento,

evaluarlo y transformarlo.

d) Puede tener un nimero ilimitado de receptores.

e) Si el mensaje ya ha sido emitido, no permite una correccion inmediata.



f)

9)

h)

)

k)
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Los elementos de los que se dispone para construir el mensaje son de caracter
estrictamente linguistico (grafemas) o paralinguistico (signos de puntuacion,
espacios, sangrias, negrilla, subrayado, etc.).La informacién que se trasmite no se

puede complementar con el recurso de codigos extralinguisticos.

Exige una planeacion previa y una organizacion cuidadosa. Su ejecucion siempre
debe ser posterior a unas etapas previas de planeacion. La planeacion debe
considerar no unicamente lo que se va a decir, sino también como, para qué y a
quién se le va a decir. Lo anterior nos recuerda que la escritura es un proceso
semiodtico complejo que requiere de unas fases o subprocesos ciclicos, de unos

momentos creativos que no siguen una secuencia

Demanda una esmerada organizacion gramatical. He aqui la explicacion de por qué

nadie puede pretender escribir de la misma forma como habla.

Por ser mas refinada y mas estructurada, los errores que se cometen en la

elaboracion de textos escritos tienen una censura social mucho mayor.

Carece de contextos situacional y fisico, es preciso crearlos linglisticamente. La
escritura establece lo que se ha llamado un lenguaje “libre de contextos” o un

discurso “auténomo”.

Es maés conservadora y menos dinamica. El hecho de ser mas estable y selectiva en
el empleo de palabras y expresiones, hace que la escritura se caracterice por su

discrecion para aceptar neologismos y formas coloquiales.

Para terminar, vamos a referirnos a dos caracteristicas de la escritura que
consideramos de trascendental importancia: solo la escritura nos permite
autoanalizar nuestro propio pensamiento y, por tanto, sélo ella nos conduce a la
conquista de nuestro propio YO. Ademas, nos proporciona modelos —un conjunto
de nuevas categorias— que nos permiten ver el lenguaje, el mundo y nuestra mente
de una nueva forma. La escritura ha transformado la conciencia humana, la ha

vigorizado.
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2.3. Modelos de produccion textual

Daniel Cassany en su obra “Describir el escribir” (2005) retoma de varios

autores, diferentes modelos de escritura:

2.3.1. Modelo de las etapas

Cassany citando a Gordon Rohman describe la expresion escrita como un
proceso complejo que puede estudiarse desde tres perspectivas: pre-escribir, escribir y
re-escribir. Estas etapas similares explican caracteristicas particulares que se presentan
a la hora de crear un texto. Pre-escribirse refiere al momento en que el escritor o el
estudiante tienen la necesidad de decir algo por medio del texto; son todas las ideas que
se configuran en el pensamiento para producir un escrito, en esta etapa se crea un
panorama, una idea general o un plan de como el texto tomara forma. Es un proceso
interno donde el autor organiza su pensamiento aunque todavia no haya escrito alguno.
Por el contrario escribir y re-escribir es la redaccién como tal, es decir, las primeras
ideas que se escriben, el orden que se le da al escrito y las correcciones que le hacen al
texto una vez esté terminado. Es importante aclarar que los autores no distinguen y adn

mas no separan estas dos etapas. (Casanny, 2005: 40)

Rohman se interesa sobre todo por la primera etapa de este modelo, o sea pre-
escribir, a la que define como el proceso del descubrimiento del tema del escrito, dicho
proceso involucra que el escritor piense enérgicamente sobre el tema que va a
argumentar, lo lleva a explorar ideas, buscar imagenes y a crear un modelo. Esta manera
de descubrir el tema es la mejor opcion para crear un buen texto afirma Rohman, pre-
escribir es entonces una etapa desconocida pero la mas importante en el proceso de

composicion.



25

2.3.2. Modelo de procesador de textos

Este modelo implementado por Van Dijk y citado por Cassany tiene en cuenta el
modelo general de procesamiento de textos en los que incluye elementos como la
comprension escrita y la produccion, ademas tiene en cuenta textos orales y escritos. A
través de estos elementos, dice Cassany, Van Dijk elabora algunas reglas que sirven
para la codificacion y descodificacion de la lengua; dichas reglas son conocidas también
como operaciones mentales y sirven al individuo para tratar los textos, es decir, extraer
ideas o desechar informacién que no se considera importante dentro de un texto,
también permiten generar ideas, desarrollar temas y subtemas o escrutar ejemplos que

complementen un escrito o para producir uno nuevo. Cassany (2005:142)

De igual manera se tratan en esta teoria las habilidades productivas como un
conjunto de procesos que involucra la reproduccion, reconstruccion y elaboracion de
datos ya memorizados. En otras palabras, el escritor redacta de acuerdo a las ideas que
recuerda, a las imagenes que ha almacenado en su memoria. Posteriormente reproduce
informacion que cree Util y que probablemente extrajo de la comprension de otro texto.
Luego reconstruye algunas nociones del escrito provenientes del conocimiento del
mundo que tiene el autor. Por ultimo organiza toda la informacion para crear un texto

Unico.

Uno de los conceptos mas importantes de esta teoria es la macro estructura,
segin Daniel Cassany la define como: “el conjunto de las informaciones mas
importantes, ordenadas de una forma l6gica, que elabora un individuo para procesar un
texto” Cassany (2005:144). Es el individuo quien crea la macro estructura por medio de
la elaboracion y desarrollo de unas macroreglas linglisticas, tanto de comprension

como de produccion.

La macro regla linguistica de comprension permite identificar dentro de un texto
datos relevantes o abstraer informacion. Por su parte la macro regla linglistica de
produccién delimita ideas generales o también complementa una idea suelta con detalles
y ejemplos, esto se hace con el fin de crear un nuevo texto. De esta manera Van Dijk
fundamenta su teoria del procesador de textos, donde las macro reglas son la esencia

para la produccion textual.
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2.3.3. Modelo de las habilidades académicas

Este modelo no se acepta como una teoria porque MayShih autora de este
paradigma retoma la teoria de Gordon Rohman (pre-escribir, escribir y re-escribir), y
explica como algunos estudiantes norteamericanos han dejado a un lado los
tradicionales textos comunicativos como cartas o noticias, optando por modelos de
escritura académicos: examenes, trabajos o articulos; estos textos poseen una
caracteristica similar: no tienen una estructura delimitada como los textos
comunicativos, de esta manera se da autonomia al estudiante o escritor para crear una

estructura propia.

Esta estructura u organizacion de un escrito puede ser variable porque depende
en gran medida de ciertas normas, como redactar con limite de tiempo, ademé&s no es
necesario tratar experiencias personales o ideas subjetivas de quien escribe, es
fundamental utilizar informacion objetiva que proviene de textos cientificos,
investigaciones, experimentos, etc. Este tipo de textos utiliza un lenguaje técnico,
especializado y suntuoso. Para implementar este modelo se deben manejar unas
habilidades especiales, rigurosamente académicas, tales como la interpretacion de la
informacién, capacidad de sintesis y habilidad para relacionar informacion que se ha

extraido de diversas fuentes. (Cassany, 2005:146).

A continuacidn, el esquema presenta las principales caracteristicas que se dan en
el proceso de produccion textual, tomando como referencia los elementos que Cassany
ha destacado de la teoria de Gordon Rohman: pre-escribir, escribir y re-escribir o

revisar.
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1.  Saber
sintetizar,

recoger, clasificar,

interpretar 'y adaptar
informacion procedente de un curso
de una materia determinada.

2. Saber aprovechar la experiencia y
los  conocimientos  personales:
seleccionar informacién sugerente,
relacionarla con otras ideas.

3. Saber realizar un estudio de
campo (experimentos,

observaciones, encuestas, etc.):

definir el problema y las hipétesis de
analizar e

trabajo, interpretar

correctamente

1. Aplicar un proceso de
composicion eficiente y productivo:
estar dispuesto a escribir mas de un
borrador, a alterar los planes
iniciales.

2. Controlar los pasos del proceso:
primero generar ideas, dejar la
correccion gramatical para el final.
3. Tener conocimientos léxicos y
semanticos y fluidez: transferir los
conceptos y las ideas a palabras.

4. Construir frases bien formadas ,

cohesionarlas

1. Evaluar y revisar el contenido:
qué dice el texto y qué quisiera el
autor que dijera, cOmo reaccionara
el lector y cémo quisiera el autor
que éste reaccionara.

2. Evaluar y revisar la estructura:
buscar prosa de lector.

3. Corregir la gramatica: aplicar las
reglas de gramatica aprendidas
conscientemente.

4. Corregir los aspectos mecanicos:
ortografia, separacion de palabras,
abreviaturas, mayusculas,

puntuacion

Cuadro 1. Informacion tomada de Cassany (2005: 146 - 148)

Por otra parte Cassany (2005: 125) retoma a Gordon Rohman y aclara que las
habilidades académicas provienen de la gramatica, la tipologia textual y el proceso de
composicion, ademas postula un enfoque relacionado con el contenido del texto, segun
el cual determina que los estudiantes pueden aprender a escribir por medio de la

exploracion y andlisis de los temas que se desarrollan en sus escritos.

2.3.4. Modelo cognitivo

Cassany (2005:127) retomando a Flower y Hayes explica estos autores se
interesan por procesos cognitivos que contribuyen a la produccion textual, asi formulan
un modelo tedrico que destaca dos elementos que son las estrategias de redaccion y las
operaciones intelectuales que intervienen en el proceso de composicion. La primera
hacen referencia a la planificacion de un texto, releer los escritos, revisar los textos, fijar
primero el contenido y al final la forma. El segundo elemento se apoya en la memoria

de corto y largo plazo, formacion de objetivos y los procesos de creatividad.

Estos autores basan sus investigaciones en el analisis empirico de la realidad,

comunmente utilizan estrategias complementarias, un ejemplo de esto es confrontar a
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escritores diestros con aprendices de escritor y asi buscar diferencias de
comportamiento y andlisis de textos. También la teoria de Flower se basa en el estudio
de detalles de los borradores y los textos que producen los escritores, ademas diferencia
los tipos de prosa, las caracteristicas y los diferentes usos que esta tiene.
(Cassany2005:149)

2.4. El cuento

En nuestra investigacion es importante abordar lo que es el cuento en si, su
estructura y su finalidad. Puesto que nuestro proyecto se apoya en el cuento como
herramienta didactica para la produccion de textos, puesto que estd enfocada en
despertar en los nifios el interés por la creacion de sus propios textos, y para eso hemos
determinado que el cuento es una gran estrategia para lograr lo planteado. Por esta razén
hemos citado a diferentes autores que hablan sobre el cuento, entre ellos estan Pilar Leal
que define el cuento como un relato breve, caracterizado por su unidad de impresién, su

concision e intensidad. (2005: p, 19).

Ademas la autora Maria Angeles Cuellar retoma a Perrault, a los Hermanos
Grimm y a Anderson, conocidos universalmente por sus cuentos fantasticos como
“Caperucita Roja”, “Pulgarcito”, “Blanca Nieves”, “La Cenicienta”, entre otros. Estos
escritores han definido al cuento como “un breve relato o narracioén; puesto que es una
de las formas mas antiguas de literatura popular de transmisién oral. El término se
emplea a menudo para designar diversos tipos de narraciones breves, como el relato

fantastico, el cuento infantil o el cuento folclorico o tradicional” (Cuellar 2010)

Por otra parte Pilar Leal menciona que hay dos tipos de textos que son el cuento
realista y el cuento fantastico. El realista es el resultado del intento del escritor de
reproducir la realidad tal cual es, o al menos tal cual la queremos ver, de modo que el
lector pueda reconocer en lo leido el mundo que lo rodea: los espacios, los personajes,
las emociones, y los conflictos (2005: p, 160-180) Por ende este tipo de cuento trata de
poner en evidencia determinados aspectos de la realidad sobre los que quiere llamar la

atencion del lector.
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Mientras que el cuento fantastico no tiene que dar cuenta de ningun hecho
historico. Sus intereses se centran en la imaginacién, la fantasia, la sorpresa y las
sugerencias de que existe una realidad extrasensorial mas alla de las incertidumbres
cotidianas. Puede estar motivado por cualquier circunstancia o ser de la realidad. Para
Pilar Leal el cuento realista o fantastico debe ser verosimil, puesto que este no tiene que
ver con la realidad o fantasia sino con el resultado final de ser creible, es decir que la
ficcion sea aceptada por el lector como una realidad. El autor debe conseguir
introducirnos de tal modo en la historia que por mas imposible o irreal que esta sea nos
la creamos y entremos en el juego. En conclusidn, el cuento refleja la realidad o algunas

de sus facetas, pero cada narracion propone un espacio diferente.

2.4.1. Elementos del cuento:

Segun Pilar Leal (2005:184-209) el cuento se divide en:

2.4.1.1. La historia

Todo cuento implica una historia, es decir cuenta una serie de acontecimientos
vinculados entre si que constituyen la anécdota. La historia puede ser inspirada en
sucesos reales o ser ficticios. Lo importante es que el autor pueda construir algo que
atrae la atencién del lector. Una caracteristica del cuento es que suele centrarse en un

momento concreto de la vida de los personajes.

2.4.1.2. El tema

Es el asunto o idea central de un texto, el problema humano o filosofico que
sustenta la historia y le da su peso, su significacion o trascendencia. Si la historia no se
sustenta por un tema queda en algo vacio, sino se llega a captar el tema, la lectura queda

coja.
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2.4.1.3 Latrama

Es la estructura de un cuento; la conjuncion de varia partes que lo componen, el
texto posee estructuras diferentes, pero en general el cuento tradicional suele dividirse

en tres partes que son: inicio, nudo y desenlacé.

2.4.1.3.1. Inicio

Plantea los aspectos conceptuales y formales del cuento, muestra una situacion
que sera el punto de partida elegido para dar comienzo a la historia. Su funcion consiste
en informar al lector de los datos previos del argumento. En el cuento moderno el
escritor tiende a no mostrar todas sus cartas desde el inicio. Por lo general en el inicio
se nos ubica en un espacio y un tiempo, se conoce a los personajes principales, pero por
lo general también se presenta un conflicto o situacion inicial desencadenante de la

historia que trate de despertar el interés.

2.4.1.3.2. El nudo

Se identifica con el desarrollo de la accion principal; la situacion inicial se
complica, se incluye motivos secundarios, trampas que el autor dispone para disipar de
la perspectiva del lector un final previsible. El autor nos va llevando en un ritmo
ascendente seguin convenga a su historia, a través de una serie de acontecimientos que
complican la trama y asi se mantiene en suspenso. En definitiva el nudo es todo lo que

sucede entre el principio y el final del cuento

2.4.1.3.3. El desenlace

Equivale exactamente al final del cuento, una vez alcanzado el momento
climatico no queda sino resolver el problema aunque en el cuento moderno en muchas
ocasiones tienen un final abierto que permiten al lector imaginar su propia conclusion.
Lo cierto es que el desenlace de un cuento es fundamental. Un mal final puede echar a

perder un gran cuento, mientras uno bueno puede salvar un cuento mediocre.



31

2.5. El narrador en el cuento

Pilar Leal nos habla acerca del narrador del cuento (2005: 213- 223) el cual
puede estar en primera o tercera persona, para eso nos da una breve explicacion sobre
cémo distinguir la narracion del texto que hace al autor de la historia. El narrador puede
adoptar un punto de vista externo y contarnos una historia desde afuera, sin
involucrarse, tratando de pasar desapercibido como un intruso o puede contar la historia
desde adentro (punto de vista interno), formando parte de ella ya sea como testigo,

como participante o como protagonista de la historia.

2.5.1. Narrador en tercera persona

El narrador tiende a convertirse en un personaje oculto que refiere hechos de
manera indirecta; no existe, tan solo es una voz; es un personaje misterioso que carece
de corporeidad para el lector, del que no se encuentra huella. Por lo que se suele
interpretar que es el autor quien narra. También puede adoptar diferentes puntos de vista
como el narrador omnisciente, que es aquel que todo lo sabe, el que domina de principio
a fin los misterios de la historia, ademas sabe que caminos tomaran los protagonistas,
también penetra en la conciencia de los personajes, y controla los aspectos que ellos
desconocen, da vos a sus pensamientos, y es capaz de descubrir sus intimidades, sus
miedos mas profundos etc. En ocasiones el narrador en tercera persona limita su control
sobre la historia y renuncia por ejemplo al conocimiento del interior de los personajes o

evitar explicar la causa de los acontecimientos narrados.

2.5.2. El narrador cuasi-omnisciente

Se limita a seguir los pasos de los personajes como una sombra registrando sus
actos y palabras. El narrador sabe lo que los personajes saben, ve lo que ellos ven, nos
platica lo que ellos ven pero nada mas, selecciona lo que quiere contar de la historia con

el fin de orientar la lectura.
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2.5.3. El narrador en primera persona

Es aquel que relata la historia desde un “yo” o un “nosotros”, también resulta
muy habitual que el narrador se ubique dentro de la historia, formando parte de ella. Es
decir adopta un punto de vista interno. La forma més sencilla al menos en apariencia es
aquella en que el narrador y protagonista son una sola persona. El escritor se sirve de su
personaje para relatar su cuento, con lo cual elige un punto de vista concreto y por lo

tanto parcial de la historia narrada.

2.5.4. El narrador en segunda persona

Se elige para relatar la perspectiva de un “tu” o “usted”, en la mayoria se
presenta el “tu”. El narrador cuenta la historia que resulta ser el mismo, es decir se esta
contando su propia historia. Otro efecto que produce es que el lector se identifique con
ese “tu”, que la historia que se cuenta le esta sucediendo a él. De igual manera el lector

se siente involucrado en las lineas que separan realidad y ficcion.

2.6. Tipologia de los personajes

Otro elemento importante en el cuento son los personajes los cuales son los
encargados de poner en pie la historia y de darle vida. En muchas ocasiones los
personajes logran encarnar lo que somos o lo que deseamos ser. Segun la importancia
de su papel los personajes principales son aquellos cuya participacion en la trama es
decisiva y fundamental, su estado de &nimo o su personalidad pueden afectar de manera
sustancial el desarrollo de la historia. De igual forma los personajes secundarios tienen

la funcion de contribuir a levantar la trama.

2.6.1. Segun su caracterizacion

Depende de los objetivos que pretenda el escritor y de las caracteristicas propias
del relato que esta escribiendo. Alcanza ser caracteristico cuando logra la

individualidad, cuando el escritor consigue darle un caracter Gnico.
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2.7. Espacio y tiempo en el cuento

Segun Pilar Leal los personajes deben estar situados en un tiempo y en un
espacio. (2005: 265-299)

2.7.1. Espacio

Los hechos que suceden en el cuento deben desarrollarse en algun lugar
especifico, donde el espacio contribuye a crear atmosferas que van mas alla del
escenario, ya que no solo se trata de donde ocurren los hechos sino de como se trabaja
en ese lugar, como se construye con el fin de producir una impresion determinada.
También ayuda a conformar los ambientes y las circunstancias histéricas en las que se

mueven los personajes.

2.7.2. Tiempo

Se refiere especialmente a cuando ocurren los hechos y por supuesto no tiene
que respetar el orden cronolégico. El tiempo de lo narrado puede situarse en cualquier
época. Del mismo modo, su articulacion puede estar marcada por saltos temporales, que

consiste en un malabarismo del tiempo.

2.7.3. Tension

Su finalidad consiste en captar el interés del lector desde el primer momento en
que inicia la lectura. Asi mismo Pilar Leal citando a Edgar Allan Poe habla de que “las
tres primeras lineas poseen tanta importancia como las tres ultimas, la tension provoca

en el lector la necesidad de matar el gusanillo”

2.7.4. El ritmo

Esta unido implicitamente al concepto de tension, constituye la parte mas
musical del relato, el ritmo puede darse a través de una combinacién precisa de frases

largas y cortas. Tiene que ver con la velocidad narrativa. La rapidez en un cuento
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consiste en narrar el mayor numero de acciones con las menos palabras posibles, de tal

forma que el tiempo de lectura parezca reducirse considerablemente.

2.8. Importancia y finalidad del cuento

Segln Lozano (1997: p, 27) la importancia del cuento radica en instruir al educando
en la actividad de la produccion creativa, puesto que esto significa educar para el
cambio y formar personas ricas en originalidad, flexibilidad, vision futura, iniciativa y
confianza a la hora de escribir; ademas les ofrece herramientas para la innovacion y la
creatividad que pueden ser desarrolladas a través del proceso educativo mediante
herramientas didacticas como el cuento, favoreciendo y potenciando de este modo el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Asi mismo, el cuento tiene ciertos fines igual de

importantes que se ven reflejados en la produccidn creativa y estos son:

e Brindar diversién y entretenimiento.

e Transmitir la experiencia y los conocimientos.

e Despertar la inclinacion por la escritura.

e Estimular la fantasia y la imaginacion del nifio.

e Desarrollar la capacidad de comprension.

e Abrir al nifio varias posibilidades de escritura, que en su experiencia cotidiana
no hubiera imaginado jamas.

e Transferir una serie de conocimientos, de tradiciones y maneras de pensar
propias de cada tierra.

e Ayudar al desarrollo de los sentidos y de la imaginacion.

e Enriquecer su lenguaje.

e Incrementar su inteligencia.

e Ayudar a forjar su identidad.

2.9. El cuento y los procesos mentales de la escritura

Cassany (1989:145) afirma que el proceso de escritura se comprende como un
conjunto de diferentes procesos de pensamiento que el escritor regula y organiza

durante el acto de composicion, el cual se lleva a cabo a través de al menos tres


http://www.todopapas.com/ninos/desarrolloinfantil/imaginacion-y-creatividad-i-94
http://www.todopapas.com/ninos/psicologiainfantil/el-lenguaje-en-los-ninos-60
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procesos cognitivos fundamentales que segun las investigaciones de Flower y Hayes se
clasifica en: la planificacion, la redaccion y la revision. Cada uno de ellos compuesto a

Su vez por otros subprocesos.

2.9.1. Planificacién del mensaje:

Este es considerado como el proceso de mayor complejidad cognitiva de la
escritura. El escritor se forma una representacion mental de las informaciones que
contendrd el texto, ademas supone solucionar como transmitir un mensaje, como influir
en la mente del lector y supone la toma de decisiones que tienen que ver con lo que se

escribird, el como se escribira, a quién ir4 dirigido el escrito, etc.

Las etapas que componen el proceso de planificacién del mensaje son:

e Generacion de informacion sobre el tema que se va a escribir. Implica la
busqueda de ideas o conocimientos (en la memoria seméantica) o de los
sucesos 0 acontecimientos de la vida (en la memoria episddica), o analizar el

entorno para su descripcion.

e Organizacién. En la segunda etapa se seleccionan los contenidos mas
relevantes de entre los recuperados de la memoria y se organizan en un plan

coherente.

e La formulacién de objetivos es un subproceso en él que se elaboran los
puntos principales que dirigiran el proceso de composicion. (Cassany 1989:
150)

2.9.2. Redaccion:

En este proceso el escritor transforma las ideas que tiene, en un lenguaje visible

y comprensible para el lector. Para ello el escritor debe:
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e Construir la estructura sintactica: Una vez que el escritor ha decidido lo que
va a escribir, construye las estructuras gramaticales que le permitiran

expresar el mensaje.

e Buscar los elementos Iéxicos: La blusqueda de las palabras se inicia a partir
del significado o concepto que todavia se encuentra en forma abstracta, ya
que parece claramente comprobado que significado y forma linguistica
(bien sea fonologica u ortografica)se encuentran en almacenes distintos, ya
sea por la ruta fonoldgica o indirecta o por la ruta ortografica, directa o
visual.(Casanny1989:152)

2.9.3. Revision:

Este proceso se compone de dos subprocesos: lectura y edicion. En el primero, el
autor valora lo que ha hecho, comprueba que el texto responda a lo que ha pensado, a
las necesidades de la audiencia, etc. En el segundo, el autor modifica algunos aspectos
del texto escrito, los corrige siguiendo distintos criterios que pueden afectar o no al
significado del texto. Ademas estos subprocesos de lectura y edicion, asi como el de
generar ideas, tienen en comdn que pueden interrumpir los demas procesos y puede
ocurrir en cualquier momento de la composicién. Sin embargo, generar ideas,
organizarlas dentro de una estructura adecuada y revisar todos los aspectos en cualquier
momento del proceso de composicion les facilitard cumplir los objetivos trazados.
Cassany (1989:152-153)

2.9.4. Didactica de la Lengua Castellana

La didactica de la lengua castellana es un tema esencial dentro del proceso
ensefianza- aprendizaje, esta se convierte en la manera de como la teoria es aplicable en
el aula de clase, si se analiza detenidamente el canal de este proceso se logra determinar
que gran parte de los docentes presuponen que todo conocimiento es factible de ser
entendido, y los estudiantes asumen a la vez al discurso de los maestros como inconexo
e incomprensible. Claro esta, los alumnos también tienen su cuota de responsabilidad

para que el proceso de ensefianza-aprendizaje se trunque.



37

Por ello el lenguaje asume el rol de facilitador en dicho proceso y en otros tantos,
es decir, el lenguaje se convierte en la posibilidad de plantear y reconocer la
subjetividad del individuo cualquiera sea su papel. Zambrano Leal afirma: “El lenguaje
es el medio mas inmediato para expresar las representaciones” (2006: 199). Esas
representaciones son visibles por ejemplo, en la conversacién que sostienen un par de
nifios, ellos ponen en juego sus habilidades léxicas y desarrollan la personalidad desde
el lenguaje, por ende se asume que este se asimila mas desde la practica que con teoria

extensa y complicada.

VVeamos como asume Zambrano Leal el papel del didacta en el lenguaje:

“El didacta del lenguaje [...] sabe las expectativas que surgen en la relacion con el alumno y
utiliza el lenguaje como un factor de promocidn del pensamiento critico de los sujetos:
permitirle al alumno pensar es facilitarle los medios lingiisticos para que lo pueda hacer por
sus propios medios. Esta relacion se inspira en el contrato didactico. Si el profesor sabe que el
lenguaje es la base fundamental para el desarrollo integral del sujeto, entonces debe conocer y

reflexionar acerca del poder del lenguaje como un medio de libertad” (2006: 199).

De acuerdo a esto la lengua castellana es un campo fundamental en el desarrollo
de los educandos; porque a través de ella conocen su medio, el entorno y la cultura en la
que estan inmersos. El papel del maestro se convierte entonces en el de orientador, los
conocimientos que brinda deben ser transmitidos de modo que la importancia del
lenguaje sea entendida como liberacion. De ahi que se conciba a la escritura y a la
lectura desde una postura critica y de afectacién, donde afectacién no es mas que un

encontrarse consigo mismo en los procesos anteriormente mencionados.

Por tanto esta investigacion tiene como objetivo proponer al cuento infantil
como medio didactico hacia la produccion textual. Los cuentos no son solo un
pasatiempo, estos encierran una concepcion del mundo en historias breves y sencillas,
por ende se puede hacer de este recurso un medio para asimilar la realidad, la
cotidianidad y la cultura desde personajes ficticios que tengan repercusiones positivas y

de gran aprendizaje en los estudiantes
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3.1.

Identificacion y ubicacion

Nombre del plantel

I.E.M. Liceo Central de Narifio escuela integrada sede 3

Director de la fundacién

Clara Elisa Montezuma.

Director centro educativo

Dr. Javier Moncayo Salazar.

Departamento Narifio
Municipio San Juan de Pasto
Direccién Cra 15 N 25 - 38 Centro

Nivel de ensefianza

Basica primaria

Naturaleza

Publica

Caracter

Mixta

Cuadro 2. Identificacion y ubicacién de la I.E.M. Liceo Central de Narifio escuela integrada sede 3

2.10.1. Fundacién

La I.E.M. Liceo Central de Narifio fue fundada en el afio de 1947, bajo el

nombre en un principio por Instituto Femenino de Artes y Oficios, de igual forma con el

transcurso del tiempo ha tenido deferentes nombres como Liceo Femenino de Artes e

Industria Bertha Hernandez de Ospina Pérez, Politécnico Femenino, liceo Central

Femenino de Narifio, Liceo Central de Narifio e I.E.M. Liceo Central de Narifio; este

ultimo fue el nombre legalizado con el decreto 365 de 26 de agosto de 2003 y vinculo a

las escuelas integradas No. 3y N o. 4.

2.10.2. Politica de calidad

El compromiso de la institucién es proporcionar e impulsar educacion media

superior de calidad, que satisfaga las necesidades de nuestros alumnos, a través de la

mejora continua, innovacion y habitos de trabajo.

'L a informacién del marco contextual es tomada literalmente del P.E.l de la I.E.M. Liceo Central de

Narifio
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2.10.3. Principios éticos

La practica educativa de la I.LE.M. Liceo Central de Narifio se orienta con
principios éticos y morales contemplados en la constitucion nacional y el derecho
internacional humanitario, en procura de un desarrollo personal equilibrado de una

interaccion social armoénica y una convivencia pacifica tolerante.

2.10.4. Modelo Pedagogico Institucional

La I. E. M Liceo Central de Narifio se fundamenta en un modelo pedagdgico
Holistico, debido a que: “integra el SER, HACER, SABER para obtener una totalidad
junto con los fundamentos psicoldgicos, pedagogicos, filoséficos, socioldgicos y
epistemoldgicos en una educacién por procesos que encuentran la transformacion
sociocultural originada en la construccion del conocimiento y el desarrollo humano”, de
acuerdo a lo anterior el modelo holistico se lo entiende como una estrategia de
ensefianza que permite al docente, a partir de los objetos de ensefianza del plan de
estudios o contenidos (declarativo, procedimental y latitudinal) facilitar el desarrollo
de los objetos de aprendizaje o las competencias que los estudiantes deben alcanzar. Asi
mismo, se requiere el dominio del cémo, es decir, que sepa aplicar los procesos
de pensamiento y la investigacion a la solucion de problemas. Para ello se requiere
formar a los estudiantes en identificar donde y cuando aplicar diferentes procesos de

pensamiento e investigacion.

2.11. Principios educativos

2.11.1. Mision

Impartir educacion de buena calidad del nivel medio superior, con enfoque
humanista, propedéutico y de capacitacion para el trabajo, dentro de un ambiente que
fomente los valores universales, la creatividad y la efectividad de las actividades

académicas, deportivas, sociales y culturales, con el propdsito de alcanzar la excelencia,
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la formacion integral del educando y la consolidacion de nuestra Institucion como un

sistema educativo de vanguardia.

2.11.2. Vision

Queremos ser la mejor opcion de bachillerato de la educacion media superior
propedéutica del Estado, que nuestros egresados posean una formacion integral que se
manifieste en su madurez, responsabilidad, ética, capacidad para el estudio,
compromiso e integracion con la sociedad, aptos para desempefiarse exitosamente en su
interaccion con la educacion superior, sociedad y familia; que nuestros alumnos y
profesores obtengan indices superiores a la media nacional en aprovechamiento escolar
y eficiencia Terminal, como respuesta a la calidad que nos demandan las instituciones
de educacion superior y la sociedad; disponer de docentes comprometidos con la
institucion, con solida vocacién profesional y de servicio, de instalaciones modernas,
adecuadas y suficientes, con sistemas y procedimientos agiles, eficientes y eficaces, asi

como un modelo académico fortalecido con nueva tecnologia.

2.11.3. Objetivos de formacion

La institucién presta a la comunidad los servicios educativos en los niveles de:
preescolar, basica, media académica y media técnica en el calendario A, cuenta con un
disefio curricular por ciclos, areas y asignaturas, trabaja mediante el desarrollo de
competencias y los estandares por grupos de grados. Todo esto con el fin de desarrollar

en los estudiantes su enfoque metodoldgico de aprendizaje significativo.

Ademas tiene una gran mision y es la de formar personas gque asuman un
compromiso social, cultural, ético, cientifico, tecnolégico y que aporten a la
transformacion economica, social y politica en los &mbitos institucional, local, regional
y nacional para lograr una educacion integral en los estudiantes, especialmente en los
aspectos intelectual, moral, afectivo, fisico y comunicativo que contribuyen a su

formacion personal y a su desenvolvimiento en la cotidianidad.
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Esta institucion posee un enfoque semantico — comunicativo: Seméantico porque
atiende a la construccion del significado y comunicativo en el sentido de tomar la
comunicacion e interaccion como unidad de trabajo. El lenguaje se orienta hacia un
enfoque de los usos sociales y los discursos en situaciones reales de comunicacién, con
base en el desarrollo de las cuatro habilidades, que se fortalecen en funcion de la

construccion del sentido, en los actos de comunicacion.

2.11.4. Plan de estudios

El plan de estudios de la I.E.M. Liceo Central de Narifio, fundamenta su campo

de accidn en el hacer, conocer y ser.

2.11.5. Lengua Castellana y Literatura

La I.LE.M. Liceo Central de Narifio de la escuela integrada sede 3,brinda a los
estudiantes del grado 5-1 jornada de la mafiana esta asignatura, con una intensidad
horaria de 4 horas a la semana repartidas en dos dias lunes 2 horas y miércoles dos

horas.

Asi mismo el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) contempla que toda
Institucion Educativa debe tener en cuenta los estandares basicos de competencia segun
el grado y la asignatura que corresponda, para este caso la asignatura de lenguaje debe

abordar lo siguiente:

2.11.5.1. Estandares de Lenguaje, grado quinto de primaria

Producci6n de
textos orales, en
situaciones
comunicativas que
permiten
evidenciar el uso
significativo de la

produccion de textos
escritos, que
respondan a diversas
necesidades
comunicativas y que
sigan un
procedimiento

Comprension de
diversos tipos de
texto,

mediante algtn as
estrategias de
busqueda,
organizacion y
Almacenamiento de

Caracterizacion de
los

medios de
comunicacion
masiva y seleccién
de la

informacion que
emiten,

Elaboracion de
hipétesis

de lectura acerca de
las

relaciones entre los
elementos
constitutivos de

un texto literario y

Caracterizacion del
funcionamiento de
algunos cédigos no
verbales con miras a
su

uso en situ acciones
comunicativas
auténticas.

Conocimiento y analisis
de

los elementos, roles,
relaciones y reglas
bésicas

de la comunicacion ,
para

inferir las intenciones y
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entonacion y de la
pertinencia
articulatoria.

Para lo cual el
estudiante

estratégico para su
elaboracion.

Para lo cual el
estudiante

Elegira un tema para

la informacién.

Para lo cual el
estudiante

Leera diversos tipos

para ser utilizada en
la

creacion de nuevos
textos

Para lo cual el
estudiante

Reconocera las

entre
éste y el contexto.

Para lo cual el

estudiante

Leera diversos tipos

Para lo cual el
estudiante

Entendera las obras no

expectativas de los
interlocutores y hacer
més

eficaces los procesos.

Para lo cual el
estudiante

Identificara los

sus ideas.

texto informativo.

conceptuales (en
especial:
caracteristicas

de las oraciones y
formas de relacién
entre ellas), enel
interior de Cada
texto leido.

conceptuales (en
especial:
caracteristicas

de las oraciones y
formas de relacién
entre ellas), enel

interior de

literarios que lee,
elementos

tales como tiempo,
espacio,

accion, personajes.

estrategias empleadas
para comunicar a
través

del lenguaje no
verbal.

producir un texto de caracteristicas de los | de texto literario: verbales como elementos
Organizara sus escrito, teniendo en texto: descriptivo, diferentes medios de | relatos productos constitutivos de la
ideas para cuenta un propésito, | informativo, comunicacion mitologicos, de las comunidades comunicacion:
producir un texto las caracteristicas narrativo, masiva. leyendas, humanas. interlocutores,
oral, teniendo en del interlocutor y las explicativo y c6digo, canal, mensaje
cuentasurealidad | gyigencias del argumentativo. y contextos.
y sus propias contexto cuentos, fabulas,
experiencias. poemas, y obras

teatrales.?

Realizara un plan Realizara un plan Comprendera los Comprendera los Reconocera, en los Daré cuenta de Caracterizara los roles
de exposicion de para elaborar un aspectos formales y aspectos formales y textos algunas desempefiados por los

sujetos que participan
del
proceso comunicativo.

Seleccionara el
léxico apropiado y
acomodara

su estilo al plan de
exposicion y al
contexto

comunicativo.

Producira la primera
version de un texto
informativo,
atendiendo

a requerimientos
(formales y
conceptuales) de la
produccion escrita
en lengua castellana,
con

énfasis en algunos
aspectos
gramaticales
(concordancia,
tiempos verbales,
nombres,

pronombres.

Identificara la
intencion
comunicativa de
cada

uno de los textos
leidos.

Elaborara planes
textuales con la
informacién
seleccionada

de los medios de

comunicacion

Propondra hipétesis
predictivas acerca
de un

texto literario,
partiendo de
aspectos como
titulo, tipo de
texto, época de la
produccion

Explicara el sentido
que

tienen mensajes no
verbales en su
contexto:

sefiales de transito,
indicios, banderas,
colores, etc.

Tendréa en cuenta, en
sus

interacciones
comunicativas,
principios bésicos de la
comunicacion:
reconocimiento del otro
en

tanto interlocutor valido
y

respeto por los turnos
conversacionales

Produccién de
textos orales, en
situaciones
comunicativas que
permiten
evidenciar el

uso significativo
de la entonacion y
la pertinencia
articulatoria.

Produccion de textos
escritos, que
respondan a diversas
necesidades
comunicativas y que
sigan un
procedimiento
estratégico para su
elaboracion.

Comprension de
diversos tipos de
texto, mediante
algunas estrategias
de

busqueda,
organizacion y
almacenamiento de
informacion.

Caracterizacion de
los medios de
comunicacion
masiva y seleccién
de la informacion
que emiten,

para ser utilizada en
la creacion de
nuevos textos.

Elaboracién de
hipétesis de lectura
acerca de las
relaciones entre los
elementos
constitutivos de un
texto literario y
entre

Este y el contexto.

Caracterizacion del
funcionamiento de
algunos cédigos no
verbales con miras a
SU Uso en situ
acciones
comunicativas
auténticas.

Cono cimiento y
analisis de los
elementos, roles,
relaciones y reglas
bésicas de la
comunicacion , para
inferir las intenciones y
expectativas de los
interlocutores y hacer
mas eficaces los
procesos

comunicativos.
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Adecuar la
entonacion y

la pronunciacion a
las

Reescribira un texto
a partir de las
propuestas de

correccion

Identificara algunas
Estrategias para
buscar,

seleccionar y

Producira textos
orales y

escritos con base en
planes en los que

Relacionara las
hipétesis
predictivas que
surgen de los textos

Reconocera y usara
cédigos no verbales
en

situaciones

Identificara en
situaciones
comunicativas reales
los

exigencias de las formuladas por sus almacenar utiliza que lee, consu comunicativas roles, las intenciones de
situaciones compafieros y por él informacion: la informacion contexto y con auténticas. los
comunicativas mismo. resiimenes, recogida otros textos, sean interlocutores y el
en que participe. cuadros sinopticos, de los medios. literarios o no. respeto

mapas conceptuales por los principios

y bésicos de

la comunicacion.

Producira un texto Establecera Socializara, Comparara textos
oral, diferencias y analizard y narrativos, liricos y

teniendo en cuenta
la

entonacion, la
articulacion

y la organizacion
de ideas

que requiere la
situacion

comunicativa.

semejanzas entre las
estrategias de
busqueda, seleccién
y almacenamiento
de informacién.

corregird los textos
producidos con base
en la informacion
tomada de los
medios de
comunicacion

masiva.

dramaticos,
teniendo en cuenta
algunos de sus
elementos
constitutivos

Utilizar4 estrategias
de blsqueda,
seleccion y
almacenamiento de
informacion para sus
producciones
textuales

Cuadro 3. MEN. Estandares curriculares grado 4.

Los estdndares bésicos de competencia mencionados en la gréafica fueron

elaborados con el fin de que el estudiante aprenda a usar su lenguaje con autonomia, se

le facilite la comunicacidn con las demas personas y ademas, desarrolle su pensamiento

critico. También busca que el educando aprenda a interpretar y a comprender todo tipo

de textos y se capacite en los saberes especificos para su formacion académica.

2.12. Poblacién®

2.12.1. Poblacién intervenida

La presente investigacion se esta realizando con los estudiantes del grado 5-1 de

primaria de la Institucion Liceo Central de Narifio escuela integrada sede 3, grupo

*Informacién tomada del P.E.I de la Institucién Educativa Municipal Liceo Central de Narifio
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conformado por 40 estudiantes de los cuales 18 pertenecen al género femenino y 22al

género masculino; estos nifios estan entre los 11 y 12 afios de edad.

Los estudiantes, en su gran mayoria, son personas que provienen de familias
cuyos padres poseen un nivel cultural bajo. Las familias afrontan una serie de
problemas como el desempleo, la violencia intrafamiliar y algunos carecen de servicio
médico. En el aspecto socioecondémico, podemos decir que esta poblacion pertenece a
los estratos 1, 2, y 3 provenientes de las comunas 1, 6, 10, 12; algunos de ellos,
habitantes de los sectores y/ o barrios aledafios como: Barrio Obrero, San Vicente,
Santiago, Avenida Boyacd, Caracha, Panoramico, Agualongo, Altamira, Bachué,
Mijitayo, Sumatambo, Tamasagra, Anganoy; y otros de la periferia de la ciudad como
Caicedo, Popular, Granada, Aranda, Cementerio, Corazén de Jesus, Centenario, La

Floresta, Libertad, Marquetalia, Nueva Aranda, Nuevo Sol.

2.13. Marco legal

Los siguientes articulos tanto de la Constitucion Politica como de la Ley
General de Educacién soportan este proyecto investigativo, debido a que estos sustentan
de manera precisa los deberes y derechos que todas las personas adquieren una vez
ingresan al ambiente escolar. Estos articulos demuestran que la educacion no solo es
una condicion favorable (derecho fundamental) de unos pocos individuos, sino es
también el ambiente propicio para indagar, explorar y descubrir los diversos saberes que
una academia puede ofrecer y que ademas hacen parte del gran cumulo de

conocimientos culturales en los cuales los educandos estan inmersos.

2.13.1. Constitucion Politica de 1991

Nuestra investigacion se apoya en el articulo 67. El cual se refiere a la
“educacion como un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion
social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los

demas bienes y valores de la cultura”
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Porque la educacion cumple con la funcién social de acercarnos al
conocimiento, es oportuno mencionar que una de las multiples formas de conocimiento
es el ejercicio de la escritura, puesto que tal y como dice Cassany: “La escritura
significa la puerta de entrada a un paradigma nuevo del conocimiento, a una forma
distinta de relacionarnos con la realidad. Significa aprender a pensar de otro modo”.

(1993: 24).

De tal forma, la escritura se vuelve un descubrimiento constante con nuestro
mundo interior, nos demuestra que siempre podemos ir méas alla de lo que ya hemos
alcanzado, es esa forma perfecta de expresar nuestro saber y de construir a partir de lo
que percibimos, sentimos o vivimos, desde el hecho més sencillo hasta el que requiere
de mucha maés precision y concentracién en cuanto al conocimiento se refiere. Otro
aspecto importante del articulo 67 es que destaca a la educacién como servicio publico
que intenta llevar al estudiante no solo a la ciencia de determinadas aéreas sino también
trata de acercar la cultura como un valor, donde los estudiantes se apropien de dicha
cultura y asi su formacion pueda ser completa. Asi la literatura y exactamente los
cuentos (tema que se trabaja en esta investigacion) se asumen como un intercambio de
realidades y vivencias, de tradiciones y costumbres, en otras palabras un intercambio de

culturas.

2.13.2. Ley General de Educacion (ley115 de 1994)

La Ley General de educacion es bitacora de navegacion que toda institucion
debe seguir para cumplir con ciertos fines y diversos objetivos, esta ayuda a planear
actividades que buscan principalmente el desarrollo cognitivo de los estudiantes. Por
esto hemos seleccionado los siguientes articulos que promueven no solo el interés hacia
la lectura sino también hacia la produccion textual. El articulo 5° habla sobre los fines
de la educacion, el cual trata: “La educacion se desarrollara atendiendo a los siguientes

fines:

El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demas bienes y valores de la
cultura, el fomento de la investigacion y el estimulo a la creacion artisticas en sus

diferentes manifestaciones”.
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Debemos tener en cuenta el anterior articulo si planteamos que los cuentos
infantiles son una herramienta didactica para la produccion textual. Este articulo
fomenta el acceso a la cultura y el desarrollo artistico, puntos claves a la hora de que los
estudiantes redacten sus propias creaciones ya sean o no literarias, el principal objetivo
es involucrar a los educandos con el ambiente del saber y el conocer para luego obtener
de ellos las manifestaciones artisticas que seran el resultado de la interaccion con la

cultura.

Igualmente en el articulo 21° se habla de los: “Objetivos especificos de la
educacion basica en el ciclo de primaria. Los cinco (5) primeros grados de la educacion
basica que constituyen el ciclo de primaria, tendran como objetivos especificos los
siguientes: Ver: Articulo 5 Decreto Nacional 1860 de 1994

1. El fomento del deseo de saber, de la iniciativa personal frente al conocimiento y
frente a la realidad social, asi como del espiritu critico. Ver Articulo 30 presente

Ley.

2. El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer, comprender,
escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y
también en la lengua materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicion
linguistica propia, asi como el fomento de la aficion por la lectura; Ver Articulo

30 presente Ley.

3. El desarrollo de la capacidad para apreciar y utilizar la lengua como medio de

expresion estética”

El articulo 21 pretende habilitar destrezas de los estudiantes con la finalidad de
que su formacion sea la adecuada, dichas habilidades van desde el manejo de la
comunicacion hasta la capacidad de querer y utilizar la lengua como una herramienta
para elaborar textos literarios. En el tema concreto que maneja esta investigacion: el
cuento infantil como herramienta didactica para elaborar textos escritos, se deben

manejar necesariamente ciertas aptitudes como el leer, comprender, escribir, escuchar y


http://www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Norma1.jsp?i=1289#1
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hablar, de esta manera el estudiante debe desarrollar un nivel cognitivo optimo que le

permita un buen desenvolvimiento escolar.

Los articulos referenciados anteriormente fundamentan este proyecto
investigativo en la medida en que la educacion abarca varios campos del saber en todas
sus manifestaciones, buscando siempre la excelencia en la formacion del educando, de
modo que este proyecto facilita o contribuye a la educacion ideal , en el sentido que
busca ante todo fortalecer en el nifio todos sus conocimientos y habilidades literarias
artisticas a traves de la escritura y todas las actividades dindmicas que se pueden llevar a
cabo con ella.

2.13.3. Lineamientos Curriculares

Los Lineamientos Curriculares son el punto de apoyo de la escritura pues son la
carta de navegacion del docente para que este pueda guiar a los estudiantes hacia el
buen uso de la produccidn textual en todos los campos de actuacion de la misma, lo que
a su vez trasciende y se ve reflejado en la personalidad y forma de expresion del nifio en

cualquier &mbito social.

Este proyecto de investigacion toma los siguientes ejes sobre los cuales
fundamenta los procesos de escritura en los estudiantes de la 1.E.M Liceo central de
Narifio; el primer eje es el referido a los procesos de interpretacion y produccion de
textos. Este eje es importante en la medida que permite distribuir textos de diversos
temas entre los estudiantes, a partir de aqui se plantea a los alumnos varias actividades
para que sean ellos quienes formen secuencias logicas para producir textos narrativos,
partiendo del principio Unico de una hipotesis y su posterior resolucion, mas adelante se
expone ante el grupo sus escritos y el estudiante argumenta las razones que le llevaron a

redactar dicho texto.

Otro eje importante es el referido alos principios de la interaccion ya
los procesos culturales implicados en la ética de la comunicacion, desde este eje se
pretende que los estudiantes ldentifiquen diversos cddigos utilizados por el hombre,

pues estos los utilizaran en sus textos y en la interpretacion de maltiples significados
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que se puede presentar en un acto comunicativo. Pretendemos con esto ademas de que
el estudiante sea capaz de reconocer variados coOdigos sociales 'y
comprender la interaccion comunicativa también le permita adecuar espacios de

interaccion social.

2.13.4. Estandares Curriculares

Los estandares curriculares de cuarto grado que hemos ubicados como
trascendentales para el presente trabajo investigativo son los referidos a produccién e
interpretacion textual. En la produccion textual tenemos: “Produccion de textos escritos,
que respondan a diversas necesidades comunicativas y que sigan un procedimiento
estratégico para su elaboracion”, para lo cual utilizamos diferentes actividades con el fin
de que los estudiantes creen sus textos narrativos y sean capaces de leerlos con claridad
ante el grupo, motivandolos siempre a argumentar sus escritos para que su actividad

comunicativa se fortalezca con cada ejercicio.

Otro estandar fundamental es el de la interpretacion textual, el cual pretende:
“Comprension de diversos tipos de texto, mediante algunas estrategias de busqueda,
organizacion y almacenamiento de la informacion”. Las actividades como talleres
referidos al cuento o la produccion textual han hecho de los estudiantes entes capaces de
analizar, interpretar y concebir nuevos escritos desde la interpretacion de otros y
diversos textos, esto se consigue mediante la informacidn que se les presenta de manera
previa, al explicar esta informacion y resolver algunas dudas el estudiante logra

mediante ejercicios reconocer a plenitud las caracteristicas del cuento.

En este punto es donde se puede observar claramente como nuestro proyecto de
escritura se articula con lo que abarcan los estdndares curriculares, pues lo que
queremos lograr mediante este, es motivar a los estudiantes para que aprendan a
desarrollar estos ejes a través de las diversas actividades que se planean y se disefian
para cumplir con tal fin, claro est4, sin que esto nos desvie de las metas y logros que se
plantean en los estandares curriculares correspondientes a cada grado. Lo cual se logra
cuando alternamos la creatividad y el dinamismo en las temaéticas abordadas donde el

punto de encuentro siempre sera la escritura.
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CAPITULO 3

MARCO METODOLOGICO

3.1. Enfoque de la investigacion: Cualitativo

Segun Jiménez Dominguez (2000) la investigacion cualitativa puede ser vista
como el intento de obtener una comprension profunda de los significados y definiciones
de la situacion tal y como nos la presentan las personas, mas que la produccion de una
medida cuantitativa de sus caracteristicas o conducta. También se basa en identificar la
naturaleza profunda de las realidades, su estructura dinamica, aquella que da razon

plena de su comportamiento y de las manifestaciones.

Por estas razones nuestra investigacion es predominantemente cualitativa porque
nos permite indagar a profundidad el problema que presentan los educandos a la hora de
enfrentarse a escribir, asi mismo, nos permite saber cuéles son los comportamientos y
manifestaciones que los educandos adoptan, y para llevar a cabo este proceso
pondremos en marcha la técnica de la observacion durante la clase que nos permitira
registrar las actitudes que ellos demuestran para asi poder comprender sus
manifestaciones que en ocasiones los estudiantes expresan sobre el rechazo hacia la

produccion textual.

3.2. Tipo de investigacion: Investigacion Accion

La investigacidn en curso se apoya en la Investigacion-Accion, debido a que esta
estrategia brinda amplias posibilidades para mejorar el campo educativo y social. La
investigacion-accion permite a la poblacion intervenida un proceso de indagacion auto
reflexiva, es decir, un analisis minucioso de la problematica en la que estan inmersos
tanto estudiantes, docentes y directivos, es, de cierta manera una apropiacion de las
dificultades que retienen el avance normal de las actividades académicas. Para ello hay
que seguir un proceso paso a paso (caracteristica fundamental de este tipo de

investigacion) donde cada avance es el analisis, la interpretacion y la accion de una fase
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anterior, por tanto un cambio sustancial se logra cuando se obtiene una comprension

profunda de lo que se estudia.

La utilidad e importancia de la investigacion-accion radica en sus caracteristicas
tales como: Contexto situacional, que es un diagndstico del problema en un contexto
especifico, el cual se intenta resolver. Carécter colaborativo, donde investigadores y
comunidad intervenida trabajan conjuntamente. Caracter participativo, en el cual los
colaboradores en el proceso contribuyen a la mejora de la investigacion. Auto-
evaluativa, proceso en el cual los avances de la investigacion son evaluados
continuamente. Y accion-reflexion, donde se analiza e interpreta el proceso de la
investigacion; ademas se acumula evidencia empirica de diferentes fuentes de datos,
asimismo se recoge gran numero de interpretaciones que enriquecen la perspectiva del

problema en pro de la solucion adecuada. Carr y Kemmis (1986: 177)

Aspecto importante en este tipo de investigacion es la exigencia y necesidad por
integrar la accién, dicho de otra manera, poner en marcha los recursos dispuestos para
solucionar las dificultades detectadas en el proceso investigativo. Este es un propdsito
que no se cumple en otro tipo de investigaciones, por tanto el proyecto en curso se
fundamenta en la accion-participacion no solo porque implica o agrupa a todos los
responsables en la investigacién (caracter colaborativo como se menciond
anteriormente) sino que como dice Elliott es “un estudio de una situacion social con el

fin de mejorar la calidad de la accion dentro de la misma” (1993: 2)

Lomax concibe la investigacion-accion como “una intervencion en la practica
profesional con la intencidon de ocasionar una mejora”. (1990: 3). Esta concepcion es
pilar esencial en el proceso de practica docente, puesto que el espacio escolar esta
colmado de circunstancias adversas que es inmediata una intervencién que logre
solucionar la problematica de los educandos, y que mejor intervencion que la de un
profesional en el dmbito educativo para brindar herramientas que promuevan la

cognicion partiendo de la integracion y el cambio social.
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3.3. Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

3.3.1. Observacion:

A través de la observacion directa se pudieron detectar diversos factores que
impedian el buen rendimiento de los estudiantes. Estos giraban en torno a lo social, a lo
ludico, a las estrategias, al apoyo institucional etc. El grupo investigador se enfoco en el
proceso escritor de los estudiantes, como una de los problemas mas sensibles de los

nifios que afectaba su desempefio escolar.

3.3.2. El diario de campo:

Esta herramienta permitio registrar de manera detallada las dificultades y los
avances de los nifios en cada una de las etapas de la investigacion.

3.3.3. El taller:

A través de este instrumento se busco:
e Proporcionarle a los estudiantes elementos tedricos que les permitieran mejorar
su produccidn textual.
e Promover en los nifios el interés por la escritura, a través de la creaciéon de

textos.

3.3.4. Prueba de entrada:

Esta prueba le sirvio al grupo investigador, para hacer un diagnostico puntual,
sobre las dificultades mas relevantes de los estudiantes cuando tienen que producir
textos escritos.

3.3.5. Prueba de salida:
Esta prueba le permitié al grupo investigador medir de manera puntual los avances de

los estudiantes, una vez implementados los talleres que trabajaron los niveles

microestructural, macroestructural y superestructural de un texto escrito.



CAPITULO 4

SISTEMATIZACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

4.1. Matriz de categorizacion de objetivos

Objetivos especificos

Realizar un diagnostico para detectar
las dificultades escriturales de los
estudiantes de grado 5 -1 de la I. E.
Municipal Liceo Central de Narifio
sede 3.

Categorias

1. Dificultades a nivel microestructural
2. Dificultades a nivel macroestructural
3. Dificultades a nivel superestructural

Sub categorias

1.1. Mala ortografia

1.2. Mal uso de conectores.

1.3. Poco uso de marcadores textuales.

2. Deficiencia al identificar ideas centrales de ideas
secundarias.

3. Dificultad para crear textos: desconocimiento de
géneros y modo de organizacion textuales.

Elaborar una propuesta didactica a
través de talleres basados en cuentos
infantiles, para superar las dificultades
escriturales de los nifios.

1.  Elementos microestructurales
Elementos macroestructurles
3.  Elementos superestructurales

n

1. Elementos morfosintacticos
2. Elementos semanticos
3. Elementos pragmaticos

Evaluar la efectividad de la propuesta
a través de una prueba de salida.

1. Mejoras a nivel microestructural
Mejoras a nivel Macroestructural
3. Mejoras a nivel superestructural

ns

1.1. Incremento del léxico

1.2. Reconocimiento de marcadores textuales

2. Reconocimiento de la intencion comunicativa
3. Mejor organizacion textual y discursiva

Cuadro 4: Matriz de categorizacion de objetivos

52



CUADRO 5. 4.2, Matriz 2.Resultados de la prueba diagnostica (Objetivo 1)

Categoria de analisis

Dificultades a nivel

microestructural

Subategoria

1.1 Mala

ortografia

Estudiante 1

Jhoan Daniel Lazo

Estudiante 2

Maria Camila Tautas

Estudiante 3

HaryYaquelin Gémez

Bolafios Criollo
En los talleres se | En las pruebas | Los gjercicios
evidenci6 que los | diagnosticas se detect6 | desarrollados arrojaron

estudiantes omiten las
tildes en sus

producciones textuales.

Por ejemplo, en el
ejercicio N°1 “La Ratita
presumida”, se les pidio
responder ¢Qué hubiera
pasado si la tatica se
hubiera casado con el
cerdo? (Ver anexo T1),
y se encontraron textos
en donde no se usé ni

una sola tilde.

“viviria muy cochina y

tendria que estar limpie

gue los estudiantes

confunden letras de

similar escritura.

En el taller N°2 “Los
duendes malvados”, Se
propuso escribir una
historia sobre duendes,
de esta manera se hizo
evidente la confusién
gue existe entre las
letras “d” y “b”, “v’ y
“b”, esto sucede cuando
no hay seguridad del uso

de estas letras.

“havia una vez un

evidencias sobre el mal
uso o la ausencia de la
letra “h” en los escritos

de los estudiantes.

En la actividad N°2 se
pide crear una historia
sobre seres magicos. En
el ejemplo siguiente se
logra determinar la
omision de esta letra en
todo el escrito (ver
anexo T2).

“aviauna vez un duende
que era
demaciadogrosero y un

dia llego un echisero y

Resumen conclusivo

La mala ortografia es
uno de los problemas
mas comunes en los
estudiantes.

Esto obedece al
desconocimiento de las
reglas ortograficas y al
poco uso de ellas. Es
necesario  que los
estudiantes asuman la
importancia de tener
buena ortografia, para
que los textos resulten
estéticos, fluidos 'y

entendibles.
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al puerco y se la

comeriael puerco” (sic)

duende maldado que
estaba en el dosque y no

sadia donde estava”

(sic)

lo dejo mudo y no podia
ablar pasaron dos afios
y el duende vya
nolegustavan las
groserias y pudo volver

ablar” (sic)

1.2 Mal uso de
conectores.

Jaider Esteban

Valencia

Tania Yesenia

Espinoza Martinez

Carlos Jordan Cerén

Chaucanes

En los talleres realizados
se identificé el poco uso
que dan los estudiantes

a los conectores.

En la actividad N°1 “La
ratita presumida” (ver
anexo T1). Se pidio
responder la pregunta
¢Cuantos pretendientes
llegaron al balcén y que
les dijo ella? Con esto se
determiné que el
estudiante no hace uso

de ningln conector, solo

En las pruebas
diagndsticas se
identificd el uso

excesivo de muletillas.

N°1 se

plantearon preguntas de

En el taller

comprension lectora
(ver anexo T1). Con lo
cual se detectd el uso
frecuente de la muletilla
“le dijo” sustituyendo de
este modo, los
conectores que permiten

la fluidez del texto.

En las diferentes
actividades de escritura
se pudo determinar que
el Unico conector
los

En

conocido por

estudiantes es “y”.
el taller N°2, se propuso
la escritura de cuentos
cortos similar al de la
lectura principal (ver
anexo T2). La mayoria

de los estudiantes Solo

[T L]

usan la conjunciéon “y”.

“havia una ves un cefior

Partiendo de los
resultados obtenidos en
las pruebas diagndsticas
se identifica un serio
problema en la escritura:
el desconocimiento de
los conectores hace que
estudiantes

los sean

repetitivos  en  sus
expresiones, por lo que
sus producciones
carecen de sentido,
asimismo pierden la
debe

tener un texto para ser

linealidad que

comprendido. Hay que

recordar que los
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recurrio al uso del
articulo “el”.
“el gallo cantando

quiquiriqui hay no me
gusta el ruido el perro
cantando guao guao no
ese ruido me da miedo
el cerdo cantando
oingoingel gato

cantando miau miau”

(sic)

“ella fue al balcon llego
el gallo el gallo le dijo
sise puede casar con elle
dijo que no llego elperro
y tambienle dijo que no
el serdo llego y la ratica
le dijo que no se fue y
después llego el gato y
le dijo que si se casaba
con el y la rata le dijo
que si y se casaron y el

gato se la comio” (sic)

que estaba pasando por
la quebrada encantada y
un dia fue a caminar por
aly cuando sono los
argustosy  sali6  un
pequefio duende y el
duende se lo llevo
cuando los familiares
empesaron a buscar y
vieron un  pequefio
duende llebandoseloy lo
cojeron fuete y dijo
largo largo duende vy el

duende se fue y fin”

(sic)

conectores son parte
vital en la coherencia y
la cohesiébn de un

escrito.
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1.3 Poco uso de
marcadores
textuales.
(referencias,
sustituciones,

elipsis)

Tania Yesenia Tania Yesenia -
. . Cristian Cassanova
Espinoza Espinoza
En los escritos | En gran parte de las | Las pruebas realizadas
realizados  por  los | pruebas  desarrolladas | muestran el no empleo
estudiantes se evidencio | con los estudiantes se | de referencias
que no hacen uso de la | encontré el no uso de | anaféricas 0
elipsis, por lo que | sustituciones, por lo que | cataféricas. Dichas
tienden a repetir la|los textos resultan | referencias permiten
misma palabra varias | repetitivos. que en el texto no se

veces en un  mismo

parrafo.

En el ejemplo siguiente
la estudiante no elide la
palabra “ella”, por lo
gue el texto resulta
redundante. El segundo
“ella”, pudo elidirse a
través de una coma (ver
anexo T1):

“ella

era  presumida

ellano tenia que tomar

En el ejemplo siguiente,
se solicitd responder la
pregunta: ;Qué le paso a
la ratita cuando estaba
barriendo su casa? (ver
anexo T1). En este caso
la estudiante no
sustituye la  palabra
“gallo” por otra que
signifique lo mismo, tal

como ‘el ave”.

“ella fue al balcon llego

empleen las mismas
palabras de manera
reiterativa.

En el ejemplo siguiente
el estudiante menciona
al sujeto “duende”, pero
al referirse de nuevo a
él, repite de nuevo la
palabra, cuando podia
emplear el pronombre
“€l” (ver anexo T2).

“habia

una Vves un

Los marcadores
textuales son
componentes

fundamentales de la
coherencia y cohesion
de un texto, un uso
inadecuado 0 el
desconocimiento de
ellos hace gue un escrito
pierda el sentido de lo
que se quiere

comunicar.
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las cosas que nos son de
ella  si  lo hubiera
devuelto el gato no se la

hubiera comido” (sic)

el gallo el gallo le dijo
Si se puede casar con el

le dijo que no” (sic)

duende Ilamado Nacol y
siempr peleaba con los
animales y una vez llego

un cazador de duendes

y el
duendeviviaescondio”
(sic)
2.1 deficiencia _ _ Los estudiantes
2 Dificultades  a o Emerson Danilo Joan Daniel Lasso Walter Alfredo B
al identificar Cadena Josa. Bolarios. Insusty. presentan  dificultades
nivel . . .
ideas centrales | £, los talleres | EI diagnéstico hecho en este nivel, debido a
macroestructural. q id ben d
€ 10835 | desarrollados se [ muestra  que  los|Una de las mayores | Gué no saben detectar
secundarias comprobéd  que los | estudiantes se  ven | dificultades de los ideas a nivel literal, a

estudiantes no tienen
claro el significado de
una idea  principal.
Tienden a confundir la
idea central con las

ideas secundarias.

En el taller N°1 se les

pidi6 a los estudiantes

enfrentados a muchos
distractores tanto

internos como externos,

lo que les impide
detectar las ideas
centrales de los textos

leidos. En el taller N° 1,
los estudiantes debian

contestar: ¢qué hubiera

estudiantes es la poca
concentracion en  la
lectura, lo que hace que
no retengan la
informacién dada por el

autor.

En el taller N°1 se pidi6

a los estudiantes sefialar

nivel  inferencial vy
mucho menos a nivel
critico. En  muchos

casos los estudiantes se

distraen con mucha
facilidad, se
desconcentran

facilmente y no retienen

la informacién que el
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identificar la idea central
de la lectura, pero estos
no fueron capaces de
inferir lo que el autor
quizo

+ comunicar en su texto.

Los estudiantes
responden con ideas
sueltas 0 poco

relacionadas con el tema
de la lectura. (ver anexo
T1)

“ la idea principal de la
ratita presumida era todo
la beiam muy bonita por

eso era presumida” (sic)

pasado si la ratica se
hubiera casado con el
cerdo? Se espera que Si
los estudiantes
comprenden la lectura,
den respuestas ldgicas y
coherentes; Sin
embargo, encontramos

respuestas de este tipo:

“viviria muy cochina y
tendria que estar limpie
al puerco y se la comeria

el puerco ” (sic)

la idea central del texto,
sin embargo, en varios
casos los estudiantes
solo se dedicaron a
escribir ideas o palabras
aisladas y desconectadas

(ver anexo T1).

“gatita barriendo suelo
moneda oro. Guardo
mercado prenda blanca
vendi6 a perro gallo

puerco gato” (sic)

texto les proporciona.
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3 Dificultades
nivel

superestructural.

a

3.1 Dificultad
para crear
textos:

Desconocimient
0 de géneros y
modo de
organizacion

textual.

Diana Estefania
Montilla Meneses

Jeferson Alexis
Pinchao Diaz

Maria Camila Tautas

En los diferentes talleres
realizados se detecto que
los estudiantes tienen
poca creatividad para
realizar un escrito. La
gran mayoria de ellos,
no crean, solo se limitan
a repetir las ideas de
otros escritos.

Por ejemplo, cuando se
les pidié inventar un
cuento corto, muchos
solo se enfocaron en
cambiar nombres o
palabras, pero
prevalecié la misma idea
del cuento dado (Ver

anexo T1).

En la historia que se

presenta a continuacién

Una de las dificultades
detectadas en los
estudiantes, es que a la
hora de escribir estos no
presentan un orden en
Sus escritos.

dificil

orden

Les  resulta
identificar el
canonico de un cuento:
comienzo, nudo vy

desenlace. Por  eso,
muchos de los textos no
son comprensibles. (Ver

anexo T1)

“habia una vez una
sefiora estaba
organizando el
chiquerito cuando de
repente llego su hijo con

un billete de loteria

Los escritos analizados
reflejan un
desconocimiento de
parte de los estudiantes
en cuanto al orden
légico y unidad de los

textos que producen.

El siguiente texto no

tiene ninguna unidad
textual, por lo que
resulta incomprensible

para el lector. (ver anexo
T1)

13

en un bosque un
anciano hiva a pasiarse
al bosque mientras el
bastoniaba los duendes
se  colocaban  entre

arboles y otros se

El conocimiento de los
géneros literarios
permite que la
produccion textual sea
mas  efectiva.  Los
estudiantes no conocen
la estructura del género
cuento y mucho menos
coémo es la organizacion
Este

textual de este.

factor hace que los
cuentos producidos sean
incoherentes, inconexos

e incomprensibles.
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la estudiante solo se
limita a cambiar el
género del personaje,
pero no crea nhada
nuevo.

“Habia una vez un ratén
que viva en la selva y el
era muy bonito un dia
llego una ratita a su casa
y le dijo quieres ser mi
novio y el ratén le dijo
no al otro dia llego una
leona y le dijo quieres
ser mi novio claro dijo y

luego se lo comio” (sic)

cuando la mama lo vio
el hijo ledijo esto es

tuyo...” (sic)

escondian en céspedes y
pastos altos mientras el
anciano caminaba le
isieron los duendes y le
hacian preguntas y se
vurlaban al  mismo
tiempo sin  que el
anciano se diera cuenta”

(sic)
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4.2.1. Conclusiones de la prueba diagnostica

La mala ortografia es uno de los problemas mas comunes en los estudiantes.

Esto obedece al desconocimiento de las reglas ortograficas y al poco uso de ellas.

Se identifica también el poco uso de los conectores, esto hace, que las
producciones escritas sean repetitivas, sin sentido, sin unidad ni linealidad, lo que trae

como consecuencia textos incomprensibles para el lector.

Se evidencia el inadecuado uso de marcadores textuales, componentes
fundamentales para la cohesion de un texto, un uso inadecuado o el desconocimiento de

ellos hace que un escrito pierda el sentido de lo que se quiere comunicar.

Los estudiantes no saben detectar ideas a nivel literal, a nivel inferencial y
mucho menos a nivel critico. En muchos casos los estudiantes se distraen con mucha
facilidad, se desconcentran facilmente y no retienen la informacién que el texto les

proporciona.

Los estudiantes no conocen la estructura del género cuento y mucho menos
como es la organizacion textual de este. Este factor hace que los cuentos producidos

sean incoherentes, inconexos e incomprensibles
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CAPITULO 5
PROPUESTA DIDACTICA

iGLADIADORES DE LA ESCRITURA, EL DESEO DESTRUYE AL MIEDO!
(Objetivo 2)

5.1. Presentacion

La siguiente propuesta estd encaminada a subsanar muchas de las dificultades
encontradas en el diagndstico realizado. Se busca que la produccién textual de los
estudiantes se haga de manera creativa y que sea cohesiva y coherente.

El grupo investigador esta convencido de que si se mejora la produccion textual de
los alumnos, se incrementara el rendimiento académico y el aprendizaje dejara de ser algo

mecénico y memoristico.

5.2. Referentes tedricos

Partiendo del hecho de que la escritura es un canal de comunicacién donde se
expresa la subjetividad de los individuos, se ha de considerar la importancia de la misma
como parte indisociable de las sociedades. La escritura se convierte entonces en un medio
de manifestaciones signicas, como dice Hurtado: “es un proceso constructivo de
representacion de significado a través de los cuales se expresan los pensamientos y

sentimientos con una intencién comunicativa” Hurtado (1992: 33)

La escritura es un proceso de constante aprendizaje y praxis, por tanto cabe sefialar
la importancia del cuento al decir que el valor de este radica en Instruir al educando en la
actividad de la produccion creativa, puesto que significa educar para el cambio y formar
personas ricas en originalidad, flexibilidad, vision futura, iniciativa y confianza a la hora de

escribir; ademas les ofrece herramientas para la innovacion y la creatividad que pueden ser
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desarrolladas a través del proceso educativo mediante herramientas didacticas como el
cuento, favoreciendo y potenciando de este modo el proceso de ensefianza y aprendizaje.
Lozano (1997: p, 27).

Ademas la escritura no sélo es una configuracion de caracteres que se estructuran de
tal manera que adquieran un significado para quienes lo interpreten como se cree muchas
veces. Se debe tener en cuenta que escribir como dice Paula Carlino (2005:24) es: “poner
en relacion lo que uno ya sabe con lo que demanda la actual situacion de escritura, y que
esta puesta en relaciébn no resulta facil porque implica construir un nexo entre el
conocimiento viejo y lo nuevo”. Esta relacion o nexo no se encontrara en el ambito escolar
ni mucho menos en libros que den pautas sobre el buen escribir, es un acto de elaboracion
personal, un redescubrimiento de sensaciones y emociones pasadas que se combinan o se

enlazan para hacer de la produccién textual un hecho.

Cassany citando a Gordon Rohman describe la expresion escrita como un proceso
complejo que puede estudiarse desde tres perspectivas: pre-escribir, escribir y re-escribir.
Estas etapas similares explican caracteristicas particulares que se presentan a la hora de
crear un texto. Pre-escribirse refiere al momento en que el escritor o el estudiante tienen la
necesidad de decir algo por medio del texto; son todas las ideas que se configuran en el
pensamiento para producir un escrito, en esta etapa se crea un panorama, una idea general o
un plan de como el texto tomara forma. Es un proceso interno donde el autor organiza su
pensamiento aunque todavia no haya escrito alguno. Por el contrario escribir y re-escribir es
la redaccion como tal, es decir, las primeras ideas que se escriben, el orden que se le da al
escrito y las correcciones que le hacen al texto una vez esté terminado. Es importante
aclarar que los autores no distinguen y aun mas no separan estas dos etapas. (Casanny,
2005: 40)

5.3. Talleres de aplicacion

Los siguientes talleres forman parte de la propuesta didactica que se disefid y se
implemento con el fin de ayudar a superar las dificultades escriturales de los nifios. Se

buscO con cada taller atraer la atencion de los nifios, para que estos participaran
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activamente de ellos. Los cuentos seleccionados, pretendieron responder a sus intereses y
cada una de las actividades, partio de sus experiencias previas, de sus conocimientos y de

su entorno educativo.
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INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL LICEO
CENTRAL DE NARINO,

PRUEBA DIAGNOSTICA

ST

e Nombre:
e Fecha: Grado

OBJETIVO: Realizar un diagndstico a través de una evaluacién inicial, para determinar las

dificultades que presentan los nifios a la hora de producir textos.

La Ratita Presumida.

Una vez una Ratita muy presumida estaba barriendo su
casita, de repente vio algo en el suelo que brillaba
mucho, era una moneda de oro. Ella la recogié del
suelo y se puso a pensar qué se compraria con la
moneda. - Ya sé me compraré caramelos... iuy no me
dolerdn los dientes! Pues me comprare pasteles... iuy
no me dolerd la barriguital Ya sé, me compraré un

e e tle T the o e T T Te

mofiito de color rojo para mi rabito.

@ La ratita se guardé su moneda en el bolsillo y se fue al
mercado. Una vez en el mercado le pidié al tendero un
trozo de su mejor cinta roja. La comprd y volvié a su
casita. Al dia siguiente cuando la ratita presumida se
levanté se puso su mofiito en la colita y salié al balcon

@ de su casa.

@ En eso que aparece un gallo y le dice:- Ratita, ti que eres tan bonita, (te quieres casar
conmigo? Y la Ratita le respondié: No sé, ¢t por las noches qué ruido haces? Y el gallo le dice:
iquiquiriquii iAy no!, contigo no me casaré, no me gusta el ruido que haces.

@

e Se fue el gallo y aparecié un perro y este le dijo: -Ratita, tU que eres tan bonita, (te quieres
casar conmigo? Y la ratita le dijo: - No sé, ¢t por las noches qué ruido haces? iGuau, guau! iAy
no! contigo no me casaré, ese ruido me asusta.
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Se fue el perro y aparecio un cerdo: Ratita, td que eres tan bonita, ¢te quieres casar conmigo?
Y la ratita le dijo: - No sé, ¢y tu por las hoches qué ruido haces? iOink, oink! -no, no, contigo no

@ me casaré, ese ruido es muy ordinario.

El cerdo desaparece por donde vino y llega un gato blanco y le dice: Ratita, td que eres tan
bonita ¢te quieres casar conmigo? Y la ratita le dijo: - No sé, ¢y td qué ruido haces por las
noches? Y el gatito con voz suave y dulce le dice: - Miau, miau. iAy si! contigo me casaré, tu voz
es muy dulce.

Y asi se casaron la ratita presumida y el gato blanco de dulce voz. Pero el dia de la boda, cuando

S&®

la Ratita estaba durmiendo el gato que parecia tan dulce se la devoré de un solo bocado.

1. Escribe que le paso a la Ratica presumida cuando estaba barriendo su
casita

2. ¢cuantos pretendientes llegaron al balcon de su casita y que les dijo ella?

3. ¢qué hubiera pasado si la ratica se hubiera casado con el cerdo?

e Lo e oL e Tt T S e T oL T S oL T St S oL T T o T S L T S 2L S
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4. ¢Por qué crees que la ratica presumida se compré un mofio y no un vestido?

5. Sefala la idea central del texto

6. Inventa un cuento corto en el que relates una historia parecida a la de la ratica presumida.

55665656656560655665560656665606560656656566
5665665065606565656065606565606560656606
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INSTITUCION EDUCATIVA
MUNICIPAL LICEO CENTRAL DE NARINO
TALLER 2
FORTALEZCO MI ESCRITURA

=2
o
3
o
g
I

Fecha: Grado:

OBIJETIVO: Realizar una evaluacién de refuerzo, con el fin de identificar las dificultades que

presentan los nifios a la hora de producir textos.

LOS DUENDES MALVADOS

Habia una vez un grupo de duendes malvados en un bosque, que
dedicaban gran parte de su tiempo a burlarse de un pobre

KIILILLILKRLR

viejecito que ya casi ho podia moverse, ni ver, ni oir, sin respetar

g

ni su persona ni su edad.

m La situacidn llegé a tal extremo, que el Gran Mago decidié darles

% una leccion, y con un conjuro, sucedié que desde ese momento,
cada insulto contra el anciano mejoraba eso mismo en él, y lo

m empeoraba en el duende que insultaba, pero sin que los duendes
se dieran cuenta de ello. Asi, cuanto mds llamaban "viejo tonto" al
anciano, mds joven y licido se volvia éste, al tiempo que el duende
envejecia y se hacia mds tonto. Y con el paso del tiempo, aquellos

m malvados duendes fueron convirtiéndose en seres horriblemente
feos, tontos y torpes sin siquiera saberlo. Finalmente el mago
permitio a los duendes ver su verdadero aspecto, y éstos

m comprobaron aterrados que se habian convertido en las horribles
criaturas que hoy conocemos como trolls.

% Y tan ocupados como estaban faltando al respeto del anciano, no
fueron capaces de descubrir que eran sus propias acciones las
que les estaban convirtiendo en unos monstruos, hasta que ya fue
demasiado tarde.

W
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1. Escribe que hizo el mago cuando se dio cuenta que los duendes se burlaban del anciano.

2. ¢Qué les sucedia a los duendes cada vez que insultaban al anciano, y que le pasaba al
anciano cuando recibia los insultos?

3. ¢Si ti fueras el mago de la historia que castigo les darias a los duendes?

4. ¢(Qué crees que sucederia con el anciano si el mago no apareciera en la historia? explica
tu respuesta.

B. Senala la idea central del texto.

IR LKLLXR
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INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL
LICEO CENTRAL DE NARINO
TALLER 3
iENTONANDO, ENTONANDO
LAS PALABRAS VAN SONANDO!

Nombre:

Fecha: Grado:

Objetivo: Reforzar las falencias detectadas a nivel de acento por medio de ejercicios practicos.

1. Lee el siguiente cuento y acentlalo correctamente ya que las tildes han desaparecido. Utiliza un
color diferente para marca las tildes.

LA CAMISA DEL HOMBRE FELIZ

En las lejanas tierras del norte, hace mucho tiempo, vivio un
zar que enfermo gravemente. Reunio a los mejores medicos
de todo el imperio, que le aplicaron todos los remedios que
conocian y otros nuevos que inventaron sobre la marcha,

peor.

Le hicieron tomar bafios calientes y frios, ingirio jarabes de
eucalipto, menta y plantas exoticastraidas en caravanas de
lejanos paises. Le aplicaron ungiientos y balsamos con los
ingredientes mdsinsolitos, pero la salud del zar no
mejoraba. Tan desesperado estaba el hombre que prometio
la mitad de lo que poseia a quien fuera capaz de curarle...

.. Al enterarse en palacio de que por fin habian encontrado un hombre feliz, se extendio la
alegria. El hijo mayor del zar ordeno inmediatamente: - Traed prestamente la camisa de ese
hombre. iOfrecedle a cambio lo que pidal En medio de una gran algarabia, comenzaron los
preparativos para celebrar la inminente recuperacion del gobernante.

Grande era la impaciencia de la gente por ver volver a los emisarios con la camisa que curaria
a su gobernante, mas cuando por fin llegaron, traian las manos vacias: - ¢Donde estd la
camisa del hombre feliz? iEs necesario que la vista mi padre! - Sefior - contestaron apenados
los mensajeros - El hombre feliz no tiene camisa.

§ §
3 3
4 4
3 3
4 4
3 3
4 4
3 3
4 4
3 3
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3 $
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4 4
§ pero lejos de mejorar, el estado del zar parecia cada vez §
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2. Clasifica las palabras del cuento segun su acento.

ESDRUJULAS GRAVES AGUDAS

3. Escucha atentamente el texto, marca correctamente el acento donde sea necesario

DICTADO:

28GRI EREEFG GG
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INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL
LICEO CENTRAL DE NARINO
TALLER 4
MEJORANDO MI ESCRITURA

Nombre:

Fecha: Grado:

Objetivo: Reforzar las falencias detectadas a nivel de ortografia (“b”, “v” o “h”) por medio de

ejercicios practicos.
1. Lee el siguiente texto, corrige los errores de ortografia y escribe la letra que sea necesaria (“b”, “v” o
“h”) en el siguiente cuadro.
Merienda familiar

emosrecivido una inbitacién de la tia Maria para merendar en su casa. La tia bive sola en un

biejo caserén. En ella la tia exibe sus magnificas dotes culinarias. Al llegar a su casa lo

tortas, pero en especial la que mds rica le queda es la de chocolate, y todos por supuesto
esperamos pacientemente para provarla. despues de averserbido ella nos proive dejar algo

en los platos.

LETRA “B” LETRA “Vv” LETRA “H”

[
[
[
[
[
[
[
[
[
[
[
[
[
[
[
primero que ace es erbir el agua para servirnos el té. tamvien ella ace todo tipo de ﬁ
[
[
[
[
[
(
[
(
[
[
[
[
[
[
[
(
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2. Lee el siguiente cuento y de acuerdo a las reglas de ortografia aprendidas en clase completa la palabra
correctamente.

LA PIZARRA QUE HABLA, JUEGA Y ES TAN DIVERTIDA

[
[
[
[
Era la primera bez que i___ a clase, tenia demasiado %
miedo, y aquella noche no pudo dormir demasiado, estubo %
pensando y pensando como seria su primer dia, asi que %
mientras no podia conciliar el suefio ideo una manera para %
que el tiempo se pasara lo mds rdpido. Ei«

[
José creyé que lo mas con__eniente era imagihar cémo %
seria el dia siguiente, aquella primera jornada frente a 20 %
estudiantes. En su cama sofia__a que todos los nifios se %
mostra__anilusionados con lo que el ensefia__ a. Al dfa%

siguiente se le__anté inmediatamente se __afio y se __istio

lo mds rdpido.

[

[

[
Salié de su casa derecho al colegio y solo tu__o que caminar diez minutos. Estando en el colegio %
saludo a sus compaiieros y entre ellos murmuravan ipobre maestro en su clase no ay una simple
pizarral José llegé a su aula y saludo a sus estudiantes pero estos no le respondieron, excepto %
Norberto un nifio que era vien despierto y le dijo "en este salon no ay pizarra” a lo que su %
maestro José les respondié “esta gran pantalla serd nuestra pizarra y con esta computadora %

aremos todas las actividades” Enseguida José procedié a explicarles lo que era una pizarra, %

pues la mayoria de los nifios no conocia una de estas, luego encendié la computadora y la %

enseguida los nifos salieron a recreo se dibirtieron y cada dia los estudiantes estavan mds iﬁ

pantalla se ilumino.
Esta empezé acer ruidos, salia mufiecos y muchas cosas divertidas que in__ita__an a jugar,
atentos con su hueva pizarra que les ha__laba y que les ensefiaba cosas muy bonitas. Cada dia

que pasa__a José estaba mds ilusionado pues sus estudiantes mientras disfrutaban tambié

[

aprendian n %
| [

[

(

it
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ﬁ 3. De acuerdo al cuento anterior saca tres palabras de las letras b, v y h que estdn mal escritas adivina ﬁ
" -

cuales son: ﬁ'

-
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[
[
[
[
[
[
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i
[
i
i
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4. Escriba cuidadosamente el dictado teniendo en cuenta las reglas de ortografia aprendidas.

h)
)

N\
2

h)
)

N\
N\

)
)

N\
N\

)
)

)
)

N\
N\

)
)

DICTADO:

N\
N\

La vizcondesa abrid la puerta con cuidado para evitar el ruido porque
sus bisnietos ya estaban dormidos y el vicepresidente la iba a recibir en
su despacho a las nueve. Era evidente que no eran horas de visita pero

)
)

N\
N\

- -
ﬁ queria contarle que el hombre que trabajaba en la huerta habia ido a

- -
ﬁ ayudarle con el jardin; cortd unas ramas con el hacha, sembré en la

- -
ﬁ tierra que estaba himeda y termind llevdndose la herramienta y algunas

- . -

hortalizas.

ﬁr -
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INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL
LICEO CENTRAL DE NARINO
TALLERS
HERRAMIENTAS PARA LA ESCRITURA

Fecha: Grado:

Objetivo: Promover en los estudiantes el uso de conectores para que mejoren su produccion textual.

1. Lee detenidamente el siguiente cuento y resuelve el cuestionario.

0
4
4
0
@ Nombre:
4
4
4
4

@ (P.1) Un dia estaban reunidos un grupo de animales,
discutian con la finalidad de determinar, quien seria
el nuevo rey de la selva, ya que el viejo leén habia
muerto. El tigre intervino para decir: -Yo soy el mds
fuerte por lo tanto me corresponde ser el nuevo
rey. Seguidamente el elefante dijo: -Disculpen pero

@ nadie puede quitarme ese privilegio. Entonces el
venado grité: -Oigan, por ser yo el mds rdpido y

@ veloz me toca el turno de ser rey. Cerca de alli el
conejo preferia escuchar sin opinar.

(P.2) En ese momento llegé un loro y pardndose sobre la rama de un drbol les dijo las siguientes
palabras: - Escuchen amigos, entiendo que tienen un problema porque no saben elegir a su nuevo
rey, pero no se preocupen que les traigo una solucién, su nuevo rey no necesariamente tiene que
ser el mds fuerte, o el mds grande o el mds rdpido y veloz, escuchen el nuevo rey de la selva
debe ser alguien inteligente y capaz de hacer cosas que ninguno de ustedes pueda hacer, por
ejemplo dirdn que soy un ave y ho tengo cuatro patas como ustedes pero tengo poderes mdgicos
que dios me ha otorgado y para demostrdrselos escuchen con atencién, miren yo puedo ladrar
@ como un perro(Guau,guau,guau). Canto como un gallo (Quiquiriquii). También madllo como un gato
(Miau, miau) Grufio como un tigre (Grau, grau).Canto como una guacharaca (Guacharacu,

@ guacharacu). Hasta puedo silbar como un hombre (Flii, fliii). @

4
0
0
4
0
4
4
0
EL NUEVO REY DE LA SELVA @
0
0
4
4
0
0
0

(P.3) Sorprendidos por aquella demostracidn, los animales no encontraban que decir fue

entonces cuando el pequefio conejo les dijo en alta voz: -Amigos les diré que de todos nosotros,

el Unico que merece ser nuestro nuevo rey, es el loro, ya que nadie es capaz de hacer lo que él

ha hecho. Por unanimidad los animales presentes en aquella reunion aceptaron la decisién y fue
@ asi como el loro se convirtié en el nuevo rey de la selva.

4 0
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1. Observa la palabra subrayada en el parrafo 1y escribe a que personajes hace referencia.

e Observa la palabra subrayada en el parrafo 2 y escribe a que personaje hace referencia.

e En el parrafo 3 las palabras subrayadas: “Amigos les diré que de todos nosotros”éCual de
todos los personajes esta hablando?

2. Escribe las ideas principales de cada parrafo:

P.1:

P.2:

P.3:

ASASASASASASASASASASASA A A A hShShSASR A SASASASAS
ASASASASASASASASASASASA A A A h A AR A SASASASAS
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& Objetivo: Motivar al estudiante a desarrollar su capacidad escritural e imaginativa a través de ejercicios ;‘
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§<¥ 1. Lee cuidadosamente las historietas y resuelve el cuestionario que se presenta a ?

"’\ . . B
%‘ continuacion %‘
e L

s e

) $
L) L.
& ?;
=t 8
2 L.

i
>
=)
w (U
&

g‘ﬁ
g

b s

& &

§ ¢
:« 1. Escribe la idea principal de la historieta: @
b $

P ol o
2ol P Sl A

1
& V&

o530 e TR e e e T T T R R R R T e S



?,\ 2. Escribe la idea principal de la historieta:
S «

f/‘(‘ 3. Escribe laidea principal de la historieta:
)

\

w0
]

&
Lo

\’{)



D

R0 o Beg 1o 0y 1y g 1y g 1o 1 1Ry 0 1Ry g e 2Ry
R Re
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INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL LICEO
CENTRAL DE NARINO
TALLER 7
HERRAMIENTAS PARA LA ESCRITURA

Nombre:

Fecha: Grado:

%ﬁ%ﬁ%

Objetivo: Dar a conocer a los estudiantes recursos estéticos como los marcadores textuales paray
ue sus creaciones sean mas coherentes y menos repetitivas.

=

Lee cuidadosamente las oraciones y subraya el pronombre que reemplaza al sujeto.

+* Ayer llegaron Luis y Ana, él estd muy contento de
haber vuelto.

% Alfredo y Sergio llevaban una escopeta, ellos iban
de caceria.

*» Llegaron varias mujeres. Ellas traian pafiuelos en la
cabeza.

¢+ Luisa y Cris estudiaron, ellas tenian examen de
inglés.

Mario estaba cansado de esperar, por eso se fue.
+* Todos estaban en casa, porque ellos esperaban a Juan.

2. Enlas siguientes oraciones subraya el complemento.

» Voy a nombrar a los primeros de la lista: Alfredo, Jonny y Carmen.
» El me dijo: no lo hagas, puede ser peor.

» En el zooldgico habian muchos animales: el oso, el chimpancé, el ledn, el elefante...

Ahora elabora tres oraciones como las del ejercicio anterior.

A\

A\

A\

%ﬁﬁ%%ﬁﬁ%ﬁ%ﬁﬁ%ﬁ%ﬁ%ﬁ
#%ﬁﬁﬁﬁ%ﬁ%ﬁﬁ%ﬁ%ﬁ%ﬁ%ﬂ%ﬁﬁﬁ%
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3. En el siguiente ejemplo se reemplaza la palabra HIJO por EL PRINCIPE. completa de la

misma manera los préoximos ejercicios:

X/
°e

su padre...

X/
L X4

su consentimiento.

X/
L X4

a su caballo.

X/
o0

UN VIAJE A LA FELICIDAD
Oscar era un nifio que vivia con sus padres en un pueblecito a

la orilla del mar. Todos los dias iba con su perro a pasear por
la playa y sofiaba con viajar a través del mar y conocer otros
mundos que él imaginaba maravillosos. Un dia cuando estaba
sentado en la playa vio que su perro «Lotus» traia una
caracola entre sus dientes y jugaba con ella. De pronto oyé
una voz que decia: iPor favor sdlvamel!

Sorprendido se dio cuenta de que la voz salia de la caracola.
La sujeté entre sus manos y la acaricié. Agradecida la
caracola le dijo a Oscar: Pideme lo que quieras que te lo
concederé. Yo quisiera recorrer el mundo respondié Oscar.
Su deseo se cumplié y al instante pasaron por delante de sus
ojos todas las imdgenes del mundo.

alegria. iQué bonito es todo! iGracias amiga caracolal

BETETE T 006996 96 96 56 T TN T TNV

Hace mucho tiempo habia un rey que tenia un hijo muy valiente. Un dia le dijo el principe a
El rey se negaba a darle su permiso, pero tanto insistio el principe, que por fin el padre dio
El principe se monté en un hermoso corcel y emprendio el viaje en busca de aventuras Junto
Después de mucho caminar, llegd a un bosque por el cual tenia que atravesar. Al internarse

en aquella espesura, oyé de repente rugidos, gruiidos, aullidos y graznidos.

++ Al llegar a la montafia se encontrd con cuatro animales; un ledn, un 0so, una aguilay una
hormiga, todos estaban en aquel lugar disputandose un venado muerto.

4. Lee cuidadosamente el siguiente cuento y pinta las palabras que hacen referencia a
pronombres-sujeto, complementos de oracién y sinénimos.

Oscar sufrié una desagradable sorpresa porque presencié catdstrofes, guerras, hambre,
calamidades y se puso muy triste. Conmovida la caracola le dijo: No te preocupes que todo
se va a arreglar con mi lluvia de felicidad. Entonces la caracola envié una lluvia de estrellas
por todo el mundo y éste se convirtié en un paraiso donde todo era felicidad, amistad y

BRIk
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INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL LICEO
CENTRAL DE NARINO | \\\\\L*

TALLER 8 \
DEJO VOLAR MI IMAGINACION

Nombre:

Fecha: Grado:

Objetivo: Motivar al estudiante a desarrollar su capacidad escritural e imaginativa a través de ejercicios
practicos y divertidos.

1. Escriba una historia a partir de la siguiente secuencia de imdagenes.

a-------------------

8




a-------------------a

U

1. Lee los siguientes hechos y ordénalos con numeros para que formen un relato
coherente.

El conejo se asusté mucho al oir lo que decia la lechuza y
J enseguida se puso a pensar como podria librarse de sus
garras.

Habia una vez un conejo que siempre tenia mucho miedo
J y no se atrevia a salir de su madriguera.

La lechuza saludé al conejillo con toda amabilidad y le
J dijo que le apetecia cenar un tierno conejo.

Un dia, el conejo, como tenia mucha hambre, salié al
J campo y vio a una lechuza que lo miraba con ojos
glotones.

La lechuza se relamié al pensar en las sabrosas palomas y, sin pensarlo un momento, eché
J a volar para cazarlas.

Entonces, el conejo miré al cielo y, al ver las estrellas, le dijo a la lechuza que por el
J cielo volaban siete palomas blancas muy rollizas.

2.Responda la siguiente pregunta en forma detallada y ordenada de principio a fin.
¢Qué pasaria si un dia llegas a tu casa y encuentras a otra familia diferente a la tuya?

a-------------------
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INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL LICEO
CENTRAL DE NARINO

o
<)
r
® @ TALLER 9 »
EXPLORANDO MUNDOS NUEVOS
K]
@ 4
@ Nombre:
N @ 4
% Fecha: Grado:
@ ®

Objetivo: Dar a conocer a los estudiantes recursos didacticos para identificar las ideas principales y
las ideas secundarias de un texto.

@®

El segundo planeta estaba habitado por un hombre vanidoso, cuya soberbia impedia ver su
@ propia ridiculez. El vanidoso en cuanto vio llegar al principito a su planeta exclamé: iAh! iAhl &
"He aqui la vista de un admirador!” El tercer planeta estaba habitado por un bebedor. Esta
@ visita del principito fue breve, pero sumié al principito en una profunda tristeza. El bebedor &
% se ahogaba en alcohol. El cuarto planeta que habia visitado el principito estaba habitado por
@) el hombre de negocios quien vivia sumamente obsesionado por ser duefio absoluto de todo @&
% hasta llegar al limite de su propia soledad al ho poder dar nada a los demds. ®
@

Q ®
e

¥ @
% EL PRINCIPITO

L/ 5 _ ®
@ Esta novela narra las aventuras de un nifio, que viene de
4 @ un lejano planeta, del famafio de una cajita de juguete.
@ Cuando llega a la ftierra encuentra a un aviador &
< @ abandonado en medio del inmenso desierto del Sahara )
@ porque su avion habia sufrido una falla mecdnica. EIl =~ &
G‘U principito cuenta al aviador: las puestas del sol, el
@ cuidado de su rosa, y la gran lucha contra los boababs que = &)
] @ pueden acabar su lejano planeta. El pequefio personaje ® )
® también narra las aventuras que tiene en los seis planetas = )
& antes de llegar al planeta tierra. El primer planeta se
Q@ encontraba habitado por un rey. Este exigia que su
& autoridad fuera bien respetada, y ho aceptaba la _ ®
@ @ desobediencia. Era un monarca absoluto. Pero, como era = 4
4 ® muy bueno, daba érdenes razonables. - ™)
% &
@
é

&

D @

El quinto planeta era muy extrafio y era el mds pequefio de todos. Estaba habitado por el g)
@) farolero, quien realizaba una faena muy esclavizante y por Gltimo el sexto planeta era un @
planeta diez veces mds grande. Estaba habitado por un gedgrafo entrado en afos. El &
@) Pprincipito se encuentra en el planeta tierra con el aviador (el narrador), con la serpiente, con g ®
el zorro (que le ensefio la importancia del amor y la amistad), el guardagujas y el &
comerciante. La obra termino con el regreso del principito a su planeta, dejando triste al o ®

@® @ o

% aviador. g)
@ 9 @ )
HVQI @ @ @ @ @ @ @ @ 9@ @ @ @ @ @P>»
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1. La leccién o ensefianza que te deja una novela, es usualmente la idea central. A
continuacion lee el resumen de la novela “El principito” de Antonio Desaint Exupéry
escribe lo que ella te ha ensefiado.

2. El siguiente es un organizador grafico, en él debes escribir la idea central y dos ideas
secundarias de la anterior lectura.

P o aP o b b @b af P o P b af ad o P b af & P P P aP @ @
®H4d @& 9§ ¢ 4 4 4 & 9 ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢
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3. Debajo de laimagen escribe el nombre de tu mejor amigo/a. Luego redacta una corta oracién que
lo describa (el sentimiento que tengas hacia él/ella serd la idea principal). Por ultimo di las
razones de por qué esta persona es tu amigo/a (estos detalles seran las ideas secundarias).

» escribe aqui una oracion corta que describa a tu amigo

> El/ella es mi mejor amigo/a porque:

4. Las oraciones que dan sentido a la lectura han sido eliminadas. Para completarla debes elegir una
de las oraciones que estan debajo de la lectura.

iIA VOLAR!

Como vuelan los pdjaros con sus alas. O igual que las nubes, que flotan
en el cielo. Hubo un artista, cuyo nombre era Leonardo da Vinci, quien

e T T ©Tp Tp Tp T Tp T Tp Tp T T ® 4

El ided y dibujé muchas aeronaves, algunas de las cuales tenian forma

&2

de
pdjaros.

, construido por dos hermanos franceses de apellido
Montgolfier.
éste se elevd a una altura de 2000 metros y descendié sin ningun
problema.

X3

8

En el verano de 1783 hicieron un gran globo de lino y papel

X3

%

ademds de notable pintor era escritor

X3

8

El primer invento que funcioné fue el globo de aire caliente

X3

S

Desde tiempos lejanos los hombres quisieron viajar por el aire

P o aP o b b @b af P o P b af ad o P b af & P P P aP @ @
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5.3.1. Evaluacion de la efectividad de los talleres propuestos

La totalidad de los talleres estuvieron encaminados a mejorar el proceso de
escritura, por lo que fue trascendental trabajar desde tres aspectos: nivel
microestructural, macroestructural y superestructural. En este proceso las actividades
fueron disefiadas a base de cuentos infantiles. A continuacion se presenta un diagnostico

breve de como se aplicaron y se superaron los problemas escriturales en los educandos.

5.3.1.1. Nivel microestructural

Se trabajaron ejercicios para mejorar la ortografia. En principio se dieron a
conocer las reglas ortograficas (generales) de las letras “b”, “v” y “h”. Con el fin
superar las dificultades detectadas en este nivel, se plantearon actividades encaminadas
a que el educando aprendiera a escribir correctamente, ello fue posible con el
planteamiento de actividades como: la presentacion de cuentos cortos donde se debian
identificar y clasificar las palabras escritas incorrectamente, completar palabras con la
ortografia correspondiente y finalmente escribir un dictado corto para aplicar lo
aprendido.

Asi mismo, se identificaron falencias en cuanto al uso inadecuado u omision de
las tildes, por lo que fue necesario dar a conocer la temética respectiva al acento
(palabras graves, agudas y esdrujulas). Una vez comprendido el tema se plantearon
talleres donde a los cuentos se les habian quitado las tildes, con el fin de que los
estudiantes las marcaran en el lugar correspondiente y las clasificaran de acuerdo a su
entonacion, ubicandolas de esta manera en un cuadro. La finalidad de estos talleres tuvo
como proposito solventar las dificultades de escritura a nivel general, donde se observo
detalladamente que las actividades realizadas ayudaron a superar los problemas de

ortografia.

Finalmente, se trabajé en los talleres el uso de marcadores textuales en cuanto a
referencias anafdricas, referencias cataforicas y sustituciones. Por ejemplo, se les pidio
que reemplazaran en un cuento un nombre propio o comln por un pronombre 0
sinénimo, dependiendo de la situacidn, también se realizaron oraciones enunciativas e

identificacion de las mismas dentro de un texto.



91

5.3.1.2. Nivel macroestructural:

Este nivel constituyo una parte crucial en el desarrollo de produccién de textos,
pues las actividades se enfocaron hacia el uso de conectores y reconocimiento de ideas
principales e ideas secundarias. Al igual que en otras pruebas los cuestionarios y
actividades se plantearon a partir de cuentos infantiles.

La primera a actividad estuvo constituida por un cuento fantastico donde
predominaba el dialogo de los personajes, con ello el cuestionario apunté a identificar
las ideas principales en cada péarrafo, ademas este ejercicio les permitié practicar las
referencias anaféricas y cataféricas. También hicieron parte de este ejercicio opciones
donde el estudiante escribié textos cortos ya sean mini ficciones o anécdotas

apoyandose en recursos escriturales como los conectores.

Se hicieron actividades en la que los estudiantes, tras haber leido y analizado la
secuencia de imagenes redactarian la idea principal de cada grafica y al final
complementarian un comic con didlogos, los cuales debian contener conectores

gramaticales.

El avance de los educandos en este nivel fue positivo, las pruebas de refuerzo
contribuyeron a fortalecer conceptos que en inicio fueron pobres y débiles, asi en
posteriores trabajos los nifios evidenciaron una notable mejoria a nivel argumentativo
cuando se solicitd exponer la idea central de un texto, y a nivel gramatical se hizo

frecuente el uso de conectores.

5.3.1.3. Nivel superestructural:

Para mejorar este aspecto, se plantearon una serie de ejercicios practicos,
orientados a potenciar la escritura en los nifios, esto fue posible en la medida en que se
utilizaron recursos como las secuencias de imagenes para crear una historia a partir de
ello, el planteamiento de situaciones poco particulares con las que se pretendio que el
estudiante desarrollara su capacidad imaginativa y aprendiera a plasmar con claridad sus
ideas, la formulacidn de historias a partir del texto central o de sus propias experiencias
y el desarrollo de preguntas o escenarios donde ellos tomaban el lugar del protagonista

o del personaje conflictivo de la historia para saber como resolver determinado hecho.
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Una vez explicada toda la temética del cuento y todos los elementos que lo
componen, se procedié a trabajar las partes del cuento mediante iméagenes que
representaban una situacion y espacio determinado, a partir de ellas, los estudiantes
debian identificar si estas respetaban el orden secuencial de un cuento y a la vez escribir
la historia que las mismas querian contar. También se hizo uso de un cuento dividido en
ideas cortas y previamente desorganizado para que el educando lo organizara a travées de
nameros. Por dltimo, se propuso una situacion ficticia (¢ Queé pasaria si hoy llegas a casa
y encuentras a una familia diferente a la tuya?) para el nifio narrara su reaccion, de tal
manera que esos hechos tuvieran una organizacion secuencial (inicio, nudo vy

desenlace).

Estos ejercicios arrojaron resultados positivos puesto que lograron evidenciar el
avance o evolucion que tuvieron los educandos en cuanto al nivel escritural, por
ejemplo, sus producciones tienen mayor sentido, pueden responder una pregunta de
forma detallada y ordenada, sus ideas son mucho mas creativas y tienen mejor fluidez

textual.
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CAPITULO 6

IMPLEMENTACION Y RESULTADOS DE LA PRUEBA DE SALIDA

(Objetivo 3)

6.1. Presentacion

La prueba de salida (ver anexo P.S) fue disefiada para medir el avance de los

estudiantes, una vez desarrollados los talleres en el aula de clase. Esta prueba arrojo

elementos importantes que deberan ser tenidos en cuenta para hacer los ajustes y las

mejoras de la propuesta implementada.

6.1.1. Aspectos que evaluo la prueba

A nivel microestructural:
- Laortografia
- Uso de conectores

- Uso de referencias anafdricas, referencias cataforicas y sustituciones.

A nivel macroestructural:

- Identificacion de ideas primarias y secundarias.

A nivel superestructural:
- Modo de organizacion textual.

- Género textual

6.2. Propdsitos especificos de la prueba

YV V V V

Enriquecer el vocabulario de los educandos por medio de los talleres realizados.
Propiciar espacios para el manejo del diccionario.
Promover un manejo estético del vocabulario.

Reconocer la diversidad del lenguaje y aplicarlo a la produccion textual.
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Y

Dar a conocer la importancia y el uso de las referencias anaféricas en la
produccion escrita.

Manejar adecuadamente las referencias cataforicas.

Implementar las sustituciones en la escritura para evitar textos repetitivos.

Aprender a identificar los marcadores textuales en un escrito.

V v v v

Comprender el mensaje que el autor quiere expresar a través de un cuento

infantil.

A\

Procesar la informacidn para producir textos coherentes.

Y

Utilizar los sentimientos como fuente de inspiracion para emitir un mensaje.

» Hacer un uso adecuado de las reglas ortograficas y signos de puntuacion para
que un texto sea comprensible.

» Elaborar textos con secuencias temporales logicas.

» Identificar la relacion causal de una situacion problema que se produce en los
cuentos infantiles.

» Proponer la resolucion de un hecho conflictivo por medio de variaciones en las

caracteristicas del personaje habitual.

6.3. Resultados de la implementacion de la prueba de salida

Una vez aplicada la prueba de salida se hicieron evidentes los logros obtenidos

por los estudiantes en cuanto a produccion textual:

» Los estudiantes aprendieron a utilizar diversidad de términos para plasmar
escritos comprensibles y agradables.

» Entendieron que los marcadores textuales son una herramienta facilitadora de la
fluidez en la produccion de escritos.

» Adquirieron la facilidad para identificar el mensaje implicito que los autores
expresaban en los diferentes cuentos propuestos.

» Los estudiantes fueron capaces de crear un texto con secuencias logicas tanto

temporales como espaciales.
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» Argumentaron sus respuestas con claridad cuando se les planted una situacion
poco habitual o cuando ellos tomaban el lugar de cierto personaje.
» Aprendieron a identificar con facilidad y precision los hechos o eventos en los

que se origina un conflicto en la narracion.
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CONCLUSIONES

La importancia de la produccion textual se constituye en una de las bases
significativas en el proceso del aprendizaje del estudiante, pues ayuda a que sus escritos
tengan una mayor coherencia y cohesion, ademas contribuye a mejorar el orden

estructural de los escritos.

La Institucion Educativa es un espacio de constante aprendizaje, por ello los
espacios que permitan al estudiante expresarse con sus escritos deben de ser amplios,

esto se logra con una participacion continua de docentes y estudiantes.

La escritura es un proceso vital en el ser humano, su conocimiento, el manejo
adecuado y la difusion de esta hace que la concepcion de mundo se amplié y junto con

ella la intencién por rescribir mundos posibles también crezca.

Las estrategias didacticas empleadas en los talleres fueron necesarias y de suma
importancia, puesto que favorecié el desarrollo de las habilidades escriturales de los

educandos.

Los diversos talleres aplicados a lo largo de la investigacion solucionaron en
gran parte las dificultades detectadas, el uso continuo de estas didacticas desarrollara en
los educandos competencias indispensables en el &mbito escolar tales como escribir, y

leer correctamente



97

RECOMENDACIONES

Las instituciones educativas deben brindar espacios para que los estudiantes
tengan la oportunidad de escribir textos y darlos a conocer.

Los docentes deben buscar nuevas estrategias didacticas apoyandose en la

tecnologia, para que la produccion textual sea mas amplia.

Los padres de familia deben involucrarse con las actividades académicas

Las aulas de clase deben disefiarse para generar ambientes mas propicios, que

motiven a los estudiantes a escribir de manera tranquila y cémoda.

Es preciso apoyar propuestas de este tipo, porque demuestran que cuando se
planea, se crea y se proponen nuevas didacticas, los estudiantes si mejoran la calidad de

sus escritos, y por ende su rendimiento académico.
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RESULTADOS COMPARATIVOS ENTRE LA PRUEBA DE ENTRADA'Y LA PRUEBA DE SALIDA

PRUEBA DE ENTRADA

28,13

ANEXO 1

30,00 - 28,13 28,13
20,00
® % ESTUDIANTES
10,00 QUE ACERTARON
0,00
01234567
PUEBA DE SALIDA
40,00 -
27,3956
30,00 -
a4
20,00 - 16,67’ ® % ESTUDIANTES
QUE ACERTARON
10,00 -
0,068 00
0,00 1 ! 1 1 1 1 1 1 1

0123 4567

0 0,00 0 0,00
1 1 3,13 1 2,78
2 1 3,13 1 2,78
3 3 9,38 0 0,00
4 9 28,13 10 27,78
5 9 28,13 11 30,56
6 9 28,13 6 16,67
7 0 0,00 7 19,44
32 100 36 100
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ANEXO 2: PRUEBA DE ENTRADA (T1)
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ANEXO 3: TALLER 2 (T2)



ANEXO 4: PRUEBA DE SALIDA (P.S)

INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL
LICEO CENTRAL DE NARINO
PRUEBA DE SALIDA

Nombre:

Fecha: Grado:

Objetivo: Evaluar la efectividad de la propuesta a través de una prueba de salida.

AHORA ES EL NINO QUE NO LE CRECE LA NARIZ.

Habia una vez un trozo de madera que lloraba y reia como un nifio; y
habia tfambién un viejito carpintero con la alocada idea de fabricar
un mufieco que cantara y bailara como un nifio. El viejito se llamaba
Pedro y el mufieco que fabricé con el trozo de madera recibid el
nombre de Pinocho.

El muiieco resulto todo un cabeza dura; dirdn ustedes que esto es
I6gico, ya que era de madera, pero lo que quiero decir es que no se
ha visto mufieco mds terco, travieso, mds desobediente y picaro
que él. Pinocho no oia consejos ni obedecia a autoridad alguna. Ni
siquiera cuando el sabio grillo le conté lo mal que les iba a los nifios
tercos quiso escuchar y en cambio huyé de casa para iniciar sus
aventuras. iEl pobre Pedro sufria tanto con las locuras de su hijo!

Pinocho jamds gusté del estudio o el trabajo; en lugar de ir a la escuela, vendié sus Gtiles y cartilla
para entrar a un teatro de marionetas, pero si quieres saber que sucedié en el teatro con la
presencia de Pinocho abre el teldn.




A [a]

Afortunadamente, bajo la apariencia de cascarrabias de Comefuego habitaba un corazén tierno
que se ablandé al escuchar los ruegos y la triste historia de pinocho.

Finalmente, Comefuego no quemé al muiieco sino que le obsequié cinco monedas de oro para que
siguiera en sus andanzas. Para descubrir que hizo Pinocho con las cinco monedas de oro abre el
tesoro.

En el camino de regreso se topd con una pareja de
malhechores: la zorra y el gato. Ellos le propusieron
enterrar las monedas para asi al cabo de poco tiempo
recoger mil o dos mil.

En eso llegaron un par de ladrones que también querian el oro; estos maltrataron tanto al
mufequito que de no haber sido por su hada, de él no habrian quedado ni astillas. Pero Pinocho era
terco y ademds ingenuo, entonces enterré las monedas en el bosque y cuando fue a buscarlas no
encontré ni el rastro.

Pinocho vivié mil aventuras en busca de su padre y su cardcter poco a poco fue cambiando; y si
deseas saber donde encontré a su padre, dbrele la boca al tiburdn.

Su padre se encontraba en la barriga de este monstruo

de un atdn llegaron a la playa.

Pinocho tuvo que trabajar para mantener a su padre, su cabeza dura se volvié sensata y una noche,
luego del trabajo sofié con una preciosa hada que le decia... y si te interesa conocer que le dijo el
hada madrina dbrele sus alas.

iMuy bien mi nifio, has aprendido el valor del
esfuerzo, tienes un gran corazdn y perdono tus
travesuras! iSerds feliz de aqui en adelante!




A

If

Al abrir los ojos pinocho no podia creerlo en lugar de un mufieco ahora era un hermoso nifio de ojos
celestes y de cardcter tierno. Si lo quieres conocer debes dar vuelta al espejo.

1. ¢Por qué crees que la idea de Pedro al fabricar un mufieco que cantara y bailara era
alocada? explica tu respuesta.

2. (Escribe que hizo pinocho cuando no quiso ir a la escuela?

3. ¢Sitd fueras el padre de Pinocho que castigo le darias por no ir a la escuela?

4. ¢Por qué crees que Come fuego no quemé a Pinocho? explica tu respuesta.




a. ¢Qué crees que hubiera hecho pinocho si le hubieran robado las monedas de oro?

5. Escribe un mensaje a pinocho sobre la importancia de ir a la escuela

6. Marca con una X la respuesta correcta.Marca con una X la respuesta correcta.

Segln el texto, la expresién “cabeza dura” significa:

- Noble y obediente. - Muy inteligente y firme.

- Terco y caprichoso. - Inseguro y noble.

7. Sefiale la caracteristica que corresponde a cada personaje.

- > > >

Respetuoso Extrafio Compasiva
Talentoso Astuta
Carifioso Sofiadora
Desconfiado Habilidosa
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ANEXO 5: PRUEBA DE SALIDA DESARROLLADA (P.S.D)
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ANEXO 6: TALLER ORTOGRAFIA (T.O)
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ANEXO 7: TALLER CONECTORES (T.C)
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ANEXO 8: TALLER MARCADORES TEXTUALES (T.M)
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ANEXO 9: TALLER ESCRITURA (T.E)
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ANEXO 10: TALLER IDEAS PRINCIPALES (T.I1.P)
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ANEXO 11: FOTOS PRACTICA DOCENTE



