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RESUMEN

Este proyecto de grado muestra el proceso llevado a cabo a lo largo de tres
semestres, con los nifios de grado 5° de la Institucion Educativa Nenitos Creativos,
con el fin de mejorar sus niveles de lectura. A lo largo de este tiempo se detecto que
los nifios tenian mucha dificultad para comprender los textos escolares propuestos por
los docentes de la institucion. De alli surgio la necesidad de proponer estrategias que
contribuyeran a mejorar la dificultad detectada.

Inicialmente se realiz6 una prueba de entrada, encaminada a detectar las mayores
dificultades lectoras de los alumnos y sus respectivas causas con el fin de pensar y
desarrollar estrategias didacticas apropiadas a sus intereses y necesidades. Una vez
detectadas las dificultades més sentidas, se propusieron talleres, para facilitarles a los
nifios el desarrollo de su comprension lectora a nivel literal, a nivel inferencial y a
nivel critico.

Para corroborar la eficacia de las propuestas implementadas, se realizé una serie
de talleres y una prueba de salida, cuyo fin era evaluar los avances de los nifios y
registrar los ajustes necesarios para el mejoramiento de la propuesta hecha.

Palabras clave: lectura, comprension lectora, estrategias didacticas.



ABSTRACT

This project shows the process conducted over three semesters, with the 5™ grade
children of School Nenitos Creativos, in order to improve their reading levels.
Throughout this time it was found that the children had great difficulty understanding
the textbooks proposed by the teachers of the institution. From there came the need to
propose strategies that could help improve the difficulty detected.

Initially conducted an entrance test, in order to detect the largest students' reading
difficulties and their causes in order to thinking and develop teaching strategies
appropriate to their interests and needs. Once detected the deepest difficulties were
proposed workshops to make it easier for children to develop their reading
comprehension at literal level, inferential level and critical level.

To corroborate the efficacy of the proposals implemented, we conducted a series
of workshops and an output test, whose aim was to assess the progress of children
and record the necessary adjustments to improve the proposal made.

Keywords: reading, reading comprehension, teaching strategies.
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INTRODUCCION

El proyecto de investigacion que aqui se presenta, tiene como proposito
fundamental mostrar el proceso llevado a cabo, con los estudiantes de grado 5° de la
Institucion Educativa Nenitos Creativos de la ciudad de San Juan de Pasto, para
mejorar sus niveles de comprension lectora.

En la primera parte del trabajo, se presentan los resultados del diagnostico
realizado a los alumnos, esto con el fin de detectar en ellos, las dificultades de lectura
mas relevantes en el nivel literal, inferencial y critico.

En la segunda parte, se presenta una propuesta didactica reflejada en forma de
talleres. Cada uno de los talleres estuvo encaminado a mejorar dificultades como:
Poca concentracion y retencion de lo leido; Iéxico limitado; deficiente organizacion
secuencial; poca claridad en la idea central del texto; inseguridad en la toma de
posicién; y poca capacidad de extrapolacion.

Finalmente, se evalud la eficacia de la propuesta a través de una prueba de salida
y de tres talleres, esto con el proposito de hacer los ajustes pertinentes y las
respectivas recomendaciones.

Como apoyo a esta propuesta, se tuvieron en cuenta los aportes teéricos de autores
como Miguel De Zubiria e Isabel Solé, entre otros, para quienes la lectura y la
comprension lectora son un proceso interactivo que va mas alla de la simple
decodificacion y de la reproduccién literal de un texto, y que implica, la construccion
de significados y de sentidos.

En suma, se puede concluir que propuestas como esta, resultan muy convenientes
para mejorar la calidad académica de las instituciones educativas, y animan a los
docentes a implementar nuevas estrategias didacticas, que motiven a los alumnos a
encontrar en la lectura el placer de aprender y de conocer nuevas realidades.
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CAPITULO 1
1. ASPECTOS GENERALES

1.1 Planteamiento y descripcion del problema

¢ Qué estrategias didacticas pueden emplearse para mejorar la comprension lectora
de los estudiantes de quinto grado de la I.E Nenitos creativos?

En todo proceso de aprendizaje la lectura es fundamental para el desarrollo
integral de los estudiantes, por eso, resulta importante mejorar los procesos de
comprensidn, de tal manera que estos les permitan construir significados que le den
sentido a su formacion, a sus relaciones y al mundo en el que habitan.

En el desarrollo de las clases, correspondientes a la practica docente, con los
estudiantes del quinto grado de primaria de la Institucion Educativa “Nenitos
Creativos”, de la ciudad de Pasto, se observa que algunos estudiantes presentan
mayor facilidad que otros para la comprensién de parrafos, fragmentos, cuentos,
fabulas y otros textos y en muchos casos durante el proceso de lectura de algunos
estudiantes se percibe lentitud, lectura entrecortada, mala pronunciacion y repeticion.

Aunque las docentes de primaria de la Institucion han adelantado esfuerzos
importantes, tales como propiciar la lectura de libros literarios, realizando al final de
la misma talleres y examenes, para mejorar la comprension lectora de los estudiantes
de grado quinto, en desarrollo de la practica docente se observo que ellos continuaron
presentando esas dificultades, provocadas por las inadecuadas estrategias didacticas
empleadas por los docentes y padres de familia, que hoy resultan obsoletas y poco
atractivas para ellos. A lo anterior, se le agrega el mal uso de las Nuevas tecnologias
de la informacion y la comunicacion, que en vez de motivar el deseo por leer
involucran a los nifios en actividades divertidas pero no asociadas generalmente a
procesos de lectura y de comprension lectora.

Por lo anterior, la utilizacion de estrategias didacticas adecuadas al nivel de
formacion de los estudiantes, puede constituirse en herramienta Gtil para que los
docentes ayuden a que sus educandos desplieguen su creatividad y sean conscientes
que leer puede también ser divertido pero ademas una poderosa herramienta para el
aprendizaje.
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1.2 Objetivos de investigacion
1.2.1 Objetivo general

Mejorar la comprension lectora de los estudiantes de grado quinto de la ILE
“Nenitos Creativos”, a través de la implementacion de estrategias didacticas.

1.2.2 Objetivos especificos

e Determinar, a través de una prueba de entrada, las causas que limitan la
comprension lectora de los nifios de quinto grado.

e Disefiar e implementar una serie de talleres encaminados a mejorar la
comprension lectora de los estudiantes de grado quinto.

e Evaluar los resultados de los talleres a través de una prueba de salida, con el
fin de verificar la eficacia de éstos.

1.3 Justificacién

En el plan de estudios del area de Espafiol, desarrollado con los nifios de grado
quinto de la L.LE Nenitos Creativos, se contempla como algo esencial para el
aprendizaje el desarrollo de habilidades lectoras debido a que la comprension lectora
facilita a los estudiantes el buen rendimiento académico en las diferentes areas del
saber, les desarrolla el pensamiento critico, el pensamiento creativo y les favorece el
aprendizaje de la escritura, las cuales son habilidades muy importante para
estudiantes de quinto grado que se aprestan a continuar sus estudios en la béasica
secundaria.

En general, se puede manifestar que el leer no es una actividad que le guste a la
mayoria de las personas y en particular a los estudiantes, es por esto que es necesario
motivar a los estudiantes de primaria en los habitos de lectura y entrenarlos para
mejorar la comprension de lo que leen, con lo cual se favorece también los habitos de
estudio puesto que mediante una mejor comprension de los textos leidos en las
diferentes asignaturas se logra reforzar las redes cognitivas que poseen los
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estudiantes, las cuales se pueden utilizar para adquirir nuevos conocimientos y para
transferirlos a situaciones de su vida diaria o de su desempefio profesional.

Teniendo en cuenta lo anterior, una propuesta encaminada a mejorar en los
estudiantes procesos lectores y comprensivos es importante, porque provee a los
docentes de herramientas utiles que les facilita desarrollar en sus estudiantes
aprendizajes significativos. De igual manera, la formacion de los estudiantes de
primaria, en particular del grado quinto, en estrategias de comprension lectora, ayuda
a los estudiantes a enfrentarse con mayor solvencia en las diferentes pruebas
educativas, tales como las pruebas SABER, ICFES, SABER PRO y pruebas internas
de admision a la educacion media y superior, en las cuales se encuentra un gran
porcentaje de preguntas relacionadas con estas habilidades.

En este contexto, esta propuesta adquiere relevancia en cuanto que al proponer y
validar estrategias didacticas de comprension lectora, tales como los talleres de
lectura comprensiva, conlleva a la formacién de un estudiante reflexivo, critico,
analitico y responsable de su propio proceso de aprendizaje. Bajo este fundamento, la
lectura le permite al estudiante un desarrollo cognitivo para adquirir y construir
conocimiento y para desarrollarse en otros aspectos de su vida personal. También le
permitird a la Institucién ampliar el estudio investigativo sobre las ventajas que
presentan dichas estrategias para mejorar la capacidad lectora de los estudiantes para
ser utilizadas en otros grados de primaria.

1.4 Antecedentes

Fernandez, Moncayo y Ortega (2006: 13), realizaron la investigacion titulada “El
Sociodrama como una Estrategia PedagOgica para estimular Competencias y
Habilidades de Comprensién Lectora en los Estudiantes de grado sexto de la
Institucion Educativa Nuestra Sefiora de Belén — Narifio”, en la que se propusieron
promover el sociodrama como estrategia pedagdgica para estimular competencias y
habilidades que posibiliten la comprension lectora. Asi mismo diagnosticaron la
comprension lectora de los estudiantes del grado sexto, determinaron las
concepciones tedricas del sociodrama como estrategia pedagdgica y mencionaron las
estrategias pedagdgicas creativas que pueden mejorar la comprension lectora de los
estudiantes.  Concluyeron que los estudiantes presentan dificultades en la
comprension de los textos de las diversas asignaturas y en la comparacion de las ideas
que contienen diferentes textos. También expresan que el sociodrama, como
estrategia pedagogica, se constituye en un espacio importante para la comprension
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lectora y para el desarrollo de competencias interpretativas, argumentativas y
propositivas, a la vez que promueve el interés y el gusto por la lectura. Los autores
consideran que propiciar en el aula espacios ludicos como el sociodrama, les permite
a los estudiantes “no solo comprender el texto escrito, sino vivenciarlo y apropiarse
del saber en relacion a la vida misma”. En cuanto al rol de docente para mejorar la
comprension lectora de los estudiantes, los investigadores concluyeron que el
profesor debe ensefiarles de forma sistemética procesos y habilidades lectoras y que,
por ejemplo, el hecho de formular preguntas no es en si mismo una manera de
entrenar en comprension lectora, sino que ademas de ello, el maestro debe demostrar
a los estudiantes, de manera practica, como utilizar los diversos procesos Yy
habilidades para comprender un texto y responder las preguntas sobre éste.
Manifiestan también otras ventajas de utilizar estrategias pedagdgicas para la
comprension lectora, tales como desarrollar y perfeccionar el lenguaje, aumentar el
vocabulario, mejorar la ortografia y desarrollar la creatividad.

Enriquez, Ortega y Portilla (2008:12), desarrollaron el trabajo denominado
“Comprension Lectora de Cuentos Infantiles Grado 4o. Institucion Educativa
Municipal Ciudad de Pasto”, con el objetivo general de apoyar el desarrollo de la
comprension lectora de cuentos infantiles, en los estudiantes de grado cuarto de la
citada Institucion. En esta investigacion los autores resaltaron la importancia del
cuento como elemento para motivar el interés de los nifios hacia la lectura, por
cuanto permite imitar voces de animales y caracterizar los personajes que intervienen
en la historia; destacaron también la necesidad de tener espacios adecuados para
desarrollar la lectura con el fin de que el nifio se sienta comodo y libre; consideraron
que por la caracteristica que poseen los cuentos de dejar ensefianzas, el promover su
lectura contribuye a la formacion académica y personal de los nifios. Finalmente,
concluyeron que el uso de titeres como recurso didactico para la comprensién del
cuento despierta en el nifio el interés por su lectura y mejora su comprension lectora.

Jiménez, Zamora y Zamora (2008:17), adelantaron la investigacion denominada
“La Comprension Lectora en los Estudiantes de los Grados Cuarto y Quinto de
Primaria de la Sede El Jardin Institucion Educativa San Francisco de Asis, Municipio
de Puerto Asis Putumayo”, con el objetivo principal de plantear una propuesta para
mejorar las estrategias didacticas para la comprension lectora en los estudiantes de los
citados niveles en la Institucién referenciada. Los autores del estudio concluyeron que
en la actual sociedad que produce grandes volimenes de conocimientos se requiere
procesar de manera agil y efectiva grandes cantidades de informacion y para hacerlo
resulta muy util la lectura eficaz. Encontraron también que cada lector aplica procesos

16



de comprension diferentes, en los cuales influye la intencién del lector con relacion al
texto. La investigacion permitié concluir también que los padres de los estudiantes de
la Institucion en donde se desarroll6 el estudio asumian comportamientos autocraticos
y castigadores que no permitian un ambiente propicio para que los estudiantes
desarrollen un proceso lector que favorezca la calidad de su proceso educativo y la
superacion de sus problemas.

Cardona y Meneses (2008:13), investigaron acerca de como mejorar la habilidad
lectora de nifios que presentan déficit de atencion con hiperactividad a través de las
propuestas pedagdgicas de Miguel de Zubiria mediante la orientacién de las lecturas
elementales. La investigacion permitid concluir que la habilidad lectora de los
estudiantes se logra de manera progresiva mediante el aprendizaje de las seis lecturas,
la cual resulta apropiada para que el estudiante aprenda el proceso lector, dado que
permiten el desarrollo de la creatividad, la adquisicion de nuevas palabras, la
comprension de textos y la interpretacion de pensamientos de ideas mediante
aumentar sus habilidades lectoras. De su experiencia en el uso de la cartilla “Un Viaje
por la Lectura”, Cardona y Meneses, concluyeron que la misma puede usarse como
material didactico y ladico puesto que despierta interés, motivacion y atencion y
promueve también en los nifios el importante habito de la lectura.

GOmez (2008:5), en la investigacion titulada “Factores Contextuales Asociados
con el Proceso de Comprension Lectora”, se propuso como objetivo general
identificar los factores contextuales asociados con la comprension de lectura en los
nifios de grado quinto de la IEM Artemio Mendoza Carvajal, sede Club de Leones
para implementar estrategias pedagdgicas que permitan optimizar la competencia
lectora. En este estudio, la investigadora concluye que el aspecto emocional y en
particular el afecto, tiene gran importancia en el proceso lector y que el contexto
idiomatico y verbal le da al nifio la posibilidad de vivenciar la palabra escrita y
adentrarse en el mundo de la literatura. La autora define la lectura como “un acto
inteligente del pensamiento que nos mantiene informados, nos acerca al
conocimiento, tiene la capacidad para desarrollar en los lectores la imaginacion, la
sensibilidad, la reflexion, la creatividad” (p.88). El trabajo también resaltdé la
importancia de permitir que los estudiantes escojan sus textos para sensibilizarlos y
fomentarles el gusto por la lectura y se destaco el papel de la familia o de quienes
acompanan al estudiante como dinamizadores del proceso lector.

Zambrano (2010:8), adelanté una investigacion denominada “Sofar entre Letras,

una Aproximacioén a la Lectura de Cuentos de los Estudiantes del Grado 5-1 de la
Institucion Educativa Marco Fidel Suérez”, y se propuso como objetivo general,
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determinar las causas externas que inciden en el nivel de comprension lectora de los
estudiantes del grado 5-1 de la Institucion mencionada, con el propdsito de proponer
estrategias didacticas que propicien el amor y disfrute por la lectura. Entre las causas
externas consideradas estan: el material didactico disponible en la Institucion y la
influencia del entorno familiar en la comprension lectora del estudiante. El autor
concluydé que la actividad lectora ademas de aportar conocimientos, desarrolla la
expresion y el lenguaje y le permite al estudiante asumir una actitud critica en
relacién con el texto leido, a la vez que le permite también desarrollar la curiosidad y
la sensibilidad. Por otra parte, Zambrano considera el cuento como un medio
importante para atraer al estudiante hacia la lectura y recomienda a los docentes
utilizar este tipo de texto como un elemento para fomentar el conocimiento y el
entretenimiento. En relacion con el entorno familiar, el investigador manifiesta que
“La escuela en estrecha colaboracion con la familia debe desempefiar un papel
mediador para que el deseo de leer nazca, crezca y se desarrolle” (Zambrano, p.53).
En este sentido expresa que tanto la Institucion como la familia deben proveer al
estudiante los medios para que pueda acceder, mediante la lectura, a los diferentes
niveles de comprension y de aprendizaje.

Cabanillas (2004:15), desarrolldo la investigacion titulada “Influencia de la
Ensefianza Directa en el Mejoramiento de la Comprensién Lectora de los Estudiantes
de la Facultada de Ciencias de la Educacion de la UNSCH”, con los objetivos de
determinar y analizar los niveles y dificultades de comprension lectora que poseen los
estudiantes de la Escuela de Educacion Inicial de la Facultad de Ciencias de la
Educacion de la Universidad de San Cristobal de Huamanga y comprobar si la
ensefianza directa mejora la comprension lectora de los estudiantes mencionados. El
citado autor concluyé que los estudiantes tenian bajos niveles de comprension lectora
evidenciados en un ritmo de lectura lento, memorizacion del texto leido y dificultad
en la comprension del mismo, factores que se explican debido a razones de caracter
pedagdgico-didactico en los docentes de la Institucidn, quienes no ensefian de una
manera sistematica y metodica la comprension lectora a sus estudiantes por la
carencia de preparacion en este campo. No obstante, cuando con el grupo
experimental se aplicé la estrategia de ensefianza directa de la compresion lectora se
encontr6 un mejor rendimiento. Cabanillas recomienda disefiar politicas de
capacitacion de los docentes con base en los principios y técnicas de la estrategia
ensefianza directa para que puedan aplicarla en el mejoramiento de la comprension
lectora de sus estudiantes universitarios y como prospectiva plantea replicar esta
investigacion en otras Escuelas de Formacidn Profesional con el propésito de obtener
una mayor confiabilidad en los resultados y en la estrategia utilizada.
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CAPITULO 2
2. MARCO TEORICO- CONCEPTUAL

2.1 Teorias sobre la lectura

El profesor Miguel De Zubiria (1995:4), ha propuesto la denominada “Teoria de
las seis lecturas”, en la cual plantea que la lectura se desarrolla mediante una
secuencia de procesamientos, de los cuales el més conocido es el que se denomina
lectura fonética, que consiste en identificar las letras y silabas que conforman las
palabras y que generalmente se ensefia en primero de primaria.

El citado autor considera que ademas de la lectura fonética, a los nifios y jovenes
se les debe ensefiar otros cinco tipos de procedimientos secuenciales, que en su
conjunto se denominan decodificacion y que son en su orden los siguientes:
decodificacion primaria, cuyo propdésito es transformar, una a una, las palabras
captadas en sus correspondientes conceptos; decodificacion secundaria, la cual busca
obtener los pensamientos (significados de segundo orden) incorporados en las frases;
decodificacion terciaria, la cual busca encontrar la estructura seméntica de los textos;
lectura categorial, mediante la cual se pueden decodificar ensayos, entendidos como
estructuras semanticas argumentativas o derivativas y, por ultimo, la decodificacion
metasemantica, cuya finalidad es contrastar o contraponer la obra leida con el autor,
la sociedad en la cual se desenvuelve el autor y otros escritos.

El profesor De Zubiria (1995:54), considera que los dos primeros mecanismos
decodificadores deben desarrollarse durante la basica primaria y la decodificacion
terciaria, debido a que requiere el manejo de operaciones formales, deberia aplazarse
hasta el sexto grado y las decodificaciones complejas (categorial y metasemantica)
puede desplegarse en los grados finales del bachillerato, en la universidad y en el
postgrado. El autor manifiesta que aparte de la lectura fonética, la cual es asimilada
por casi la totalidad de los estudiantes y que por supuesto requiere dominar diferentes
operaciones tales como reconocer signos, agruparlos en silabas, luego en oraciones y
finalmente en parrafos y textos, el aprendizaje de las otras cinco lecturas por parte de
los nifios y los jovenes “producirian tal impacto que estariamos a las puertas de una
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revolucion educativa -intelectual- de magnitud inesperada... dispondrian de seis
Ilaves para ingresar al conocimiento”.

Zubiria también considera que las lecturas constituyen el medio mediante el cual
ingresa al cerebro del lector el conocimiento conformado por datos, informacion,
conceptos, categorias, etc., y que por tanto, el no ensefiarlas a los estudiantes se
constituye en un factor que detiene su crecimiento intelectual, impide su acceso a
conocimientos importantes de ciencia, arte y cultura y genera deficientes resultados
académicos e intelectuales, como los que se observan en muchas instituciones
educativas de diferentes niveles en todo el pais. Debido a que la presente
investigacion se desarrolla con estudiantes de grado quinto de primaria, se hace a
continuacion una descripcion mas amplia de las decodificaciones primaria,
secundaria y terciaria, siguiendo al profesor De Zubiria (1995:55).

2.1.1 Decodificacion primaria

Una vez que el estudiante ha aprehendido la lectura fonética y por tanto, esta en
capacidad de convertir cada bloque de signos tipograficos en palabras y cada grupo
de palabras separados por espacios en frases, debe continuar con el proceso de
decodificacion primaria, el cual busca transformar cada una de las palabras en sus
correspondientes conceptos, utilizando los sub-operadores: léxico, sinonimia,
contextualizacion y radicacion.

En el proceso de conceptualizar cada palabra puede ocurrir que el cerebro del
lector no tenga el significado de una o varias palabras y en este caso tiene como
opciones los denominados “mecanismos auxiliares” de la sinonimia, la
contextualizacion y la radicacién; el acudir a ellos habilita el proceso de
interpretacion seméntica.

La contextualizacion permite darle significado a una palabra desconocida
utilizando el contexto de la frase en la cual esta escrita, permitiendo entonces
encontrar una posible interpretacion de la frase. Por otra parte, la sinonimia es un
mecanismo mediante el cual el lector, usando sus propios recursos o el apoyo de otra
persona puede hacer corresponder la palabra desconocida con aquellas que conoce.
De igual manera la radicacion permite al lector descomponer una palabra desconocida
en sus elementos constitutivos y lograr asi captar su significado.
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Por tanto, la decodificacion primaria de textos tiene como proposito la conversion
de palabras en conceptos. Si el lector cuenta con todos los conceptos para las palabras
que conforman la frase, puede pasar a interpretar el significado de las proposiciones
que contiene, de otra manera, puede acudir a los mecanismos auxiliares antes
mencionados para avanzar hacia la interpretacion correspondiente. Cabe mencionar
que la sinonimia, la contextualizacion y la radicacion constituyen mecanismos
importantes con que cuenta el lector para incorporar nuevos vocablos y conceptos y le
permiten enriquecer su capacidad intelectual y sus habilidades de lectura (De Zubiria,
1995:58).

2.1.2 Decodificacion secundaria

Esta clase de lectura busca obtener los pensamientos que estan contenidos en las
frases, mediante el uso de cuatro mecanismos decodificadores secundarios: la
puntuacion, la pronominalizacion, la cromatizacion y la inferencia proposicional.

La puntuacion esta relacionada con el inicio y la terminacion de las frases
mediante la intercalacion de signos de puntuacién, los cuales cumplen diferentes
funciones, las cuales deben ser conocidas y aplicadas por el lector en cada uno de los
parrafos del texto. Es por ello que el docente que busca mejorar la capacidad lectora
de sus estudiantes, no solo debe ensefiarles cuales son los signos de puntuacion sino
ademas su funcién en cada situacion especifica.

Por otra parte, la pronominalizacién tiene la funcion de reemplazar elementos
linguisticos empleados con anterioridad dentro de un texto. Un uso muy comun de
este mecanismo consiste en reemplazar sustantivos que ya han sido mencionados
previamente con los pronombres correspondientes y la habilidad del lector esta
orientada a buscar e identificar aquellos elementos a los cuales se hace referencia
dentro del texto mediante pronombres.

El otro mecanismo utilizado en la decodificacion secundaria se denomina
cromatizacion, que consiste en usar matices intermedios entre una afirmacién o
negacion sencilla, de este modo se pasa de un lenguaje binario a un lenguaje
polinario, en donde se usan expresiones como “tal vez”, “de algin modo”, “en gran
medida”, etc., las cuales le permiten al escritor matizar 0 cromatizar sus textos. El
lector debe estar en capacidad de captar estos matices sin que se altere la fluidez de su

proceso de lectura.
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Finalmente, el Gltimo mecanismo de la decodificacion secundaria es la inferencia
proposicional que tiene como proposito encontrar las proposiciones contenidas en el
parrafo leido, teniendo en cuenta que las proposiciones son ‘“‘afirmaciones o
negaciones, pensamientos, que aceptan grados entre la afirmacion categorica y la
negacion categorica” (De Zubiria, 1995:65).

2.1.3 Decodificacion terciaria

Por lo general, los textos literarios y cientificos poseen una estructura semantica,
entendida como una estructura proposicional que utiliza diferentes conectores entre
las proposiciones, los cuales pueden ser de tipo causal, temporal, de equivalencia, etc.
En la decodificacion terciaria es importante considerar las macroproposiciones, la
estructura semantica y los modelos.

Se puede considerar a las macroproposiciones como las frases principales de un
texto, las cuales a su vez estdn rodeadas por una o mas frases secundarias. Por lo
general, los escritores utilizan méas palabras y mas parrafos de los que se requiere
para comunicar las ideas y es por ello que una de las habilidades que debe cultivar el
lector consiste en encontrar aquellas proposiciones 0 pensamientos centrales que
vienen a ser las macroproposiciones y diferenciarlas de aquellas que son secundarias
y Unicamente acompafian a los pensamientos principales. Por tanto, la decodificacion
terciaria realiza como primera operacion la obtencién de las macroproposiciones.

Aunque un paso importante en el proceso de lectura es encontrar las
macroproposiciones, los textos literarios y cientificos por lo general estan
conformados por estructuras macroproposicionales, en las cuales las
macroproposiciones estan interrelacionadas a través de vinculos de tiempo, causa,
intencion, etc. Por tanto, un aspecto importante de la decodificacion terciaria consiste
en develar en el texto dicha estructura.

Después de haber obtenido la estructura semantica del texto, la Gltima etapa del
proceso de decodificacion terciaria consiste en realizar una especie de esquema del
sistema proposicional, el cual tiene como propdsito guardar en la memoria de largo
plazo del lector los conocimientos adquiridos a través de la lectura, que utilizara
posteriormente en los procesos intelectuales a realizar. Teniendo en cuenta que se lee
para aprender y que durante cualquier proceso de lectura se obtiene conocimiento, se
puede afirmar que “la lectura asemeja la llave principal de acceso al conocimiento
acumulado y cifrado en los codigos escritos” (De Zubiria, 1995:70).
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Por otra parte, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), ha preparado un
documento sobre Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, en el cual plantea
algunas ideas sobre la concepcion del lenguaje, los conceptos de leer, escribir, hablar
y escuchar, la conceptualizacién del proceso lector y otra serie de elementos
curriculares que se consideran puntualmente en esta seccion (MEN, 1998:sp).

El MEN, considera que es mediante el lenguaje que se configura el universo
simbolico y cultural de cada persona en su relacion con otros sujetos culturales y que
éste cumple la funcién de comunicacién y de significacion, entendida esta como la
dimension mediante la cual las personas llenan de significado y sentido a los signos.

Desde el punto de vista comunicativo, es posible orientar hacia la significacion
procesos como la lectura, la escritura, el hablar y el escuchar. En este sentido, el acto
de leer puede ser considerado como la comprensién del significado de un texto, algo
similar a un proceso de decodificacion por parte del lector con base en reconocer y
manejar un codigo y que tiene como fin Gltimo la comprension de un texto. En el acto
de leer se desarrolla un proceso de interacciéon entre un sujeto que posee saberes
culturales, tiene intereses, deseos, etc., y un texto que viene a ser un soporte fisico
que contiene un significado, una perspectiva cultural, ideoldgica, politica y estética;
tanto el sujeto lector como el texto estan inmersos en un determinado contexto, del
cual son componentes la ideologia y la cultura de un grupo social especifico (MEN,
1998:sp).

La anterior concepcién de lenguaje asumida por el MEN tiene una implicacion
pedagodgica en el sentido de que las practicas de lectura en la escuela deben
considerar no solo al lector y al texto sino también a los elementos que inciden mas
alla del texto y que en su conjunto configuran el contexto. En esta perspectiva, el acto
de leer se constituye en un proceso complejo y por esta razén la pedagogia sobre la
lectura no se puede reducir a actividades mecanicas o a técnicas instrumentales.

Hay diversos pensamientos sobre el concepto de leer, Chaves (2001:16), expresa
que el proceso lector no necesariamente esta relacionado con la basqueda precisa de
lo que el escritor quiso decir en su texto, aunque puede ocurrir que se llegue a una
interpretacion cercana entre el lector y el autor. Considera que comprender un texto
no implica encontrar lo que el autor buscd decir, sino que consiste en construir un
significado en transaccion con el texto acudiendo a sus propios pensamientos,
experiencias y circunstancias.
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Otra definicidn de lectura la encontramos en el texto de Forero (2004:186), quien
afirma que leer se constituye en una de las destrezas en las que se basan el estudio y
el aprendizaje y que tiene como fin comprender y retener los conceptos desarrollados
en el texto. La autora manifiesta que “la lectura es a la mente lo que el ejercicio es
para el cuerpo” y por ello considera que es muy importante que tanto el estudiante
como cualquier otra persona busque convertirse en un lector habilidoso y competente.

Por otra parte, para Lerner, citado por Londofio, Calvache y Palacios (2010:108),
“leer es adentrarse en otros mundo posibles. Es indagar la realidad para comprenderla
mejor, es distanciarse del texto y asumir una postura critica frente a lo que se dice y
se quiere decir...”.

Los mismos autores, mencionando a Goodman consideran que la lectura se
constituye en un proceso psicolinglistico en el cual intervienen de forma interactiva
el lenguaje y el pensamiento y que la construccion del sentido de un texto la obtiene
el lector mediante la utilizacion de la informacion que esta presente tanto en el lector
como en el texto; esta interaccion que Goodman denomina transaccion permite que
los esquemas cognoscitivos que tiene el lector se modifiquen durante el proceso
lector a través de la asimilacién y acomodacién que plantea Piaget.

Para Isabel Solé (2009:17), leer es un proceso que implica la interaccion entre el
lector y el texto, mediante el cual el primero busca obtener unos objetivos, entre los
cuales pueden estar: encontrar una informacion especifica, divertirse, informarse,
obtener instrucciones, confrontar conocimientos previos, etc. Por tanto, aunque el
contenido del texto permanece fijo, puede ocurrir que diferentes lectores, motivados
por diversos objetivos, obtengan del mismo texto diferente informacion y en este
sentido, es el lector quien construye significado a partir del texto y utilizando sus
conocimientos previos y la motivacion que lo lleva a la lectura del texto.

Teniendo en cuenta que en el proceso lector el texto es un componente importante,
se hace necesario definir este término. Para Parodi, Peronard e Ibafiez (2010), la
palabra texto es utilizada con frecuencia para referirse a libros, especialmente de
estudio, como por ejemplo “texto de filosofia”, sin embargo, desde el punto de vista
técnico un texto puede estar conformado por una palabra, una frase o puede ser
también un ensayo o una novela. No obstante, los autores consideran que el texto es
“una unidad semantica (de significado) y no formal (de forma), cuya caracteristica
esencial es ser un todo coherente, internamente y con el contexto extralinguistico en
el que aparece” (Parodi, Peronard e Ibafiez, 2010:53). La coherencia permite que los
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textos sean comprensibles para las personas que tienen conocimientos previos sobre
el tema desarrollado por el autor y puedan construir sentido y aprender de estos.

2.2 Comprension lectora
2.2.1 Concepto de Comprension Lectora

En términos generales, la comprension lectora o la lectura comprensiva, como es
denominada por diversos autores, corresponde al proceso mediante el cual el lector
elabora significado apropiandose de las ideas relevantes de un texto y las contrasta
con las que ya tiene en su momento. En este sentido, la comprension lectora se
constituye en una interaccion compleja en la que intervienen el lector, con sus
conocimientos previos, su motivacion y objetivos propuestos para la lectura y el
contexto en el cual se encuentra y el texto, con las ideas y motivaciones de su autor y
el contexto en el cual lo escribi6é y que tiene como fin, para el lector, reconstruir el
significado global del texto, la idea o ideas centrales que desea comunicar el autor, la
estructura que le ha impuesto y sus intenciones al escribirlo (Solé, 2009: 38).

Para Condemarin (1981) y Molina (1988), citados por Londofio, Calvache y
Palacios (2010:108), existen cinco niveles de comprension lectora: el primero
corresponde a la comprension literal, basdndose en las capacidades de reconocer y
recordar; el segundo nivel se relaciona con la reorganizacion de la informacion,
mediante procesos de clasificacion y sintesis; en el tercer nivel, el lector une el texto
con su propia experiencia y con ello hace conjeturas e hipotesis, esta es la
comprension inferencial; en el cuarto nivel, el lector hace un juicio valorativo y
critico sobre el texto a través de una reflexion sobre el mismo y en el quinto nivel,
que corresponde al de apreciacion lectora, se realiza una reflexion sobre la forma del
texto, con base en el impacto psicoldgico y estético que logra el texto sobre el lector.

De igual manera, Cabanillas (2004: 24-25) plantea que el proceso de lectura
comprensiva no se limita Uunicamente a la decodificacion ni a la reproduccion de
forma literal de un mensaje sino que implica ademas, por parte del lector, la
construccion del significado del texto mediante transacciones entre el lenguaje y el
pensamiento. En el mismo sentido, Cooper (1990), citado por Cabanillas (2006),
manifiesta que la comprension se basa en la interaccion entre el lector y el texto
mediante la cual relaciona la informacion que tiene en su mente con la que suministra
el autor, a través de su escrito y concluye que la comprension lectora o lectura
comprensiva,
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“se puede considerar como un proceso complejo de interaccion dialéctica entre
el lector y el texto. Proceso en el cual juega un papel principal y decisivo el
lector con sus objetivos o metas, predicciones, inferencias estratégicas o
habilidades cognitivas, expectativas y sobre todo, con sus conocimiento e
informacion previa. Aunque también tiene importancia la influencia de las
caracteristicas formales, estructurales y de contenido del texto, asi como el
contexto de leer, de ensefar y de aprender a leer”. Cabanillas (2004: 26-27).

El autor citado también plantea que la comprension lectora estd muy relacionada
con procesos cognitivos y metacognitivos del pensamiento, entre los cuales se pueden
mencionar: el analisis, la deduccion, la sintesis, la interpretacion, la evaluacion, la
autorregulacion, etc.

Por su parte, Parodi, Peronard e Ibafiez (2010:13) mencionan que toda persona
nace con capacidades potenciales orientadas a la lectura comprensiva, las que se
desarrollan a lo largo de su nifiez, entre las cuales se encuentran sus estrategias de
lectura, sus conocimientos previos, el contexto cultural y el propdsito para el cual
aborda la lectura de un texto. En cuanto a los objetivos que motivan la lectura, se
puede afirmar que son diversos e influyen en la estrategia para leer cierto texto. Se
puede leer: para estar informado y conocer lo que ocurre en el momento; para pasar el
tiempo y en este caso no importa el texto a leer ni el tema ni la secuencia; para
entretenerse y entonces se acude a cuentos, novelas o libros de actualidad; para
aprender y en esta situacion no es suficiente leer sino estudiar el texto.

Para L6pez (1997), citada por Cabanillas (2004:26), la comprension lectora es un
proceso progresivo y estratégico mediante el cual se construye sentido por la
interaccion del lector con el texto en el marco de un contexto particular y mediado
por los objetivos de la lectura y el conocimiento previo que posee el lector. Dicha
interaccion hace que el lector a partir de procesos inferenciales construya, mientras
desarrolla la lectura, una representacion de lo que se describe en el texto. En un
sentido cercano, Pinzés (1995), citado por Cabanillas (2004:26) afirma que la lectura
comprensiva es un proceso: constructivo por cuanto se elabora la interpretacion del
texto; interactivo por cuanto la informacion previa del lector y el texto se conjugan
para la elaboracion de significados; estratégico, dado que cambia con la naturaleza
del texto y el conocimiento del lector sobre el tema y metacognitivo debido a que el
lector debe controlar sus procesos de pensamiento para una comprension fluida.
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Por otra parte, Solé (2009:39) menciona que el lector de un texto, cualquiera que
éste sea, hace predicciones sobre lo que va a suceder o lo que se va a tratar en el
texto, para lo cual el lector se basa en la misma informacion que entrega el texto, en
la informacion contextual y en los conocimientos previos sobre el tema y otros
relacionados con el contenido del mismo. Cuando este proceso de prediccion no lleva
a efecto, la lectura resulta ineficaz dado que no se comprende el texto y hasta el lector
poco experimentado puede no darse cuenta de que esto ocurre y necesita entonces del
apoyo del docente o de otra persona que le aporte la estrategia para ayudarlo en la
comprension del texto. Es mediante este proceso de elaboracion constante de
predicciones, lectura y verificacion de predicciones que el lector construye la
interpretacion del texto y lo comprende y por tanto, la autora recomienda que en la
escuela el docente ensefie a sus estudiantes este proceso, haga sus propias
predicciones y explique la razon e incluso cometa errores en algunas de ellas y revise
con los estudiantes las causas del error, para que ellos observen la importancia de
ajustar las predicciones hasta que sean coherentes, de ésta manera aprenden también a
pensar. La misma autora considera también que la elaboracion de la comprensién de
un texto requiere ademas determinar las ideas principales que éste contiene a partir de
los objetivos que el lector tiene para la lectura, de los conocimientos previos y del
mismo contenido del texto.

En cuanto a la lectura como instrumento de aprendizaje, Isabel Solé expresa que
aprender algo consiste en formarse una representacion o modelo del objeto de
aprendizaje, es una construccion subjetiva de algo que tiene existencia objetiva y
cuando se lee un texto sobre el objeto de aprendizaje, el lector revisa sus esquemas de
conocimiento para integrar la nueva informacion y entonces reestructura su
conocimiento, modifica el que ya tenia en su mente o la relaciona con otros
conocimientos y por tanto su conocimiento anterior se ha tornado mas completo y
complejo y entonces se puede afirmar que el lector ha aprendido. Este aprendizaje se
logra porque el lector tiene un conocimiento previo importante, la informacion leida
es clara y coherente, tiene un objetivo para su lectura y esta motivado a realizarla.
Dicho aprendizaje significativo conlleva a la memorizacion comprensiva que le
permite al lector utilizar el conocimiento adquirido en la resolucion de problemas
practicos y es por esta razon que: “Cuando leer implica comprender, leer deviene un
instrumento Gtil para aprender significativamente” (Solé, 2009:39). La autora
concluye resaltando la importancia de ensefiar a utilizar la lectura como un
instrumento para aprender y a superar la idea de que cuando un nifio aprender a leer
ya esté en capacidad de leer todo tipo de textos y aprender a traves de la lectura; es
necesario ensefiarle al estudiante a leer de manera comprensiva y a obtener
aprendizaje a partir de la lectura.
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Finalmente, el Ministerio de Educacion Nacional — MEN (1998:sp) considera que
la comprension lectora la determinan tanto el lector, como el texto y el contexto. El
lector por cuanto posee un conocimiento previo sobre el tema de lectura que le
permite avanzar sobre el texto de manera fluida y comprenderlo, establece un
propdsito para su lectura y puede utilizar estrategias cognitivas como el muestreo, la
prediccion y la inferencia para determinar lo que no se ha explicitado en el texto o se
explicitara con posterioridad. El texto, con su intencion comunicativa determinada
por la hilacion argumental del tema a través de las oraciones y por sus caracteristicas
de adecuacion, coherencia, cohesion y estructura gramatical. EI contexto, que puede
ser: textual, representado por las ideas que se encuentran antes y después de un
enunciado y que permiten delimitar y construir significado; extratextual, relacionado
con factores como el lugar y las condiciones en donde se realizar la lectura, los cuales
influyen en el lector para su comprension lectora y el contexto psicoldgico, que hace
referencia al estado animico del lector cuando se dispone a leer un texto. EIl MEN
recomienda a las instituciones y a los docentes crear condiciones en el aula que
propicien el aprendizaje de la lectura y la escritura, contar con materiales de lectura
que despierten y mantengan el interés por esta y que se puedan colocar facilmente a
disposicion de los estudiantes.

2.2.2 Modelos de comprension lectora

En forma general, en el proceso de comprension lectora se han planteado tres
modelos: el modelo abajo-arriba, ascendente o bottom up, en donde se le da
relevancia al texto antes que al lector; el modelo arriba-abajo, descendente otopdown,
en donde el lector recupera su protagonismo en el sentido de poseer unos
conocimientos previos que amplia y reafirma con la lectura y los contrasta con las
ideas que expresa el autor y el modelo de interaccion en el cual el lector relaciona el
conocimiento que aporta el texto con el que él posee y construye el significado del
texto mediante la interaccidn con éste. A continuacion se amplia sobre cada uno de
los modelos citados.

2.2.2.1 Modelo ascendente

Este modelo, centrado en el texto, considera que frente a un texto el lector procesa
sus elementos constitutivos en un proceso secuencial y ascendente, que inicia con las
letras, luego con las palabras, continua con las frases y asi sucesivamente hasta llegar
a la comprension del texto. Las propuestas de ensefianza que asume este modelo
asignan gran importancia a las habilidades decodificadoras, considerando que el
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lector puede comprender un texto debido a que es capaz de decodificarlo totalmente
(Solé, 2009:19).

2.2.2.2 Modelo descendente

Esta propuesta, centrada en el lector, plantea que el lector inicia su actividad de
lectura realizando predicciones o hipotesis sobre el desarrollo y el contenido del
texto, con base en sus conocimientos y experiencias anteriores y las verifica durante
la lectura. En este modelo ya no es el texto sino el lector quien acudiendo a sus
conocimientos y experiencias de caracter cultural y textual, aborda el contenido del
texto; entre mas conocimiento tenga el lector sobre el contenido y la estructura del
texto serd menor su esfuerzo para construir su significado.

Cabanillas (2004:29), hace referencia a uno de los teoricos, Kenneth Goodman,
quien sostiene que para construir significado, el lector no necesariamente debe
identificar y reconocer todas las claves que contiene el texto, sino que debe buscar
aquellas relevantes que le permitan formular y comprobar las predicciones realizadas
con base en sus conocimientos, experiencias y objetivos previos.

2.2.2.3 Modelo interactivo

Este modelo se origina en las teorias psicolinguisticas de Goodman y Van Dijk y
en los aportes de los psicologos Piaget y Vigotsky y logra integrar los modelos
ascendente y descendente. En esencia, el modelo interactivo considera que cuando el
lector se enfrenta al texto, sus elementos generan en él expectativas a nivel de las
letras, las palabras, las frases, de tal manera que la informacion que se procesa en
cada nivel sirve de entrada para el siguiente, asumiendo un proceso ascendente, pero
a su vez, debido a que el texto genera expectativas a nivel de su significado, estas
orientan la lectura y buscan su verificacién en indicadores inferiores, siguiendo el
modelo descendente. De este modo el lector usa simultdneamente su conocimiento
del texto y del contexto para lograr una interpretacion y comprensién de lo que lee
(Solé, 2009:19).

El enfoque interactivo también enfatiza en la importancia que tienen los
conocimientos previos del lector, siguiendo los aportes tedricos de Piaget y Ausubel,
quienes retoman el concepto de “esquema” y consideran la lectura como un proceso
que busca, de parte del lector, encontrar la configuracion de esquemas que permitan
explicar el texto mediante una interaccion entre la informacion contenida en el texto y
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los esquemas que el lector posee. En este modelo, el tipo de procesamiento
(ascendente o descendente) que utiliza el lector depende del conocimiento del tema y
de sus habilidades linglisticas y lectoras y con base en ellas, el lector utiliza el
procesamiento ascendente cuando el texto es facil o conocido o utiliza el modelo
descendente, cuando el texto le resulta desconocido o complicado (Cabanillas,
2004:28).

2.3 Estrategias para aumentar la comprension lectora
2.3.1 Concepto de estrategia didactica

El Diccionario Enciclopédico Larousse (2009:424), define estrategia como “Arte
de dirigir un conjunto de disposiciones para alcanzar un objetivo”, la cual esta muy
cercana a la que utiliza Meirieu (2002:149), citado por Londofio, Calvache y Palacios
(2010:108), quien define las estrategias didacticas como “un proceso que representa
el conjunto de operaciones realizadas por un sujeto con el objeto de conseguir un
aprendizaje estabilizado”. Con base en los anteriores conceptos, se puede afirmar que
las estrategias didacticas aplicadas a la comprension lectora son un conjunto de
acciones que el docente le ensefia al estudiante con el fin de que éste dltimo las
apligue en la lectura de un texto para mejorar su comprension lectora.

Para el Instituto Tecnolégico y de Estudios Superiores de Monterrey (2005), citado
por Londofio, Calvache y Palacios (2010:108), existen ciertos criterios que deben
tener en cuenta los docentes en la seleccion y uso de las estrategias didacticas, entre
los cuales se destacan: la validez, considerada como la seleccion de estrategias que
permitan alcanzar los objetivos propuestos con anterioridad para los estudiantes; la
variedad, que busca usar de manera simultanea diferentes estrategias para diversos
tipos de aprendizaje; la adecuacion, entendida como la adaptacion de las estrategias a
la diversidad del grupo; la relevancia, que hace referencia a la utilidad de las
estrategias didacticas empleadas para lograr los objetivos y el conocimiento suficiente
por parte del docente de las estrategias utilizadas. La misma Institucion citada,
considera que las estrategias didacticas orientan el proceso de ensefianza-aprendizaje,
facilitan el aprendizaje del estudiante mediante despertar su interés y motivarlo para
aprender, hacen posible alcanzar los objetivos planteados en la asignatura y permiten
establecer una relacion dinamica entre los estudiantes y las tematicas consideradas.

Para Valls (1990), citado por Sole (2009:59), una estrategia es un procedimiento
gue permite seleccionar, evaluar y mantener o desistir de acciones que tienen como
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fin alcanzar un objetivo propuesto, aunque no pueden considerarse Como un proceso
terminado, pues deben ser aplicadas teniendo en cuenta el contexto. Para el caso de
las estrategias de comprension lectora, es necesario que el docente ensefie al
estudiante los procedimientos que le pueden ayudar a mejorar su comprension lectora
y puedan ser utilizados y transferidos a diversas situaciones de lectura.

2.3.2 Estrategias didacticas para la comprension lectora

Existe una gran variedad de estrategias didacticas para la comprension lectora y
también desacuerdos en cuanto a su condicion de estrategia o técnica, no obstante lo
importante es que los estudiantes conozcan y apliquen un buen nimero de estrategias
que les permitan comprender los textos que leen. Palinesar y Brown (1984), citados
por Solé (2009: 63), consideran que las actividades cognitivas que se deben fomentar
mediante las estrategias de comprension lectora son:

- Comprender los fines que se buscan con la lectura.

- Incorporar a la lectura los conocimientos previos relacionados con la tematica del
texto.

- Enfocar la atencion, con base en los objetivos propuestos, en lo fundamental del
texto.

- Valorar la consistencia interna del texto y su afinidad con el conocimiento previo.

- Verificar de manera continua si se comprende lo que el texto expresa, mediante su
revision, recapitulacion y formulacién de preguntas.

- Construir y verificar inferencias sobre el texto, tales como interpretaciones,
hipétesis, predicciones y conclusiones.

- Buscar alternativas cuando surgen problemas con la lectura.

Por otra parte, Collins y Smith (1980), citados por Solé (2009: 66), consideran que
es necesario ensefiar a los estudiantes estrategias de comprension lectora durante tres
fases progresivas, a saber:

- La fase de modelado, en la cual el profesor se constituye en modelo lector para sus
estudiantes leyendo en voz alta, deteniéndose sistematicamente para comentar los
procesos que le ayudan a comprender el texto, las dificultades de comprension y
como las resuelve.

- La fase de participacion del estudiante, en la cual el docente solicita a los

estudiantes proponer hipotesis sobre el contenido del texto, haciendo preguntas
abiertas y validando las opiniones de los estudiantes.

31



- La fase de lectura silenciosa, la cual busca que los estudiantes desarrollen por si
mismos las actividades propuestas en las fases anteriores, tales como plantearse
objetivos, predecir, proponer y validar hipotesis, ademas de encontrar y solucionar
problemas de comprension.

Baumann (1990), citado por Solé (2009: 67), divide en cinco fases el método de
ensefianza directa de la comprension lectora, las cuales se describen a continuacion:

- Introduccion, mediante la cual se les explica a los estudiantes los objetivos buscados
y su utilidad para la lectura.

- Ejemplificacién mediante un texto de la estrategia que se va a trabajar.

- Ensefianza directa, a traves de la cual el profesor explica y muestra la habilidad que
se busca ensefiar. Los estudiantes responden las preguntas del docente y desarrollan la
comprension del texto, bajo la guia del profesor.

- Aplicacion dirigida por el profesor, mediante la cual los estudiantes llevan a la
practica la habilidad aprendida, pero bajo la supervisién del docente.

- Practica individual, en la cual el estudiante aplica con textos diferentes y de manera
auténoma la estrategia aprendida.

Solé (2009:64), plantea que las estrategias de la comprension lectora pretenden
que el estudiante: establezca objetivos para la lectura y revise sus conocimientos
previos; establezca inferencias, revise su grado de comprension y asuma decisiones
cuando encuentra errores de comprensiéon y recapitula el contenido y amplié su
conocimiento mediante la lectura. Estos propositos se pueden alcanzar mediante
estrategias que se aplican antes, durante y después del proceso lector, y en las cuales
son protagonistas tanto el docente, en su papel de guia, como el estudiante en un
proceso progresivo que lo lleve a la aplicacion auténoma de las estrategias
aprendidas.

2.3.2.1 Estrategias didacticas de comprension antes de la lectura
Para Solé (2009:80), la lectura se constituye en un instrumento de aprendizaje,

informacion y diversion y es el maestro el que debe dar ejemplo de aprecio y amor
por la lectura para que los estudiantes puedan asumir una actitud similar frente a esta
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actividad que debe llegar a ser significativa y responder a propésitos comprendidos y
compartidos por ellos. La motivacion del estudiante convierte la lectura en un reto
estimulante, pero no basta con que el docente diga que leer es agradable, importante y
util, estas cosas las debe decir y sentir el estudiante y para lograrlo el docente debe
planificar muy bien la actividad lectora, seleccionar con buen criterio los materiales
que se usardn, planificando las ayudas previas que puedan requerir algunos
estudiantes y permitiendo que el lector vaya a su ritmo para construir sus
interpretaciones.

Aparte de la motivacion para abordar el proceso lector, el estudiante debe tener
claridad sobre los objetivos que se buscan con ella, aspecto que segin Brown (1984),
citado por Solé (2009:80), determina cdmo se ubica el lector frente a la lectura y, a la
vez, como maneja la comprension del texto. Los objetivos que un lector se plantea
para la lectura son diversos, no obstante se pueden plantear objetivos genéricos para
la lectura que se pueden trabajar en la escuela y sirven para la vida adulta.

Para la investigadora Solé (2009:80-86), se puede leer: para obtener una
informacion precisa, cuando se pretende encontrar un dato de interés, se trata de una
lectura precisa, selectiva y rapida, pues se busca llegar a aquello que se requiere; para
seguir instrucciones y entonces la lectura se constituye en un medio para hacer algo
concreto, como aprender un juego, operar un equipo, realizar un taller, etc., en este
caso es necesario leerlo y comprenderlo todo, la lectura se vuelve significativa y
funcional; para aprender, que persigue como objetivo ampliar los conocimientos que
tenemos, en este caso la lectura es lenta y repetida, se hace una lectura general del
texto y luego se profundiza en la ideas que expresa, el lector se pregunta a si mismo
sobre el contenido y la relacion con lo que ya conoce, revisa nuevos términos,
recapitula, subraya y toma apuntes; para divertirse, en cuyo caso la lectura se
convierte en un asunto personal, el lector elabora sus propios criterios para
seleccionar los textos, asi como para valorarlos y criticarlos; para dar cuenta de lo que
se ha comprendido, actividad de lectura que consiste en que los estudiantes
manifiesten su comprension con respuestas a preguntas, recapitulaciones, hacer
mapas conceptuales, etc. Si se lee con un propdsito, la actividad lectora debe estar en
consonancia con ese fin, si por ejemplo, hay que hacer un resumen del texto leido,
ellos van a leer de forma diferente, pero hay que ensefiarles a resumir, pero
finalmente seran ellos quienes estableceran sus objetivos de lectura de manera
autonoma. Otras estrategias previas a la lectura planteadas por la autora citada son:

- Activar el conocimiento previo, estrategia que esta relacionada con lo que el
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estudiante sabe acerca del texto, al respecto Ausubel, Novak y Hanesian (1996: 1)
plantean que “si tuviese que reducir toda la psicologia educativa aun solo principio,
enunciaria éste: el factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el
alumno ya sabe”, y a su vez, Solé (2009:91-93) considera que hay algunas actividades
que se pueden desarrollar para ayudar a los nifios a actualizar el conocimiento previo,
entre las cuales se encuentran el dar alguna informacion sobre lo que se va a leer, no
en el sentido de explicar el contenido, sino de indicarle al estudiante la temética del
texto, buscando que la relacione con su experiencia previa. Al combinar los
conocimientos previos con los objetivos propuestos para la lectura, el estudiante tiene
antes de iniciarla un plan de lectura que lo orienta en lo que tiene que hacer con ella'y
lo que sabe y no sabe sobre el tema que va a leer. Por otra parte, el profesor puede
hacer ver a los estudiantes que las ilustraciones, los titulos, los subtitulos, los
subrayados, los cambios de letra, los signos de puntuacion, palabras y expresiones
claves, son elementos que pueden ayudar a conocer el tema que considera el texto.

- Establecer predicciones sobre el texto, mediante esta estrategia los estudiantes
formulan hipdtesis, realizan predicciones sobre lo que estan leyendo, con la
tranquilidad de que pueden correr ese riesgo y que con la lectura posterior van a
comprobar sus predicciones, de esta manera, se convierten en protagonistas del
proceso y comprenden que sus aportes son necesarios para la lectura y que ademas
tienen la posibilidad de verificar sus hipotesis.

- Promover las preguntas de los estudiantes acerca del texto. Por lo general quien
hace las preguntas es el docente y el estudiante las responde o intenta hacerlo, sin
embargo, es importante que en su proceso de aprendizaje el estudiante también pueda
interrogar a otros e incluso preguntarse a si mismo; cuando el estudiante realiza
preguntas pertinentes sobre un texto, utiliza su conocimiento previo y toma
conciencia de lo que conoce y desconoce sobre un tema y entonces su lectura
adquiere sentido y se mejora el proceso de comprensién, para lograrlo es necesario
que las preguntas planteadas se comprendan y que sus respuestas se encuentren en el
texto, con la préctica los estudiantes aprenderan a dirigir su lectura. Esta estrategia es
atil para los distintos niveles de lectura.

2.3.2.2 Estrategias de comprension durante de la lectura
De acuerdo con Solé (2009:101), el lector despliega el mayor esfuerzo de

comprension del texto durante la lectura, entendida como un proceso de realizacion y
constatacion de predicciones que llevan a la comprension del texto, el cual consiste
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en describir de forma resumida su significado global y tener la capacidad de
distinguir entre lo que conforma lo esencial del texto y lo que se puede considerar
como secundario, segin el objetivo propuesto para la lectura. La autora citada
considera las siguientes estrategias a lo largo de la lectura:

2.3.2.2.1 Tareas de lectura compartida

Esta estrategia permite que tanto el profesor como los alumnos, de manera
alternada, asuman la responsabilidad de organizar la tarea de lectura y de propiciar la
participacion de los demés. El profesor y los estudiantes leen en silencio o en voz alta
un texto y al finalizar, el docente guia a los estudiantes a través de cuatro estrategias:
él se encarga de hacer y presentar a consideracion del grupo un resumen de lo leido;
pide aclarar o explicar dudas que se encuentran en el texto; luego hace preguntas que
requieren acudir a la lectura del texto y prosigue con la formulacion de predicciones
sobre lo que resta por leer. Este ciclo de leer, resumir, pedir aclaraciones y predecir,
se reinicia pero bajo la responsabilidad o0 moderacion de otra persona. El proceso de
resumir o recapitular se entiende como exponer de forma breve lo leido; clarificar
dudas hace referencia a que el estudiante se pregunte y compruebe si ha comprendido
el texto y predecir se relaciona con formular hipétesis ajustadas y razonadas sobre lo
que se encontrara en el texto con base en la interpretacion que se va generando sobre
lo ya leido y el conocimiento previo y experiencia del lector. Solé (2009), considera
que las tareas de lectura compartida, que busca que los estudiantes comprendan y
controlen su proceso de comprension, se deben ensefiar desde los niveles iniciales de
su formacion para que ellos se acostumbren a hacer resimenes, formular preguntas y
solucionar problemas de comprension.

2.3.2.2.2 Lectura independiente

En este tipo de lectura, que también debe fomentarse en la escuela, el estudiante
puede aplicar de manera auténoma las estrategias que esta aprendiendo, él impone su
ritmo, plantea sus objetivos y evalla las estrategias aplicadas. Solé (2009:107)
manifiesta que aparte de favorecer el gusto por la lectura, la escuela puede adoptar el
propésito de propiciar, mediante tareas de lectura individual el uso de ciertas
estrategias de lectura, mediante entregar a los estudiantes materiales preparados para
la practica individual de estrategias que previamente se utilizaron en tareas de lectura
compartida. De este modo, si lo que se busca es que el estudiante realice predicciones
sobre la lectura, se incluye a lo largo del texto preguntas que lo motiven a predecir lo
que sucedera a continuacion. En el caso de los textos regulares de lectura, se puede
pegar sobre los fragmentos de los cuales se hara la prediccion, un adhesivo con las
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preguntas “;Qué cree que ocurra ahora? ;Por qué? Realice la lectura y compruebe si
acertd o no”; es posible omitir las preguntas si los estudiantes saben que cuando
encuentren el adhesivo deben hacer una prediccion. Por otra parte, si lo que se busca
es trabajar con el control de la comprension lectora, se les puede entregar un texto
que contenga inconsistencias o errores y pedirles que los hallen, o también se puede
no mencionarles nada para ver si los encuentran e incluso se les puede solicitar que
reemplacen los errores por algo que tenga coherencia. Otra posibilidad es entregarles
textos a los que les falten palabras para que sean deducidas por el estudiante y den
cuenta de la comprension del texto. Aunque estas actividades se basan en textos
preparados por el docente, su utilidad se aumenta si las actividades de la lectura se
parecen a las de la lectura autdnoma.

2.3.2.2.3 Estrategias para superar errores y lagunas de comprension

Detectar los errores o falsas interpretaciones y las lagunas en la comprension es lo
primero que se hace en el control que se debe ejercer sobre la comprensién, pero
ademas es necesario conocer que estrategias usar para superar estas barreras de
comprension. Collins y Smith (1980), citados por Solé (2009:113), diferencian
problemas en la comprension de palabras, frases, en las relaciones entre las frases y
en el texto en sus aspectos generales. En los casos citados, las lagunas de
comprension son debidas a no conocer el significado de algunos de los elementos 0 a
que el significado que el lector atribuye no es concordante con la interpretacion que le
va dando al texto. También puede ocurrir que existan diferentes interpretaciones para
la palabra, frase o fragmento y en este caso la dificultad consiste en escoger la mas
adecuada; a nivel general, las dificultades se relacionan con la imposibilidad de
definir el tema, identificar la idea central del mensaje o la imposibilidad de
comprender por qué suceden ciertos hechos. Lo primero que se debe hacer cuando se
detecta un problema de lectura es decidir si se realiza alguna accién correctiva o no,
asi por ejemplo, cuando una frase, palabra o fragmento no parece fundamental para
comprender el texto se puede ignorarla y continuar leyendo, pero puede suceder que
la palabra aparece con frecuencia o al saltar el parrafo con dificultades no es clara la
interpretacion del texto y, en estos casos, se requiere hacer algo méas. En este ultimo
caso se puede lanzar una interpretacion para lo que no se comprende y mirar si
funciona 0 es necesario descartarla. En ocasiones, no es posible lanzar una
interpretacion y entonces se debe volver a leer el texto previo con el propésito de
encontrar sefiales que permitan atribuirle un significado. Cuando ninguna de las
anteriores estrategias funciona se debe acudir a una fuente externa, que puede ser el
profesor, un compafiero o el diccionario; se toma esta como Ultima estrategia porque
es la que mas efecto tiene en interrumpir el proceso de lectura.
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De acuerdo con Solé (2009: 115) “ensefar a leer significa también ensefar a
evaluar lo que comprendemos, lo que no comprendemos y la importancia que esto
tiene para construir un significado a proposito del texto, asi como estrategias que
permitan compensar la no comprension”, lo anterior implica fomentar una lectura
activa en la cual el estudiante sabe qué leer y por qué leerlo, pero ademas asume, con
la ayuda necesaria, el control de su propio proceso de comprension.

2.3.2.3 Estrategias de comprension después de la lectura

En esta seccion se consideran tres estrategias para mejorar la comprension que se
pueden utilizar después de realizar la lectura de un texto, aunque no es posible
establecer claramente cuales se deben usar antes, durante y después de la lectura: la
identificacion de la idea principal, la elaboracion de un resumen y la formulacion y
respuesta de preguntas.

2.3.2.3.1 Laidea principal

Para iniciar en necesario establecer la diferencia entre tema e idea principal. Aulls
(1978), citado por Solé (2009:118), considera que el tema hace referencia a aquello
de lo que trata un texto, mientras que la idea principal da razon de la idea mas
importante que el autor usa para explicar el tema, puede estar explicita o implicita en
el texto y puede aparecer en cualquier lugar del mismo. Solé (2009:121) considera
que la idea principal es el resultado de combinar los objetivos del lector, sus
conocimientos previos y la informacion que buscaba transmitir el autor y ésta resulta
fundamental para que el lector aprenda de la lectura, sirve de base para tomar notas,
realizar un resumen del texto y ayuda al estudiante a realizar una lectura critica y
autébnoma y por estas razones se le debe ensefiar a encontrar o expresar la idea
principal de un texto. Para Solé (2009:122-123), cuando el docente busca encontrar la
idea principal de un texto y explicar a sus estudiantes que siguen el texto la
importancia de hacerlo, éste puede: explicar a los estudiantes qué es la idea principal
de un texto y la importancia que para su lectura y aprendizaje tiene encontrarla;
recordar el objetivo propuesto para la lectura; sefialar el tema del texto y su relacion
con los objetivos propuestos para centrar la atencion en los que se busca y poder
omitir lo innecesario y usar las marca o indices del texto que pueden servir; a medida
gue se avanza en la lectura, darles a conocer cual es la idea principal y por qué; al
finalizar la lectura se puede comentar sobre el proceso adelantado y si la idea
principal no se explicitd en el texto, justificar su construccion, también se puede
formularla de varias maneras e incluso generar otra idea principal que se asocie a otro
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objetivo de lectura. La autora precitada considera que en la escuela, los estudiantes
deben aprender a localizar o construir la idea principal de diferentes textos, tanto
conocidos como desconocidos y por ello es importante que se les brinde materiales de
dificultad progresiva y que se diversifiquen los textos, incluyendo no solo relatos sino
también textos con estructura expositiva para que ellos puedan leer y comprender
diferentes tipos de textos y adquieran estrategias de comprension (Utiles,
generalizables y transferibles.

2.3.2.3.2 El resumen

Segun Van Dijk (1983), citado por Solé (2009:127), hacer un resumen consiste en
generar un nuevo texto que mantenga nexos especiales con el texto original y
reproduzca de manera breve su contenido. El citado autor plantea cuatro reglas que
utilizan los lectores para resumir el contenido de un texto: omitir, seleccionar,
generalizar y construir o integrar.

Mediante la omision se excluye la informacion que se considera poco importante
para los objetivos de la lectura; con la seleccion se retira informacion que resulta
obvia, redundante e innecesaria; las reglas de generalizacion y construccion dan la
opcidn de reemplazar informacion que aparece en el texto para ser incluida en el
resumen de forma reducida. La generalizacion permite incluir un conjunto de
conceptos en uno mayor que los contenga. A través de la construccion o integracion
se sustituye informacién que no estd en el texto pero que se deduce de manera
razonable de éste y se incorpora al resumen como algo mas global que integra la
informacion del texto original. Por tanto, resumir un texto requiere tener la capacidad
de tratar la informacién de modo que se omita lo que es poco importante o redundante
y que se puedan reemplazar conjuntos de conceptos y proposiciones por otros que los
integren y que, ademas, el texto resumido conserve el significado auténtico del texto
original. En el aula, es necesario que los estudiantes entiendan por qué es necesario
resumir, que estén atentos y participen en los resimenes que elabora el docente en la
clase y que puedan utilizar de forma autbnoma dicha estrategia. Brown y Day (1982),
citados por Solé (2009:129), plantean que para ensefiar a resumir parrafos de un texto
se requiere: ensefiar a encontrar el tema del parrafo e identificar y desechar la
informacidn que no es relevante; buscar la informacion repetida y retirarla; ensefiar a
determinar la forma en que se agrupan las ideas para englobarlas y ensefiar a
encontrar la frase que resume el parrafo o, a su vez, ensefiar a construirla. Sin
embargo, como lo manifiesta Solé (2009: 131) “No basta con ensefiar a aplicar
determinadas reglas; hay que ensefiarles a utilizarlas en funcién de los objetivos de
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lectura previstos, y a que... dicho proceso no sea independiente del contraste entre lo
que se sabe y lo que aporta el texto”.

2.3.2.3.3 Formular y responder preguntas

Ensefiar a plantear y responder preguntas relacionadas con un texto es una
estrategia importante para realizar una lectura activa y, como lo manifiesta Solé
(2009:137), el lector que puede formular preguntas pertinentes sobre un texto cuenta
con la capacidad para regular su proceso lector y hacerlo eficaz y para este fin, el
docente debe propiciar los espacios para que los estudiantes se animen a plantear
dichas preguntas, que son aquellas que conducen a encontrar el tema y las ideas
principales de un texto; son aquellas que resultan coherentes con el objetivo que se
busca con la lectura. La autora citada dice que existe una clasificacion de las
preguntas y respuestas que pueden surgir de un texto: preguntas de respuesta literal,
que son aquellas cuya respuesta aparece en el texto de manera literal y directa;
preguntas piensa y busca, que tienen una respuesta deducible pero necesitan que el
lector asocie diversos elementos del texto y realice inferencias y, por altimo,
preguntas de elaboracion personal, que toman al texto como referente pero requieren
la intervencion de la opinion y conocimiento del lector. Para responder a las
preguntas de tipo piensa y busca, es necesario haber construido una interpretacion del
contenido del texto para poder realizar inferencias y, para el caso de las pregunta de
elaboracion personal, incluso en el caso de haber comprendido el texto, puede ser que
no se puedan responder por cuanto requieren del conocimiento que tiene el lector.
Finalmente, Fitzgerald (1983), citado por Solé (2009:142) plantea que el hacerse
preguntas a uno mismo, ain de modo inconsciente nos hace estar atentos en
momentos criticos de la comprension: saber cuando se sabe y no, saber qué es lo que
se sabe; saber qué es lo que se requiere saber y conocer las estrategias para superar
las lagunas de comprension.

2.4 Marco contextual®

El Centro Educativo “Nenitos Creativos” fue creado mediante Resoluciones 712 y
713 de agosto 10 de 1998, emanadas de la Secretaria de Educacion Municipal de
Pasto; es una Institucion de caracter privado, ubicada en la Carrera 4 N° 19-55 del
barrio Bernal en la ciudad de Pasto que atiende estudiantes en el nivel de preescolar y
basica primaria de la Comuna 4. Desde su fundacién ha prestado un servicio

YInformacion tomada literalmente del PEI de la Institucion Educativa Nenitos Creativos.
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educativo personalizado a la comunidad de los barrios aledafios, con docentes
especializados en el nivel Preescolar, lo que ha repercutido en la buena formacion de
sus educandos (ver anexo 8).

2.4.1Misién

Con relacion a la mision de la Institucién educativa, EI Proyecto Educativo
Institucional (PEI, 1998), manifiesta que:

““NENITOS CREATIVOS’, es una institucion privada con un equipo de
profesionales orientados y comprometidos  en la formacion integral del
educando con principios de tolerancia, responsabilidad, solidaridad, autonomia
y respeto, descubriendo oportunamente sus necesidades e intereses, logrando el
desarrollo de competencias bésicas, laborales y ciudadanas de alta calidad, que
le permita ser participe de su propio aprendizaje y agente activo en la solucion
de problemas de su entorno.

La institucion integra mediante canales de comunicacion horizontales a padres
de familia y estamentos de la comunidad, siendo modelos de formacion
decisivos en el desarrollo de procesos educativos personalizados, creativos,
flexibles y centrados en el aprendizaje significativo de valores y saberes de
cada uno de sus educandos” (PEL sp.).

2.4.2 VVision

En cuanto a la vision, el PEI afirma que “El Centro Educativo ‘NENITOS
CREATIVOS’, serd para el afio 2016 el centro que dinamice académica, cultural,
social y deportivamente la comunidad de la comuna 4 y sus alrededores”. En el
mismo documento citado, se asume como objetivo general de la Institucion: “Formar
Nenitos Creativos mediante estrategias ludico pedagodgicas que permitan un
desarrollo integral y personalizante”.

2.4.3 Objetivos

Entre los objetivos especificos para el nivel de basica primaria se encuentran los
siguientes:
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“Poner a disposicion de los educandos los conocimientos basicos cientificos,
tecnoldgicos y humanisticos para que puedan ser criticados y empleados en la
interaccion con su entorno (sociedad y/o naturaleza).

Generar y estimular las habilidades comunicativas de leer, escribir, comprender,
escuchar, hablar y expresarse correctamente.

Propiciar mediante actividades académicas la profundizacion en el razonamiento
I6gico y analitico que le permitan al estudiante la interpretacion, la aplicacion de los
procesos investigativos y la solucién de los problemas de la ciencia, la tecnologia y la
vida cotidiana.

Desarrollar las habilidades y destrezas propias de su edad, destacando la capacidad de
aprendizaje, de ejercitar la memoria, de adquirir formas de expresion, relacién y
comunicacion.” (PEL sp.).

Por otra parte, el grado quinto del Centro Educativo “Nenitos Creativos”, en el
cual se adelantard la investigacion, cuenta en la actualidad con diecinueve
estudiantes, de los cuales diez son nifios y nueve son nifias, sus edades estan entre los
nueve y diez afos.

2.5 Marco legal
Como referentes legales y normativos para la presente investigacion, se considera:
2.5.1 Constitucion Politica de Colombia

La Constitucion Politica de Colombia (1991), expresa en el Articulo 70 que: “El
Estado tiene el deber de promover y fomentar el acceso a la cultura de todos los
colombianos en igualdad de oportunidades, por medio de la educacion permanente y
la ensefianza cientifica, técnica, artistica y profesional en todas las etapas del proceso
de creacion de la identidad nacional.”. El acceso al conocimiento y a la cultura se
logra en gran medida mediante la lectura y por tanto es deber de las instituciones
educativas, en representacion del Estado, ensefiar a sus estudiantes los procesos
lectores, especialmente enfocados a la comprension de los textos cientificos, técnicos,
artisticos y profesionales, tanto en los procesos educativos formales, como en su
diario vivir.
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2.5.2 Ley 115 de 1994

La Ley 115 de 1994, expedida por el Congreso de la Republica, conocida
normalmente como la Ley General de Educacion, expresa en el articulo 1° que: “...La
presente Ley... Se fundamenta en los principios de la Constitucion Politica sobre el
derecho a la educacion que tiene toda persona, en las libertades de ensefianza,
aprendizaje, investigacion y catedra y en su caracter de servicio publico.”. Ese
derecho a la educacidn que tiene toda persona se puede llevar a la practica mediante
la ensefianza de la lectura y las habilidades de comprension lectora, por parte de los
docentes que acudiendo a la libertad de ensefianza, aprendizaje y catedra, pueden
buscar las mejores estrategias que permitan lograr este prop6sito con sus estudiantes.

De igual manera, la citada Ley, en su articulo 44 manifiesta que: “Son derechos
fundamentales de los nifios: la vida, la integridad fisica, la salud y la seguridad social,
la alimentacion equilibrada, su nombre y nacionalidad, tener una familia y no ser
separados de ella, el cuidado y amor, la educacion y la cultura, la recreacion y la libre
expresion de su opinion.”. Al considerarse la educacion y la cultura como derechos
fundamentales de los nifios que deben ser protegidos por el Estado, es deber de las
instituciones educativas y de los docentes permitir que los nifios tengan acceso a estos
valores sociales y una forma de lograrlo es mediante la ensefianza de técnicas y
habilidades de comprension lectora.

2.5.3 Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana

Por otra parte, el Ministerio de Educacion Nacional, a través de los Lineamientos
Curriculares de Lengua Castellana (1998:sp) establece aspectos relacionados con la
concepcion del lenguaje, conceptualizacion del proceso lector, estrategias cognitivas
para facilitar la comprension textual, estrategias metacognitivas para mejorar la
comprension lectora y presenta también algunos modelos de evaluacion en lenguaje.
Estos aspectos pueden servir de referentes para que las instituciones educativas y los
docentes puedan mejorar la enseiianza de la lectura y de las estrategias de
comprension lectora para que sus estudiantes estén mejor preparados para acceder al
conocimiento y la cultura, que como se considerd en los parrafos anteriores son
derechos fundamentales de los nifios.
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CAPITULO 3
3. MARCO METODOLOGICO
3.1 Paradigma de la Investigacion: Cualitativa

Investigadores como Calvache (2009:55) caracterizan la investigacion cualitativa,
como aquella que se encamina a la descripcion e interpretacion de fendmenos
sociales y educativos. Esta se interesa por el estudio de los significados e intenciones
de la actividad humana desde la mirada de los propios actores sociales y utiliza las
palabras, los hechos y los documentos orales y escritos en su propdsito de conocer las
situaciones sociales, como una construccion de las personas que participan en ellas.

Teniendo en cuenta estos elementos, esta investigacion es cualitativa porque:

- Se centra en la relacion entre los estudiantes y la investigadora.

- Enfatiza en el significado, en el contexto, considera el escenario, los participantes
y las actividades como un todo, discurre los aspectos culturales de los estudiantes,
sus intereses y necesidades.

- Estudia a los estudiantes considerando su contexto pasado y presente y estudia el
fendmeno tal cual se desarrolla en su ambiente natural, evitando modificar las

condiciones de la realidad social, la cual es Unica y depende del contexto.

- El proyecto de investigacion es flexible y tiene en cuenta los intereses y las
necesidades de los estudiantes.

3.2 Tipo de investigacién: Investigacion Accidn Participacion
Este trabajo se puede considerar como Investigacion de Accion Participativa
(IAP), por cuanto “intenta resolver preguntas que se derivan en forma implicita o

explicita de un anélisis de la realidad de las comunidades y de la experiencia practica
acumulada del investigador” (Calvache, 2005:25).
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Como lo recomienda Florez y Tobon (2003:140), esta investigacion, por emplear
este enfoque, hace esfuerzos individuales y colectivos de indagacion cientifica,
aplicando la observacién y la inferencia. Utiliza elementos de la cultura y del saber
cotidiano, del arte y la ciencia popular y comunica los resultados de trabajo,
considerando los niveles de comprensién de las comunidades y usando estilos
diferentes.

3.3 Poblacion
3.3.1 Unidad de trabajo

Para la presente investigacion, la unidad de trabajo estd conformada por los 42
estudiantes del 5° grado de la Institucion citada. Estos estudiantes en su mayoria
provienen del Barrio Bernal y barrios contiguos pertenecientes a la comuna 4. Sus
familias, en su gran mayoria pertenecen los estratos socioecondmicos 2 y 3, situacion
que les permite cubrir la mensualidad requerida por el colegio. El grupo esta
conformado por 16 mujeres y 26 hombres, con edades que oscilan entre los 9 y 10
afios.

3.4 Instrumentos
3.4.1 Prueba de entrada

Este instrumento se empleara para diagnosticar las dificultades més recurrentes de
los estudiantes cuando se enfrentan a una lectura. El diagndstico se hara a tres
niveles: literal, inferencial y critico.

3.4.2 Taller

A través de este instrumento se busca corregir las dificultades encontradas en el
diagndstico.

3.4.3 Prueba de salida

A través de este instrumento se busca medir la eficacia de de los talleres
realizados, para asi hacer las recomendaciones pertinentes.
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CAPITULO 4

4. SISTEMATIZACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

4.1 Matriz de categorizacion de objetivos

A continuacién se relacionan las categorias y subcategorias que se trabajaron a lo
largo de la investigacion. Con base en estas, se elabord la propuesta que se desarroll6
con los estudiantes de grado 5° de la Institucion Educativa Nenitos Creativos.

El proceso

Con el fin de dar cumplimiento a los objetivos propuestos, se realiz6 un proceso
que durd alrededor de tres semestres. En este lapso de tiempo de hizo una serie de
talleres que estuvo encaminada a detectar en los estudiantes las dificultades mas
graves en relacion con la lectura y la comprension lectora.

Para la elaboracidn del proyecto propiamente dicho, se hizo una prueba de entrada
en la que se analizo el nivel de lectura de los nifios en lo literal, en lo inferencial y en
lo critico, con el fin de evidenciar los problemas mas graves en cada uno de estos
aspectos.

Posteriormente se plantearon talleres, en los que se trabajaron las dificultades méas
puntuales arrojadas por el diagnostico hecho. También se hicieron talleres evaluativos
para comprobar la eficacia de los talleres implementados.

Finalmente, se hizo una prueba de salida que permitio observar el nivel de mejora

de los nifios y también permitié observar los ajustes que hay que implementar para
optimizar la propuesta.
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Matriz 1. Categorizacion de objetivos

Obijetivos especificos Categorias Subcategorias
1. Determinar, a través de una|l. Dificultades de la lectura a|1.1 Poca concentracién y
prueba de entrada, las causas| Nivel Literal. retencion de lo leido.

gue limitan la comprension
lectora de los nifios de quinto
grado.

Dificultades de la lectura a
Nivel Inferencial.
Dificultades de la lectura a
Nivel Critico.

1.2 Léxico limitado.

2.1 Deficiente  organizacion
secuencial.

2.2 Dificultad para inferir las
ideas centrales.

3.1 Inseguridad para asumir

posicién.
3.2 Poca capacidad de
extrapolacion.
2. Disefiar e implementar una|l. Estrategias a Nivel Literal. |1.1 Mejoramiento  de la
serie de talleres encaminados a|2. Estrategias a  Nivel concentracion y retencion
mejorar la comprensién lectora| Inferencial. de lo leido.

de los estudiantes de grado
quinto.

. Estrategias a Nivel Critico.

1.2 Incremento del Léxico.

2.1 Reconocimiento de la
organizacion  secuencial
de un texto.

2.2 Reconocimiento las ideas
centrales de un texto.

3.1 Formacion para la toma de

posicion.
3.2 Incremento de la
capacidad de

extrapolacion.

3. Evaluar los resultados de los
talleres a través de una prueba
de salida, con el fin de verificar
la eficacia de estos.

. Resultados a Nivel Literal.
. Resultados a

Nivel
Inferencial.

. Resultados a Nivel Critico.

1.1 Concentracion y retencion

1.2 Léxico.

2.1 Organizacion secuencial.

2.2 inferencia de ideas.

3.1 Toma de posicion.

3.2 Incremento de
capacidad
extrapolacion.

la
de
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Matriz 2. Resultados de la Prueba diagnostica. (Objetivo N°. 1)

Para evidenciar las dificultades encontradas en la prueba de entrada o diagnostica, se presenta a continuacion una matriz
en la que se describen las mas puntuales y generales. Cada una de las descripciones esta apoyada con ejemplos concretos
tomadas del corpus recolectado.

Categoria | Sub-categoria Tendencia 1. Ejemplo 1 Tendencia 2. Ejemplo 2 Tendencia 3. Ejemplo 3 Resumen conclusivo
1. Dificultad | 1.1 Poca Stiven Armando Argoty Cristhian Camilo Bucheli Daniel Mateo Rodriguez La prueba dlagnost!ca evidencia
de la fectura a | concen- A los estudiantes se les pidid | A los educandos se les pidié en | En | ba d trad I que la tendencia de los
Nivel Literal |tracion y re- . . P o P _n_'a prueba de entraca Se 16s | oo diantes en este nivel es la
tencién de lo realizar una prueba escrita, para | la prueba diagnostica (ver anexo pldlo_ - a I.os” estudiantes poca concentracion a la hora de
leido determinar las dificultades a|A, pregunta 2) contestar cual | identificar el significado de una leer debido  a  esto los
' nivel literal (ver anexo A, |era la idea central del texto, esta | Palabra (ver anexo Pd, pregunta estu’diantes o retienen I
pregunta  4). Ellos debian |respuesta se encontraba con| ') td'ghod f5|gn|f;9tado| sel informacion  que el autor

contestar una pregunta, cuya |claridad en el mismo. A pesar encontraba de torma fiteral en e i .
texto, sin embargo, la respuesta | presenta; se les dificulta

repuesta la daba el mismo texto.
Evidentemente el  alumno
demostrd poca concentra-cion y
mucha dificultad para contestar
adecuadamente la respuesta,
gue se encontraba explicita. A
la pregunta sobre la causa que
llevo al cientifico Edward
Jenner a descubrir la cura contra
la viruela, Stiven respondié que
se debia a que él era un médico.
Aungue la  lectura  dice
claramente que fue gracias a
que a Edward le gustaba
observar la naturaleza.

de esto, se nota que el alumno
no la distingue, lo que hace que
Su respuesta sea incorrecta. Esto
denota poca concentracion o
una lectura descuidada, que no
le permite retener la
informacién dada por el
enunciador. Ante la pregunta 2
(ver anexo  Pd) el alumno
respondié que el tema central
eran las investigaciones de
Edward Jenner.

del  estudiante  deja  ver
claramente que tiene
dificultades a la hora de

recordar lo leido y ubicar en el
texto la respuesta correcta.
Cuando se le pide al alumno
que dé el significado de la
palabra vacunacion, segun el
texto, él responde que este

proceso se refiere a poner
COWpoX en una jeringa.
Respuesta que es incorrecta,

pues en el texto la palabra
vacunacion se refiere a raspar
las pustulas de Sara Nulmes,
una ordefiadora que estaba
enferma de  cowpox e
introducirlas mediante rasgufios

detectar las ideas centrales y por
supuesto confunden los datos y
las pesquisas que el texto les
proporciona.
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en el cuerpo de Jimmy, el nifio
que ayudd en este experimento.

1.2 Léxico
limitado

Tendencia 1. Ejemplo 4.
Angie Gabriela Caicedo

Tendencia 2. Ejemplo 5.
Juan Diego Juajinoy

Tendencia 3. Ejemplo 6.
Juan Felipe Florez

En la prueba de entrada se
utilizaron algunas palabras que
aunque no son de uso diario
para los nifios, tienen un nivel
de dificultad bajo, (ver anexo
A, pregunta 8), que podia ser
inferido si se hacia una buena
lectura. Hay que decir, que
ademas, de la dificultad para
hacer una lectura exhaustiva,
los estudiantes no emplean el
diccionario, herramienta que les
ayudaria a tener una mejor
comprension textual.

Cuando a los nifios se les hace
la pregunta 8 (ver anexo Pd),
necesitan, para  responder
adecuadamente, entender que
significa “contagiar e
inmunizar”,
desafortunadamente los
estudiantes no entienden su
significado, a pesar de que el
texto lo aclara.

Esto lo evidencia la respuesta

Se les pidié a los estudiantes
que elaboraran un resumen de la
lectura (ver anexo A, pregunta
10), con este se pudo evidenciar
que los nifios tienen dificultades
a la hora de entender las
connotaciones en el texto
debido a que su léxico se limita
al aspecto denotativo de las
palabras.

En el texto a la varicela se la
llama la  viruela  “boba”
haciendo alusion a su bajo nivel
de riesgo. En la respuesta del
estudiante se observa que no
logro entender el significado
connotativo de la palabra
“boba”, por lo que su respuesta
fue resuelta de  manera
incorrecta:

33

a via dos tipos que se
llama varicela y sarampion
que le salia a la gente y la
enfermaba un dia Jimmy fue
al doctor y le dijo quiteme

En el nivel literal de la prueba
es fundamental que se entienda
el significado de las palabras
tanto a nivel individual como en
contexto, con el fin de tener una
idea cercana de la que el autor
desea transmitir (ver anexo Pd,
pregunta 5)

A la pregunta sobre cual el
significado de la frase:
“descubrid la forma de liberar a
los seres humanos del flagelo de
la temible viruela”, se espera
que el estudiante tenga claro el
significado de la palabra
“flagelo”, sin embargo la
respuesta del alumno permite
evidenciar que no la entiende y

que no logro deducir su
significado mediante el
contexto.

Los resultados de la prueba de
entrada evidencian que los
estudiantes tienen dificultades
en el nivel literal en buena
parte debido a su Iéxico
limitado; como no usan el
diccionario, se les dificulta
identificar el significado
connotativo de las palabras y
darles significado en contexto.
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de la estudiante a la pregunta
que descubri6 Edward Jenner
cuando logro contagiar e
inmunizar con éxito a Jimmy,
Angie respondié que encontrd
la cura contra el cowpox, pero
el texto es claro al decir que
descubri6 la vacuna anti-
varidlica.

esto por favor el doctor iso
lo que pudo y lo logro
quitarla la varicela 'y
descubri6 que no se llamaba
boba cuando las
ordefiadoras estaban
ordefiado le salié la varicela
y la inyectaron ” (sic).

2. Dificultad
de la lectura a
Nivel
Inferencial

2.1. Deficiente
organizacion
secuencial.

Tendencia 1. Ejemplo 7.
Sofia Ruiz

Tendencia 2. Ejemplo 8
Juan Emilio Lépez

Tendencia 3. Ejemplo 9.
Valentina Chamorro

La prueba diagndstica realizada,
evidencia que los estudiantes no
organizan sus propios textos de
manera coherentemente. Al
pedirles que hagan un resumen
de lo leido (ver anexo A,
pregunta 10), los nifios escriben
datos importantes, sin embargo,
lo hacen de manera
desorganizada; sin orden ni
estructura légica, lo que hace
dificil la comprension de lo
expresado. Es asi como se
encuentran resiimenes como
este:

113

un doctor llamado
edwardJenner trataba de
descubrir una cura contra la
viruela, a un nifio lo curo,

En el plano inferencial de la
lectura, se observd que los nifios
presentan confusion cuando se
enfrentan a ciertos marcadores
textuales, como por ejemplo, las
referencias anafdricas.

Cuando se le pregunta a los
alumnos, a que hace referencia
la lectura cuando dice “jFue
muy valiente en confiar en
Jenner cuando todo el mundo
habia entrado en péanico por la
terrible  enfermedad!”  (ver
anexo A, pregunta 6),
ciertamente la pregunta hace
referencia al actor “Jimmy”, el
nifio que se dejo aplicar la
vacuna antivaridlica sin
embargo, esta referencia

En la prueba realizada, en el
nivel inferencial, se encontrd
que los  estudiantes no
construyen, a partir de la
lectura, un bosguejo mental
completo de lo que el autor
quiere comunicar, lo que los

lleva a dar  respuestas
incompletas y, por tanto,
incorrectas.

En la pregunta 7 (ver anexo A),
se les pide a los estudiantes

identificar el proceso de
vacunacion, sin  embargo,
muchos de ellos solo leen

parcialmente el texto y no hacen
una lectura global del mismo,
factor que les impide tener una

Una de las grandes dificultadles
de la comprension lectora, es
que los estudiantes no son
capaces de ver claramente la
secuencia que plantea el autor
en el texto. Los nifios no
alcanzan a captar la coherencia
textual ni la unidad I6gica del
discurso planteado, porque se
guedan solo en la informacion
secundaria 0 complementaria y
descuidan el tema central de la
lectura.

Indudablemente, también es
importante resaltar que hay
dificultad para que los alumnos
identifigue  los  marcadores
textuales presentes en los
textos, lo que les facilitaria una
lectura mas fluida y completa.
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pero lo que le impresiond
era que a las que ordefiaban
vacas no les
contagiavaprero si tenian
una enfermedad, asi que un
nifio se enfermé de cowpox
pero el le inyecto lo que
hoy se conoce como vacuna
y este se sand”.(sic).

Ciertamente textos como este
resultan incomprensibles,
desconectados y  bastante
alejados de una organizacién
secuencial adecuada.

anaférica no es detectada
facilmente por los alumnos,
propiciando  asi  respuestas

incorrectas que nada tienen que
ver con la pregunta formulada,
tal es el caso del estudiante
citado, quien respondié que la
expresion se refiere a una vaca.

idea total del texto.

La estudiante responde que el
proceso de vacunacién se
refiere Unicamente a raspar las
pustulas de Sara Nulmes.

2.2 Dificultad
para inferir las
ideas centrales.

Tendencia 1. Ejemplo 10.
Evelyn Julieth Rosales

Tendencia 2. Ejemplo 11.
Gloria Estefania Maya

Tendencia 3. Ejemplo 12.
Martin Alejandro Araujo

A los nifios se les dificulta leer
entre lineas la intencion que
plantea el autor. En la prueba
diagndstica aplicada, la
tendencia de los estudiantes es
distanciarse de la idea principal
planteada por el enunciador.
Cuando se les pregunta ¢Cual
es la intencion del autor de este
texto? (anexo A, pregunta 1),
los  estudiantes  contestan
basandose en  informacion
complementaria y no en la
esencial.

Los  estudiantes  presentan
dificultad para entender
determinadas expresiones que
solo se entienden en el contexto
de la pregunta.

En la prueba diagnéstica
realizada, (ver anexo A,
pregunta 3), los estudiantes
debian inferir, que significa la
expresion  “pens6 que la
explicacion no seria tan
complicada para un médico”,

sin embargo, se encontré que

En la prueba diagndstica
realizada se puede notar que la
I6gica planteada por el autor del
texto, no es comprendida por
los estudiantes.

En la pregunta 3 (ver anexo A),
se buscaba que los estudiantes
dedujeran de manera logica el
significado de la frase “pensé
que la explicacién no seria tan
complicada para un médico”,
pero los estudiantes tuvieron
dificultad para hacerlo, porque

En la observacion detallada de
las repuestas se destaca que los
estudiantes tienen dificultad
para inferir acertadamente la
intencion del autor. No van mas
alla de lo explicito y no deducen
de manera logica la informacion
proporcionada en la lectura.
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Esto se lo evidencia con la
respuesta de la estudiante al
afirmar que la intencién del
autor con este texto era que las
personas conozcan los
diferentes tipos de viruela, sin
embargo, el texto no le da
prioridad a este tema.

muchos no lo hicieron, porque
no fueron mas alld del plano
literal.

En el caso de la estudiante en
mencién, su respuesta fue que
los médicos conocen mucho
sobre enfermedades, respuesta
incorrecta porque solo se quedd
en el plano literal y no fue méas
alla de lo que el autor queria
comunicar.

leyeron el texto dese su realidad
y no desde la realidad planteada
en la lectura.

La respuesta del educando
muestra su percepcién  del
mundo que lo rodea, pues, a la
pregunta anteriormente citada,
él responde que para los
médicos nada es dificil.

3. Dificultad
de la lectura a
Nivel Critico

3.linseguridad
para asumir
posicion

Tendencia 1. Ejemplo 13
Nicolas Maya Mora

Tendencia 2. Ejemplo 14.
Karen Dayana Cuero

Tendencia 3. Ejemplo 15.
Carlos Daniel Guerrero

La prueba diagnostica realizada,
pedia a los alumnos tomar
posicion frente al punto de vista
del autor del texto, sin embargo,
se evidencié que estos no toman
distancia y se limitan a repetir
lo mismo que dice la lectura.

En la prueba de entrada, (ver
anexo A, pregunta 9), se busco
que los estudiantes emitieran un
juicio de valor, ubicandose en
lugar de Jimmy y expresando su
decision sobre la propuesta del
Doctor Janner, de ser el sujeto
de prueba en un novedoso

En la prueba inicial (ver anexo
A, pregunta 9), se buscé que los
nifios tomaran postura frente a
lo que se les planteaba y que
ademas de responder segun el
texto, tomaran sus vivencias
como datos que les permitan
formular una opinion.

A la pregunta qué harias si te
propusieran hacer una prueba
como la que el doctor le
propuso a Jimmy, Karen
respondio:

“si lo
quitar

aria porque es para
la enfermedad vy

En la prueba diagnostica, a
nivel critico, (ver anexo A,

pregunta 9), el estudiante
respondid “yo haria
investigacion y  estudiaria
mucho sobre el tema para

encontrar una solucion a la
humanidad”. La respuesta que
da Carlos posee un punto de
vista noble, sin embargo no es
vélido y se sale de la realidad ya
que €l espera que a través de su
investigacion se encuentre una
solucion a la humanidad.

El estudiante no se enfocé en

Los nifios no asumen una
posicion frente a la situacién
planteada, poseen dificultad a la
hora de formula juicios de
valor, y al expresarse pasan por
alto sus vivencias y la realidad
que los rodea.
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procedimiento médico.

La respuesta de los estudiantes
solo se limit6 a aceptar la
propuesta, sin tomar posicion al
respecto. El estudiante citado
respondio:
“le aceptaria porque el
era un Doctor. Y eso
era una prueba para la
vacuna para la viruela”
(sic).

gracias a alas vacunas se
curan las personas” (sic).

La respuesta de Karen tiene
sentido, pero es ajena a si
misma, dado que no asume una
postura. Se observa que la
estudiante debe reforzar su nivel
critico en cuanto a dar su
opinién sobre el tema.

emitir su punto de vista sobre la
pregunta concreta, de tal modo
que tenga validez y coherencia
con la realidad.

3.2 Poca
capacidad de
extrapolacion

Tendencia 1. Ejemplo 16.
BrayanDario Benavides

Tendencia 2. Ejemplo 17.
Ana Camila Piarpuezan

Tendencia 3. Ejemplo 18.
Oscar Santiago Rosero

En la prueba de entrada (ver
anexo A, pregunta 9), a nivel
critico, se buscd que los nifios
transfirieran informacion
tomada del texto a una nueva
situacion. Para ello se les pide a
los estudiantes asumir el rol de
un personaje de la lectura y
tomar posicion sobre un tema.
En esta pregunta, el estudiante
escribio:
“yo haria ponerles la vacuna
a los demés personas no se
contagien de una viruela y
puede ser un gran medico
para poder curar a las
personas y poderse curar un
mismo” (sic).

En la prueba diagnostica se
pretenden evidenciar las
dificultades en el nivel critico,
para ello se les pide a los
estudiantes  responder  una
pregunta que les exige trasladar
informacién a wuna realidad
distinta (ver anexo A, pregunta
9).

La educanda no logra identificar
la informacion a la cual remite
la pregunta, por ello respondio:
“yo intentaria hacer una cura
para salvar a todo el que esté
enfermo”. Su respuesta pone de
relieve que no logrd transferir
con éxito la informacidn, pues
después de la lectura no pudo

El diagndstico realizado
muestra que a los estudiantes se
les dificulta establecer
correspondencia entre

realidades distintas, pero que
tratan del mismo tema. Se les
pregunta acerca de algo, pero su
respuesta no tiene relaciéon con
el interrogante dado.

A la pregunta ¢Qué harias si te
propusieran hacer una prueba
como la que el doctor le
propuso a Jimmy? (ver anexo
A, pregunta 9). Oscar
respondio:

“no lo aria porque

abesses es mentira y

nos puede aser algo

Segun sus respuestas se observa
que los nifios tienen dificultad
para establecer
correspondencia, entre  las
situaciones que les plantean las
lecturas y situaciones cotidianas
0 experiencias personales. Les
es dificil tomar posicion frente a
un tema y mucho mas, les
cuesta relacionar ese tema con
otros.
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Su respuesta muestra que el
estudiante no extrapola a su
realidad, la situacion planteada
por el autor, debido a que hace
una lectura equivocada.

expresar de una manera clara
como se enfrentarfa a una
situacion similar.

malo como robarnos o
secuestrarnos” (sic).

La respuesta que dio el
estudiante  alude a las
problematicas actuales en las
que viven los colombianos y
por ello, aunque existe
transferencia de informacion no
lo hace de forma coherente con
la pregunta formulada debido a
que se sale del contexto de la
misma.
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4.2 Andlisis de la prueba diagndstica

La prueba diagnostica realizada permitio identificar las falencias mas notables de los
nifios a la hora de enfrentarse a la lectura de textos escritos. La prueba se disefié con el
animo de medir en nivel de lectura de los nifios en tres niveles: Literal, inferencial y
critico. Los resultados obtenidos se esbozan a continuacion:

A nivel Literal:

Se evidencia que la tendencia de los estudiantes en este nivel es la poca
concentracion a la hora de leer, debido a esto los estudiantes no retienen la informacién
que el autor presenta; se les dificulta detectar las ideas centrales y por supuesto
confunden los datos y las pesquisas que el texto les proporciona.

También se evidencian que los estudiantes tienen un Iéxico bastante limitado.
Desconocen muchas palabras que a su nivel, deberian conocer. Esto es agravado por el
poco uso del diccionario y también por su mal uso, pues al leer las diferentes
denotaciones no saben cudl es la méas apropiada al contexto de la lectura que tienen en
frente. Tampoco son capaces de entender ciertas palabras en el contexto sefialado por el
escritor ni tampoco la connotacion que este le quiere dar a ciertos términos.

Indudablemente, también es importante resaltar que hay dificultad para que los
alumnos identifiquen los marcadores textuales presentes en los textos. ldentificar las
referencias anaforicas, las catafdricas, las elipsis o las sustituciones, les facilitaria una
lectura mas fluida y completa.

Hay que destacar también, que los estudiantes tienen dificultad para inferir
acertadamente la intencion del autor. No van més all& de lo explicito y no deducen de

manera l6gica la informacidn proporcionada en la lectura.

A nivel Inferencial:

Una de las grandes dificultadles de la comprension lectora, es que los estudiantes no
son capaces de ver claramente la secuencia que plantea el autor en el texto. Los nifios no
alcanzan a captar la coherencia textual ni la unidad légica del discurso planteado, porque
se quedan solo en la informacion secundaria o complementaria y descuidan el tema
central de la lectura.
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A nivel critico:

Los nifios no asumen una posicion frente a la situacion planteada por los autores de
los textos. Poseen dificultad a la hora de formula juicios de valor y al expresarse, pasan
por alto sus vivencias la realidad que los rodea.

Las respuestas obtenidas de las preguntas hechas, permiten inferir que los nifios
tienen dificultad para establecer correspondencia, entre las situaciones que les plantean
las lecturas y situaciones cotidianas o experiencias personales. Les es dificil tomar
posicion frente a un tema y mucho mas, les cuesta relacionar ese tema con otros.
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CAPITULO 5

5. DISENO, IMPLEMENTACION Y ANALISIS DE
LA PROPUESTA DIDACTICA
(Objetivo 2)

Para el cumplimiento de este objetivo, se disefiaron seis (6) talleres (Ver propuesta,
Anexos: C, D, E, F, G y H), basados en la lectura de cuentos y articulos, y que
abordaron los siguientes aspectos:

A nivel literal.

e Identificar los nombres, personajes, el tiempo y el lugar del escrito, ¢Qué
ocurrio? ¢Como ocurri6? ;Donde? ;Cuando?

e ldentificar las ideas mas importantes del escrito.

e Describir el orden en que ocurren las acciones del texto.

e ldentificar el vocabulario y la acepcion correcta de la palabra.

e Realizar resimenes, preguntas de apareamiento, teniendo en cuenta las ideas
centrales del texto.

A nivel inferencial.

e Inferir que cosas 0 como podria haber opinado el escritor para hacer su texto mas
claro, mas informativo o méas aclaratorio.

e Inferir posibles hipotesis, causas o razones por las que el escritor escribi6 eso y
no otra cosa.

e Interpretar el lenguaje figurativo o metaférico.

A nivel critico.

e Comparar la realidad que propone el escritor con su realidad o con otra realidad.

e Apropiacién de lo que dice el escritor pero dando razones de porque esta de
acuerdo.

e Rechazar lo que dice el autor pero dando razones de por qué no esta de acuerdo.
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A continuacién se presenta la sistematizacion de los resultados encontrados en los
talleres realizados.

Matriz 3. Resultados de la implementacion de los talleres realizados.

Objetivo

Categoria

Sub-
categoria

Procesos de talleres

2. Disefiar e
implementar
una serie de
talleres
encaminados
a mejorar la
comprension
lectora de los
estudiantes
de grado
quinto.

1. Estrate-
gias a
Nivel
Literal

1.1.
Mejorami
ento de la
concentrac
ion y
retencion
de lo
leido.

Como estrategia para mejorar la concentracion en los
nifos, se les asignd la lectura de textos cortos y poco a
poco se les fue dando textos mas largos y complejos. Se
les pedia leer individualmente y en silencio. Luego
tenian que hacer las mismas lecturas en voz alta. Para
corroborar la atencion puesta, se les hacia preguntas de
tipo literal que confirmaban el grado de comprension de
los alumnos. Inicialmente los nifios se mostraban
dispersos porque lefan de manera rapida y mecanica.
Las respuestas eran incorrectas aunque estas se
encontraran de manera explicita en los discursos
propuestos.

Al evaluarlos en la prueba diagnéstico, los resultados
obtenidos eran un poco desalentadores puesto que de
26 estudiantes evaluados, 15 de ellos, o sea el 57,6%
reprobd. Sin embargo con la implementacion de
talleres, en los que se hacia énfasis en la lectura literal,
se observé un avance significativo, puesto que los
estudiantes ya comenzaron a reconocer la cronologia de
la lectura, el rol de los actores, el 1éxico y, poco a poco,
comenzaron a decodificar de manera primaria los
textos trabajados (ver anexo C). Al evaluarlos con los
talleres finales (ver anexo T2), 24 de los 26 estudiantes,
o sea el 92,3%, obtuvieron notas sobresalientes, hecho
que demostr6é que los estudiantes si mejoraron en este
aspecto.

1.2. Incre-
mento del
Léxico

Con el objetivo de mejorar el Iéxico en los estudiantes,
inicialmente se les pidié hacer uso del diccionario. Esta
herramienta result6 de vital ayuda para que los alumnos
entendieran la denotacion de las palabras. Las lecturas
hechas exigian que los estudiantes buscaran el
significado de ciertos términos para poderlos
comprender.

También se les explicd que las palabras podian no solo
tener un significado denotativo sino también
connotativo, por lo que habia que tener en cuenta el
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contexto en el que se pronunciaba cada palabra.

En el transcurso de los talleres se les pidi6 a los
estudiantes que con base en la lectura realizada
escribieran el significado de ciertas palabras, para lo
que debian tener en cuenta las recomendaciones dadas
anteriormente. Las actividades realizadas demostraron
que si es posible incrementar el vocabulario en los
alumnos, y esto se puede notar claramente en los
resultados obtenidos. Por ejemplo, es notable la
diferencia porcentual entre la prueba diagndstica y la
prueba de salida, ya que esta Gltima representa una
mejoria del 69%.

2. Estrate-
gias a
Nivel
Inferencial

2.1 Re-
conoci-
miento de
la organi-
zacion
secuencial
de un
texto.

Buscando superar la deficiencia referente al poco
reconocimiento de la organizacion de los textos, se
realizaron diferentes talleres que tuvieron como
objetivo reforzar la comprension lectora en el nivel
inferencial, mediante preguntas abiertas en las cuales se
les pedia a los estudiantes colegir conclusiones a partir
de las lecturas realizadas, y  definir acciones
importantes ocurridas a lo largo de los textos leidos.

Después de la realizacién de los talleres se not6 que los
estudiantes lograron organizar la secuencia de los
eventos descritos en los escritos de una forma mas
coherente, tal como se mira en la pregunta 3 del taller 1
(ver anexo E) en el cual se encuentra que 21 de los 26
estudiantes (el 80,7%), la respondieron correctamente.

De igual manera, en la elaboracion de los resimenes
solicitados en los talleres, se encuentra que estos
reflejan una adecuada descripcion secuencial de los
hechos que se describen en la lectura, tal como se
puede observar en la pregunta 5, de los talleres 1y 2
(ver anexos C y D), en los cuales se 23 de 26 (88,4%) y
20 de 26 estudiantes (76,9%), respectivamente,
acertaron en la respuesta.

2.2 Re-
conoci-
miento de
las ideas
centrales
de un tex-

to.

Para lograr que los estudiantes aprendieran a reconocer
las ideas centrales de una lectura, se realizaron talleres,
primero grupales, en donde se discutia con los alumnos,
que era lo que el autor queria comunicar a través de su
texto. Se anotaban las ideas y entre todos se
descartaban aquellas, que si se quitaban, no afectaban la
intencién comunicativa del escrito. Se atendian las
diferentes argumentaciones de los nifios y se les hacia
caer en cuenta de sus errores.
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El ejercicio posteriormente se hizo de manera
individual y los cambios eran notorios. Todo esto se
comprueba con los resultados obtenidos en el taller 4
(ver anexo F, pregunta 6) en el que, de los 26
estudiantes 22 de ellos (84,6%), lograron identificar
acertadamente la idea central de texto y a expresarla.
Los nifios entendieron que un texto hay que analizarlo
como una unidad, que tiene un orden y un sentido
especifico que hay que descifrar.

3. Estra-
tegias a
Nivel

Critico.

3.1Forma-
cién para
la toma de
posicién

Para que los nifios asumieran una posicién concreta y
clara frente a los textos leidos, se realizaron talleres de
cromatizacion en los cuales se buscaba que los nifios
lograran diferenciar expresiones intermedias entre la
afirmacion y la negacion, lo que les permitié tomar un
punto de vista; también se les formularon preguntas que
buscaban que el estudiante expresara su posicion y
acudiera a sus vivencias (ver anexo H, preguntas 3 y 6).
Los talleres evaluativos permitieron observar un avance
en este aspecto, puesto que 23 de los 26 estudiantes
evaluados, el 88,4% acertaron en sus respuestas.

3.2 Incre-
mento de
la capaci-
dad de
extrapo-
lacion

Para lograr que los estudiantes mejoraran en este
aspecto se buscaron lecturas que tuvieran impacto en
ellos. Se les pidi6 que usaran su memoria y su
imaginacion para que se ubicaran en situaciones
pasadas 0 en situaciones posibles. Luego se les pidid
gue unieran el texto leido con su experiencias para que
pudieran plantear hipétesis.

Comparando la prueba diagndstica con la final, se
demuestra una mejoria bastante significativa ya que 24
de 26, es decir, el 92,3%, respondieron correctamente
la preguntas que a este nivel se les hizo.

5.1 Analisis de los resultados de los talleres implementados.

La meta inicial de la implementacion de los talleres realizados, fue fomentar en los
estudiantes una mayor concentracion a la hora de leer. Inicialmente se les asigné la
lectura de textos cortos y progresivamente se les fue asignando textos de mayor
extension y complejidad. Como recomendacion se les pedia leer individualmente y en
silencio, aunque mas adelante tenian que hacer las mismas lecturas pero en voz alta.
Para corroborar la atencion puesta durante el taller, se les hacian preguntas de tipo literal
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que confirmaban el grado de comprension logrado durante la lectura. Se pudo observar
que inicialmente los nifios se mostraban dispersos debido a que leian de manera rapida y
mecanica y debido a esto, las respuestas eran incorrectas aunque estas se encontraban de
manera explicita en los discursos propuestos.

En la prueba diagndstica, los resultados mostraron que en la lectura a nivel literal, de
los 26 estudiantes evaluados, 15 de ellos, que corresponde a un 57,6%,tenia muchas
deficiencias. Pero con la implementacion de los talleres, se observé un avance
significativo, puesto que los nifios ya comenzaron a reconocer la cronologia de la
lectura, el rol de los actores, el Iéxico, y poco a poco, comenzaron a decodificar de
manera primaria los textos trabajados (ver anexo C). Cuando los estudiantes fueron
evaluados con los talleres finales (ver anexo D), 24 de los 26 estudiantes (el 92,3%),
obtuvieron notas sobresalientes en este nivel, resultado que demostr6 que los estudiantes
si mejoraron en este nivel.

Con el objetivo de mejorar el Iéxico en los estudiantes, inicialmente se les pidié hacer
uso del diccionario cuando aparecian dudas relacionadas con el significado de una
palabra. La utilizacion de esta herramienta resultd valiosa para que los alumnos
entendieran la denotacion de las palabras. En armonia con este propdsito, las lecturas
hechas exigian que los estudiantes buscaran el significado de ciertos términos para
poderlos comprender. De igual manera, se les explico que las palabras podian no solo
tener un significado denotativo sino también connotativo, por lo que habia que tener en
cuenta el contexto en el que se encontraba cada palabra.

En el desarrollo de los talleres, se les pidio a los estudiantes que con base en la lectura
realizada escribieran el significado de ciertas palabras, para lo que debian tener en
cuenta las recomendaciones dadas anteriormente. Las actividades realizadas
demostraron que si es posible incrementar el vocabulario en los alumnos, y esto se puede
notar claramente en los resultados obtenidos, los cuales pasaron del 53,8% en la prueba
diagnostica a un 69,2% en la prueba de salida.

Por otra parte, con el fin de superar la deficiencia referente a la incorrecta
organizacion secuencial de los textos creados por ellos, se realizaron diferentes talleres
que tuvieron como objetivo reforzar la comprension lectora en el nivel inferencial,
mediante preguntas abiertas en las cuales se les pedia a los estudiantes colegir
conclusiones a partir de las lecturas realizadas y obtener las acciones importantes
ocurridas a lo largo de los textos leidos. Después de la realizacion de los talleres
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pertinentes se not6 que los estudiantes lograban organizar la secuencia de los eventos
descritos en los escritos de una forma mas coherente, tal como se mira en la pregunta 3
del taller 1 (ver anexo E), en el cual se encuentra que 21 de los 26 estudiantes (que
corresponde a un 80,7%), la respondieron correctamente. Asi mismo, en la elaboracion
de los resumenes solicitados en los talleres, se encuentra que estos reflejan una adecuada
descripcion secuencial de los hechos que se describen en la lectura; en este aspecto, 20
de 26 estudiantes (el 76,9%) respondieron correctamente las preguntas correspondientes.

Para lograr que los estudiantes aprendieran a reconocer las ideas centrales de una
lectura, se realizaron talleres, primero grupales, en donde se discutia con los alumnos,
que era lo que el autor queria comunicar a traves de su texto. Se anotaban las ideas y
entre todos se descartaban aquellas, que si se quitaban, no afectaban la intencién
comunicativa del escrito. Se atendian las diferentes argumentaciones de los nifios y se
les hacia caer en cuenta de sus errores. El ejercicio posteriormente se hizo de manera
individual y los cambios eran notorios. Todo esto se comprueba con los resultados
obtenidos en el taller 4 (ver anexo F, pregunta 6) en el que, de los 26 estudiantes 22 de
ellos (84,6%), lograron identificar acertadamente la idea central de texto y a expresarla.
Los nifios entendieron que un texto hay que analizarlo como una unidad, que tiene un
orden y un sentido especifico que hay que descifrar.

Para que los nifios asumieran una posicién concreta y clara frente a los textos leidos,
se realizaron talleres de cromatizacion en los cuales se buscaba que los nifios lograran
diferenciar expresiones intermedias entre la afirmacion y la negacion, lo que les permitio
tomar un punto de vista; también se les formularon preguntas que buscaban que el
estudiante expresara su posicion y acudiera a sus vivencias (ver anexo H, preguntas 3 y
6).Los talleres evaluativos permitieron observar un avance en este aspecto, puesto que
23 de los 26 estudiantes evaluados, el 88,4% acertaron en sus respuestas. Para lograr
que los estudiantes mejoraran en este aspecto se buscaron lecturas que tuvieran impacto
en ellos. Se les pidié que usaran su memoria y su imaginacién para gque se ubicaran en
situaciones pasadas o en situaciones posibles. Luego se les pidié que unieran el texto
leido con sus experiencias para que pudieran plantear hipétesis. Comparando la prueba
diagnostica con la final, se demuestra una mejoria bastante significativa ya que 24 de
26, es decir, el 92,3%, respondieron correctamente la preguntas que a este nivel se les
hizo.
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Para concluir, se puede mencionar que este trabajo, fruto de un proceso planificado,
se desarroll6 en una estructura secuencial e interrelacionada, en la cual se evidencia una
mejoria significativa en los niveles trabajados.

5.2. Evaluacidn de la propuesta implementada (Objetivo 3)
5.2.1. Resultados a Nivel Literal: Concentracion - retencion-Léxico

En los talleres 1 Y 2 (Ver anexos C y D), se busc6 mejorar la comprensién de los
nifios a nivel literal. Los estudiantes tenian que aprender a concentrarse, por eso los
talleres contenian preguntas para que identificaran los nombres de los personajes
mencionados en las lecturas; el tiempo y el lugar en que se desarrollaba la historia; las
ideas mas importantes; el orden de las acciones; y el vocabulario y la acepcion correcta
de las palabras. Para esto, se hicieron preguntas abiertas y cerradas.

Comparando la prueba diagndstica con las pruebas finales, se demuestra que
inicialmente los nifios tenian un nivel del 57,4% y terminaron con un nivel del 78,2%.
Lo que demuestra una mejoria bastante significativa.

Tabla 1. Porcentajes de los resultados a Nivel Literal.

% Talleres evaluativos y
prueba de salida, Nivel
Literal

% Prueba diagndstica, Nivel

NuUmero de estudiantes .
Literal

26 57,4% 78,2%

De entre los logros mas relevantes, una vez aplicados los talleres, encontramos que
los nifios:

e Aprendieron a identificar los personajes centrales y secundarios, que aparecieron
en las lecturas dadas.

e Fueron capaces de reconocer el tiempo en que se desarrollaban las historias de
las lecturas dadas.

e Identificaron la cronologia subyacente en los textos.

e Sefialaron las ideas més relevantes de los textos.

e Reconocieron el orden en que ocurrian las acciones de los escritos.
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e Incrementaron su léxico a través del uso del diccionario.
e Fueron capaces de hacer resuimenes con sentido y sin omitir ideas centrales.

5.2.2. Resultados a Nivel Inferencial: Organizacion secuencial - Inferencia de ideas

En los talleres 3 'y 4 (ver anexos E y F), se buscé mejorar la comprensién de los nifios
a nivel inferencial. Para ello los estudiantes tenian que establecer hipdtesis; sefialar
causas 0 razones en relacion con los textos dados; e interpretar las metaforas o el
lenguaje figurativo empleado por los escritores de los textos. La mayoria de los talleres a
este nivel, se trabajaron con preguntas abiertas.

Al comparar la prueba diagnostica con los resultados finales, se nota que los nifios
empiezan con un nivel muy bajo, correspondiente al 46,7% y terminaron con un nivel
del 86,1%.

Tabla 2. Porcentajes de los resultados a Nivel Inferencial.

% Talleres evaluativos y
prueba de salida, Nivel
Inferencial

% Prueba diagnostica, Nivel

Nuamero de estudiantes :
Inferencial

26 46,7% 86,1%

De entre los logros mas relevantes, una vez aplicados los talleres, encontramos que
los nifios:

e Son capaces de inferir posible posiciones de los autores de los textos leidos.
e Establecen hipotesis, fruto de deducciones sugeridas en el texto.

e Establecen causas por las que los autores establecen sus tesis o hipétesis.

e Interpretan metéforas.

¢ Interpretan el lenguaje figurativo de algunas expresiones dadas en los textos.

5.2.3. Resultados a Nivel Critico: Toma de posicion- Capacidad de extrapolacion

En los talleres 5y 6 (ver anexos G y H), se buscd mejorar la comprension de los
nifios a nivel inferencial. Para ello los estudiantes tenian que hacer comparaciones;
extrapolar realidades; apropiarse del texto; y dar argumentos solidos para afirmar o
negar.
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Al comparar la prueba diagnostica con los resultados finales, se nota que los nifios

empiezan con un nivel muy bajo, correspondiente al 36,4% y terminaron con un nivel
del 83,4%.

Tabla 3. Porcentajes de los resultados a Nivel Critico.

% Talleres evaluativos y
prueba de salida, Nivel
Critico

% Prueba diagndstica, Nivel

Numero de estudiantes .
Critico

26 36,4% 83,4%

De entre los logros mas relevantes, una vez aplicados los talleres, encontramos que
los nifios:

e Son capaces de comparar su realidad con las planteadas en los textos leidos.
¢ Interpretan una realidad en un contexto y la comparan con una realidad similar a
la de los textos leidos.

e Dan razones puntuales por las que estan o no, de acuerdo con lo planteado por
los autores de los textos.

e Son capaces de distanciarse de un punto de vista, y asumir posiciones propias.
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CONCLUSIONES

El problema planteado en esta investigacion es valido, en cuanto si es posible
plantear estrategias didacticas para mejorar la comprension lectora de los
estudiantes. Los nifios de grado 5° de la I. E Nenitos Creativos, han avanzado
significativamente en los niveles de lectura, gracias a los talleres implementados.

La comprension lectora o la lectura comprensiva, como es denominada por
diversos autores, como Isabel Solé, corresponde al proceso mediante el cual el
lector elabora significado apropiandose de las ideas relevantes de un texto y las
contrasta con las que ya tiene en su momento. En este sentido, la comprension
lectora se constituye en una interaccion compleja en la que intervienen el lector,
con sus conocimientos previos, su motivacion y objetivos propuestos para la
lectura y el contexto en el cual se encuentra y el texto, con las ideas y
motivaciones de su autor y el contexto en el cual lo escribid y que tiene como fin,
para el lector, reconstruir el significado global del texto, la idea o ideas centrales
que desea comunicar el autor, la estructura que le ha impuesto y sus intenciones
al escribirlo.

Es importante que en la comprension lectora se tengan en cuenta algunos
criterios tales como: - Comprender los fines que se buscan con la lectura; -
Incorporar a la lectura los conocimientos previos relacionados con la temética del
texto. - Enfocar la atencién, con base en los objetivos propuestos, en lo
fundamental del texto. - Valorar la consistencia interna del texto y su afinidad
con el conocimiento previo. - Verificar de manera continua si se comprende lo
que el texto expresa, mediante su revision, recapitulacion y formulacion de
preguntas. - Construir y verificar inferencias sobre el texto, tales como
interpretaciones, hipotesis, predicciones y conclusiones.

El paradigma Cualitativo y la IAP fueron pertinentes para el desarrollo de esta

investigacion ya que se centrd en la relacion entre los estudiantes y la

investigadora. Enfatizd en el significado y en el contexto, y consider6 el

escenario, los participantes y las actividades como un todo. Ademas permitid
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estudiar a los estudiantes considerando su contexto y tuvo en cuenta sus
necesidades. Todos estos factores permitieron que los estudiantes asumieran la
lectura como una fuente rica de conocimientos, que les va a permitir transformar
su realidad y abrir su mente a mundos nuevos Yy realidades distintas
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RECOMENDACIONES

- Replicar propuestas como esta, a fin de que la lectura se constituya en una fuente de
aprendizaje, que va mas allé de la simple adquisicion de informacion.

- Fomentar el uso de la investigacion — accion — participacion (IAP) entre los
estudiantes, ya que esta se constituye en una herramienta esencial para ver la relacién
entre teoria y préactica.

-Dado que la lectura no es un asunto exclusivo de los profesores de espafiol, es
importante capacitar a docentes de diferentes areas de conocimiento, para que desde su
disciplina aborden la lectura como algo importante para el desarrollo cognitivo de los
estudiantes.

- Concientizar a las instituciones y a los estudiantes sobre la importancia de mejorar la
comprension lectora para obtener buenos resultados en los diversos procesos educativos;
para alcanzar mejores niveles en la realizacibn de las diferentes pruebas de
conocimientos a las que se debe enfrentar la persona durante su vida como estudiante vy,
en general, como ciudadano y profesional, dado que en la actualidad dependemos mucho
de la capacidad de comprender y seleccionar los grandes volimenes de informacion que
a diario recibimos, para tomar adecuadas decisiones en la vida.
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ANEXOS
Anexo 1. Prueba diagnostica (A)

| UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION
| PROPUESTA: ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR LA COMPRENSION
LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DEL GRADO QUINTO DE LA LE “NENITOS
CREATIVOS”

PRUEBA DE ENTRADA

Nombre y apellido:

| Fecha:

i 6rado: Edad:
Tiempo: 1 hora

Objetivo: Determinar las principales dificultades para la comprension lectora de los nifios de
quinto grado de la I.E “Nenitos Creativos”.

Lee con atencidn el siguiente texto

Viruela... pero no boba.

| Hay dos tipos de viruela humana. Una es la llamada "boba" o varicela, que se cura
! con facilidad. La otra, hasta que pudo prevenirse mediante vacunacion, solia ser
| mortal. Ambas son producidas por virus.

¢ Sabias que la humanidad le debe el descubrimiento de la primera vacuna de la
| historia a Edward Jenner? Fue en 1796 cuando logré inocular (contagiar) con éxito

a un nifio, inmunizandolo contra la viruela humana. Asi descubrié la vacuna
i antivaridlica.

' jHan pasado ya dos siglos! Edward Jenner era un médico muy observador de la
| naturaleza, y por ello descubri¢ la forma de liberar a los seres humanos del flagelo
de la temible viruela. Habia observado que las mujeres que ordefiaban las vacas
se salvaban de contraer esa terrible enfermedad. Pero nadie sabia por qué. Un
| dia, Jenner decidio investigar cientificamente como podia esto ser posible. Pensé
. gue la explicacién no seria tan complicada para un médico, después de todo.
| Descubrié algo extrafio. Comprob6 que todas las ordefiadoras, que nunca
contraian la mortal viruela, se habian enfermado alguna vez de un mal de las
i vacas, conocido entonces como cowpox (viruela de las vacas). Esta producia
pustulas, al igual que la viruela humana, pero a diferencia de ésta, quien contraia
cowpox se recuperaba en pocos dias. Ademas, no producia graves dafios a
| quienes la padecian, ni dejaba aparentes secuelas.




Convencido de que alli estaba la clave de la inmunidad, Jenner decidié raspar
parte de las pustulas de Sara Nulmes, una ordefiadora que se habia enfermado de
cowpox. Luego inoculé (inyectar o introducir de algin otro modo, bajo la piel, un
germen que produce una enfermedad) con dos rasgufios este material en la piel
de un nifio de ocho afios que jamas habia contraido ni ese mal ni la viruela
humana. Jenner lo habia convencido de que, si dejaba que él le hiciera esa
aplicacion, jamas contraeria la viruela mortal. jFue muy valiente en confiar en
Jenner cuando todo el mundo habia entrado en panico por la terrible enfermedad!
Jimmy se enfermo levemente de cowpox, pero al poco tiempo se recuperd. Jimmy
nunca contrajo viruela humana y vivi6 muchos afios. Jenner llamé a esta prueba
vacunacion, porque las pustulas que habian producido la prevencién milagrosa
provenian de las vacas.

Aln no se sabia que era un virus, pero este hecho histérico fue el origen de la
"vacunacion". Asi, hoy, el suministro de toda la inyeccién preventiva (contra
enfermedades virales o producidas por algin otro agente infeccioso) se conoce
genéricamente con ese nombre.

Lectura tomada de Irene Wais de Badgen y otros.

Con base en la lectura anterior selecciona la respuesta mas adecuada

1. ¢Cudl es la intencién del autor de este texto?

a. Que el lector sepa como tratar la viruela.

b. Que las personas conozcan los diferentes tipos de viruela.

c. Que las personas sepan cémo se descubri6 la vacuna contra la viruela.
d. Que el lector identifique los sintomas de la viruela y como tratarla.

2. El tema central del texto “Viruela... pero no boba” es:

Las investigaciones de Edward Jenner.
La historia de la vacuna contra la varicela.
El origen de la vacunacion.

La historia de la vacuna contra la viruela.

coow

3. A que se refiere el texto, cuando refiriéndose a Jenner dice: “Penso que la
explicacién no seria tan complicada para un médico”

Para los médicos nada es dificil.

A los médicos no les parecen complicadas las explicaciones.

Para los médicos es un poco mas facil entender sobre enfermedades.
Los médicos conocen mucho sobre las enfermedades.

aoop

4. De acuerdo con el autor del texto, lo que le permitié a Edward Jenner descubrir
la cura contra la viruela fue:

a. Que estudio muchos libros sobre la viruela
b. Que era un médico

c. Que le gustaba observar la naturaleza

d. Que hablé6 con otros médicos



5. La expresion “descubrié la forma de liberar a los seres humanos del flagelo de
la temible viruela.”, significa:

Encontré cémo se produce la enfermedad de la viruela.

Encontré que los humanos se pueden liberar de las enfermedades.
Descubrio al que al curarse de la temible viruela el hombre es libre.
Descubrié cémo liberar al ser humano del dafio causado por la viruela.

aoow

6. Cuando el autor dice “jFue muy valiente en confiar en Jenner cuando todo el
mundo habia entrado en panico por la terrible enfermedad!”, se refiere a

a. Sara Nulmes
b. Edward Jenner
c. Jimmy

d. Unavaca

7. Después de haber leido el texto podemos decir que el proceso de vacunacion
se refiere a:

Raspara las pustulas de Sara Nulmes

Raspar las pustulas de las vacas

Raspar las pustulas y ponerlas en el cuerpo de alguien
Poner cowpox en una jeringa

coow

8. Cuando Edward Jenner logr6 contagiar e inmunizar con éxito a Jimmy,
descubri6:

La vacuna antivaridlica.

Una forma peligrosa de enfermarse

La vacuna contra el cowpox

Lo facil que es contagiar a otra persona

aoop

9. ¢Qué harias si te propusieran hacer una prueba como la que el doctor le

propuso a Jimmy?

10. Elabora un resumen de la lectura hecha. Ocupa solo el espacio dado




Anexo 2. Prueba de salida (B)

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION

PROPUESTA: ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORAEN LOS
ESTUDIANTES DEL GRADO QUINTO DE LA LE “NENITOS CREATIVOS”

PRUEBA DE SALIDA

Nombre y apellido:

Fecha:

Grado: Edad:

Tiempo: 1 hora
Objetivo: Identificar los avances de la comprensidn lectora de los nifios de quinto grado de la I.E “Nenitos Creativos”.

Lee con atencion el siguiente texto

Louis Pasteur. Los frutos de su investigacion

Louis Pasteur naci6 en 1822 en la pequefia ciudad de Dole, situada en el este de Francia. Su padre,
curtidor de profesion, tenia grandes aspiraciones para su hijo. A pesar de su inclinacién por el arte,
para el que estaba bien dotado, Louis se decantd por los estudios cientificos. A la edad de 25 afios
se doctord en ciencias.

Sus primeras investigaciones se relacionaban con el &cido tartarico, un compuesto presente en los
sedimentos de los barriles de vino. Los resultados de su trabajo sirvieron para que, afios después,
otros investigadores sentaran las bases de la quimica organica moderna. A continuacion, Pasteur se
concentro en el estudio de los fermentos.

Los estudios de Pasteur sobre la fermentacion lo llevaron a la conclusion de que la mayoria de los
problemas de contaminacién de alimentos procesados industrialmente eran causados por microbios.
Los microbios estaban presentes en el aire o en los recipientes mal lavados. Pasteur indicé que
mejorando la higiene, podria evitarse que las bacterias descompusieran los productos alimenticios y
que manteniendo los liquidos a una temperatura de 50 a 60 °C durante unos minutos se evitaba su
alteracion. Este método se empled por primera vez en el vino para evitar fermentaciones anormales.
Los principales microbios se destruyeron sin que apenas se modificaran el sabor y el aroma.

Este procedimiento, que patent6 Pasteur y al que se denomina pasteurizacién, revoluciond la
industria alimentaria. En la actualidad ya no se utiliza para la conservacion del vino, pero ain resulta
adecuado para muchos productos, como la leche y los jugos de frutas. No obstante, se puede
recurrir a otros métodos, como la esterilizacién a una temperatura mucho mas elevada.

Puesto que la fermentacion requiere la presencia de microbios, Pasteur concluyé que estos también
provocaban las enfermedades contagiosas. Descubri6 las causas de dos enfermedades de los
gusanos de seda; estudio la enfermedad del colera aviario; obtuvo la vacuna contra el carbunco, una
enfermedad infecciosa que afecta a animales de sangre caliente, como el ganado vacuno y el lanar;
finalmente, libré su dltima y méas conocida batalla: contra la rabia.



: Pasteur fallecié en 1895, pero hoy ain nos beneficiamos de su valiosa labor. Por eso se le ha
| llamado “benefactor de la humanidad”. Su nombre todavia se relaciona con las vacunas vy
+ procedimientos de los que generalmente se le considera inventor.

i El Instituto Pasteur, fundado en Paris en vida del cientifico para el tratamiento de la rabia, es en la
! actualidad un renombrado centro dedicado al estudio de las enfermedades infecciosas. Conocido
+ principalmente por los trabajos sobre vacunas y medicinas, desde 1983 cobr6 atin mas fama cuando
| un equipo de cientificos dirigidos por el profesor Luc Montagnier logré identificar el virus del sida.

' Tomado de: jDespertad! 12 de Agosto 1996
|

|

Con base en la lectura anterior selecciona la respuesta mas adecuada

1. En el texto leido la palabra “inclinacién” significa:

2. ¢Aqué se debe que la mayoria de alimentos procesados estén contaminados?

3. Que quiere decir el autor con la expresion “revolucioné la industria alimentaria”

4. A qué se refiere el texto, cuando dice: “Pasteur fallecié en 1895, pero hoy ain nos beneficiamos
de su valiosa labor”

5. ¢Qué ensefianza nos deja las recomendaciones que hace Pasteur sobre el manejo de los
alimentos?
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6. Cuando el autor dice “desde 1983 cobrd alin mas fama” la palabra subrayada se refiere a

7. Después de haber leido el texto podemos decir que la pasteurizacion es:

8. Si pudieras crear una fundacion para ayudar a las personas ¢a quienes ayudarias? ¢ Por qué?

9. ¢ Qué opinas de qué Pasteur aunque era muy bueno para las artes, se dedicara a estudiar
ciencias?¢ Por qué?

10. Elabora un resumen teniendo en cuenta las ideas centrales del texto.
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Anexo 3.Taller 1 (C)

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION

PROPUESTA: ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA EN LOS
ESTUDIANTES DEL GRADO QUINTO DE LA LE “NENITOS CREATIVOS”

TALLER 1°

Nombre y apellido: Fecha:

Tiempo: 1 hora
Objetivo: Reforzar la comprensién lectora, en el nivel literal.

Lee con atencidn el siguiente texto
Rumpelstiltskim

En un lejano pais hace muchisimos afios vivia un molinero llamado Martin, que tenia una hija muy hermosa. Tan
orgulloso estaba de su hija que presumia ante todos diciendo: —Clara es tan hermosa y sabia que puede convertir la
paja en oro al hilarla. EI rumor llegé a oidos del Rey Osvaldo, que era un poco egoista, y éste pens6: —Si la hija del
molinero puede convertir la paja en oro, tendria que estar en el palacio y asi serfa el rey mas rico del mundo.

Mandé a sus caballeros a buscar a Clara para que la trajeran al palacio. Cuando el Rey Osvaldo la vio se maravillé por
su hermosura y pensd que, si era cierto, se casarfa con ella. La condujo a una habitacion llena de paja y con voz seria
le dijo: —Clara, quiero que hiles esta paja y que mafiana esté convertida en oro. La muchacha comenzé a llorar
cuando cerraron la puerta mirando el montdén de paja que rodeaba la rueca. —iCémo lo voy a hacer!— decia. De
repente not6 que alguien estaba detrés de ella, cuando se volvié asustada descubrié a un pequefio personaje con unas
ropas muy raras que parecia un enano. —Si te ayudo, Clara, /qué me daras a cambio? —No tengo nada, pero si eres
capaz de ayudarme, te daré el anillo que me regalé mi madre Patricia. —De acuerdo —dijo el enano—. Siéntate en la
esquina y déjame trabajar.

Clara se acurrucd en el rincén y se quedd dormida mientras el enano comenzaba a hilar.

A la mafana siguiente, la despertaron al llamar a la puerta. El rey Osvaldo entré en la habitacion y se qued6
asombrado al contemplar que toda la paja se habfa convertido en madejas de hilo de oro.
—Muy bien, Clara. Deberas hacer lo mismo dos noches mas y seras mi esposa.

Por la noche, los caballeros del rey la acompafaron a una habitacién mas grande que también estaba llena de paja.
Clara entré y comenzd otra vez a llorar. Cuando mir6 a la esquina, volvié a ver al enano que la miraba sonriendo.
—¢Hoy qué me regalaras si te ayudo? —So6lo tengo esta medalla, pero es tuya si me ayudas—. Dijo Clara tristemente.

Otra vez se quedd dormida y cuando a la mafiana siguiente la despertaron los caballeros, toda la paja estaba convertida
en oro. La noche siguiente el rey Osvaldo la acompafié a la habitacién mas grande de todo el palacio: —Clara,
recuerda, si mafiana has convertido toda esta paja en oro serds mi esposa y la reina de este pais. Clara volvi6 a llorar
cuando el rey cerré la puerta. —Hoy el enano no me podra ayudar—. Exclamaba entre sollozos. —¢Por qué dices
eso?— le contesto el enano que estaba escondido en una gran lampara. —No tengo nada para regalarte—. Le contesto
apenada Clara. —Bueno, he escuchado al rey, si me prometes darme el hijo que tendras el afio que viene, te ayudaré.
Clara, sin pensarlo dos veces, le contestd que si y se sent6 en un banco donde se quedd dormida.

Por la mafiana el rey Osvaldo convocé a toda la corte para abrir la puerta del salén donde estaba Clara. Se quedd
asombrado cuando contempl6 a Clara de pie y a sus faldas mil madejas de hilo de oro. Se volvid hacia sus stbditos y
les dijo: —Saludad a vuestra futura reina. Quiero que todo esté preparado para que Clara y yo nos casemos esta tarde.

Clara y Osvaldo fueron muy felices y todos los habitantes del reino la querian mucho. Al afio naci6 un hermoso
principe al que Ilamarén Alberto. Esa misma noche, mientras todos dormian, el enano fue a ver a la reina Clara para
pedirle al nifio. —No puedes llevartelo —le pidié Clara—. Si te lo llevas, moriré de pena. Tanto insisti6, que el enano,
muy a regafiadientes, le dijo: —Si en dos noches no consigues adivinar mi nombre, me llevaré a tu hijo y, si lo
adivinas, no me volveras a ver.

Clara suspird y se paso todo el dia apuntando nombres en un papel. Por la noche, tal y como se lo habia prometido, el
enano apareci6 en su habitacion. Clara le comenzé a decir todos los nombres que habia apuntado, pero ninguno era. El
enano al amanecer se march6 muy contento.

Clara comenz¢ a llorar mientras miraba al principe. Muy apenada llamé a su viejo criado Abelardo, que era ademas su
amigo, y le explico lo que habia prometido al enano. Abelardo la consolé y rapidamente se march6 a recorrer todo el
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sigilosamente a la casa del bosque y vio al enano que
estaba cortando lefia mientras cantaba:
“Rumpelstiltskim me llamo,
y mafiana no trabajaré
pues con el principe me quedaré.
Rumpelstiltskim me llamo...”
Abelardo corri6 muy contento hacia el palacio para
contarselo a la reina Clara. Por la noche, el enano
apareci6 sonriendo en la habitacién de la reina. —Ya
sé tu nombre, te llamas Tedfilo— dijo Clara.
—Te has vuelto a equivocar— le contesto el enano
muy sonriente.
Clara le fue diciendo nombres, hasta que:
—Creo que ya lo sé, te llamas... Rumpelstiltskim
El enano dio un salto tan grande que con su gorro
golped el techo y muy enfadado desaparecié por la
ventana.

Con base en la lectura responde:

Clara y Abelardo sonrieron felices. Nunca mas se
volvi6 a saber del enano Rumpelstiltskim en el pais. Y
colorin colorado este cuento ya se ha terminado.

Autor: Anénimo, recopilado por los Hermanos Grimm.

1. ;Como se llaman los personajes principales del cuento?

2. ¢Enqué tiempo y lugar se desarrolla esta narracion?

3. Enorden, escribe 3 acciones importantes que ocurrieron en la historia.

4. Escribe el significado de las siguientes palabras, teniendo en cuenta su contexto.

Sabia:

Rico:

Banco:

Falda:

Pena:

5. Haz un resumen teniendo en cuenta las ideas centrales del texto.
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Anexo 4. Taller 2 (D)

UNIVERSIDAD DE NARINO
FACULTAD DE EDUCACION

PROPUESTA: ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA EN LOS
ESTUDIANTES DEL GRADO QUINTO DE LA LE “NENITOS CREATIVOS”

TALLER 2°

Nombre y apellido: Fecha:

Tiempo: 1 hora
Objetivo: Reforzar la comprensidon lectora, en el nivel literal, trabajo individual.

Lee con atencidn el siguiente texto
Las tres hilanderas

Erase una nifia muy holgazana, llamada Juliana, que no querfa hilar. Su madre Sandra podia gritarle, pero no habia
modo de obligarla. Hasta que un dia la buena mujer perdi6 la paciencia y le dio una bofetada, la chica se puso a llorar
a gritos. Acertaba a pasar en aquel momento la Reina, y, al oir los lamentos, hizo parar la carroza, entré en la casa y
pregunt6 a la madre por qué pegaba a su hija de aquella manera, pues sus gritos se ofan desde la calle. Avergonzada la
mujer de tener que pregonar la holgazaneria de su hija, respondid a la Reina: - No puedo sacarla de la rueca; todo el
tiempo se estaria hilando; pero soy pobre y no puedo comprar tanto lino. Dijo entonces la Reina: - No hay nada que
me guste tanto como oir hilar; me encanta el zumbar de los tornos. Dejad venir a vuestra hija al palacio conmigo.
Tengo lino en abundancia y podra hilar cuanto guste.

La madre asinti6 a ello muy contenta, y la Reina se llevd a la muchacha. Llegadas al palacio, condUjola a tres
aposentos del piso alto, que estaban llenos hasta el techo de magnifico lino. - Vas a hilarme este lino -le dijo-, y
cuando hayas terminado te daré por esposo a mi hijo mayor José. Nada me importa que seas pobre; una joven
hacendosa lleva consigo su propia dote.

La muchacha sinti6 en su interior una gran congoja, pues aquel lino no habia quien lo hilara, aunque viviera
trescientos afios y no hiciera otra cosa desde la mafiana a la noche. Al quedarse sola, se echd a llorar y asi se estuvo
tres dias sin mover una mano. Al tercer dia presentdse la Reina, y extrafiése al ver que nada tenia hecho aun; pero la
moza se excusd diciendo que no habia podido empezar todavia por la mucha pena que le daba el estar separada de su
madre. Contentése la Reina con esta excusa, pero le dijo: - Mafiana tienes que empezar el trabajo.

Nuevamente sola, la muchacha, sin saber qué hacer ni como salir de apuros, asomése en su desazon, a la ventana y vio
que se acercaban tres mujeres: la primera tenia uno de los pies muy ancho y plano; la segunda un labio inferior
enorme, que le caia sobre la barbilla; y la tercera, un dedo pulgar abultadisimo. Las tres se detuvieron ante la ventana
y, levantando la mirada, preguntaron a la nifia qué le ocurria. Contéles ella su tristeza, y las mujeres le brindaron su
ayuda: - Si acuerdas invitarnos a tu boda, sin avergonzarte de nosotras, nos Ilamas primas y nos sientas a tu mesa,
hilaremos para ti todo este lino en un santiamén.

- Con toda el alma se los prometo -respondi6 la muchacha-. Entrad y podéis empezar ahora mismo. Hizo entrar, pues,
a las tres extrafias mujeres, y en la primera habitacion desalojé un espacio donde pudieran instalarse. Inmediatamente
pusieron manos a la obra. La primera tiraba de la hebra y hacia girar la rueda con el pie; la segunda, humedecia el hilo,
la tercera lo retorcia, aplicandolo contra la mesa con el dedo, y a cada golpe de pulgar caia al suelo un montén de hilo
de lo mas fino. Cada vez que venia la Reina, la muchacha escondia a las hilanderas y le mostraba el lino hilado; la
Reina se admiraba, deshaciéndose en alabanzas de la moza. Cuando estuvo terminado el lino de la primera habitacion,
pasaron a la segunda, y después a la tercera, y no tardé en quedar lista toda la labor. Despidiéronse entonces las tres
mujeres, diciendo a la muchacha: - No olvides tu promesa; es por tu bien.

Cuando la doncella mostré a la Reina los cuartos vacios y la grandisima cantidad de lino hilado, se fij6é enseguida el
dia para la boda. El novio estaba encantado de tener una esposa tan habil y laboriosa, y no cesaba de ponderarla.

- Tengo tres primas -dijo la muchacha-, a quienes debo grandes favores, y no quiero olvidarme de ellas en la hora de
mi dicha. Permitidme, pues, que las invite a la boda y las siente a nuestra mesa. A lo cual respondieron la Reina 'y su
hijo: - ¢ Y por qué no habriamos de invitarlas? Asi, el dia de la fiesta se presentaron las tres mujeres, magnificamente
adornadas, y la novia sali6 a recibirlas diciéndoles: - jBienvenidas, queridas primas!

- jUfl -exclamé el novio-. jCuidado que son feas tus parientas! Y, dirigiéndose a la del enorme pie plano, le pregunto:
- {C6mo tenéis este pie tan grande? - De hacer girar el torno -dijo ella-, de hacer girar el torno. Pasé entonces el
principe a la segunda: - ;Y por qué os cuelga tanto este labio? - De tanto lamer la hebra -contesté la mujer-, de tanto
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Asustado, exclamé el hijo de la Reina: - Jamas mi
linda esposa tocara una rueca. Y con esto se termind la
pesadilla del hilado. Fin.

Recopilado por los Hermanos Grimm.

Con base en la lectura responde:

1. Identifica a los personajes principales y da una caracteristica de cada uno de ellos.

2. ¢Qué ocurrio en el palacio?

3. Escribe la idea central del cuento.

4. Teniendo en cuenta la historia, escribe el significado de las siguientes palabras.

Moza:

Caia:

Lista:

Tocara:

5. Haz un resumen resaltando lo mas importante en el cuento.
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Anexo 5. Taller 3 (E).

UNIVERSIDAD DE NARINO

FACULTAD DE EDUCACION

PROPUESTA: ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA EN LOS
ESTUDIANTES DEL GRADO QUINTO DE LA LE “NENITOS CREATIVOS”

TALLER 3°

Fecha:

Nombre y apellido:

Tiempo: 1 hora

Objetivo: Reforzar la comprensién lectora, en el nivel inferencial.

Lee con atencidn el siguiente texto

Las monedas encantadas

Hubo una vez un hombre bondadoso y rico que al
cumplir muchos afios pensé dejar a cargo de sus
cosas a algin joven inteligente y honesto.
Comentando un dia su decisién y las ganas que
tenia de no equivocarse en la eleccion, un buen
amigo le dio este consejo:

- La préxima vez que vendas algo, cuando des el
dinero del cambio, entrega como por descuido la
moneda del menor valor. Aquel que te la devuelva
sabras que es honrado.

El hombre rico agradeci6 mucho el consejo, y
pensando que era una buena idea y fécil de realizar,
decidié ponerla en préctica. No contaba con que uno
de los presentes, un vecino que se hacia pasar por
amigo pero en verdad le envidiaba enormemente,
contraté los favores de un encantador, a quien
encarg6 encantar las pequefias monedas que poseia
el anciano de modo que cualquiera que mirase una
de aquellas monedas tocadas por él, viera en ella no
una moneda corriente, sino aquello que mas queria
en el mundo. Confiaba el malvado en que nadie
devolviera la moneda y el viejo se desesperase, y
entonces dejase a un sobrino suyo administrar todos
Sus negocios.

Todo resulté segun lo planeado por el envidioso
comerciante, y ni uno solo de los que hablaron con
el anciano fue capaz de devolver la triste moneda:
unos veian en ella el mayor diamante o piedra
preciosa, otros una obra de arte, otros una reliquia y
algunos incluso una pdécima curativa milagrosa.
Medio rendido en su intento por encontrar alguien
honrado, su envidioso vecino aprovech6 para enviar
al sobrino advirtiéndole cuidadosamente para que
devolviese la moneda. El sobrino fue decidido a
hacerlo, pero al recibir la moneda, vio en ella todas
las posesiones y titulos de su tio, y creyendo que
todo lo que le habia contado su tio era un engafio,
march6 con su indtil moneda y su avaricia hacia
ninguna parte, pues cuando su tio se enter6 de la
traicion lo despidi6 para siempre.

El anciano, deprimido y enfermo, decidi6 llamar a
sus sirvientes antes de morir, y les entregé algunos
bienes para que pudieran vivir libremente cuando él
no estuviera. Entre ellos se encontraba uno muy
joven aun, al que entreg6 una de aquellas pequefias
monedas por error. El joven, criado a la sombra de
aquel justo y sabio sefior a quien queria como un
padre, vio en lugar de la moneda una poderosa
medicina que curaria al anciano sefior, pues aquello
era de veras lo que mas queria en el mundo, y segln
la  vio, entreg6 la moneda de nuevo
diciendo: "tomad, sefior, esto es para vos; seguro
que os sentara bien".

Efectivamente, aquella simple moneda actu6 como
el mas milagroso de los balsamos, pues el anciano
salt6 de alegria al haber encontrado por fin alguien
honrado, y le llenaba de gozo comprobar que
siempre habia estado en su propia casa.

Y asi, el joven sirviente pas6 a administrar con gran
justicia, generosidad y honradez todos los bienes del
anciano, quien  sigui6  acompafiandole y
aconsejandole como a un hijo por muchos afos.

Autor: Pedro Pablo Sacristan
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1. ¢Qué buscaba el anciano rico al entregar la moneda de menor valor?

2. ¢Qué crees que significa encantar las monedas?

3. ¢Por qué crees que el vecino envidiaba al anciano rico?

4. ¢Por qué crees que las personas veian en las monedas encantadas cosas valiosas como
diamantes, obras de arte o pécimas milagrosas?

5. ¢Qué quiere decir el autor del cuento cuando dice “aquella simple moneda actud como el
mas milagroso de los balsamos™?

6. ¢Qué ensefianza nos deja el hecho de que haya sido el criado quien le regresé la moneda al
anciano rico?

7. ¢Cudl es la moraleja del cuento?

82




Anexo 6. Taller 4 (F)

UNIVERSIDAD DE NARINO

FACULTAD DE EDUCACION

PROPUESTA: ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA EN LOS
ESTUDIANTES DEL GRADO QUINTO DE LA LE “NENITOS CREATIVOS”

TALLER 4°

Fecha:

Nombre y apellido:

Tiempo: 1 hora

Objetivo: Reforzar la comprensidn lectora, en el nivel literal.

Lee con atencidn el siguiente texto

El ladrén de rubies

El en palacio de Rubilandia habia un ladrén de
rubfes. Nadie sabia quién era, y a todos tenfa tan
engafiados el ladrén, que lo Unico que se sabia de él
era que vivia en el palacio, y que en el palacio debia
tener ocultas las joyas.

Decidido el rey a descubrir quién era, pidié ayuda a
un enano sabio, famoso por su inteligencia. Estuvo
el enano algunos dias por alli, mirando y
escuchando, hasta que se volvié a producir un robo.
A la mafana siguiente el sabio hizo reunir a todos
los habitantes del palacio en una misma sala. Tras
inspeccionarlos a todos durante la mafana y el
almuerzo sin decir palabra, el enano comenzé a
preguntar a todos, uno por uno, qué sabian de las
joyas robadas.

Una vez més, nadie parecia haber sido el ladrén.
Pero de pronto, uno de los jardineros comenz6 a
toser, a retorcerse y a quejarse, y finalmente cayé al
suelo.

El enano, con una sonrisa malvada, explico
entonces que la comida que acababan de tomar
estaba envenenada, y que el Unico antidoto para
aquel veneno estaba escondido dentro del rubi que
habia desaparecido esa noche. Y explicd como él
mismo habia cambiado los rubies auténticos por
unos falsos pocos dias antes, y como esperaba que
s6lo el ladrén salvara su vida, si es que era
especialmente répido...

Las toses y quejidos se extendieron a otras personas,
y el terror se apoderé de todos los presentes. De
todos, menos de uno. Un lacayo que al sentir los
primeros dolores no tardé en salir corriendo hacia el
escondite en que guardaba las joyas, de donde tomo
el tltimo rubi. Efectivamente, pudo abrirlo y beber
el extrafio liquido que contenia en su interior,
salvando su vida.

O eso creia él, porque el jardinero era uno de los
ayudantes del enano, y el veneno no era mas que un
jarabe preparado por el pequefio investigador para

provocar unos fuertes dolores durante un rato, pero
nada més. Y el lacayo asi descubierto fue detenido
por los guardias y llevado inmediatamente ante la
justicia.

El rey, agradecido, premié generosamente a su
sabio consejero, y cuando le preguntd cudl era su
secreto, sonrié diciendo:

- Yo solo trato de conseguir que quien conoce la
verdad, la dé conocer.

- (Y quién lo sabia? si el ladron habia engafiado a
todos...

- No, majestad, a todos no. Cualquiera puede
engafiar a todo el mundo, pero nadie puede
engafarse a si mismo.

Pedro Pablo Sacristan
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1. ¢Crees que la trampa que puso en enano sabio fue la mas apropiada? ¢Por qué? ;Qué
hubieras hecho tu para atrapar al ladrén?

2. ¢ Qué crees que significa: el terror se apoderd de todos los presentes?

3. ¢Por qué crees que el Rey no tratd de resolver solo el caso del ladron?

4. (Qué quiere decir el autor del cuento cuando dice “Cualquiera puede engafiar a todo el
mundo, pero nadie puede engafiarse a si mismo”?

5. ¢Qué ensefianza nos deja el hecho de que el Rey haya pedido la ayuda del enano?

6. ¢Cual es la moraleja del cuento?
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Anexo 7. Taller 5 (G)

UNIVERSIDAD DE NARINO

FACULTAD DE EDUCACION

PROPUESTA: ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA EN LOS
ESTUDIANTES DEL GRADO QUINTO DE LA LE “NENITOS CREATIVOS”

TALLER 5°

Nombre y apellido:

Fecha:

Tiempo: 1 hora

Objetivo: Reforzar la comprensién lectora, en el nivel critico.

Lee con atencidn el siguiente texto

El dia del silencio

Regal no podia oir nada. Era un nifio normal en
todo, pero habia nacido sordo. Era muy famoso en
el pueblo, y todos le trataban con mucho carifio,
pero a la hora de la verdad, no le tenian muy en
cuenta para muchas cosas.

Los nifios pensaban que podria hacerse dafio, o que
no reaccionaria rapido durante un juego sin oir la
pelota, y los adultos actuaban como si no fuera
capaz de entenderles, casi como si hablaran con un
bebé. A Regal no le gustaba mucho esto, pero
mucho menos aln a su amigo Manuel, que un dia
decidié que aquello tenia que cambiar. Y como
Manuel era el hijo del alcalde, convenci6 a su padre
para que aquel afio, en honor de Regal, dedicaran un
dia de las fiestas a quienes no pueden oir, y durante
24 horas todos llevaran unos tapones en los oidos
con los que no se pudiera oir nada.

La idea fue muy bien recibida, porque todos querian
mucho a Regal, que durante las semanas previas a
las fiestas tuvo que aguantar bastantes miradas de
lastima y sonrisas compasivas.

Y el Dia del Silencio, como asi lo llamaron, todos
fueron a ponerse sus tapones con gran fiesta y
alegria. La mafiana estuvo llena de chistes, bromas
y risas, pero segun fueron pasando las horas, todos
comenzaron a ser conscientes de las dificultades que
tenian al no poder oir.

Pero todo lo que aprendieron sobre lo dificil que era
vivir asi, no fue nada comparado con el gran
descubrimiento del dia: jRegal era un fendmeno!
Como resultaba que ya nadie se fijaba en su sordera,
aquel dia Regal pudo jugar a todo como cualquier
nifio, y resulté que era buenisimo en casi todo. Y no
s6lo eso; Regal tenfa una mente clara y &gil y aquel
dia, como nadie tenia la prisa habitual, todos
pudieron atender a Regal, que era quien mejor se
expresaba por gestos. Y todos quedaron
sorprendidos de su inteligencia y creatividad, y su

facilidad para inventar soluciones a casi cualquier
problema. Y se dieron cuenta de que siempre habia
sido asi, y que lo Gnico que necesitaba Regal era un
poco mas de tiempo para expresarse bien.

Asi que el Dia del Silencio fue el del gran
descubrimiento de Regal, y de que habia que dar a
todos la oportunidad de demostrar lo que valian. Y
para que otros aprendieran la misma leccion, desde
aquel dia, cada vez que alguien visitaba el pueblo le
recibian con gran alegria, poniéndole un gran gorro
con el que no se podia oir nada.

Pedro Pablo Sacristan
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1. ¢Conoces a alguna persona que tenga discapacidad fisica?

2. ¢Cdmo crees que se debe tratar a una persona con discapacidad fisica?

3. Situvieras el poder de ayudar a personas con discapacidad fisica, ¢Qué inventarias para
hacer que ellos se sintieran Gtiles y productivos?

4. ;Te parece que fue buena la idea de Manuel? ;Por qué?

5. Sial salon de clases llegara un nifio sordo o con alguna discapacidad fisica ;Qué crees que
deberian hacer los profesores y los demas estudiantes?

6. ¢Estas de a cuerdo con el autor cuando dijo que habia que dar a todos la oportunidad de
demostrar lo que valian? ;Por qué?
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Anexo 8. Taller 6 (H)

UNIVERSIDAD DE NARINO

FACULTAD DE EDUCACION

PROPUESTA: ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA EN LOS
ESTUDIANTES DEL GRADO QUINTO DE LA L.E “NENITOS CREATIVOS”

TALLER 6°

Nombre y apellido:

Fecha:

Tiempo: 1 hora

Objetivo: Reforzar la comprensidn lectora, en el nivel critico.

Lee con atencidn el siguiente texto

Rosa Caprichosa y los animales del jardin

1

“iNada de caprichos! jNada de caprichos!” era la
Unica frase que Rosa ofa desde que empezo a faltar
el dinero en casa, una vez que su papa se quedo sin
trabajo. Y eso que a Rosa nadie le habia ensefiado a
distinguir qué era un capricho y qué no lo era. Pero
tenfan tantos problemas, y Rosa seguia pidiendo
tanto aquello que le gustaba, que un dia sus papas le
dijeron: “Todo lo que pides son caprichos, Rosa.
Eres una caprichosa”.

Aquello no le gustd nada a la nifia, siempre
dispuesta a ayudar, pero sin saber cémo. Y como
siempre que no sabia qué hacer, Rosa sali¢ al jardin.
Alli, contemplando los animales, las flores y la
naturaleza, a menudo encontraba buenas ideas.

Ese dia se quedd largo rato observando una familia
de pajarillos. No tenian pinta de tener dinero, ni un
empleo, asi que la nifia pensd que probablemente
aquella pequefia familia tampoco pudiera permitirse
ningun capricho. Pero a pesar de ello, no se les veia
tristes. Y tampoco parecian estarlo las ardillas o las
mariposas. De modo que la nifia pens6 en pedir
Unicamente aquellas cosas que viera en los
animales: de esa forma dejaria de ser una nifia
caprichosa, fuera lo que fuera eso, y ademés estaria
feliz.

Asi, observando a las hormiguitas recoger comida,
aprendid que comian la comida que encontraban,
aunque no fuera la més dulce o sabrosa, y ella
misma decidi6 aceptar sin protestas lo que cocinara
SU mama.

De los perros y su pelaje, aceptdé que habia que
llevar ropa para abrigarse, pero que no era necesario
cambiarla constantemente, ni utilizar mil adornos
diferentes.

De los péjaros y sus nidos, comprendi6 que tener
una casa comoda y calientita es importante, pero
que no tiene por qué ser enorme y lujosa, ni estar
llena de cosas.

Y asi observd y aprendié muchisimas cosas de los
animales, y de como ellos no tenfan problema para
distinguir lo que era verdaderamente necesario de lo
que era un capricho. Pero lo que mas le gusté de
todo lo que aprendi6 fue que todos los animales
jugueteaban y se divertian. Eso si, siempre lo hacian
con aquello que encontraban a su alcance, sin tener
que usar juguetes especiales o carisimos.

Desde entonces, Rosa dejo de pedir todas aquellas
cosas que sus amigos los animales no habian
necesitado nunca. Y comprobé que podia ser
incluso més feliz prescindiendo de todo eso. Y no
s6lo se sinti6 fenomenal, sino que nadie mas volvid
a llamarla “nifia caprichosa”.

Pedro Pablo Sacristan
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1. ¢Qué es para ti ser caprichoso(a)?

2. (Te has comportado de manera caprichosa alguna vez? ;Cuando y por qué?

3. ¢Qué es lo malo de ser caprichoso(a)?

4. ;Como puede una persona dejar de ser caprichosa?

5. ¢Crees que para ser feliz es necesario tener todas las cosas que se te antojan? ¢Por qué?

6. (Estas de acuerdo con el mensaje de la historia que acabas de leer?
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Anexo |. Contexto I.E. Nenitos Creativos.
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