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RESUMEN

Para determinar los efectos de un programa devérteion basado en las técnicas de
la discusion socrética y deteccion de informaciésgada, sobre el desarrollo de las
habilidades de pensamiento critico en treinta ytroué34) Estudiantes de Séptimo
Semestre de Psicologia de la Universidad de Naséaonstruyo un instrumento que
fue aplicado antes y después de la aplicacion deodprograma de intervencion.
Teniendo en cuenta que las preguntas del instrenean abiertas y cada una de ellas
evaluaba una habilidad del pensamiento critica;rearon unas categorias de andlisis
para cada una ellas, de manera que se puntuarmsfagestas dadas por los estudiantes
en la pre-prueba y post-prueba, lo que permitiépesterior analisis estadistico,
identificandose efectividad de las técnicas defearsza de pensamiento critico sobre las
habilidades de los estudiantes.
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ABSTRACT

To determine the effects of a program of intenn@mtiased on the technologies of the
discussion Socratic and detection of slanted in&tion, on the development of the
skills of critical thought in thirty four (34) Stedts of The Seventh Semester of
Psychology of Narifio's University, we construct hém instrument that was applied
before and after the application of the above no@etl program of intervention. Bearing
in mind that the questions of the instrument wepened and each of them was
evaluating a skill of the critical thought, theyeated a few categories of analysis for
each one, so that there punctuated the answerms bivéhe students in the pre-test and
post-test, which allowed the later statistical gsigl, there being identified efficiency of

the technologies of education of critical thoughttioe skills of the students.
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INTRODUCCION

Cada vez, el mundo se hace mas cambiante y complejdecho lo Unico que
permanece es el constante cambio. (Wilsen, 1998je Aeste panorama se hace
necesario que las personas se adapten, por loogo@ste tener mayores conocimientos
gue también estan sujetos a dicho cambio, sino @léarhabilidad para aplicarlos con
éxito, es decir, la habilidad de pensar con efetzol (Betancourt, 2004).

De acuerdo con los avances que una sociedad disage espera que Sus
instituciones estén acordes con esta evolucion;denallas es la educacién que es de
gran importancia para la evolucion de los contextos

Aun mas, cuando la educacion superior debe estpa@da para asumir este tipo de
retos; el desarrollo de la capacidad de pensamiamntdnomo y critico es un
compromiso mayor de la formacion universitaria ya wexpectativa social sobre los
profesionales que egresan de la misma; lo cuakpesa de diferentes maneras, entre
las cuales estanla pretension deautonomia para pensar y disefar solucignes
capacidad para enfrentar problemas nuewessatilidad para obtener y evaluar fuentes
de informacidnlas cuales hacen parte de las expresiones quervéenobijarse bajo un
concepto tan amplio y por lo mismo, eventualmentbiguo, como pensamiento critico,
gue dentro de la presente investigacion fue etejral a desarrollar en la Universidad
de Narifio, con estudiantes de Séptimo Semestresidel®yia (periodo B de 2009) a
través de dos técnicas: Discusion Socratica y Deteae Informacion Sesgada, que
dan lugar a que las personas ejerzan en plenitudtedecto en relacion a las diversas

dimensiones que configuran la complejidad de |la personal, profesional y ciudadana.

Toda esta serie de caracteristicas apuntan a guénstituciones de Educacion
Superior deben formar a los estudiantes para queoiseiertan en ciudadanos bien
informados y profundamente motivados, provistosudesentido critico y capaz de
analizar los problemas, buscar soluciones y as@sjonsabilidades sociales.

El estudiante de psicologia debe desarrollar lpaaidades para identificar y formular
problemas; obtener, manejar y utilizar la inforrdaanecesaria; evaluar, adecuar y elegir
tanto las teorias como los procedimientos mas coewtes para resolverlos, en busqueda
del mejoramiento y la transformacion de la comuhidéempre en el marco de una ética

social.
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El desarrollo del pensamiento critico en estudsadeeSéptimo Semestre de Psicologia,
apunto hacia una formacion académica dirigida dotica de la argumentacion,
incluyendo la resolucion de problemas, el manejdadaformacion, las habilidades de
investigacion y el desarrollo de las competencieswunicativas tanto orales como
escritas, a través de la aplicacion y consecu@dasitécnicas de ensefianza.

De esta manera, se introduce al lector a la irgeagtn que articula aportes de grandes
estudiosos con los procesos educativos en el dcontexversitario; por ello se aborda en
el marco tedrico de esta investigacion, el dedara#l pensamiento critico recorriendo
sus origenes y principios desde diversas perspsctignfatizando en sus primeras
nociones. Seguido de esta comprension se defipensiamiento critico, desde diversos
fundamentos tedricos. Posteriormente se aborda cawacteristicas, habilidades,
disposiciones; las técnicas de ensefianza que parmsit desarrollo entre ellas:
Discusion Socratica, Juego de Roles, ControveP®eéeccion de Informacion Sesgada.
Continuando con las estrategias cognitivas que iparnel avance del pensamiento
critico como son: la metacognicion y transferendi@nalmente se relaciona el
Pensamiento Critico y el Pensamiento Creativo,casio también el Pensamiento
Critico con el Contexto Universitario.

La poblacion que participo del presente estudioroiuetreinta y cuatro (34)
estudiantes de Séptimo Semestre de Psicologia dénikersidad de Narifio. El
programa de intervencion se llevo a cabo con lgnasira de Psicologia de las

Organizaciones |I.

La metodologia de esta investigacion fue de enfamamtitativo, haciendo uso del
disefio cuasi — experimental con un disefio quesoguitiba la preprueba — postprueba;
el grupo predeterminado es Séptimo Semestre del&gia al cual se aplicO un
programa de intervencidén basado en la Técnica seuBion Socratica y la Deteccion de
Informacion Sesgada, ademas se evalué a los estesliaantes y después de la

intervencion.

Para conocer el nivel de pensamiento critico qn&tel grupo antes y después del
programa de intervencion y establecer un punt@fiencia inicial y final, se construy6
un instrumento tomando como referencia cada unaladefases propuestas por

Betancourt (2009), en &llodelo de Evaluacion del Pensamiento Critiespués del
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disefio y aplicacion del programa de intervenci@owy el fin de puntuar los items del
instrumento, se crearon unas categorias de angdisasscada habilidad con base en las

respuestas dadas por los estudiantes en el prngdepbst-test.

Posteriormente el analisis de la muestra y el astdrde hipétesis se realizaron
mediante el programa estadistico SPSS. Teniendmuemta que las preguntas de los
cuestionarios eran abiertas, se categorizo susiestgs dando lugar a una medida no
numeérica, por lo tanto se utilizé pruebas no pataoas tales como: la Prueba de los
Signos de Wilcoxon para realizar el contraste gétksis y para determinar la fiabilidad
del instrumento se utilizaron dos pruebas que Atia:de Cronbach y el coeficiente de
correlacion de Spearman. La primera se aplicO morgiel método de fiabilidad méas
utilizado y efectivo, aunque no se aplica para lpageno paramétricas; por ello se utilizo

la segunda prueba que es el coeficiente de codalde Spearman.
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TEMA
Desarrollo de las habilidades del pensamientacorén estudiantes universitarios
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
Descripcion del Problema

Scriven y Paul (1992), definen el pensamientoomriiomo “un proceso intelectual,
disciplinado y activo que desarrolla habilidadesnco conceptuar, aplicar, analizar,
sintetizar y evaluar informacion, como una guiaid#t creencia y la accion” (p. 9), lo

anterior evidencia que el pensamiento critico epiprdel ser humano.

Por otra parte, la sociedad de hoy exige al individdoptar una postura critica frente
a los eventos que cotidianamente debe afrontarp dorplantea Pitcher (2000) “dadas
las caracteristicas de la sociedad actual es cazlanayor la necesidad de intervenir

rapida y eficazmente en la adquisicion de habikdade pensamiento y procesos” (p. 1).

A partir de lo expuesto se identifica la necesidid desarrollar este tipo de
pensamiento en los diferentes contextos en quesapefia el ser humano, uno de los

cuales es el universitario.

Al ingresar y durante la permanencia en el contartwersitario, algunos estudiantes
no cuentan con las herramientas suficientes qupdesitan adaptarse y desempefiarse
de forma adecuada en la academia; dichas herrasi@oieden obtenerse a través de
una nueva perspectiva, donde el estudiante expmese expectativas, ideas,

conocimientos y experiencias; como lo argumentadvie{1988):

La enseflanza universitaria expone al estudiantegaéso de nuevas ideas,
conceptos y puntos de vista abstractos y univergple retan al estudiante en
su modo tradicional de estudiar y en su visioreeka y egoceéntrica de la vida.
Esto provoca un estado de desequilibrio en el esttedal tener que separarse
de sus propios valores, actitudes y modos de oparar enfrentarse al nuevo

contexto de la ensefianza universitaria (p. 3).

Algunas investigaciones a nivel mundial sobre @lspeniento critico en estudiantes
universitarios demuestran la necesidad de desaimkn los estudiantes. Es evidente
gue ellos no tienen la suficiente capacidad pamptadse faciimente a ese nuevo

contexto y esto genera dificultades en la capacaditica y critica, capacidades que el
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contexto universitario requiere. En la mayoria dasmnes y frente a esta situacion los
estudiantes se conforman con una vision arbitd®itas situaciones, como lo evidencia
Torres (1989), quien realizé una investigacion leBategio Universitario de Cayey, con

estudiantes de primer afio, encontrando que presédifteultades para organizar ideas
complejas manifestando por tanto, inseguridad ysttoyendo sus ideas de forma

superficial, aun afectando su desempefio a nivebpat y académico.

Asimismo Yang y Ya-Ting (2008) en Taiwan, investigé efectos de la ensefianza
de habilidades de pensamiento critico a través odesf de discusion con
acompafamiento docente. Los resultados describidetalladamente el éxito del
desarrollo de habilidades en los estudiantes wsitaeios utilizando la técnica de los

dialogos socréticos.

Otro aspecto a tener en cuenta en el campo uris@osies que existen varias
interpretaciones del concepto de pensamiento @mntigor lo general se tienden a creer
gue este tipo de pensamiento es solo una meraagritiuscando los contras y
excluyendo los posibles pro del fendmeno, sin lanfdacion de argumentos que
respalden su posicion, como lo afirma De Bono ()19%4ien sefiala: “existe una
tendencia a la critica facil, que exige relativateelbajo esfuerzo intelectual, es esta
manera facil de emplear la critica la que haceitliél surgimiento de nuevas ideas”
(p-6).

En Colombia son muy pocas las investigacioneszaddis alrededor de pensamiento
critico en el campo universitario, sin embargo ua estas fue desarrollada por
Marciales (2001), orientada a la descripcion de ddsrencias entre un grupo de

estudiantes alrededor de un analisis critico dkectara.

A nivel regional existe una Unica investigacionreodl pensamiento critico realizada
por Betancourt (2009), en la que se evalla profmedée este tipo de pensamiento en

los estudiantes que cursan la educacion basicaameecundaria.

No obstante en nuestra region no se han identdi¢adestigaciones encaminadas
hacia el desarrollo del pensamiento critico endéstles universitarios en quienes
deberia ser una caracteristica propia a nivel da daciplina estudiada convirtiéndose

en una necesidad relevante.



Pensamiento critico en estudiantes, Universidadadiio, 20

Al desarrollar las habilidades del pensamientacoritse facilita en los estudiantes un
adecuado proceso de formacion, sin embargo noeexistvestigaciones dirigidas a
universitarios, por ello es relevante encaminanseektema para contribuir en la

formacion de los futuros profesionales.

Por esta razon es indispensable iniciar con poscesie permitan desarrollar y
potencializar un pensamiento de tipo critico ecaghpo universitario, especialmente en
el contexto narifiense, puesto que es uno de ltgrese@n el que menos se ha abordado
este tema especificamente en el ambito de la pgieol Este tipo de pensamiento le
brindara al profesional, habilidades para asumia yosicion, objetiva, reflexiva,
analitica, argumentativa, interpretativa y propesjt que aporte de una manera
constructiva a su desempefio como profesional, sisimile permitira establecer un
trabajo cooperativo e interdisciplinario, que ciintya a desarrollar un pensamiento de

tipo fuerte, dirigido hacia los demés y no soldwercion de necesidades personales.

Por esta razon la presente investigacion realindt@nta y cuatro (34) estudiantes
de Séptimo Semestre del Programa de Psicologia déniversidad de Narifio, un
programa de intervencion que fomento dichas hatuléd, con el propdsito de facilitar la
adquisicion de herramientas, que les permitierararalar un pensamiento de tipo

profundo, autoreflexivo y propositivo.
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FORMULACION DEL PROBLEMA

¢Cuales son los efectos de un programa de intééveresde las técnicas de
discusion socratica y deteccién de informacién a#ag sobre las habilidades del
pensamiento critico de los estudiantes de séeptenestre del programa de psicologia
(periodo B de 2009) de la Universidad de Narifio?

SISTEMATIZACION

¢ Cuales son las habilidades del pensamiento crtieodesarrollan las técnicas de

discusion socratica y deteccion de informacion 859

¢Cual es el nivel de desarrollo de las habilidatkstle las técnicas de discusion
socrética y deteccion de informacion sesgada degmeiento critico que presentan los

estudiantes?

¢Qué disefio de intervencion facilita el desarrdiohabilidades del pensamiento

critico desde las técnicas de discusion socratartgeeion de informacion sesgada?

¢ Como evaluar las habilidades del pensamientc@désde las técnicas de discusion

socrética y deteccion de informacion sesgada degtrifa intervencion?

¢Cudl es el nivel de desarrollo de las habilidadidspensamiento critico en los
estudiantes de séptimo semestre de psicologia deil@rsidad de Narifio (periodo B
del 2009), después de la aplicacién de las técuieatiscusion socratica y deteccion de

informacién sesgada?

¢ Cudl es la relacion existente entre los niveledasarrollo de las habilidades del
pensamiento critico en los estudiantes de séptiBroestre de psicologia de la
Universidad de Narifio (periodo B del 2009) encatdsa antes y después de la

intervencion?
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JUSTIFICACION

“Algunas personas estudian toda su vida, y en em@embo de su muerte han

aprendido todo, excepto a pensar” (Domerque, 11993),

El pensamiento es una capacidad que se desarrollaao de la vida. La mayoria
de personas piensan dentro de unos estandaresshdscque permiten ser parte de un
entorno social, sin embargo, lo ideal del pensaimjexomo otras capacidades que el ser

humano posee, es desarrollarlo en su maxima erpresi

Desarrollar la capacidad de pensamiento en un surior es un compromiso de la
formacion en las instituciones educativas de pmasdasicas, medias y universitarias,
siendo en estas ultimas donde a demas se confignaraxpectativa social sobre los
profesionales que egresan de las mismas; esperamdelencia académica Yy
considerable proyeccion social, contando con heeratas criticas que les permitan ser
propositivos frente a las probleméticas actualéspeBsamiento critico, se expresa de
diferentes manerata autonomia para pensar y disefiar soluciones,dpacidad para
enfrentar problemas nuevos, la versatilidad parateoer y evaluar fuentes de
informacién. (Hawes, 2003, p. 5) entre otras, las cuales seuganjen un tipo de

pensamiento; el pensamiento critico.

La educacion para el siglo actual, ha de estardaasa aprender a pensar de forma
autonoma, (autoexpresion y analisis), y el curoicyllas estrategias de ensefianza
pueden contribuir para desarrollar e incrementtr @0 de pensamiento critico. Freire
(1985), Mufioz y Beltran (2000), estan de acuerdo este planteamiento cuando
establecen que la mision universal de las insthes deberia ser la de capacitar a las
personas para que se adapte en forma conscieptdbgrdda a su medio sociocultural, a
Su vez que, se preparen mejor para tomar decisjomogsas dentro de su ambito de
transformacién social. Misibn que no solo debe pna@pse ser encarnada en los
docentes, sino que también los estudiantes delsamrdiar, a través de un pensamiento
de tipo autbnomo y critico que les permita dimemaicl contexto y su compromiso con

el mismo. Al respecto, Campos (2007), expresa que:

El cultivo del pensamiento critico en la sociedadalinformacioén deviene no
solo como un propésito, sino también como una exigesocial. Es necesaria

una rapida y eficaz intervencion educativa en guagicion de habilidades de
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pensamiento critico para discernir correctamentée da explosion de
informacién y procesos sociales complejos que taniaan a la sociedad

actual. (p. 18).

Investigaciones y aportes importantes referentesta tematica han sido realizadas
por psicélogos educativos, quienes saben que ebapeariticamente facilita la
interaccion entre los saberes, las disciplinasataas y las asignaturas convencionales;
agui se congrega tanto las esferas valorativagjralds, sociales y cognitivas del ser
humano con las diversas dimensiones de la cieha@endo posible la formacion de
una actitud interdisciplinaria necesaria para elocomiento de la complejidad de los

problemas de la sociedad actual.

Este trabajo investigativo se articula a la Uniwdad de Narifio, en busqueda de
formar seres humanos, ciudadanos y profesionaléssatiferentes areas del saber y del
conocimiento con fundamentos éticos y espiritucoripara el desarrollo alternativo en
el acontecido mundo, desde la perspectiva de leolpgjia educativa en donde el
pensamiento critico ha sido utilizado exitosamemeiumerosos contextos educativos
para mejorar el aprendizaje de los educandos. Bsriemte mencionar que uno de los
puntos innovadores sobre este trabajo investigasidica en que el contexto a trabajar,
permite exponer la funciébn de la psicologia edueatiesde y para sus propios
estudiantes, colaborando en potenciar y desarro#lbilidades cognitivas. Puesto que
los estudiantes de psicologia y futuros psicolatgisen desarrollar diversas estrategias
gue les permitan establecer posiciones claras dasadrgumentos frente a esa realidad

de la cual hacen patrte.

Los resultados de la presente investigacion amortaubstancialmente al Programa
de Psicologia de la Universidad de Narifio, facilita otros espacios de construccion y
de interpretacion de la realidad donde la plurdlidaa bienvenida, a partir de nuevas
miradas psicologicas que posibiliten el cambio jadierta la posibilidad de que se

realicen nuevas intervenciones en este campo camtio con este tipo de procesos.

Asi, esta investigacion cumple con un compromisoiabocon la educacion en
Colombia pues es la llamada a desarrollar estedgppensamiento en los estudiantes

para el avance de la ciencia y tecnologia (ley 801892). Desde la disciplina
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psicologica permite destacar la importancia delspemento critico en procesos de

formacion del profesional en los estudiantes deopsgia.

Para concluir es importante resaltar que la ingastdn adquirié vital importancia
para las investigadoras, puesto que constituydusme de motivacion al estar inmersas
en un proceso donde la labor de la psicologia cobrsentido importante al aportar en
el propio entorno educativo donde se recibié lanfmion de psicologas y que forma
parte de un macro proyecto que brinda la posildlida todos los estudiantes de

psicologia para desarrollar una herramienta tamitapte como esta.
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OBJETIVOS
Objetivo General

Determinar los efectos de un programa de interéendesde las técnicas de
discusion socratica y deteccién de informacién a#ag sobre las habilidades del
pensamiento critico de los estudiantes de séptemestre del programa de psicologia
(periodo B de 2009) de la Universidad de Narifio.

Objetivos Especificos

Identificar las habilidades del pensamiento critipe desarrollan las técnicas de

discusion socratica y deteccion de informacion agsg

Identificar el nivel de desarrollo de las habilidaddesde las técnicas de discusion
socratica y deteccion de informacion sesgada degmeiento critico que presentan los

estudiantes

Disefiar y desarrollar un programa de intervenciésdd las técnicas de discusion

socrética y deteccion de informacion sesgada

Evaluar las habilidades del pensamiento criticodelelas técnicas de discusion

socrética y deteccion de informacion sesgada degjrifa intervencion.

Conocer el nivel de desarrollo de las habilidadek pnsamiento critico en los
estudiantes de séptimo semestre de psicologia deil@rsidad de Narifio (periodo B
del 2009), después de la aplicacion de las téchieascusion socratica y deteccion de

informacién sesgada.

Relacionar los niveles de desarrollo de las hedies$ del pensamiento critico en los
estudiantes de séptimo semestre de psicologia deil@rsidad de Narifio (periodo B

del 2009) encontradas antes y después de laémigon.
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MARCO DE REFERENCIA
Marco Tedrico
Historia del Pensamiento Critico

Las raices del pensamiento critico se remontan eddad antigiedad, hace
aproximadamente 2.500 afios. La evolucion del peiesaon critico se desarrolla a
través de las diferentes etapas historicas.

Inicialmente en la época antigua, se identificenfalencia de los aspectos magicos
en la vida del individuo, ante esta situacion atgurfilosofos propusieron una
perspectiva diferente de pensamiento; como Zen6é- (364 a.c; citado por Fuentes y
Col, 2008), quien establece algunos debates films®fbasados en paradojas explicando
mediante ejemplos, como podrian suceder algunaacg&nes, teniendo en cuenta el
desarrollo del evento y no el simple resultado,edta manera facilita la discusion

razonada.

Fuente y col (2008), afirman que indiscutiblemestte de los fildsofos que marca la
historia del pensamiento critico es Sdcrates (40.0-899 a. c.); quien por medio de la
formulacion de preguntas desde un planteamientiblesido, pretendia generar en la
persona cuestionada, la facultad de analizar yrdegu propio conocimiento a partir de
su experiencia y lo aprehendido; asi surge una anueigion cuestionadora,
permitiéndole al sujeto considerar otros puntosista, facilitando la evolucién hacia un
pensamiento mas razonable, diferente al de la ¢got@mbargo, fue criticado por la
aparente confusion de significados, la insuficiangé pruebas y una retorica vacia.
Socrates establecio que el ser humano no puedadbpae laautoridad para tener un
adecuado conocimiento y comprension, argumentamdogortancia de la busqueda de
pruebas, el razonamiento y las hipotesis, el asatle los conceptos bésicos, y la
localizacién de implicaciones de lo dicho y hecfi®aul y Col, 1.997). Es necesario
mencionar que el método usado por SoOcrates, (8scaocratico) es uno de los mas

utilizados para fomentar el pensamiento critictaearctualidad. (Betancourt, 2009).
La practica de Sécrates continuo con los plantesosede Platon citado por Fuente y
col (2008), quien rechaza el empirismo; distingd@mentre opinidon y conocimiento,

esta primera hace referencia a la simple declaragi@firmacion a partir del mundo
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fisico, que en ocasiones se explica en base armamas, y el segundo como un nivel
mas complejo del saber, ya que se identifica l@&maZl complemento de estos
elementos es la base de las teorias de Platonlppanto este fildsofo aporta a la
evolucion del pensamiento critico, permitiendo pnofizar en diferentes aspectos,

proponiendo nuevas perspectivas e incluso formolaubtesis.

Finalmente en esta época Platdn y Aristotelesetuni énfasis en la incertidumbre de
la apariencia de los eventos, puesto que Unicanmlanteente esta capacitada para
observar y percibir los fenomenos de forma profyagasurgio la necesidad de indagar
y ahondar en la comprension de la realidad, pa@oreler a los razonamientos. (Paul y
Col, 1.997). Por lo tanto estos son los primerosopapara el desarrollo de un

pensamiento de tipo critico.

La edad media se caracteriza por el auge magimpesd y la evidente influencia de
la iglesia, sobre el comportamiento y pensamiemdadhumanidad, dentro de estas
condiciones, filosofos como Tomas de Aquino (12Z%#gdo por Tejero, 2007), orienta
el pensamiento critico a través de la razon, pliesaaque es necesario tener evidencias
razonables de un argumento o evento, sin la nexksieé desvirtuar las creencias
instauradas, a partir de lo cual se establece gadedla edad media se concede vital

importancia a la razén como eje central del persatmicritico.

En la época del renacimiento, Cortes (1997), meacigue el hombre adopta una
actitud racional ante el mundo con cierta liberiaiklectual; ya que cuestiona los
hechos, permitiendo el crecimiento de la ciencé giesarrollo de investigaciones. Por
lo tanto el hombre es el protagonista de su desasaomiendo un papel activo y
confiando en si mismo, desplegando sus potencitdgjea través de la generacion de

nuevos conocimientos y descubrimientos de manet@ydar.

En la época moderna se evidencia la necesidadflegioear sobre el proceso de
conocimiento y no alrededor del ser como en pesateds, segun Tejero (2007), se
presentan diferentes momentos en esta época. Iimécite la corriente racionalista
(siglo XVII), con Descartes, quien propone el cadocmétodo cartesiano, el cual

consiste en:

Descomponer los problemas complejos en partes gsivgmente mas

sencillas hasta hallar sus elementos basicogjdas isimples, que se presentan
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a la razén de un modo evidente, y proceder a padetiellas, por sintesis, a
reconstruir todo el complejo, exigiendo a cada auelacion establecida entre

ideas simples la misma evidencia de éstas. (p. 1).

Desde este postulado se evidencia otro aporterslapgento critico, pues permite

hacer uso de la inductividad y deductividad parmolastruccion de la sintesis.

A partir de esta época se reconoce la necesidada uso de la razén y no de los
sentidos; a través de la intuicion intelectual, npgendo un cambio auténtico y
particular de cada sujeto; por medio de su propiaeemencia, facilitando a cada
individuo la generacion de sus propias interpreta&s y por lo tanto la necesidad de
generar en cada ser humano un proceso difererdeqad normalmente se presenta

como lo describe Paul y Elder (2005):

El proceso consiste, no solo en la recepcion pakEuan sinnimero de ideas en
la mente, desconocidas hasta el momento para ssta, en la accidn
energética y simultanea de la mente sobre, haerdrg esas nuevas ideas que
surgen precipitadamente en esta. Es la accion depager formativo,
reduciendo a orden y a significado el asunto devamiedquisiciones; es
apropiarse de los objetos del conocimiento, empleama palabra familiar, es
una digestion de lo que se recibe, convirtiendoséaesustancia del previo

estado de pensamiento; y sin esto, no habria esegemiento alguno. (p. 9)

En la década de los ochenta y noventa en Estadded)se realizaron gran cantidad
de publicaciones sobre pensamiento critico, praioipnte de autores como Lipman,
quien es el creador de progrank@ssofia para Nifiosposteriormente diferentes autores
de la psicologia y la educacion, difunden la ensedidel pensamiento critico. (Campos,
2007). Por lo tanto se identifica el auge que espmiento critico ha tomado desde el
siglo XX hasta la actualidad, convirtiéendose en learamienta que facilita al ser

humano adaptarse a los cambios.
Segun el Ministerio de Educacién Colombiano (2006):

Durante los udltimos quince afios, ha aumentado terés por integrar la
ensefianza del pensamiento critico los programasatdos de todos los

niveles. Ya no es suficiente que los estudiantparséer, escribir y resolver
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problemas de matematica o que sigan memorizandoeaa informacion, con
la Unica finalidad de aprobar los examenes pargoldvidarla, sin haberla
procesado, ni convertido en aprendizajes signifioat que puedan ser
aplicados en su vida diaria (p. 6).

Como resultado de la evolucion histérica se estabtpie el pensamiento de tipo
critico, es el resultado de la necesidad del seraho de concebir otras perspectivas
desde una postura reflexiva, que permita adapeies diferentes cambios sociales,
culturales y tecnoldgicos, de igual forma que fecgl cuestionamiento de los mismos y

permita asumir una posicion propia ante estosafgiReturt, 2009)
Pensamiento Critico

Variedad de definiciones se han otorgado al térmdm@ensamiento critico y por lo
tanto muchos son los personajes que lo han retoreadsus diferentes aportes, sin
embargo, es importante conocer la raiz etimolodetdérmino critico; el cual de una u
otra forma permite vislumbrar el significado de gemiento critico.

La palabra critico desde la vision de Bhanzy (199rdviene del término griego
krisis que involucra una separacion, distincion, eletailiscrepancia, disputa, decision,
juicio, resolucién, sentencia; ademas Bhanzy p&aqgte el termino critico implica:

“Un disentimiento de una posicion doctrinaria cespecto a otra de signo contrario
implica una decision, una resolucion. Disentir @stis de manera diferente, es elegir la
separacion o el corte voluntario con respecto a possupuestos 0 principios

fundamentales de una posicion doctrinaria eseneraiedistinta”. (p. 1)

Entonces puede plantearse que pensamiento cré&cel que conlleva a que el
individuo tome una serie de decisiones, hacienadoded disentimiento, el analisis, la
emision de juicios entre otros elementos, sin egthaeste no se desarrolla de forma
esporadica.

Hoy en dia uno de los principales exponentes desgmiento critico y quien se ha

dedicado al desarrollo del mismo, es Paul, lideriracional de estos procesos.

Paul (2003), define este tipo de pensamiento &si:€se modo de pensar, sobre
cualquier tema, contenido o problema, en el cugdeslsante mejora la calidad de su

pensamiento al apoderarse de las estructuras imbsrelel acto de pensar y al
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someterlas a estandares intelectuales” (p. 4)heasoes evidente que el pensamiento
critico implica necesariamente la decision del pates por lo tanto se puede plantear
que el termino kriticogfectivamente hace referencia a un pensamienterdisate y no

conformista con la participacion activa del individpensante.

El proyecto Delphi (1990; citado por Facione, 200@re referencia al consenso
logrado por un grupo amplio de expertos de divedsssiplinas académicas, quienes
redefinieron el concepto existente sobre pensamigitico, durante los afios de 1988

y 1989, planteando que:

El pensamiento critico es un proceso intelectuad en forma decidida,
regulada y autorregulada, busca llegar a un juazonable; este se caracteriza
por: 1) ser el producto de un esfuerzo de inteapiéh, andlisis, evaluacion e
inferencia de las evidencias; y 2) puede ser exgico justificado, por
consideraciones evidenciables, conceptuales, doaies y de criterios, en las

gue se fundamenta (p. 1).

De los planteamientos de Paul y el proyecto Delphigde establecerse que el
pensamiento critico es de tipo intelectual queesgigpensante asumir una vision frente
a un aspecto, permitiéndole adoptar una posici@poresable de sus actos y su
pensamiento; entonces se define eventualmente m$apgento critico de tipo

intelectual, que se caracteriza por ser autodwigi

Otro autor como Ennis (1989), define al pensamieriteco, como “un pensamiento
reflexivo y razonable que le permite al individumdpr decidir qué creer o hacer” (p. 8).
Ennis (1989), también afirma que “el pensamieniticorincluye tanto la resolucion de
problemas como la toma de decisiones, ya que estvidencia en la resolucion de
diferentes situaciones problematicas, las cuatpsesen de una posicion y accion frente

aello” (p. 8).

Paul, el proyecto Delphi y Ennis, afirman que eigamiento critico es aquel que se
caracteriza por hacer uso de la razén, como elenwnttral de este, otro aspecto que
concluyen, es que este tipo de pensamiento traesem@ de beneficios para el ser
humano. Paul (2003), afirma que se mejora la cdl@tavida, partiendo del siguiente
argumento: “nuestra calidad de vida y de lo qualgeconos, hacemos o construimos

depende, precisamente, de la calidad de nuestsapeento. El pensamiento de mala
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calidad cuesta tanto en dinero como en calidaddae™(p. 4); el proyecto Delphi, por
su parte afirma que este tipo de pensamiento esigimde un esfuerzo y Ennis, plantea

gue le permite al pensante encontrar alternatigess gar solucion a las dificultades.

Se puede definir el pensamiento critico como urcgso continuo, permitiendo al
individuo desarrollar habilidades de tipo inteletfirindandole la posibilidad de tomar
decisiones, asumiendo una posicion critica freiersios aspectos, utilizando como eje
central la razon; dicho pensamiento involucra egfyededicacion y control por parte

del pensante.
Otra definicion importante es de Kurland (1995)|aeque argumenta que:

El pensamiento critico esta relacionado con larralzdhonestidad intelectual y
la amplitud mental en contraposicion a lo emocipada pereza intelectual y a
la estrechez mental. En consecuencia, pensaracniiate involucra seguir el
hilo de las evidencias hasta donde ellas nos lletsrer en cuenta todas las
posibilidades, confiar en la razon mas que en lac&n, ser precisos,
considerar toda la gama de posibles puntos de yistelicaciones, apreciar
los efectos de las posibles motivaciones y prejgjogstar mas interesados en
encontrar la verdad que en tener la razon, no raclmngun punto de vista asi
sea impopular, ser consientes de nuestros seggeguycios para impedir que

influyan en nuestros juicios. (p. 1).

En esta definicion se muestra que Kurland, afiroalgs emociones sesgan la vision
objetiva de los hechos y por lo tanto estaria@amdb a dejar del lado el factor afectivo,
volcando la atencion del pensante sobre la razdércuBnto a este aspecto Paul (1991),
afirma: “En todo enfoque fuerte del pensamientdiori se le debe proporcionar
particular énfasis a la dimension afectiva, porgsida base de la reflexion intelectual y

moral” (p. 57).

Entonces como resultado de estas visiones, pu¢galelexerse que Kurland (1995),
no desconoce el factor afectivo que interviene lepemsamiento, sino que por el
contrario invita al pensante a investigar la vetadide los hechos, buscando evidencias
gque puedan confirmar o refutar un evento, dejandolatlo los prejuicios que
comunmente se tiene alrededor de las emocioneshacen parte de la naturaleza

humana, de esta manera la visién de Kurland sglemnenta con el planteamiento de
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Paul, ya que se logra comprender que a partir dbni@nsién afectiva se logra una
reflexion profunda; por tal motivo se establece gupensamiento critico no desconoce
las emociones del pensante, lo que pretende eslguoeividuo ejerza un control sobre
el factor afectivo, de tal forma que logre emitir punto de vista sin prejuicios que
pueden sesgar su vision objetiva de los eventosti@@ndo con Kurland (1995), él
plantea también, que el pensamiento critico serdisagracias a la busqueda de
evidencias comprobables, es decir, que este peamstmparte de una serie de métodos
gue le otorgan un grado de veracidad y objetividgdehdo respaldado por Cornbleth
(1985; citado por Gordon, 1994), quien planteauamto a este tema que:

El pensamiento critico es un escepticismo informaai@a busqueda activa de
la verdad, en lugar de una aceptacion pasiva tladaion, de la autoridad o
de lo que es comudn, es un proceso dindmico de mi@gule razonar, de

cuestionar las conclusiones, definiciones, cresncecciones. (p. 1).

Paul (2005), también afirma que “El pensamientticeripresupone el conocimiento
de las estructuras béasicas del pensamiento (losemstes del pensamiento) y los
estandares intelectuales basicos del pensamiestéin@ares intelectuales universales)”
(p. 7), es evidente que el pensamiento criticoendesarrolla de forma esporadica, sino
gue, por el contrario se logra gracias al uso de serie de pautas y normas que le
facilitan al ser humano alcanzar un pensamienteayidichos elementos como ya se

los nombro son los estandares intelectuales uilesrs

Como resultado de los aportes de estos autorese paregbliarse a la definicion
previamente otorgada, que el pensamiento crit&onepensamiento de tipo intelectual,
razonable, autodirigido que se desarrolla gradias@de estandares universales, que le
permiten al individuo obtener una vision objetiva lds hechos dejando de lado los
prejuicios y permitiéndole al mismo tiempo desdarolhabilidades interpretativas,
argumentativas y propositivas, puesto que el péadene la oportunidad de expresar
su punto de vista de acuerdo a las pautas quedidexsdo.

Cornbleth (1985; citado por Gordon, 1994) y el gy Delphi (1990; citado por
Facione, 2007), afirman que el pensamiento crgealesarrolla como resultado de un
proceso continuo y progresivo; argumentando que &pb de pensamiento tiene
objetivos claros como son: la emision de juicio$atena razonable y coherente, pues la
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idea general del planteamiento de Cornbleth (18&&do por Gordon, 1994) radica en
gue el pensamiento critico es la continua busgdeda verdad y no la aceptacion de las
aparentes verdades, que se han otorgado. Esteractoioce que la busqueda de dicha
veracidad debe partir de la continua formulacion iderrogantes, alrededor de

razonamientos, cuestionamientos y la proposicionugeas alternativas.

A partir de las revisiones conceptlales previamamacionadas puede establecerse
la siguiente definicion de pensamiento critico: des tipo intelectual, autodirigido,
autodesarrollado y autorregulado por el mismo pessale tal forma que el individuo
logra alcanzar este tipo de pensamiento de formzylar, pero bajo la demanda de
elementos que guian este proceso, por este misglm h&o puede afirmarse que
pensamiento critico es una mera critica a los esgeatteorias, no es la tendencia a
encontrar fallas o errores en un aspecto, por elraxo es un proceso objetivo, sin
sesgos.

Segun Facione (2007), la persona que desarrollpee$amiento critico es una
persona habitualmente inquisitiva; bien informagae confia en la razén; de mente
abierta; flexible; justa cuando se trata de evalhanesta cuando confronta sus sesgos
personales; prudente al emitir juicios; dispuestee@nsiderar y Si es necesario a
retractarse; clara respecto a los problemas atlescones que requieren la emision de
un juicio; ordenada cuando se enfrenta a situasioomplejas; diligente en la busqueda
de informacién relevante; razonable en la selecd#writerios; enfocada en preguntar,
indagar, investigar; persistente en la busquedaedsltados tan precisos como las
circunstancias y el problema o la situacion lo perm

El pensamiento critico no es una ideologia queduasguidores sino que acepta los
diferentes puntos de vista. Como tal es un prodedim, el argumento que respalda este
hecho es que el pensamiento critico cuenta corellE®mentos que le brindan unos
caracteres confiables y viables, dichos elememndas que segun Paul ha denominado
como: estandares universales intelectuales, elesme® pensamiento y caracteristicas
intelectuales.

Finalmente, como resultado de estos aspectos pestiblecerse que este
pensamiento puede ser desarrollado por cualquibviduo, adoptando una serie de
reglas y pautas ya establecidas que son adaptablesnecesidades, algunos autores las
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han denominado elementos estandares universakese €acilitaran el camino, haciendo
uso de la razén, como eje central, brindando labpiosd al individuo de analizar,

argumentar, interpretar y proponer.
Caracteristicas del Pensamiento Critico

Para referirse a las caracteristicas del pensamieitico, es necesario hacer alusion
a aquellas propias del pensador critico propugsta®aul y Elder (2003), entre estas se
encuentran: la presentacion de argumentos clasogprimulacion y las respuestas
precisas, a demas la evaluacion de informacion rirapte, la capacidad de expresar
ideas abstractas, l6gicas y coherentes. El penssitioo tiene la capacidad de proponer
nuevas alternativas, vislumbrar soluciones no ewede presentar sus argumentos con
propiedad, haciendo evidente sus habilidades eootaunicacion. Por lo tanto el
pensamiento critico para quien lo desarrolla es-duigidor, auto-disciplinador, autor

regulador y auto-corregidor.

Dentro de las caracteristicas de pensamiento arifjmeden citarse aquellas
consideradas por Paul y Elder (p.p 16, 17, 18),ccoaracteristicas intelectuales, entre

ellas estan:

Humildad intelectual vs. Arrogancia intelectualenominado asi por Paul y Elder
(2003), en el que plantean que el pensador crifighe estar en la capacidad de
reconocer sus limitaciones, frente al conocimigntmvador, evitando su pensamiento
egoceéntrico, de esta manera se hace evidente gemsdor critico debe caracterizarse

por actuar de forma objetiva frente a los temasatexcidos.

Entereza intelectual vs. Cobardia intelectuah esta caracteristica Paul y Elder
(2003), afirman que “hay ideas que aunque las dermmnos peligrosas o absurdas
pueden estar justificadas racionalmente y que baglgsiones y creencias que nos han
sido inculcadas que pueden ser falsas o equivdtddasl6), esto implica que el
pensador critico, cuente con la posibilidad de tioresr aquellos argumentos que segun
su criterio no son validos y proponer nuevas @adtivas que aparentemente no pueden
tener coherencia, pero el pensador puede propsntlaando como referencia la
comprobacion empirica, a través de estandarese@s @lie el pensador critico debe
caracterizarse por actuar imparcialmente, propahliernativas innovadoras, por medio

de la comprobacion de dichos argumentos.
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Empatia intelectual vs. Estrechez intelectiRdul y Elder (2003), afirman que “se
relaciona con la habilidad de construir con précisios puntos de vista y el
razonamiento de los demas y el poder razonar & garpremisas, supuestos e ideas que
no son los nuestros” (p. 16), con este planteamisatestablece que el pensador critico
tiene la capacidad de comprender otros punto d& \gse tal vez no se habia
considerado, 0 que no eran de su entera satisfaccah este postulado lo que se
pretende es que el pensante adopte la posicidrtrdel

Autonomia intelectual vs. Conformidad intelecfudul y Elder (2003) definen esta
caracteristica como:

Un compromiso de analizar y evaluar las creen@asahdo como punto de
partida la razén y la evidencia; significa cuestionuando la razon dice que
hay que cuestionar, creer cuando la razon dicdgyejue creer y conformarse
cuando asi lo dicte la razon. (p. 17)

Entonces el pensamiento critico se caracterizgp@onitir al pensante desarrollar la
capacidad cuestionadora, facilitando asumir un&igoscritica frente a lo que puede o
no aceptar.

Integridad intelectual vs. Hipocresia intelectupbr Paul y Elder (2003), definen esta
caracteristica como:

Reconocer la necesidad de ser honesto en su peesacpnsistente en los
estandares intelectuales que aplica; sometersasaiarrigor de evidencia y
prueba que exige de los demas; practicar lo quoeextica con otros y admitir
con humildad las inconsistencias de pensamientecio en las que uno
incurre. (p. 17).

Este pensamiento implica regirse bajo los estasdarversales, que lo caracterizan
como confiable, al mismo tiempo que ser honestaisgoj con las demas personas,
permitiendo una flexibilidad en el pensamiento.

Perseverancia intelectual vs. Pereza intelecti®dr Paul y Elder (2003), quienes
plantean que:

Es necesario usar la perspicacia intelectualvetdad aiun cuando se enfrente

a dificultades, obstaculos y frustraciones. Adhesidos principios racionales
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a pesar de la oposicion irracional de otros y weesidad de enfrentarse por
mas tiempo con la confusion y con los asuntos dhass para lograr un

entendimiento o una comprension mas profunda (p. 17

Esta caracteristica establece que el pensadococritebe ser perseverante, no

asumiendo posiciones irracionales.

Confianza en la razdn vs. Desconfianza en la razén la evidenciagque es definida
por Paul y Elder (2003), asi:

Confiar que los intereses propios y de la humanetaran mejor atendidos si
damos rienda suelta a la razon; si fomentamos gugehte llegue a sus
conclusiones al desarrollar sus facultades pamneasz Tener fe que la gente
puede aprender a pensar por si mismos, a congsigines racionales, a llegar
a conclusiones razonables, a pensar de forma g¢uberdogica, a persuadirse
por medio de argumentos l0gicos y a ser seres a@kEs si se les anima y
provoca a ello y a pesar de la sociedad y de Iataoblos inherentes al
caracter y a la condicion humana (p.p 17 - 18).

De esta manera el pensador critico se caractevizegnmfiar en sus argumentos y su
posicion frente a un tema, (Confianza en la razém)tinua y activamente asumiendo
una posicién propia.

Imparcialidad vs. Injusticia intelectuatjue se refiere segun Paul y Elder (2003):
Estar consciente de que hay que tratar todos lo®wpule vista de la misma
forma a pesar de los sentimientos o intereses paEE®que uno, sus amigos,
su comunidad o su nacion tenga. Implica adhesioosa estdndares
intelectuales sin importar las ventajas que unommiL SU grupo pueda
obtener. (p. 18).

El pensador debe actuar de forma neutra o impdreiate a un tema, dejando de

lado sus intereses propios.
Habilidades y Disposiciones
Habilidades

McPeck (1981; citado por Hueso, 2001), describpegisamiento critico como “la

propension y la habilidad a comprometerse en unaiged con un reflexivo
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escepticismo” (p. 8); por su parte Halpern (199%do por Hueso, 2001), lo define
como “el uso de habilidades cognitivas que aumertenprobabilidad de una
consecuencia deseable” (p. 41); en las anteri@fsidones se identifica dos aspectos
importantes como lo son: las habilidades y dispasé&s como elementos fundamentales
del pensamiento critico. Otros autores como Ent@87; citado por Nieto, 2002) y
Halonen (1995; citado por Nieto, 2002); de formang@ante plantean que el
pensamiento critico requiere de un conjunto delidadies y disposiciones, segun estos
autores las habilidades son el componente cognijivéas disposiciones son el
componente motivacional, ante este planteamientib (2802), define las habilidades y
disposiciones como las dimensiones del pensami@itioo, sin embargo este autor a
diferencia de otros realiza una jerarquia, inclaigedentro del componente cognitivo las
macrocapacidades y microhabilidades y denomindifgsiciones como “dimensiones
afectivas” (p. 35).

En la clasificacion de las habilidades del pensataieritico se presenta una serie de
divergencias entre los autores, uno de ellos Hi®87; citado por Nieto, 2002), quien
propone la siguiente clasificacién: “centrarse anclestion, analizar argumentos,
plantear y responder a cuestiones de clarificagigar la credibilidad de las fuentes,
observar y juzgar observaciones, deduccién, indugcjuicios de valor, definir
términos, identificar suposiciones, decisiones teratcion con los otros” (p. 1); otra
clasificacion es la de Perkins y col (1990; citgsw Hueso, 2001), quienes proponen
categorias mas complejas y globales, como: “el greignto creativo, el pensamiento
critico, la toma de decisiones, la resolucion debl@mas cotidianos y la resolucion de

problemas matemaéaticos” (p. 2).

Como se menciono anteriormente Paul (2002), plange® la dimensidon cognitiva
contiene las microcapacidades y microhabilidadegstas primeras de forma general se
menciona las siguientes: refinar la generalizaciéomparar situaciones analogas,
desarrollando la perspectiva personal, desarrellariterio para la evaluacion, evaluar
la credibilidad de las fuentes de informacion, toeamiento profundo, analizar o

evaluar acciones, entre otras.

En las microhabilidades Paul (2002), propone la gamacion y contrastacion de

ideales a través de la practica, uso de vocabutaftwo, establecer semejanzas y
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diferencias entre situaciones o eventos, evaluad@mipdtesis, discernimiento entre

aspectos relevantes de los irrelevantes, entrs.otro

Es evidente la discrepancia que existe en la iasibn de las habilidades que
involucra este tipo de pensamiento, no obstanteocmaultado del consenso de un
grupo de expertos internacionales en el proyectipid€1990; citado por Facione,
2007), se planteo que las habilidades concerniesitggensamiento critico son las
siguientes:  “interpretacion, analisis, evaluacioripferencia, explicacion vy
autorregulacion” (p. 2).

Esta clasificacion de las habilidades ha sido amtagor muchos autores interesados
en el pensamiento critico, quienes han definidcacada de las habilidades, de la

siguiente manera:

Interpretacion El proyecto Delphi (1990; citado por Facione, 200dgfine esta
habilidad de la siguiente manera: "interpretar @mmrender y expresar el significado y
la importancia o alcance de una gran variedad geresncias, situaciones, eventos,
datos, juicios, convenciones, creencias, reglageguiimientos o criterios” (p.137), por
su parte Camargo (2005), describe la interpretac@mo: “la habilidad que permite
entender y expresar el significado de diversas agibtmes 0 experiencias,
seleccionandolas, organizandolas, distinguiendo rétevante de lo irrelevante,
escuchando y aprehendiendo para luego organizéwa ditformacion” (p.5); estas
concepciones permiten plantear que la interprataesla comprension y recepcién que
el individuo hace de la informacion proveniente deddio, esta habilidad facilita la
identificacion entre lo importante y no importantee dicha informacion. La
interpretacion implicaria una clasificacion de leventos, logrando reconocer
situaciones objetivas y especificas de otras.

Segun el proyecto Delphi (1990; citado por Facid¥®)7), esta habilidad incluye
otras subhabilidades como los son: Categorizadécpdificar significancia y clarificar
significados.

Finalmente puede plantearse que la habilidad depirgtacion permite al pensante

obtener la version de los hechos, segun su pergpect
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Analisis. El proyecto Delphi (1990; citado por Facione, 200%)nceptualiza esta
habilidad asi: “consiste en identificar las relaeis de inferencia reales y supuestas entre
enunciados, preguntas, conceptos, descripciondsas formas de representacion que
tienen el propdsito de expresar creencia, juickpesgencias, razones, informacion u
opiniones” (p. 138), segun esta definicion, puedgumentarse que esta habilidad
permite al pensante establecer comparaciones diferentes factores, facilitando el
proceso de descubrir diferencias o similitudeseclals mismos, y por lo tanto establecer
relaciones, lo cual puede ser sustentado desdditacibn que Camargo (2005), otorga,
quien afirma que: “esta habilidad permite descomp@n todas sus partes esenciales,
tratar de descubrir nuevas relaciones y conexiof@s’6); segun los resultados del
proyecto Delphi las subhabilidades que aborda de&ireza son: examinar ideas,

identificar argumentos y analizar argumentos.

La habilidad de andlisis permite al pensante, dapooer en sus partes un evento,
situacion o argumento, facilitando establecer coaganes, entre dichas partes y por lo
tanto la relacion entre las mimas.

Evaluacion. El proyecto Delphi (1990; citado por Facione, 200definio esta

habilidad de la siguiente manera:

Es la valoracion de la credibilidad de los enumsado de otras
representaciones que recuentan o describen la po@ne experiencia,
situacion, juicio, creencia u opinién de una pesson la valoracion de la
fortaleza légica de las relaciones de inferencesless o supuestas, entre

enunciados, descripciones, preguntas u otras fodmaspresentacion. (p. 5).

Entonces esta destreza facilitaria al indiwidpreciar la veracidad de los hechos de
forma objetiva y no arbitraria, logrando identifidas fortalezas y debilidades, es el
juicio que el individuo emite frente a un eventargumento, sin embargo es necesario
resaltar que esta habilidad exige la corroboradiérdicho juicio a través de medios

razonables y observables.

Las subhabilidades que implica la evaluacion sealuar afirmaciones y evaluar

argumentos.
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Inferencia El proyecto Delphi (1990; citado por Facione, 2Q0define esta
habilidad de la siguiente manera: “Identificarsggurar los elementos necesarios para
sacar conclusiones razonables; formular conjetueashipotesis; considerar la
informacidén pertinente y sacar las consecuencias spi desprendan de los datos,
enunciados, principios, evidencia, juicios, creagci opiniones, conceptos,
descripciones, preguntas u otras formas de regeesén’ (p. 5).

La inferencia implica el planteamiento de argumgntoipédtesis y afirmaciones,
haciendo uso de aspectos como la deduccién e iddupara la estipulacion de los
mismos, puede afirmarse que esta habilidad peahitedividuo exponer sus creencias,
Sus opiniones y conceptos respecto a un evento.

Las subhabilidades que abarca son: examinar |&msi@ conjeturar alternativas y
deducir conclusiones.

Explicacion. Segun el proyecto Delphi (1990; citado por FacioR6Q7), esta
habilidad es definida como: “la forma de orden&oynunicar a otros los resultados del
razonamiento; justificar el razonamiento y sus tgicnes en términos de evidencias,
conceptos, metodologias, criterios y considerasiodel contexto y presentar el

razonamiento en una forma clara, convincente yupsiga” (p. 143).

Esta habilidad permite al individuo exponer antessus opiniones e ideas, haciendo
uso de argumentos, de diferentes elementos deldespamo la razén y medios
observables nombrados en la anterior definicion.

Las subhabilidades que reconoce el proyecto D€l®890), correspondientes a esta
destreza son: describir resultados, justificar @danientos y presentar argumentos.

Inferir implicaria entonces la presentacion de argntos, haciendo uso de medios
gue permitan al individuo comprobar la veracidadueideas.

AutorregulacionLos participantes del proyecto Delphi (1990), defiresta habilidad

como:

El monitoreo auto consciente de las actividadesitogs propias, de los
elementos utilizados en esas actividades, y derdgsltados obtenidos,
aplicando particularmente habilidades de analigie yvaluacion a los juicios
inferenciales propios, con la idea de cuestiorarfionar, validar, o corregir el

razonamiento o los resultados propios (p. 6).
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Como el mismo termino lo menciona, la autorregdlacicorresponde a la
autoevaluacion que el pensante debe hacerse cmmsarie, incorporando y
examinando el uso de las habilidades, anteriormer@ecionadas. El pensante debe
valorar la objetividad de sus opiniones o la preserde sesgos; es decir que la
autorregulacion exige al pensante cuestionarsenaissno. Las subhabilidades que se

identifican son: el auto examen y la autocorreccion

Puede plantearse que las habilidades correspoesiahtpensamiento critico deben
considerarse como una interdependencia entre EBsagnj puesto que es evidente que el
primer paso del pensador es interpretar y comprdadeformacion que ha obtenido del
medio (interpretacion), posteriormente comprendemelacion entre las partes de dicha
informacion (analisis), permitiendo hacer una exaion de la veracidad de esta
(evaluacion), como resultado de dicha evaluaciond®iduo lograra formular hipétesis
y argumentos (inferencia), estos seran expuestogsaveés de la sustentacion con
argumentos (explicaciéon) y finalmente el individlograra hacer usos de estas
habilidades por medio de un continuo proceso aataativo (auto-regulacion).
Disposiciones

De forma semejante a las habilidades, se han atordderentes definiciones a la
dimension afectiva o disposicional del pensamianitico, por ejemplo Ennis (1994),
describe la disposicion como “una tendencia, urgpgnsion o una susceptibilidad a
hacer algo en determinadas ocasiones” (p. 2), pgraste Facione (1992), define la
disposicidbn como una “consistente motivacion irdepara actuar de una determinada
manera” (p. 2); otra perspectiva es la planteadaRyte (1949; citado por Williams,
s.f), quien afirma que la disposicion es “estarpprso 0 susceptible a un estado
particular o experimentar u cambio particular cuased da una condicion particular” (p.
2) y Paris y Cross (1983; citado por Williams, ,sdlantean que la disposicion es la
“habilidad con voluntad”. (p. 8). En las anterio@mceptualizaciones se identifica la
motivacion como elemento central que promuevedaugjion de un acto, en este caso
implicaria la motivacion promueve el uso del perisato critico, de igual forma se
establece que la disposicion esta intimamenteioakada con las exigencias del medio;
partiendo del planeamiento de Ryle, se deduce ajaésposicion se ejecuta, cuando el

individuo perciba la necesidad de producir unardateada accion.
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En esta categoria del pensamiento critico, autcoeso Jay, Perkins y Tishman
(1993; citado por Williams, s.f), plantean que thsposiciones varian en diferentes
aspectos, sin embargo estas comparten caractesistounes, proponiendo la siguiente
clasificacion: "la disposicion para plantear y expl problemas, la disposicion para
criticar, utilizando y comprobando teorias y exationes, la disposicion para buscar
multiples perspectivas y posibilidades y la dispidgsi de ser juicioso y reflexivo” (p.
10), los aspectos que Jay, Perkins y Tishman (18@&os por Hueso, 2001) han
identificado entre estas disposiciones son: “apertmental, la razonabilidad, la

curiosidad y la reflexion metacognitiva” (p. 10).

Paul (2002), describe la disposicion como “DimensgAfectiva” (p. 8), en las que
hace alusion a las caracteristicas o virtudes ectighles como: “la autonomia
intelectual, la humildad intelectual, la enteremtelectual, la empatia intelectual, la
integridad intelectual, perseverancia intelectuaopfianza en la razén” (p.p. 16, 17,
18). A través del planteamiento de Paul (2002)desduce que las disposiciones del
pensamiento critico, implican un proceso internd ser humano, es decir que
efectivamente es importante el factor motivaciomalel desarrollo del pensamiento

critico.

Como se menciono anteriormente las habilidadessgodiciones son dos factores
relevantes para desarrollar el pensamiento crifieeesto que estos aspectos, estan
estrechamente relacionados, al depender un faefoiotdo, es asi como se puede
observar en el siguiente ejemplo: un individuo didas suficientes habilidades para
hacer uso del pensamiento critico, pero no cuantdecsuficiente motivacién, no puede
afirmarse que dicho individuo hace uso del pensatmiecritico, también puede
presentarse de forma contraria, el que un indivigmga la suficiente motivacion para
asumir una posicion critica, pero no cuenta con Habilidades que le permita
comprender, inferir, deducir o explicar sus postafa tal vez sus argumentos no sean de

tipo critico.
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Técnicas para el Desarrollo del Pensamiento Critico
Discurso Socratico

El Discurso Socratico es una de las técnicas mifigadas y efectivas para el
desarrollo del pensamiento critico, ya que usa rdétodo utilizado por Socrates,
denominado por él mismo como mayéutica, es delcarte de preguntar, a través de

este se pretende construir su propio conocimiemiwodo afirma Fuente y col (2008).

Por tal motivo esta técnica permite al estudiasterdér una posicion propia, generar
interpretaciones, con el fin de mejorar su pensatmig orientar el conocimiento como
lo plantea Paul (1995; citado por Hueso, 2001 )emuaietermina la necesidad de que los
estudiantes sean capaces de identificar las padetlegensamiento, y valorar el uso de
estas para ser buenos pensadores criticos. Defogoal Paul (1995; citado por Hueso,
2001) afirma que: “esta técnica hace que los emttes tengan la misma curiosidad

sobre el significado y sobre la verdad de lo geagan, oyen y leen” (p. 3).

Desde la perspectiva de Paul y Socrates, se dediecel Discurso Socrético, permite
indagar y profundizar sobre las evidencias de @mtey a través de un interrogatorio a
profundidad, esto implica ir mas alla de las sirm@eidencias. Por lo tanto se determina
la eficacia de la técnica frente al desarrollogbrisamiento critico, sustentado desde la
afirmacion de Paul (1991; citado por Hueso, 20@ljen plantea que a través de la
discusion socrética los estudiantes aprenden qdestdos pensamientos deben
orientarse en cuatro direcciones: Su origen: ¢delel@rovienen?; su base: ¢Qué
fundamentos tiene?; sus conflictos con otros pemrsaos: ¢COmo confrontarian a
alguien que diga algo contrario a lo que el estudigropone?; sus implicaciones y
consecuencias; permitiendo adaptarse al cambicifitdado la construccion de sus
propias ideas esto puede ser sustentado desdéclicarde laeducacion socraticasta
implica la introyeccion del saber, permitiendo exigzar los conocimientos adquiridos,

como lo plantean Garcia (1994) y Santiuste (1984d¢las por Hueso, 2001).

Entonces las cuatro direcciones de las que habld, Rarian las partes del
pensamiento que el pensante debe conocer, se demiiceces que el Discurso
Socratico, permitiria autoevaluarse como pensakmyesto por Paul (1991; citado por
Hueso, 2001), afirma que esta técnica “facilitalesarrollo de habilidades y procesos

mentales de forma ética” (p. 28); evidentementeaakr referencia al componente ético,
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se hace alusion a la capacidad del sujeto de agtdar sus ideas y habilidades, a través
de un proceso deductivo, construyendo nuevas ideasbteniendo diferentes

conclusiones.

Entonces se identifica que estas habilidades pussetedesarrolladas como lo declara
Beltran (1996): “son muchos los autores que estaaalierdo con la idea de que la
mejor forma de ensefar estrategias de aprendizagstemular a los estudiantes por
medio de preguntas inquietantes y provocadoras pae ponga en marcha las
actividades caracteristicas y esenciales del peastoh (p. 21), para este mismo autor,
esta técnica tiene como propésito que el pensamtenga una logica o estructura y asi
un enunciado revele solo parcialmente las ideas sy®yacen en el, expresando
Unicamente una minima parte. Por lo tanto estaidg&davoreceria potencializar el
pensamiento critico en los individuos, para formera construccion de nuevos

conocimientos.

Para que la discusién socratica se desarrolle demmadecuada, es necesario tener
unos parametros, como lo plantea Beltran (1996gnguenciona que deben existir una
serie de condiciones, como: escuchar con atenclos demas; tomar una actitud seria
sobre el dialogo, buscar razones, evidencias, @agbnes y consecuencias; para
reconocer hipétesis, reflexionando sobre estasntani la atencion a las debilidades del

pensamiento; profundizar; ser escépticos de mauseuada.

Beltran (1996; citado por Hueso, 2001), tambiéntatesque el papel del docente
debe ser adecuado, claro, coordinado, y asertmo;et fin de permitir un desarrollo
apropiado y que el dialogo sea positivo, tanto ghraestudiante, como para el mismo
docente; de este modo al cumplir con estos reqsigit docente hace que el proceso
genere resultados apropiados.

Por otro lado Beltran (1996) y Paul (1995; citagos Hueso, 2001); presentan tres
caracteristicas para desarrollar la discusion Hoar&stas son: espontanea, exploratoria
y especifica; dependiendo del momento, teniendocusnta que todas parten de
preguntas.

A través de los planteamientos de Padul, Beltrdnyigmo Sdcrates, se evidencia que

el Discurso Socratico se desarrolla de forma sistemy a través de una serie
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parametros, como los planteados por Beltran, qciétda el desarrollo de habilidades
permitiendo la potencializacién del pensamienttiocricomo lo plantea Paul y Sécrates.

Juego de Roles

Segun Davini (1999), “la eleccion del Juego de Ralpunta a la articulacidén entre
teoria y préactica; la blusqueda de una apreciaditiitac de las situaciones a tomar
decisiones contextualizadas a partir de las comgs determinantes que intervienen”
(p. 12). Esta técnica consiste en colocar en esddegentes papeles, los cuales son
adoptados por cada uno de los participantes, pendd identificar diferentes puntos de
vista, facilitando adoptar una posicion dentro dehtexto donde se encuentre,

generando mayor empatia con las experiencias dg. otr

El desarrollo de esta técnica implica tres pasmsocson: la puesta en escena, en esta
se explica la representacion, ya sea por mediondgatrafo o una explicacion, en esta
parte es necesario tener en cuenta el papel depeaticipante, para el desarrollo de la
actividad a realizar; el juego, en el cual se deflarla escena; finalmente la discusion,
en esta cada participante discute y expone supietacion, desde lo experimentado,
como lo generado por el papel ejecutado, al igual @videncien algunas experiencias

reales, lo cual es planteado por Bartle (s.f).

A partir de esta técnica el individuo puede obsedvi@rentes perspectivas desde su
experiencia, facilitando la evaluacion de su progionocimiento, pensamiento,
emociones; lo cual es sustentado desde los plametm® de Beltran (1996), quien
afirma que el ser humano necesita reconocer qusituaion puede ser interpretada de
diferentes formas, permitiendo identificar otrosijms de vista. Es importante reconocer
gue es complejo que la propia experiencia y mesdd sinalizadas de manera critica,
convirtiéndose en objetos de aprendizaje, comddot@a Ana Hueso (2001). Y asi se
facilita que el individuo razone y clarifique sumclusiones.

Beltran (1996), explica el papel del profesor, stag¢écnica actia como orientador y
facilitador para la expresion de ideas, opinionpeferencias, por parte de los
estudiantes con el fin de que estos establezcanguiazonados.

Segun Ana Hueso (2001), en el programa de inteidemte esta técnica se ofrece la

posibilidad de que se formule tres preguntas disgdas cuales permiten la discusion,
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argumenten, expresando las experiencias para afizaatas de manera critica, como:
¢, Cual es la descripcion neutral de la situacio@ggntereses, actitudes, deseos te estan
llevando a la situacion? y finalmente ¢ COmo astaseaptualizando o interpretando la
situacion desde el propio punto de vista?

Por lo tanto el juego de roles es una técnica cuepwede utilizar para la
potencializaciéon del pensamiento critico; ya quedaya la reflexion de diferentes
perspectivas, permitiendo ampliar el pensamientgpt@ndo varias posibilidades,
otorgandole diversas explicaciones y argumentasivakosas a diferentes experiencias.

Controversia

Johnson & Johnson (1979, 1995), argumentan quenaaversia es confrontar dos
puntos de vista divergentes, lo cual genera uretidambre o un conflicto conceptual,
generando una reconceptualizacion y la busquedainflgmacion, emitiéndose

conclusiones reflexivas y constructivas.

La controversia se genera cuando una persona expasmeideas, argumentos,
conclusiones, teorias y opiniones, y estas sonmipatibles con los de otro, como
consecuencia se intenta llegar a un acuerdo Johfasdohnson (1995), este mismo
planteamiento es propuesto por Campos (2007), quémfiesta que esta se caracteriza
por la discrepancia de un asunto especifico, edidauta entre dos partes que se
encuentran en desacuerdo. Por lo tanto puede estadd que es un mecanismo de
polémica, desarrollando la participacion, generamflexiones, nuevas explicaciones e
ideas, construyendo un conocimiento amplio, pre@safundo, I6gico y estableciendo

acuerdos por las dos partes opuestas que se digfmitao de la controversia.

La polémica en la controversia consta de cinco $asgun Johnson & Johnson
(1995), estos son:

Organizar lo que ya se sabe en una posicion; defezgla posicion a alguien
gue estd defendiendo una posicion opuesta; intamtfatar la posicion
contraria mientras se refutan los ataques a laciposipropia; revertir las
perspectivas de manera tal que el asunto puedéstedesde ambos puntos de
vista de manera simultanea; finalmente, crear imasss en la que todos los

lados estén de acuerdo (p. 10).
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Johnson & Johnson (1979, 1995), plantean que l&rax@mrsia puede ser de tipo
académica, en la cual se utiliza la instruccioeadlictos y promoviendo la solucion de
problemas, la toma de decisiones, el desarrollpe@amiento critico, el razonamiento,
las relaciones interpersonales, y la salud psiccddddemas estos autores establecen la
necesidad de investigar, exponer los argumentdendeerlos, refutar otros puntos de
vista y crear una sintesis a través de los acueedtablecidos. Lo cual produce

resultados satisfactorios, segun Johnson & Johii$889, 1995) son:

Logro: mejora la calidad del razonamiento, fazils resolucion de problemas y la
toma de decisiones, generando una vision creaitive;cambio de conocimientos y
mayor participacion en actividades.

Relaciones interpersonales: se establece simpatfyo entre los participantes, es
decir que indirectamente mejora las relacionespeteonales.

Salud psicolégica: establece un bienestar, ya qenpializa la autoestima, la
competencia social y la capacidad de afrontarteté®y la adversidad.

Por lo cual esta técnica es adecuada para el diésalel pensamiento critico; puesto
que permite adoptar diferentes puntos de vistaergado pensamientos propios,

amplios, claros y compartidos.
Deteccion de Informacion Sesgada

Beber (1991; citado por Hueso, 2001), define queélmica de deteccion de
informacidn sesgada, “es la identificacion en wnenfe de una inclinacion a favor 6 en
contra que inhibe un juicio imparcial” (p. 10). lque permite deducir que es la
autoevaluacion, con el fin de reconocer un juicie dpa estancado el desarrollo del

pensamiento.

El pensamiento critico esta guiado al propio recon@nto de la existencia de
sesgos Yy suposiciones que pueden influir en lasogpiicomo lo expone Bardn (1990;
citado por Hueso, 2001), tomandolo como la apl@adile la autoevaluacion, para

construir un conocimiento amplio, reflexivo, intesfativo, sin sesgos.

Para llevar a cabo esta técnica se tiene en cearpaimer lugar: exponer el tema 0

habilidad a ensefar, pretendiendo que los estwdiangt preparen para una leccion en la
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gue se evallan sus puntos sesgados, por medicedenpas abiertas y de respuestas
multiples, dando lugar a que se den respuestasastit

A partir de lo anterior se pretende que el pensapt@gue a otros contextos lo
aprendido; al igual que genere nuevos conocimieptosmedio de ideas propias y

orientarlo, ensefiarle, tratando de que su partifipssea activa.

Segun Stratton (1999), con la aplicacion de estmidé se pretende que los
estudiantes realicen actividades de pensamientamiias y creativas. Y evaluar las
falacias, ambigledades que muchas veces se presebt& ciertos conocimientos. Para
lo cual esta autora determina que los pasos masertampes para evaluar términos
vagos, ambiguos son: la identificacion de una amigh; explicitar sus proposiciones
planteadas como las ocultas; la organizacién dglinaento y la evaluacion de las
falacias del mismo.

Se debe tener en cuenta los diferentes tipos deidal para una adecuada deteccion
de informacion sesgada, como lo plantea, Stratt®®9), quien ha determinado un
conjunto de falacias frecuentes: falacia de auadrichapropiada, de apelacion a la
fuerza, de ataque a una persona, de sobre sirapldit, del hombre débil, de
conformidad negligente, de emocioén relevante, dbeesgeneralizacion, y de suposicion
no justificada, entre otras.

Por otro lado se destaca el proceso que Beyer (1@&do por Hueso, 2001),
establece para el manejo de la técnica de detedeidénformacion sesgada, como son:
1. establecer una meta; 2. identificar pistas pefdaldsqueda, como palabras cargadas
emocionalmente, sobre generalizacion, desequilibriola presentacién, vocabulario
intencionado, opiniones presentadas como hechos; adalizar el material
minuciosamente buscando los indicios o0 pistas; dcorrocer argumentos de

inconsistencia entre lo encontrado; 5. estableceténsidad de los sesgos encontrados.

Por medio de esta técnica se desarrollan habilgdadeelectuales; ya que el

estudiante evalla sus propios sesgos, valora kdagay construye su conocimiento.



Pensamiento critico en estudiantes, Universidadad&io, 49

Estrategias Cognitivas para el Avance del Pensatoi€nitico: Metacognicién y
Transfer

Las estrategias cognitivas tienen como meta consege el propio individuo
aprenda como piensa, como puede mejorar sus led®bdintelectuales o como puede
sacar el mejor rendimiento de las mismas. En estede contribuye al desarrollo del
pensamiento critico, que es entendido como la wdgdmara reflexionar sobre los

propios procesos de pensamiento y razonamiento.

Existen diversas estrategias cognitivas, entre @#ta la Metacognicion, que segun
Flavell (1976; citado por Osses, Jaramillo, 2008)p de los pioneros en la utilizacion
de este término, afirma que se refiere al conoaitoigue uno tiene acerca de los
propios procesos y productos cognitivos y "a laesdpion activa, consecuente
regulacién y organizacion de estos procesos, exciéel con los objetos o datos
cognitivos sobre los que actdan, normalmente es dea alguna meta u objetivo
concreto”. (p. 191).

En esta definicion se identifica que el autor, nexe la importancia que el estudiante
tiene, al utilizar este tipo de estrategia, ya dishos procesos actlan en beneficio de
realizar alguna meta determinada y al mismo tiemggoran su nivel académico. De
igual forma es necesario aclarar que el individsioansciente de su propio aprendizaje.
Un ejemplo de este tipo de conocimiento seria sajuer la organizacion de la
informacion en un esquema favorece su recuperaEidreste sentido citamos a Costa,
(1994; citado por Parga, 2004), quien plantea tjogetaconocimiento 0 metacognicion,
permite estar conscientes de nuestros pasos yegsasadurante el proceso de solucion
de problemas y de evaluar la productividad de noigsbpio pensamiento; a partir de
este planteamiento se puede establecer que segéfedtvidad de este tipo de
estrategias se pueden mejorar las habilidade®asi también adquirir otras, al estar en
una constante autorregulacion del conocimientoasEsiabilidades a desarrollar, las
plantea Ellis (2005):

Ser conscientes de cudles son las propias capasidadaprendizaje, planificar
una tarea de aprendizaje de forma que se puedaéelt® usar estrategias de

aprendizaje efectivas, supervisar el propio estddoconocimiento actual,
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conocer estrategias efectivas para recuperar iaf@dn previamente

almacenada (p. 367).

Esta estrategia cognitiva, asi como el desarr@lbabilidades y conocimientos antes
mencionados, resultan importantes para la educagoes al ser el estudiante un
aprendiz abierto ante nuevas ideas y tareas decipage, se puede lograr que sean
capaces de ser autbnomos en su proceso de apjen8egun Ellis (2005), cuanto mas
sofisticado metacognitivamente es un estudiant@rasu aprendizaje y su rendimiento

académico.

A pesar de la importancia de esta estrategia, seevidenciado la falta de
conocimiento sobre las formas efectivas de aprepdecordar. Segun la investigacion
Estrategias Cognitivas y Metacognitivas En La Caengion De Un Texto De Ciencias
realizada por la Universidad Nacional de San J@a0Z), este trabajo da a conocer la
forma en que los estudiantes universitarios utilizéggunas estrategias cognitivas y
metacognitivas en la comprension de un texto. essltados, en general, muestran que
la comprension del texto es limitada y por lo tanmto estd acorde con lo que
esperariamos para alumnos de este nivel en logtefisre a la manera de comprender
y extraer informacion de un texto expositivo. Dedlgforma se llega a la conclusion, de
gue es necesario analizar en qué medida las esastque han aplicado pueden ser
mejoradas y les permitan procesar adecuadamenigfdianacion. En este sentido
proponen la necesidad de incluir actividades deluag@n y regulacion de la

comprension.

Desafortunadamente muchos estudiantes de divedsaies desconocen sobre las
formas efectivas de aprender a aprender. Porrallechos de los estudiantes adquieren
el conocimiento y las habilidades metacognitivasitdmente, atravesando por

experiencias de aprendizaje que se le han difaolta

La transferencia se constituye igualmente en urieategia cognitiva de vital
importancia para el pensamiento critico, puestosjuella no se veria reflejado en los
diferentes contextos del ser humano. Santrock (208 describe como una importante
meta cognoscitiva que consiste en que los estediampliquen lo que aprenden a

situaciones nuevas o fuera del salén de clases.trdrsferencia ocurre cuando una
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persona aplica experiencias y conocimientos prepasa aprender a resolver un

problema en una situacién nueva”. (p. 304).
De igual forma Beltran (2005) plantea:

Hablar de transfer del aprendizaje es una maneraodebrar algo muy

importante: queremos que los estudiantes que agmeaido aqui, en esta clase,
en este tema, lo usen ahi en otras clases, coneqtiamhs con otro o con algin
otro aspecto de la vida. Queremos que los estadiardansfieran ahi lo que
aprendan aqui. Sin transfer, no estamos consiguiendue queremos de la

educacion (p. 70).

A partir de estos dos planteamientos se eviderciaetesidad de lograr que los
estudiantes apliquen lo aprendido en las aulasiacgnes nuevas que asi lo requieran,
de manera que trascienda a los diferentes contertluss que el individuo se desarrolle.

Cabe anotar que desde el punto de vista del estadia transferencia se constituye
en un puente de conexion entre lo que se aprentke estuela y el modo de aplicarlo
fuera de ella. Por tanto la transferencia se cotavien una herramienta fundamental
como lo afirma Ellis (2005), cuando establece guiednsferencia forma parte de la vida
diaria, ya que las personas se encuentran corcisihgs nuevas y por tanto recurren al
conocimiento y las habilidades adquiridas con @ndad para enfrentarse a ellas. A
partir de este planteamiento sabemos que la tramsia resulta ser un aspecto
importante del funcionamiento humano, puesto gqueefia, estariamos aprendiendo
siempre desde un nivel basico, todas las accionemias, como si nunca se hubiera

tenido alguna experiencia previa.

Es importante anotar que uno de los problemas fastada transferencia que es la
distancia tan grande que hay entre lo que se emsefieende en el aula y o que se hace
en la vida diaria. Al respecto, Thorndike (190324 @itado por Ellis, 2005) establecio
una teoria de la transferencia, particularmentedasferencia especifica, que plantea
gue esta estrategia cognitiva, solo se presentandou“la tarea original y la de
transferencia tienen elementos idénticos”. (p. 488) embargo para autores como Ellis
(2005), los aspectos idénticos o comunes de deasano necesariamente garantizan la
transferencia; por eso se han establecido tipogetes de transferencia: positiva versus

negativa, vertical versus horizontal, cercana \&lsjana.
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Para Ellis (2005), la transferencia positiva; skcapcuando el aprendizaje en una
situacion facilita el aprendizaje o la ejecucionoéna situacion, por ejemplo el aprender
procedimientos matematicos, contribuiria a la calsac de la persona para hacer
cuentas. Por otro lado la transferencia negativaptiea cuando lo aprendido en una
situacion limita la capacidad de la persona pararaier o rendir en otra situacion, por
ejemplo cuando el haber jugado ping pong un déctafa capacidad para jugar tenis en
otro.

Santrock (2007), habla de la transferencia de nintgrior: “ocurre cuando un
aprendizaje previo se transfiere de manera autoa&ibn frecuencia inconscientemente
a otra situacion”. (p. 305). Por ejemplo, cuands lestudiantes utilizaran el
conocimiento de una controversia historica cuangrdan un asunto de la sociedad
actual, donde la conexion es menos obvia, para atrtores este tipo de transferencia se
llamaria transfer lejano. Por otro lado la traresfiera de nivel superior: es consciente y
activa; ya que los estudiantes establecen conexid@enanera consciente entre lo que
han aprendido en una situacidén previa y la nuetw@dn que enfrentan. (Santrock,
2007).

La transferencia vertical hace referencia a quendmael individuo adquiere
conocimiento y habilidades nuevos, los construymesinformacion y procedimientos
mas basicos, por el contrario cuando el conocimidat primer tema no es esencial para
aprender el segundo pero resulta Gtil para el dreje, se llama transferencia
horizontal. (Ellis, 2005).

A partir de los tipos de transfer mencionados, s&dp decir que la transferencia si
esta presente en las acciones humanas, aunquessatpren un mayor o menor nivel y
gue gran parte del aprendizaje académico si puedecanocimiento util que los
estudiantes puedan usar fuera de las aulas; sigmprando sean criticos al momento

de usar un conocimiento previo a una situacion auev
Pensamiento Critico y Pensamiento Creativo

Usualmente se confunde los términos de pensamiaitioo y creativo, por tal

motivo es importante conocer la relacion que exastee estos tipos de pensamiento.
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Beltran y col (1996; citado por Hueso, 2001), ptant que los dos pensamientos
hacen parte del buen pensamiento; Ennis y col (198@nbién reconocen que el
pensamiento creativo y critico, forman parte derbpensamiento, no obstante afirman
gue no son los uUnicos; a partir de lo anterior puptintearse que estos tipos de
pensamiento se encuentran al mismo nivel de fuaoiento y utilidad, lo cual puede
ser sustentado desde la vision de Paul (2005)n qiantea que: “estos llamados polos
del pensamiento (es decir el pensamiento critieb greativo) son de hecho aspectos
inseparables de la excelencia de pensamiento” gp. Raul, identifica que estos
pensamientos son factores con el mismo nivel deortapcia, sin embargo en la
afirmacion que el autor hace, se evidencia quedsfinidos como polos, a partir de lo
cual, se plantea que aunque son dos elementos emmpiarios y relacionados entre si,
cada uno tiene sus respectivas implicaciones, glanbtivo es necesario conocer las

caracteristicas del pensamiento critico y el peregmcreativo.

El pensamiento creativo, es definido por Facior8®2), de la siguiente manera: “el
pensamiento creativo o innovador es el tipo de gaiento que lleva a nuevos
hallazgos, a enfoques novedosos, a perspectivgsalgs, a maneras completamente
diferentes de comprender y concebir las cosasllj. segun Beltran y col (1996), el
pensamiento creativo es el que crea la informagi@egun Paul (2005), es: “el que
domina un proceso de hacer o producir’ (p. 19)arimpde lo expuesto, puede definirse
el pensamiento creativo como la capacidad de cigamover e innovar nuevos
aspectos, este pensamiento permite al individuoaacobre lo ya establecido, pero

buscando mejorarlos y facilitando la adaptaciéasaekigencias del medio.

El pensamiento critico, por su parte evalla larméxiéon que se crea con el
pensamiento creativo, haciendo uso de la intergitetael andlisis, la evaluacion, entre
otros como medio de comprender, analizar, la furadidad de la nueva informacion
creada; puede afirmarse que el pensamiento créatda sobre el producto del
pensamiento creativo.

Es evidente la relacion entre el pensamiento oriticreativo, ya que lo creado debe
ser cuestionado, y lo cuestionado debe ser inngwsido no satisface, tal como lo

afirma Paul (2005): “a la vez y al mismo tiempongemos critica y creativamente” (p.



Pensamiento critico en estudiantes, Universidadadiio, 54

19); por lo tanto un buen pensador critico es uenhpensador creativo, aunque cada

uno de ellos actian sobre su propio campo de accion
Pensamiento Critico en el Contexto Universitario

A pesar de que son pocos los estudios realizadosl esontexto universitario
alrededor del pensamiento critico, se evidencitaratites perspectivas de la edad en la
gue se debe ensefiar este tipo de pensamientoprasial describir algunos métodos
educativos para la formaciéon superior guiados hatiaesarrollo del pensamiento
critico.

Partiendo de las diferentes posturas sobre la edaduada para iniciar con la
ensefianza del pensamiento critico, se rescatagdeosl textos e investigaciones lo
planteado por autores como McPeck (1992), quieom@nda que el pensamiento
critico debe practicarse a lo largo de la edad rsknia, ya que segun este autor el
estudiante anteriormente a esta edad no posee singtera mental madura para
desarrollar un pensamiento critico esperado, aangsres como Kennedy (1991) y
Lawson (1993), plantean lo contrario de McPeck 2)99a que argumentan que el
pensamiento critico no tiene una edad exacta garapendido. Teniendo en cuanta
estas dos posturas se puede establecer que cu@daites adecuada para la ensefianza
de este tipo de pensamiento y mas aun se ve laidadale que este sea constantemente
potencializado, ademas cabe reconocer que en thdsléa adolescencia el individuo
manifiesta diferentes habilidades mentales quelg@amodo se han ido formando
alrededor de toda su vida, experiencia, conocirognd cual facilita el desarrollo de un
pensamiento critico de manera productiva, de ifpirada se reconoce que a esta edad el
estudiante ingresa al contexto universitario dalhd@ar a la aplicacion de diferentes

intervenciones en base al desarrollo del pensam@iiico.

Por lo cual se ve la necesidad de plantear difesemtodos educativos guiados a la
potencializacién del pensamiento critico, facildanque el individuo piense por si
mismo evaluando, reflexionando, analizando, sirdetio, para dar lugar a la
construccion del individuo de manera autonomo rglib

Asi como lo establece McPeck (1986) quien plantea q

La légica necesidad del pensamiento critico en atdao se fundamenta en

gue la justificacion requiere el pensamiento arjtel conocimiento presupone
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el pensamiento critico, la educacion causa el peiesdo critico, la educacion
provoca la adquisicion de conocimiento, el conoento presupone la
justificacidn, la justificacién requiere la suspiéns de las creencias para
valorar la coherencia de las evidencias de estagjdpension y valoracion es
pensamiento critico; estableciendo de algin modoedjpensamiento critico

es la base para la educacion. (p. 12).

Otro argumento para el establecimiento del pensamigitico como fundamento de
la educacion a nivel universitario es la necesidadgue los alumnos no obtengan
grandes cantidades de informacion, sino que fadale su capacidad de buscar,
seleccionar, organizar e interpretar, dar sentitloiaformacion. Beltran, (1996; citado
por Hueso, 2001) y Pozo, (2000; citado por Hue€f)1® a partir de lo cual es
importante mencionar que en el marco legal, la B8yde 1992, conocida como
Fundamentos de la Educacion Superior, registraiemticulo No. 4 que. "La Educacion
Superior, sin perjuicio de los fines especificoscdda campo del saber, despertara en
sus educandos, el desarrollo de la capacidada;rigfiexiva y analitica que fortalezca

el avance cientifico y tecnoldgico nacional.

Otra autora a tener en cuenta al hablar de penstmazitico en el contexto
universitario es Marciales (2001), quien a parérsdl investigacion “diferencias en el
tipo de inferencias generadas dependiendo del gprtopdle la lectura: estudiar o
criticar”, pudo establecer que los estudiantes arsitarios al criticar un texto no
establecen muy claramente la relacion del pensaongem la lectura, ya que se basan en
destacar los aspectos negativos del texto dejaed@adb la capacidad de analizar,
reflexionar y evaluar estos textos; para lo cuatmea en cuenta lo planteado por
Lipman (1.997), quien argumenta que la educaci@olasy secundaria son épocas
decisivas para el individuo en el desarrollo deigaeniento critico; ya que no deja de
lado que podrian ocurrir cambios a la hora deesgr al campo universitario, no
obstante se reconoce que las épocas escolar ydsgi@gugeneran en un gran nimero de
seres humanos un efecto nocivo como el formar passdasadas en un ideal de
razonables; que de alguna manera lo que hacen e®rimar los conocimientos

creyendo que esta es la mejor forma de aprender.
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Por otro lado Moshman (1.998), propone una visi@sitva que puede lograrse en
jovenes y adultos, ya que argumenta que a partauddanvestigaciones logro observar
gue nifios que se desarrollan en ambientes enrdpgcasi como un alto nivel de
estimulacion pueden manifestar en el futuro faadighara el desempefio y desarrollo de
habilidades del pensamiento, que de alguna formahabian sido ensefadas

directamente, sin embargo este autor las toma espectos internos de la persona.

Al hablar del pensamiento critico en el campo usitaio cabe mencionar algunos
proyectos didacticos a nivel universitarios paradesarrollo del pensamiento critico
como lo es el expuesto por Chacon y Vergara (2@@#),su trabajo “didactica para el
desarrollo del pensamiento critico en estudiant@setsitarios”, en la facultad de
medicina universidad de Cartagena - Colombia,aréirpdel cual se destacan algunas
caracteristicas que deben de manejar las institesieducativas superiores para formar
ciudadanos auténomos, bien informados, con semtidiwo, alto nivel de analisis y
asumir responsabilidades sociales; planteando gusoito es suficiente un proceso
instruccional, sino que ademas de este se ve ksitad de utilizar en la educacion un
proceso cultural del pensamiento critico tanto \&elnde los alumnos como de los
docentes, a partir de lo cual argumentan que loswads deben desarrollar una
motivacion interna continua y consistente en lapoilizacion de sus habilidades del

pensamiento.

Estos dos autores describen el proceso culturaledeges factores determinantes
como: la interaccion entre personas, la existedeianodelos y la retroalimentacion

sobre los comportamientos exhibidos, los cualesissanritos de la siguiente forma:

Interaccion entre personas, debe hacerse de martara ya sea el estudiante con el
material y con el docente, adoptando un papel@dbcente y estudiante, dando lugar a
fortalecer habilidades tanto a nivel intelectuahoaoa nivel practico.

La existencia de modelos y la retroalimentaciorcaimportamientos exhibidos son
aspectos que de alguna u otra manera se geneaatira@e la interaccion entre personas,
dando lugar a que cada individuo maneje sus prawibdidades y se desempefie de una
manera particular y asi se tomen modelos a segut gnismo tiempo se da la

retroalimentacién de comportamientos exhibidos.
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Ademés de todo lo expuesto anteriormente se puesieatar aspectos como la
ensefianza del pensamiento critico a partirpdeyecto Mecesypel cual es planteado
por el autor Hawes (1998), quien considera la earssfidel pensamiento critico desde
tres perspectivas, como lo son la ético socialld es argumentada desde el ensefiar a
los alumnos a pensar y no solo a escribir y a [@anteando que el pensamiento critico
debe ser tomado como parte de la democracia, thniem cuenta la ética personal, el
manejo de su pensamiento a nivel social y por meeiesta formacion el desarrollo de

Su pensamiento critico.

La segunda perspectiva es la epistemologica emalaptantea dos situaciones una de
consenso y otra de disenso, el primero tomado dammase y formacion que cada
persona o estudiante tiene, acompafado de aspemos lo ético, estético, social,
emocional; el disenso es tomado como las discusigne se presentan acerca de los
conceptos y metodologia del pensamiento criticonpendo que el estudiante aprenda
a evaluar y reflexionar en base a sus propios é¢mmentos, para asi ser autbnomo en su
pensamiento. Por Ultimo encontramos la perspeptdagogica la cual se complementa
con las anteriores dando lugar al manejo del peiesamn critico en la educacién
teniendo en cuenta diferentes aspectos como elzanakvaluar, reflexionar, ser
practico; con el fin de fortalecer en el estudiante pensamiento sistémico y con

facilidad de actuar en su contexto.

Por otro lado se reconocen algunas caracterigjioa®l docente debe presentar a la
hora de practicar su papel dentro del contextoeausitario y mas aun si su meta es

fomentar un buen pensador critico en cada unoslalsmnos.

Los docentes deben tener un respeto hacia sus@uwnriceversa, dando lugar a que
estos puedan cuestionar, evaluar, reflexionar, mambuscar razones, para que los
docentes dirijan a sus estudiantes con honestgahdolos para un buen desarrollo del

pensamiento critico. (Siegel, 1992).

El docente es el que tiene el papel de ayudar astugiantes a que cada dia sean
mejores pensadores criticos y plantearse esto sameta.

Es necesario, segun Pozo y Rodrigo (2001), quesardlle lo denominado cambio
conceptual de los docentes, aclarando que ests nanebiar las creencias y formas de
actuar que tiene el docente sino mas bien enrigyeeenpliar estas ideas y formas de
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trabajo con el fin de que logren que el estudigetere un pensamiento critico de manera
adecuada.

Los docentes deben convertirse en co-investigaolorsas alumnos como lo plantea
Jackson (2001), dando lugar a formar parte decesttexto educativo como un alumno
experto, estratégico, activando el pensamiento ude abumnos. Adoptando un papel

auténomo.

Los docentes deben pretender que su método d¢otladucione desde un modelo
didactico a uno mas argumentativo, creando unaséraintelectual y critica durante
la clase.

Segun Paul (1992), plantea que el docente debensepersona critica, con practica
en discusion, reflexion e investigacion. Ademas amtribuir al aprendizaje y
manteniendo claro su papel como docente, poseetensdrerta, asumiendo una
adecuada disposicion en el momento de ayudar astudiantes, para el desarrollo de
habilidades con el fin de que sean estos buen@ageres criticos.

Finalmente se puede establecer la importanciaetedgmiento critico en estudiantes
universitarios y conocer sobre los diferentes nm@toduiados a desarrollar estas
habilidades, lo cual se puede lograr en cualqaige fle la vida del individuo; de igual
forma la importancia del papel del docente a laldw practicar su papel teniendo en
cuenta la nueva perspectiva educativa en basensapeento critico.

Modelo de Intervencion del Pensamiento Critico

El modelo de intervencion planteado en esta ingasitbn fue establecido teniendo
como base el modelo de evaluacion del pensamieitioo¢ creado por Betancourt
(2009); quien ve la necesidad de realizarlo coimale disefiar evaluaciones acordes a
la poblacion y objetivos propuestos en educacidnvestigacion. Este modelo esta
constituido por tres fases que sdRase de Determinacion y Definicion de las
Disposiciones o Habilidades a Evaluar, Fase de @oesion del Instrumento y Fase de
Andlisis del Resultadofabe resaltar que para el presente estudio ssedanestas tres
fases del modelo de evaluacion del pensamienioasitse agrego una fase mas que es:
Disefio y Aplicacion del Programa de Intervenci&sta fase adicionada permite que el
modelo planteado en la presente investigacion swiea en un modelo de tipo

interventivo por que consta de un programa que disefiado y aplicado a una
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poblacion, con el objetivo de observar la influande la variable independiente sobre la

variable dependiente.

Es importante mencionar que el modelo de evaluatgbpensamiento critico creado
por Betancourt (2009), se convierte en una herrgmi@indamental para el presente
estudio, porque ademas de guiar el proceso, peroute las dificultades o
inconvenientes que se presenten sean reconocidpsoyechados, lo cual hace que el
proceso sea flexible, de manera que se avanzalrbasaar otras maneras de alcanzar

los objetivos.

Este novedoso modelo se origina en la investigguligmeada por Betancourt (2009),
en donde describe el modelo de evaluacion en falenaspiral, constituido con una
fuerza que le permite autorregularse, avanzar gedeando, orientando y dirigiendo
cada etapa del proceso y sus resultados. “Estaafugue es el principal fundamento del
modelo, se encuentra determinada por una evaluaoidstante, que se realiza a través

de la autoevaluacion y evaluacion por expertostgBeourt, 2009, p. 104).

Con base en la evaluacién y la forma en espiralnidielo, Betancourt (2009),
presenta dos maneras de avanzar en el procesprifti@ra de ellas surge cuando el
proceso de evaluacion del pensamiento critico sliestudiantes fluya sin obstaculos” y
“la segunda al contrario, avanza cuando se prasefistaculos, errores o dificultades y
el proceso de evaluacion retrocede, para postegitan superar los inconvenientes y

avanzar mucho mas de lo que normalmente se avahZ&etancourt, 2009, p. 108).

Este proceso constituye la razon de ser del matkekyvaluacion en forma de espiral,

por que avanza y retrocede de acuerdo a las d#d®8 que se presenten.

A continuacién se definen las fases del modelotirvencion creado en la presente
investigacion, basado en las fases del modelo diiasion del pensamiento critico

creado por Betancourt (2009):

Fase de Determinacion y Definicion de las Dispasies o Habilidades a Evaluar
“Las disposiciones y habilidades se convierten @n propésitos especificos de la
evaluacion, ya que el proposito general es la acadan del pensamiento critico”.
(Betancourt, 2009, p. 109). Esta fase constituygwnrtio importante porque para poder

realizar la evaluacion del pensamiento criticodebe tener en claro las técnicas de
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ensefianza del pensamiento critico que se utilizéasrcuales constan a su vez de unas
habilidades que son determinadas a través de weatigacion y analisis detallado.
Como sefala Betancourt (2009), “sin el manejo qoiued de todo lo que implica el

pensamiento critico, no se puede desarrollar luagi#n”. (p. 109).

Fase de Construccion del Instrument&n esta fase se debe construir uno o varios
instrumentos”. (Betancourt, 2009, p. 111). Para st debe tener en cuenta que las
preguntas deben responder a las habilidades yditspoes que se desea evaluar, las
preguntas mas adecuadas son las abiertas puesirsegpalizar el tipo de estrategias
utilizadas por el estudiante, presentar situacitigslares que le permitird al estudiante
analizarla desde varios puntos de vista, en latometion de los instrumentos se debe
tener en cuenta aspectos como la relevancia, athryddiscriminacion teniendo en

cuenta un lenguaje sencillo. (Betancourt, 2009).

Fase de Disefio y Aplicacion del Programa de Intecu@t Esta fase fue creada para
el presente estudio, no se encuentra dentro déates propuestas por Betancourt
(2009). Consiste en el disefio de las sesiones @adesarrollo del programa de
intervencion, en las cuales se tiene en cuenti@dascas, objetivos y logros, ademas de
las tematicas a desarrollar, las cuales fueromrekista Inicial, Planeacion del Talento
Humano, Seleccion de Personal: una nueva visiGmayision tradicional, Etapas de la
Entrevista: errores del entrevistador y erroresdéievistado. Las anteriores sesiones se
disefiaron con base en las técnicas de ensefianzsemsmiento criticoDiscusion
Socratica y Deteccion de Informacion Sesgagara implementar el programa de

intervencion y desarrollar las habilidades en kisdiantes.

Fase de Analisis de Resultad&egun Betancourt (2009), en esta fase se debkatee
respuestas en relacion a cada pregunta, de manersegagrupan dependiendo de las
similitudes, para posteriormente crear unas cat@gogue permitan interpretar los
resultados.

Marco Legal
Aspectos Eticos y Deontoldgicos
Es importante mencionar los aspectos en landoibn académica y ética, el

compromiso Yy la responsabilidad en el rol como gsioihales de la psicologia, y la
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importancia de estos, en la presente investigadidifculos del texto de Deontologia y
Bioética del ejercicio de la Psicologia en Coloml@®09) y principalmente con

respecto a la investigacion aqui mencionados, fuedéan los postulados éticos del
ejercicio de la psicologia para ser acatados cangpmmiso moral, como el deber ser

de la profesion y el respaldo del cumplimientasy $anciones por parte del Estado:

“Articulo 50. Los profesionales de la psicdibgal planear o llevar a cabo
investigaciones cientificas, deberan basarse anipios éticos de respeto y dignidad, lo
mismo que salvaguardar el bienestar y los deredeotos participantes”. (Colegio

Colombiano de Psicologos, 2009, p. 44).

En coherencia con el articulo anterior, el temdaderesenta investigacion que es el
pensamiento critico, resalta la importancia dgbets dignidad, bienestar y derecho de
quienes participan el proceso de intervencion pugseé las bases en que se sustenta el
pensamiento critico se fundamentan en la escudha dente la opinién del otro, el
respeto por la diversidad de las posiciones aswmma cada uno, la posibilidad
discusion de ideas, sobre la base de argumergnsebiructurados, generando espacios

libres de descalificacion y critica destructiva.

Por otra parte esta investigacion brindaréormbcion clara y completa a los
participantes permitiendo conocer los objetivok mfesente estudio, a demas de la
forma como sera ejecutado el proyecto y resultaglasonclusiones finales de la
investigacion, tal y como lo recomienebsiguiente articulo del Colegio Colombiano de
Psicologos (2009); “Articulo 51. Es preciso evitam lo posible el recurso de la

informacion incompleta o encubierta...” (p. 44).

“Articulo 52. En los casos de menores de eglagersonas incapacitadas, el
consentimiento respectivo debera firmarlo el regmente legal del participante”.
Colegio Colombiano de Psicélogos (2009). Teniendoceenta lo anterior para la
presente investigacion se considera necesario enemriugar el consentimiento
respectivo de la docente a cargo de la asignatuida eual se desarrollara el trabajo
investigativo, puesto que la asignatura forma pdde pensum académico que los
estudiantes deben cursar como parte de su formpoidesional. El tema en el que se
realizara la intervencién hace parte de un contepigviamente acordado y preparado

por la docente y estudiantes del semestre. En deglungar se requiere del
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consentimiento de cada uno de los estudiantes pinf®éSemestre del Programa de
Psicologia, con quienes se desarrollara el programaintervencion que busca
potencializar las habilidades del Pensamiento d@titconvirtiéndose en una parte
fundamental y activa del proceso.

Conjuntamente con estos planteamientos es impertaancionar la ley 1090; aqui
se comprende a la objetividad como un elementocedean la realizacion de todo
proceso investigativo, especialmente en la intéspi@ de resultados, tal como lo
plantea el Articulo 55, de la mencionada ley, segjloual:

“Los profesionales que adelanten investigacionesca@cter cientifico deberan
abstenerse de aceptar presiones o condicionesngjtenlla objetividad de su criterio u
obedezcan sus intereses que ocasionen distoroqresendan darle uso indebido a los
hallazgos” (p. 45). Este planteamiento comprenduiesde los postulados del
pensamiento critico, se traduce en la caractaistitelectual, denominada por Padl
(2003) comolntegridad intelectugl puesto que se asume que el pensador critico debe
ser objetivo en sus juicios o0 razonamientos, telienomo base la corroboracion
empirica, es decir, que el pensamiento critico puicccionar el actuar del profesional
de la salud mental, a través de lineamientos quaobilitan ejercer dentro de las
reglamentaciones y estadndares éticos, dichos lieetéms implicarian los estandares
intelectuales mencionados por Paul (2003), enttese$a precision, la relevancia, la
justicia, entre otros, desde los cuales segun R&03): “Los estandares intelectuales
universales son estandares que deben usarse cuaodpiera verificar la calidad del
razonamiento sobre un problema, asunto o situac{pn”10), aparentemente estos
Gnicamente aplicarian al pensamiento, sin embatgmensador critico debe ser integral,
por ello se aprovecharian también para el plangr@mide un proceso investigativo, la
ejecucion y la interpretacion de los respectivasultados y la trascendencia a los

participantes de dicha investigacion.

El Articulo 56, de la Ley 1090, argumenta que: Tquofesional de la

Psicologia tiene derecho a la propiedad intelectodre los trabajos que
elabore en forma individual o colectiva, de acuerdo los derechos de autor
establecidos en Colombia. Estos trabajos podrawnligelgados o publicados

con la debida autorizacion de los autores. (p. 45)
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Desde este articulo se deduce la importareci®aizar citas textuales, citar teorias o
postulados que permitan la corroboracion y apoyen drgumentos, respetando su
autoria, reconociendo la labor y el proceso quardataron para lograr un resultado
tedrico. El tema del pensamiento critico involuoexesariamente a las investigadoras
en una postura critica de tal manera que los razenéos puedan analizarse y evaluarse
Yy no se conviertan en una mera copia, haciendsiérda el respeto y el reconocimiento

de la posicion del otro, tal como lo estipula ¢icato 56.
Marco de Antecedentes

En el mundo, el pensamiento critico es un temantdeés que se refleja en multiples
investigaciones, la busqueda exhaustiva en esten, tearroj0 algunos trabajos
investigativos que se toman en cuenta por su @elacbn el contexto educativo

universitario.

En Europa se reconoce el estudio realizado porHueso (2001), quien construyo
un programa de intervencion en estudiantes de dadanen la materia de ciencias
sociales a través de la técnica de deteccion sas@iadinvestigadora trabajé con un
grupo control para poder establecer el nivel desgeiento critico de los estudiantes
después del programa y detectar a su vez la dichiila intervencion a través de la
técnica escogida.

Es una investigacion llevada a cabo en un grupeddeacion secundaria pero es de
gran interés la innovacion del programa y el udgpdasamiento critico con otro tipo de
técnicas que permiten desarrollar este tipo degmeiesito y ademas hace posible su

aplicacion en contextos educativos superiores.

En Espafia, Valenzuela y Nieto (2008)alizan un estudio que aborda la relacion
entre la motivacion y el pensamiento critico aipate dos niveles de analisis, la
adquisicion de las habilidades o conocimientos guiooentales obtenidos y la
activacion de dichas habilidades, es decir la acibn de los recursos cognitivos
necesarios para que estas habilidades sean pufstatvamente en accién. Esta
investigacion enfatiza en la activacion de las liddades analizando como la motivacion
a través de sus componentes que incidiria en ehgefio de del pensamiento critico.
Esta investigacion conto con la participacion dim noventa y cinco (195) estudiantes

universitarios, de cuarto afio de la carrera deoRgj@a, de dos universidades espafiolas
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en los cuales se aplico la Escala Motivacional dasBmiento Critico creada por el
mismo autor para evaluar la motivacion hacia espenento critico.

Los resultados de esta investigacion permiten acide que las personas adquieren
conocimientos procedimentales que le permiten desBarse de manera adecuada en
pensamiento critico, este desempefio estaria mém@dsa@ la valoracion (importancia,

costo y utilidad, fundamentalmente) que tenga fagrea de este tipo de pensamiento.

Ademdas en cuanto a las expectativas existe logemutmbservan una asociacion
negativa de pensamiento critico y sobre-confiaagajecir a medida que la persona se
siente mas segura de poder desempefiarse adecusslaerenrelacion con el
pensamiento riguroso, tenderia a dejar actuar sesamsmos automaticos de

pensamiento, y por falta de atencion o control ooggaitivo, su desempefio seria menor.

Por el contrario, aquellos que nos se sientendguarss tienden a hacer una alto, en
la memoria de trabajo, y con esa capacidad activar recursos cognitivos y
metacognitivos necesarios para pensar criticamdigéa investigacion indica que
aunque la expectativa en el aprendizaje es un rfaigoimportancia a favor del

pensamiento critico causa el efecto negativo dgorenos no esperado.

En el contexto norteamericano existen investigasosobre la tematica, aqui
retomamos la de Quitadamo, lan, Kurtz, Martha (20&n este estudio se resalta la
importancia de la escritura en el pensamientocoritse desarrollo un programa de
escritura con énfasis en el pensamiento que seoapliun grupo de estudiantes, esta
investigacion trabajo con un grupo control para garar los resultados obtenidos con el

programa.

Los resultados indicaron que el grupo intervenidejoro significativamente
habilidades de pensamiento critico, se noto ademé<| andlisis y las habilidades de
inferencia habilidades en evaluacibn aumentaromifgigtivamente en este grupo

teniendo méas herramientas en el momento de regmioblemas cotidianos.

En el afio 2008, Seker, Hasan; Komur, Sevki dedanrain estudio con el propdsito
de investigar la relacion entre las habilidadespdesamiento critico y en clase los
comportamientos de la Ensefianza de Inglés en logli@stes de la Facultad de

Educacion de la Universidad de Mugla. Para el éstad utilizo 3 instrumentos: la
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prueba de ensayo de recoleccion de datos la Eneis-# pensamiento, un texto de
lectura, y una entrevista estructurada aplicadasosrgrupos.

Los resultados obtenidos sugieren que las pregtorasiladas por los estudiantes de
la mas alta puntuacién de pensamiento critico dgdano son preguntas que aclaren
puntos poco claros, pero si las preguntas por sidad, para eliminar las
incertidumbres, y para llevar a la gente a pensafupdamente. Ademas, estos

estudiantes hacen preguntas para encontrar alt@sat

En Latinoamérica también se conoce de trabajossiigativos como el realizado en
México por Guzman y Sanchez (2006), el cual erdatizrabajo con docentes reflejado
en los estudiantes. Los autores proponen un pr@gdentapacitacion para docentes en
la Universidad de Mayab al sureste de México, y tgndria efectos sobre el grupo de
estudiantes a su cargo. Participan nueve (9) desentdoscientos diecinueve (219)
estudiantes en el programa de capacitacion y dussiglieciocho (218) estudiantes con
sus respectivos docentes como grupo control, deoajal prueba California Critical
Thinking Stills Tests (CCTST).al inicio del program al final del mismo.

Los resultados muestran diferencias significatigaslas dimensiones que mide la
prueba a excepcion de la habilidad de analisisbserea ademas que el programa de
capacitacion mejora el desarrollo de las habilidadke los estudiantes en pensamiento

critico asi como las habilidades del docente ewlal.

En Puerto Rico por Torres (1989), en el Colegiovdrsitario de Cayey, donde se
estableci6 que algunos estudiantes universitarmscuentan con las herramientas
suficientes para organizar ideas, lo cual genessguridad en la argumentacion,
exponiendo ideas ambiguas; de igual forma se iiitenta ejecucion de habilidades para

el pensamiento critico.

Otra investigacion mas reciente realizada en ahmigais por Vélez (2003), quien se
interesG por conocer las diferencias en el nivel ddeninio de las destrezas de
pensamiento critico entre los diferentes tipos stedéantes universitarios (clasificados
como honor, regularidad y rezago) de primer afiagdgmas establecer las expectativas
de los docentes sobre sus estudiantes acercavdedrifuncionamiento en el uso de las
destrezas del pensamiento critico. Los resultadassth investigacion revelaron que los

las expectativas de los profesores frente a sudiastes de primer afio de bajo nivel de
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destrezas de razonamiento critico y deberian migergpor lo menos, en un 47 por
ciento para poder llevar a cabo con éxito el tabajversitario. En esta investigacion se
tuvo en cuenta la prueba de Watson y Glaser; gde gl nivel de ejecucion en las
destrezas de pensamiento critico aplicada 150iaestad de primer afio y la opinion de

veinte seis (26) docentes encuestados.

En otro contexto cubano se realizé una investiga@or Aguilera, Zubizarreta y
Castillo (2005), desarrollado en el Instituto Sigrerde Ciencias Médicas de La
Habana.; quienes a través de una entrevista logrdemtificar algunos elementos que
entorpecen el desarrollo critico en los estudiam@so lo son: minimo nivel de
motivacion del estudiante para desarrollar el paresato critico, los docentes no
manifiestan un pensamiento critico adecuado; dal iguma se identifico aspectos que
favorecen el desarrollo de este pensamiento, ceinaso del método cientifico en las
areas de accion, la disposicion de algunos estiediadocentes para enfrentarse al

cambio y la busqueda de diferentes alternativas lpagolucion de problemas.

En Venezuela también se hacen presente algunastiga@ones referente al tema,
se encuentra la investigacion de Paez (2006), ednigersidad de Carabobo, este
trabajo se centra en la necesidad de intervenia piasarrollar y potencializar el
pensamiento critico en el campo educativo, dictexvencion debe ser realizada por los
docentes. El autor plantea que el pensamienteeiiede fomentarse por medio de la
planeacion del proceso instruccional centrado erestlidiante ademas del uso de
didacticas utiles en el proceso. Su trabajo seesmédn un curriculo estructurado desde

la teoria cognitiva de la instruccion y el pensartuecritico.

En Peru, Luis Escurra Mayaute (2006), enfatizaaajo investigativo en relacionar
la disposicion para pensar criticamente en esttefiade universidades publicas vy
privadas. El numero de estudiantes encuestadode€fu018, en edades entre 18 y 28
afos. El 66.6 % fueron mujeres y el 33.4 % varoBe84.1 % de los estudiantes son de
Lima y el porcentaje remanente de otras ciudadeRetl@. El autor sefiala que el 62%
de los estudiantes de las universidades publieasrimejor disposicion al pensamiento
critico, frente a un 43% de las universidades pgagaY establece que dicha diferencia
se debe a que la mayoria de los estudiantes deniasrsidades estatales enfrenta a

diario problemas diversos a los cuales le busclutisoes. Sustenta en este estudio que
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la disposicion es un elemento relevante para elrd@b de este tipo de pensamiento, en
el que se aprecian escalas como la busqueda dertlady la amplitud mental
(posibilidad de analizar desde diferentes persggsty puntos de vista un problema),
capacidad de analisis, confianza en la razon, sidad y madurez para formular juicio.

En Argentina Bertha Zamudio de Molina, propuso ehgamiento critico enfocado
hacia las habilidades retoricas y la argumentaeidrestudiante universitarios de ciclo
basico. En este estudio se trabajo en ciento véli2@) estudiantes las habilidades de
pensamiento critico y habilidades retoricas. Estieidto arrojé que ademas de los
conocimientos literarios, o el compendio tedricdaeestudiantes, son imprescindibles
ademas la relevancia, la pertinencia y la creaide los conceptos comprometidos en
la actividad argumentativa y su construccion eeglitado del pensamiento superior y

critico, a cuyo acceso contribuye fundamentalmknteediacion del docente.

En Colombia existen pocas investigaciones en pdes&mcritico. Se conoce el
trabajo de Marciales (2003), que se desarrollanenuniversidad privada de la ciudad de
Bogot4. La autora propone como eje investigativgpeshsamiento critico buscando
diferencias en los tipos de creencias, estrategjidgerencias en la lectura critica de
textos entre estudiantes de primer y ultimo afiocdatro programas: Filosofia,
Psicologia, Matematicas e Ingenieria ElectronicaeEestudio uso el Cuestionario de
Pensamiento Critico elaborado por Santiuste y(2001), que aborda las Dimensiones
Sustantiva y DialOgica: una entrevista semiestrad@, permitid identificar las
creencias sobre el conocimiento y el proceso deamn(Dimension contextual), asi
como las estrategias (Dimension pragmatica) e enfdas (Dimension ldgica),
generadas a partir de la lectura critica de unotekd autora concluye que los
estudiantes de dltimo afio manifiestan una mayagiacion en las dimensiones del
pensamiento siendo mas particular en los estudiatgeFilosofia quienes manifiestan
mayor integracion. Otros resultados que llamantéaadn son los encontrados en el
grupo de primer afio de los programas selecciondolode estan presentes inferencias,
de tipo emotivo y simplificador del conocimientoifddentes a las encontradas en los
estudiantes de filosofia también de primer af@sesbtn de tipo globalizador y orientado
a entender la perspectiva del autor, ejemplificasd® planteamientos, reflexionando

sobre los mismos, y formulando hipotesis a padialdi.
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Finalmente en Cartagena se identifica el trabagdizado por Chacon y Vergara
(2003), quienes proponen un programa de formaciéntenamiento para el desarrollo
del pensamiento critico en el que enfatiza el usonéntefactos conceptuales, mapas
conceptuales, el SPRI (Situacidén, Problema, Regwludnformacion) y herramientas
del pensamiento. Trabajada en cincuenta (50) esttedi universitarios de sexto afio de

la Facultad de Medicina de la Universidad de Cartag

Los autores demuestran con este estudio que algonagde formacidn contribuye en
el desarrollo del pensamiento de nivel superiorfogmacion intelectual de los
estudiantes y que ademas el uso de instrumentadgaonstruccion del conocimiento
es una alternativa en la ensefianza que permitvexrar en los estudiantes al maximo
las oportunidades de aprendizaje y crecimientoopatsque en la educacion meédica es
necesaria para favorecer el desarrollo de hab#slazbgnitivas, pues los textos de

formacion no les ensefian a los estudiantes aveggmioblemas de la vida real.
Contextualizacion
Universidad de Narifio

El contexto de desarrollo de la presente investigaes la Universidad de Narifio,
concretamente los estudiantes del departamentsida@dyia. Por ello, a lo largo de esta
presentacion, se daré a conocer los origenes gigioa que llevaron a la consolidacion
de la universidad con mas de cien afios de funciemamen pro del desarrollo de la
region. De igual forma se retomaran aspectos us®ry elementos teleologicos del
departamento de psicologia; que permitiran conadendo el contexto de interés para
el desarrollo de esta investigacion.

A continuacion se expone brevemente algunos elewmedé¢ la Universidad de
Narifo:

Mision

“La Universidad de Narifio, desde su autonomia ycemtion democrética y en

convivencia con la region sur de Colombia, formaeseHumanos, ciudadanos y

profesionales en las diferentes areas del sabeelycdnocimiento con fundamentos
éticos”. (PEP).
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Vision

“La Universidad de Narifio, entendida como un aceiteento en la cultura, es
reconocida por su contribucion, desde la creaci@whlores humanos, a la paz, la
convivencia, la justicia social y a farmacién académica e investigativa, comprometida

con el desarrollo regional en la dimension intetauhl”. (PEP).

De lo anteriormente planteado, se entiende que rivetsidad de Narifio esta
comprometida con la formacién de profesionalesgiote pues expresa claramente en
su mision elementos claves para responder a los de la region suroriental, ya que
plantea la formacion desde el saber académico,glenismo tiempo da importancia al
desarrollo humano al individuo como ser ético, aenisma manera la autonomia, la
democracia y la convivencia, permite que los eantds se formen de manera integral.
Por lo anterior se entiende la conveniencia desitig@&ciones como estas, puesto que
aportan sustancialmente al Programa de Psicologia enision y vision.

Ubicacion

La universidad de Narifio, se ubica en Colombiaae@iudad de San Juan de Pasto.
Consta de tres sedes: Torobajo - Carrera 22 N@®28-Avenida Panamericana - Las
Acacias - Carrera 23 No 18-92 y la sede Calle 1928%c- 109 Centro.

Aspectos Histdricos de la Universidad de Narifio

Alvarez y Leon, (s.f), plantean que la UniversidadNarifio nace en 1712, cuando se
establecié el Colegio de la Compaiiia de Jesuser8bargo como consecuencia de la
expulsion de los jesuitas del territorio de Améritee cerrado. No obstante al pasar del
tiempo en 1791 se reanudaron actividades acadéimista 1822, época de conflictos
por la posicion en defensa de Espafa. Ante lagitsnles hechas a Bolivar para
restablecer el colegio, éste ordend la devoluceihad instalaciones; hecho por el cual
se expididé un decreto que establecia el Colegioifrial, con catedras de gramatica

latina, filosofia, gramatica castellana y otras o&&nsefianza superior.

Al finalizar la década de 1850, el plantel se cditvien un centro educativo de
importancia para la region. En las dos ultimas daésalel siglo XIX; en el Colegio
Académico, se dieron reformas por iniciativa deggedjos extranjeros y nacionales. En

1889 el plantel tuvo categoria de Universidad, gaatael presidente Holguin.
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Una vez creado el Departamento de Narifio, el prigodernador, Julian Bucheli,
establecié en uno de sus puntos de su plan dergole produccion en las areas de

Ingenieria, Derecho, Filosofia y Arte.

En 1935 se decidio incorporar la Escuela de Art€figios del Departamento a la
Universidad y en 1937 se transformd en Institutoapa ensefianza del arte, con
secciones de musica y pintura. Este fue cerrada dacada del 60, para fortalecer las

facultades de Agronomia y Educacion.

Termina aqui la primera etapa historica de la Usidad (1904 - 1939). La segunda
etapa transcurre entre 1940 y 1959. Epoca en lalaudniversidad contribuyé al
desarrollo de la educacién a través de la Facdkaderecho, los Liceos de Bachillerato

y la Escuela de Musica y Pintura.

A partir de la década del sesenta se crearon loartdenentos y se expandieron los
servicios de la Facultad de Educacion en la jormadaurna y como consecuencia de la
demanda por los programas de Ingenieria Civil, Boda, Zootecnia y Artes; estos

fueron creados.

En la década actual, la presion por el cambio seéstructuracion de los procesos
académicos y administrativos se hicieron mas evédey posibilitaron: la conformacion
de nuevas facultades; la diversificacion de progsanta regionalizacion mediante el
establecimiento de sedes en diferentes municiggddatifio y Putumayo; la ampliacion
de la cobertura educativa; la vinculacion de lavdrsidad mediante convenios, con
instituciones nacionales e internacionales y larcién en las redes mundiales del
conocimiento. Se puede afirmar que el "Alma Matar'través del mejoramiento
permanente, impulsa con tenacidad los campos deavkstigacion, la docencia y
proyeccion social, acordes con los retos que laemmidiad le impone. (Alvarez y Leon,
s.f).

Aspectos Histéricos del Departamento de Psicologia
En este apartado se retoma los aspectos hist@l@atepartamento de psicologia de
la Universidad de Narifio tomados del Proyecto Eikael Programa (2005).
El Departamento de Psicologia, nace a partir ddelaanda de Psicologos que

existia en el departamento de Narifio y especiaBnentPasto, como consecuencia de
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las condiciones de conflicto del contexto. De estanera se comienza a desarrollar el
proyecto de creacion del programa de psicologiierdido por docentes en Psicologia
Educativa; quienes se basaron en el disefio deiflaentes programas de psicologia
ofrecidos por reconocidas universidades a nivabnat

Al terminar el proyecto, fue presentado ante lackesnon de Psicélogos para obtener
el aval. Bajo la administracion del doctor JustRevelo, Rector (E) de la Universidad,
se da a conocer el proyecto y es sustentado amt€daosejos Académico y Superior
teniendo una gran acogida y aprobando su creaciédiamte el Acuerdo 160 de
noviembre 25 de 1993. De esta forma el Program&sieologia se inscribe en la

Facultad de Ciencias Humanas.

Las docentes Herndndez y Gonzélez, se encargarseleteionar el cuerpo docente
y la organizaron de los examenes para este proeégwograma se inicia en febrero de
1994 sin la presencia de ningun Psicologo y siecdion.

En el semestre B de 1993 se abren las inscripcipar@sel Programa de Psicologia,
dando inicio a las actividades académicas en el adeetebrero de 1994 en jornada
diurna.

En el semestre A de 1995 el Psicologo Enriquezoesbrado como Director del
Programa durante tres afios. En 1998, la docentn&mirth es elegida como Directora
y al finalizar su periodo de direccion, es eleg@ti®sicélogo Villalobos. En el semestre
B de 2002 se vincula la docente Nubia Rocio Sanarezl area de psicologia
comportamental basica, investigacion cuantitatiyasigometria y en el semestre A de
2003 se vincula la docente Elizabeth Ojeda Roseara fas areas psicologia social,
comunitaria e investigacion cualitativa y quien meuel cargo de directora del
Departamento en el periodo 2005-2008. Entre laplda docentes en el semestre 2005
B se cuenta con seis profesores de tiempo comfBetravides, Enriquez, Betancourth,
Villalobos, Sanchez y Ojeda).

Elementos Teleoldgicos del Programa

Los siguientes elementos fueron tomados del Proyeducativo del Programa de

Psicologia, 2005. Para el presente estudio se astonalgunos apartes de la mision y
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vision del programa, que constituyeron fuente detivacion y relevancia para
realizacion de esta investigacion.
Mision

“El Programa de Psicologia de la Universidad de N, asume el compromiso
institucional de construir una mejor sociedad, avits de la formacién integral de
profesionales con excelentes calidades académpeaspnales y sociales, que generen

conocimiento y dinamicen procesos psicologicosaardion y fuera de ella’(p. 62)

“La formacion integral de PsicOlogos comprende thsiensiones ética, académica,
social, politica y personal, desde las cuales sic@an los procesos de docencia,
investigacion, proyeccion social y administraciofp. 62)

Es por esta razon que se hace indispensable irgoiarprocesos que permitan
desarrollar y potencializar un pensamiento de tigtco en el campo universitario,
especialmente en el contexto narifiense, puestcegueo de los sectores en el que
menos se ha abordado este tema especificament@mbit de la psicologia. Este tipo
de pensamiento le brindara al profesional, hallkgdapara asumir una posicion,
objetiva, reflexiva, analitica, argumentativa, iptetativa y propositiva; que aporte de
una manera constructiva a su desempefio como mo&bsiasi mismo le permitira
establecer un trabajo cooperativo e interdisciplinague contribuya a desarrollar un
pensamiento de tipo fuerte, dirigido hacia los degnao solo en funcion de necesidades
personales, como lo establece la mision del ProgyderPsicologia.

Vision

“El Programa de Psicologia de la Universidad de Miar, en coherencia con el Plan
Marco Institucional, se proyecta como una propuestaicular de alta calidad para la
formacion integral de Psicologos, certificada poar@s académicos del contexto
nacional e internacional y con el compromiso poc@hstante mejoramiento de acuerdo
a las transformaciones en los entornos regionalcio@al e internacional y a los
cambios cientificos y tecnoldgicogp. 61)

“La orientacion pedagogica para la formacion de &dbgos, asi como la estructura
curricular fundamentada en las tendencias vigergasla disciplina y la profesion

psicolégica a nivel mundial, nacional y regionadtaran acordes con las necesidades y
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probleméaticas del pais y la region, formando primfeales que generen impacto sobre
el desarrollo integral del contexto en que se dgsgtan”.(p. 61)

La mision y vision del departamento de psicolopgiantea el crecimiento intelectual y
personal del estudiante. Aspectos que son apoysekaie una estructura curricular que
posibilita el conocimiento de diversos enfoque® facilitan la formacion de Psicélogos
comprometidos con las necesidades del contexto.oGarmenciono anteriormente al
no existir en el contexto narifiense investigacianesapunten hacia el desarrollo de las
habilidades del pensamiento critico en los esttedaruniversitarios, es relevante

encaminarse en el tema para contribuir en la foiimade los futuros profesionales
Areas Curriculares

El plan de estudios del Programa de Psicologianseeatra estructurado a partir de
las siguientes areas:

Intervencion en Salud Mental., donde se abordarerelites enfoques de la
Psicologia: Psicoanalitico, Cognitivo Comportaménkdumanista y Sistémico.

Formacioén Investigativa

Cognicion, Desarrollo y Educacion.

Psicologia Social, Comunitaria y Organizacional.

Desarrollo Personal. (p. 82)
Como se observa las asignaturas estan organizadea® areas curriculares, que se
caracterizan por un saber especifico; en ellasteldeante asume una postura frente al
ser humano, buscando analizar y profundizar coicddg imparcialidad cuando lee,
escribe, habla y escucha y por tanto al estuditas€seas. A partir de esto, se entiende
gue el estudiante necesita desarrollar capacidgdbabilidades cognitivas que le
permita proponer, generar conocimiento y evaluamfarmacién que llegue a sus
manos. En este sentido resulta importante quetetiaste tenga la oportunidad de
mejorar su pensamiento, mas concretamente el pergancritico entendido como “la
habilidad de los sujetos para hacerse cargo deogioppensamiento. Esto requiere que
desarrollen criterios y estdndares apropiados @aralizar y evaluar su propio
pensamiento y utilizar rutinariamente esos criteyi@standares para mejorar su calidad”
(Elder y Paul, 1994, p. 9).
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METODOLOGIA
Enfoque

Segun el sistema de clasificacion de Leon yntelo (2003), lo primero que debe
hacer un investigador es adscribirse a uno de dssemfoques vigentes que son: el
cuantitativo; de origen positivista o el cualitativde origen fenomenoldgico,
hermenéutico o constructivista. En la presente stigacion tomamosl enfoque
cuantitativo, entendido como todos aquellos estudjoe presentan datos empiricos
generados por los autores y que se encuentrarodimia tradicion objetivista. Leon y
Montero (2003). Apoyado a este argumento HernanBemandez y Baptista (2003),
definen el enfoque cuantitativo como un enfoque‘“tlidiza la recoleccion y el analisis
de datos para contestar preguntas de investigacipnobar hipotesis previamente
hechas, confia en la medicibn numérica, el contelbeguentemente en el uso de
estadistica para establecer con exactitud patasmesmportamiento en una poblacion.”
(p. 5). El presente estudio se realizo desde elgeief cuantitativo por que se plantea un
problema de estudio delimitado y concreto, se dariy se someten a prueba hipotesis
por medio de disefios de investigacion cuasiexpetetes, se recolecta datos numeéricos

de los participantes que se estudia y analiza med@ocedimientos estadisticos.
Tipo de Investigacion

La investigacion que se desarrollo fue de tipo ieeggerimental, por que los
individuos que participaron en la presente invesiin, no se asignan al azar ni se
emparejan, sino que dichos grupos ya estan formadkes de la intervencion, ya que
son grupos intactos formados por aparte del expetim (Herndndez, Fernandez y
Baptista, 2003). En el presente estudio se reddizimtervencion con estudiantes de
séptimo semestre del Programa de Psicologia daileetdidad de Narifio, quienes ya
encontraban formados con anterioridad al procesatdevencion. Cabe resaltar que el
tipo de investigacion cuasi- experimental es (afgpestudiar problemas en los cuales no
se puede tener control absoluto de las situacigpe® se pretende tener el mayor
control posible, aun cuando se estén usando grypdsrmados. (Ledn y Montero,
2005).
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Disefio
Segun los tipos de disefios planteados por Leonntdévio (2005), el presente estudio
fue de tipo preprueba — postprueba con un soloogrgpcual implica la comparacion
consigo mismo en la que ya que se establece webse previa al establecimiento del
tratamiento y no se controla el efecto de regrestomo se observa en la siguiente
grafica:

0-%-0
Poblacion

La presente investigacion se desarrollara en ltsdiesites de psicologia de la

Universidad de Narifio en el periodo B de 2009.
Muestra

La muestra con la cual se desarrollo el programantdevencion fue de treinta y
cuatro (34) Estudiantes de Séptimo Semestre del®gia de la Universidad de Narifio
en el periodo B de 2009.

Procesamiento de Datos

Para conocer el nivel de pensamiento critico qn&tel grupo antes y después del
programa de intervencion y establecer un punt@figancia inicial y final, se construyo
un instrumento tomando como referencia cada unaladefases propuestas por
Betancourt (2009), en &llodelo de Evaluacion del Pensamiento Critibespués del
disefio y aplicacion del programa de intervenci@owy el fin de puntuar los items del
instrumento, se crearon unas categorias de angdisisscada habilidad con base en las

respuestas dadas por los estudiantes en el prngdepbst-test.

Teniendo en cuenta que las preguntas de los coaste eran abiertas, se categorizo
sus respuestas dando lugar a una medida no nunEoick tanto se utilizd pruebas no
parameétricas tales como: la Prueba de los Sign&ildexon para realizar el contraste
de hipotesis y para determinar la fiabilidad dstrimmento se utilizaron dos pruebas que
son: Alfa de cronbach y el coeficiente de corrélacde Spearman. La primera se aplico
porque es el método de fiabilidad méas utilizadofectivo, aunque no se aplica para
pruebas no paramétricas; por ello se utilizo laisdg prueba que es el coeficiente de



Pensamiento critico en estudiantes, Universidadadio, 76

correlacion de Spearman. Posteriormente el analisisa muestra y el contraste de
hipotesis se realizo mediante el programa estadiSIPSS.

Hipdtesis
Hipotesis de Trabajo.

Existen diferencias estadisticamente significateadas habilidades de pensamiento
critico de los estudiantes de séptimo semestraidelpgia, entre el pre-test y post-test.

Existen diferencias estadisticamente significatieatre el pre-test y post-test en
relaciéon a la habilidad de autorregulacion en Iswidiantes de séptimo semestre de
psicologia.

Existen diferencias estadisticamente significatieatre el pre-test y post-test en
relacion a la habilidad de identificacion en losudmntes de séptimo semestre de
psicologia.

Existen diferencias estadisticamente significatieatre el pre-test y post-test en
relacion a la habilidad de explicacion en los dsngs de séptimo semestre de

psicologia.

Existen diferencias estadisticamente significatieatre el pre-test y post-test en

relacion a la habilidad de analisis en los estudgade séptimo semestre de psicologia.

Existen diferencias estadisticamente significatieatre el pre-test y post-test en
relacion a la habilidad de inferencia en los esiois de séptimo semestre de

psicologia.
Variables
Variable Dependiente.

Las habilidades del pensamiento critico. Las cuaes: explicacion, andlisis,

inferencia, autorregulacion e identificacion.
Variable Independiente.

El programa de intervencién haciendo uso de lasidés de Discusion Socratica y

Deteccion de Informacion Sesgada del pensamiefttoocr
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Variables Intervinientes
Edad Tiempo que ha vivido una persona; nimero de afioplidos.
Sexo Genero del participante de la investigacion
Lugar de procedenciaEspacio ocupado por un individuo en un periodo idmgo
determinado.

Nivel socioecondmicEe define como el estrato en la jerarquia deltsses sociales de

acuerdo a la economia de cada persona.

Colegio de procedenciainstitucion educativa en la que termino sus estudio
secundarios.
Paternidad o maternidadentendido como aquellos estudiantes que tienes bgg su

responsabilidad.
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APLICACION DEL MODELO DE INTERVENCION
Fases del Modelo de Intervencion

A continuacion se presenta el modelo de intervencion cada una de las fases

descritas anteriormente, que guiaron el presetuieies
Fase 1: Definicion de las Habilidades a Evaluar

En esta fase Betancourt (2009), propone que “cuardmpabaja con las técnicas de
ensefianza del pensamiento critico y se pretendeagVas habilidades y disposiciones
inmersas en ellas, se debe tomar la definicibnidacrasi como los objetivos para
determinar, a través de un analisis minuciosoesusbn las habilidades y disposiciones

gue la técnica de ensefianza pretende evaluar09p. 1

Las técnicas de ensefianza utilizadas para el peesstudio fueron: la discusion
socrética y la deteccién de informacion sesgadelles se encuentran inmersas una
serie de habilidades que fueron determinadas & plartuna investigacion y analisis
detallado de la definicion de cada una de las ¢ésniseleccionadas para la
investigacion, como lo sugiera la autora. Esta Esesencial porque a partir de este

andlisis se puede realizar el instrumento de evgoaon claridad conceptual.

De esta manera se estableci6 a partir de la revismiografica y de las definiciones
de las técnicas de discusion socratica y detecdéninformacién sesgada, las
habilidades explicacion, andlisis, inferencia, engtgulacion e identificacion.

Fase 2: Construccion del Instrumento

Para conocer el nivel de pensamiento critico qn&tel grupo antes y después del
programa de intervencion y establecer un punt@fieancia inicial y final, se construyo
un instrumento tomando como referencia cada undosleaspectos propuestos por
Betancourt (2009), cabe aclarar que el aspecto mumomeo (1), fue afadido para la
presente investigacion y no corresponde a los &spptanteados por la autora:

1. Para empezar a realizar el instrumento, se tierrai@nta que los participantes de
la investigacion, eran estudiantes de séptimo deendge psicologia y que la
asignatura donde se realiz6 el estudio correspordi®sicologia de las
Organizaciones |, por ello se efectio la busquedavestigacion de autores,

acerca de las tematicas relacionadas con la s&hedei personal con la finalidad
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de que la construccion de los items y enunciadopuestos en el instrumento
fueran coherentes con la teméatica y de esta mawataar las habilidades de los
estudiantes.

2. “Las preguntas deben responder a las habilidadiespgsiciones que se pretenda
evaluar” (Betancourt, 2009, p. 111). Para el presestudio, se elaboraron quince
(15) items, que evaluaron las habilidades de ea@bn, andlisis, inferencia,
autorregulacion e identificacion. Cada una de dsséddlidades fueron evaluadas
por tres items. Por lo tanto se puede estableaetaguitems respondieron a las
habilidades que se evaluaron. De igual forma sgbkstieron datos personales
como la edad, colegio de egreso, estado civilshjjnivel socioecondémico.

3. Segun Betancourt (2009), el tipo de prueba queeessario trabajar, es el de
construccién de respuestas, para la autora elapgesto critico no tiene una sola
respuesta correcta, por ello sugiere la realizad@preguntas abiertas. A partir
de esto, se estableci6 para la presente invesiigguieguntas abiertas que
permitieran analizar cada una de las respuesthss destudiantes, tomando como
base la tematica de seleccién de personal, queneed a la asignatura de
psicologia de las organizaciones.

4. Betancourt (2009), sugiere presentar situaciongm®ldries que permita al
estudiante analizar las preguntas desde diferpoi@®s de vista. Para ello en el
instrumento de esta investigacion se presentaesn(8) enunciados referentes a
la seleccion de personal que permitian ver sitmasiode la realidad en las
organizaciones asi como de la labor del psicél@agulel su formacion académica.

5. La autora plantea que para la construccién deuim&ntos es necesario tener en
cuenta aspectos como la relevancia, la claridad digcriminacion, de igual
forma se deben construir reactivos con lenguaje glasencillo para que no se
preste a ambiguiedades. A partir de estas recomendacse realizaron items que
fueran claros, sencillos, evitando preguntas dens, para ello, los items fueron

puestos a consideracion de tres (3) inter-jueces.
Validacion del Instrumento por Jueces

El instrumento fue entregado y puesto a considanade tres (3) expertos con el fin

de aportar validez de contenido. Los expertos fuseleccionados teniendo en cuenta
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sus conocimientos y experiencia, ellos fueron 83hsgos expertos en psicometria y
uno de ellos con nivel de formacion de doctoradwmaRlevar a cabo este proceso se
entrego a cada uno de los expertos un formato quermia informacion acerca de la
finalidad, poblacion, disefio, atributo, contenidegnceptualizacion teorica acerca del
pensamiento critico considerando las habilidadéss ytécnicas seleccionadas para su
desarrollo.

Posteriormente se presento el conjunto de itenlgitando que los evaluaran
teniendo en cuenta criterios de dificultad, pertai@, relevancia, redaccion y repeticion.
Para evaluar los items se establecio que ceragififisaba que el item no cumplia con

la caracteristica y uno (1) si el item cumple @uodracteristica. (Ver Anexo 4).

Después de haber sido calificados los items pde ke los expertos se procedié a
determinar el numero de items que fueron aceptattssitems que no cumplian con la
caracteristica.

Fiabilidad del Instrumento

Para determinar la fiabilidad del instrumento, sezan dos pruebas que son: Alfa de
cronbach y el coeficiente de correlacion de Spearina primera se aplico porque es el
método de fiabilidad mas utilizado y efectivo, aueqno se aplica para pruebas no
parameétricas; por ello se utilizo la segunda prugleaes el coeficiente de correlacion de
Spearman.

El Alfa de Cronbach se trata de un indice de ctarsiqa interna que toma valores
entre 0 y 1 y que sirve para comprobar si el insémnto que se esta evaluando recopila
informacién defectuosa y por tanto nos llevaria@actusiones equivocadas o si se trata
de un instrumento fiable que hace mediciones estaplconsistentes. Segun Oviedo
(2005), para interpretarlo se debe tener claro ejuealor minimo aceptable para el
coeficiente Alfa de Cronbach es 0,70; por debajeskevalor la consistencia interna de
la escala utilizada es baja. Por su parte, el vaéximo esperado es 0,90; por encima de
este valor se considera que hay redundancia ocdigfiin. Se observa en la tabla N° 1
gue los coeficientes calculados muestran que laist@ncia interna del instrumento es

0,7 lo cual es aceptabjepermite avanzar con los objetivos propuestos.
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Alfa de N de

Cronbach elementos

,705 15

Tabla N° 1. Fiabilidad del Instrumento Alpha Croalba

Asimismo se aplico el coeficiente de correlaciorSgearman que es una medida de
correlacion (la asociacién o interdependencia)eedtrs variables aleatorias continuas.
La interpretacion de coeficiente de Spearman oseilte -1 y 1, indicandonos
asociaciones negativas o positivas respectivam€sm (0), significa no correlacion
pero no independencia, es decir que entre masesquaca cero (0) se interpreta como
una fiabilidad nula, en la siguiente tabla se oleseue el coeficiente de correlacion de
la pre-prueba es de 1,0 y en relacion a la pasthar es de 0,4 lo cual significa que las
dos variables son independientes y de esta maneral@rograma de intervencion fue
efectivo en el desarrollo de las habilidades desg@eento critico, como se observa en la
siguiente tabla N° 2.

Pre Post
prueba prueba
Rho de Pre Coeficiente
Spearman prueba de correlacion 1,000 /404()
Sig.
(bilateral) 000
N 510 510
Post Coeficiente
prueba de correlacion 404(*) 1,000
Sig.
(bilateral) ,000
N 510 510

** | a correlacion es significativa al nivel 0,0kilateral).
Tabla N° 2. Correlacion de Spearman

Aplicacion Prueba Piloto

Se realizd la aplicacion piloto del instrumento celnproposito de identificar y
analizar algunas dificultades que usualmente sseptan en el proceso de aplicacion del
instrumento, para ello se tuvo en cuenta informmac@acionada con la comprension,
claridad, redaccion de las instrucciones y tiemg@ gsu desarrollo, asi como también de
los items propuestos. Para llevar a cabo este gpam eligid las estudiantes del grupo

de investigacion en cognicién y educacion COGNICHDenes desarrollan proyectos
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sobre pensamiento critico. Posteriormente se egaliz algunas modificaciones en
cuanto a la redaccion de las instrucciones y denalg items para finalmente proceder a

la aplicacion en la poblacion seleccionada papaesente estudio. (Ver anexo 5).
Fase 3: Disefio y Aplicacion del Programa de Inteocién

Esta fase fue afadida para la presente investigacito corresponde a las fases
planteadas por Betancourt (2009).

Para el disefio del programa de intervencion seitowien cuenta las caracteristicas
de la poblacion como semestre que se encontrabsanclo, asignatura en la cual se iba
a desarrollar el programa y las técnicas de engafigue para la presente investigacion
eran la discusion socratica y la deteccion de mémién sesgada. Posteriormente se

plantearon objetivos del programa de intervenaion,base en las técnicas a desarrollar.

El programa fue diseflado con cuatro sesiones latesise llevaron a cabo de

acuerdo a las técnicas de ensefianza asi:
Primera sesion: Técnica de Discusion Socrética
Segunda sesion: Técnica de Deteccion de Inform&edgada
Tercera sesidn: Técnica de Discusion socrética

Cuarta sesion: Técnica de Deteccion de Informa&8ésgada. En cada una de las
sesiones se planearon actividades a desarrollanukdes se realizaron tomando como
base las técnicas mencionadas anteriormente. Em f@sidn, se planteo objetivos,
logros y descripcion de la sesion.

Durante cada sesion se realizd un registro donthadan las anotaciones de aportes
y cambios importantes y relevantes para la invasiiy y que posteriormente servirdn
de insumos para la realizacion y contrastacion edeltados. Ademas es importante
resaltar que antes y después de la implementaeldpragrama se realizo la aplicacion
de la pre-prueba y post- prueba como método de@siah.

La aplicacion se llevo a cabo con treinta y cudBd) estudiantes de séptimo
semestre del programa de psicologia. Las sesienesakzaron una (1) vez por semana
con una duracion de dos (2) horas, en la asigndiiRsicologia de las Organizaciones
I, se contod con la presencia de la docente encargad
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Programa de Intervencion

Programa de Intervencién desde las Técnicas deugdist Socratica y Deteccion de
Informacion Sesgada para el Desarrollo de las idiabies de Pensamiento Critico de
los Estudiantes de Séptimo Semestre de Psicoledia @niversidad de Narifio.

Objetivo General

Desarrollar las habilidades de pensamiento critiesde las técnicas de discusion
socrética y deteccion de informacion sesgada tdoien cuenta la seleccién de personal

como temética central.
Objetivos Especificos

Desatrrollar la habilidad de inferencia a travésadeécnicas de Discusion Socrética y

Deteccion de Informacion Sesgada del pensamieftioocr

Desarrollar la habilidad de explicacion a travésadetécnicas de Discusion Socratica

y Deteccion de Informacion Sesgada del pensama@ittoo.

Desarrollar la habilidad de autorregulacién a tsadé las técnicas de Discusion

Socratica y Deteccion de Informacion Sesgada dedgraiento critico.

Desarrollar la habilidad de andlisis a través detéanicas de Discusion Socratica y

Deteccion de Informacion Sesgada del pensamieftioocr

Desarrollar la habilidad de identificacion a través las técnicas de Discusion

Socratica y Deteccion de Informacion Sesgada dedgraiento critico.
Primera Sesion
Objetivos

Evaluar el nivel de pensamiento critico de los diatues antes de la aplicacion del

programa de intervencion.

Desarrollar las habilidades del pensamiento créait@vés de la técnica de Discusion

Socratica
Facilitar la comprension de la técnica de discusigratica
Logros

Los estudiantes realizan la pre-prueba que evdliavel inicial de Pensamiento

Critico
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Los estudiantes inician con el desarrollo de ldslldades de pensamiento critico
Descripcion de la Sesién

Inicialmente se realiza la aplicacion de la preepaude forma individual y critica por
parte de cada uno de los estudiantes. Frente aalose muestran expectantes y con
muchas dudas frente a lo que sera la intervensirembargo esto los motiva a estar
atentos al objetivo que se pretende lograr, quia eealizacion de sus respuestas sean

criticos.

A continuacién se presenta la actividad que cotestel siguiente juego de roles en el
cual se escogen a seis personas de las cualesndra el papel de entrevistador y las
demas seran candidatas que estan aspirando a robtemargo para trabajar en una
entidad financiera. El entrevistador tendra la isigie lista de preguntas de las cuales
podra escoger para realizarlas a los entrevistados:

1. ¢Trabajar en una pizzeria te aportaria algo eetitgpermitiese trabajar mejor en

el puesto ofertado?

2. ¢Cual crees que puede ser para ti la mayor ddidudl pasar de la vida de

estudiante a la vida del trabajo?

¢ Por qué piensas que vas a tener éxito en esagoPab

¢ Cudl seria su trabajo ideal?

¢, Cuanto tiempo cree que necesita hasta ser predpetia la empresa?
A la hora de trabajar en equipo ¢Qué papel suskengeefiar?

¢No cree que es demasiado joven para este puesto?

© N o 0 k~ w

Si llegara a ser famoso ¢Qué aspecto de ustedstariguque destacaran los

medios de comunicacion?
9. ¢Cual es el suefio por el que estaria dispuestanaabarlo todo?

Posteriormente las facilitadoras realizaran la isige pregunta a las personas
observadoras: De ser tu el entrevistador o seleadmr ¢ con cual de los candidatos te
guedarias o cual de ellos pasaria a la siguierge?fdJna vez los observadores
comiencen a participar se comenzara a motivarloglegumentar sus respuestas y a

continuar realizando preguntas tanto al entrevistadmo a los aspirantes al cargo. De
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esta manera se comenzara a introducir a los estadian la dinamica de la discusion
socratica. Finalmente se trata de llegar a corahasi claras a partir de las diferentes
opiniones respaldadas por argumentos validos,iebgey contundentes.

Posteriormente y ya contando con una primera expad de acercamiento hacia lo

gue es la discusion socratica se plante un segrasta

Imagina que hipotéticamente en un aeropuerto X sal vuelo de Colombia a
Madrid a las 9:00 am, una azafata de la lineaaseudnta que los refrigerios para los
pasajeros se encuentran en mal estado y que paedn restan dafiados. La Azafata
llama a varias empresas para comprar nuevamentefligerios sin embargo dichas

empresas no pueden tenerlos listos para las 9:00 am
¢ Cual crees que es la solucién mas correcta getad la azafata?

A partir de este momento se inicia nuevamente aafinamica anterior donde ahora
todos son los participantes pero ya conocen landg@de la discusion socratica. Por lo
cual la participacion se hace con mayor espontadeydconfianza a la hora de opinar

frente a solucion.

Finalmente se plantean conclusiones de la actividaeé los nuevos aprendizajes
adquiridos. Ademas se explica a partir de las idetiles el objetivo y curso de la
discusion socratica. Los estudiantes se muestraivados hacia la adquisicion de
nuevos conocimientos a partir de técnicas de engafiiferentes a las ya conocidas por
ellos durante las demas clases.

Segunda Sesion
Objetivos

Desarrollar las habilidades del pensamiento critiesde la técnica de detecciéon de

informacién sesgada

Logros

Los estudiantes iniciaran con el desarrollo déhidsilidades de pensamiento critico a

traves de la aplicacion de la técnica de deteatdimformacion sesgada.
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Descripcion
Para comenzar la sesion se definen algunos térraoroe: sesgo, prejuicio, falacia,

sobre generalizacién entre otras, explicadas cemmps, los estudiantes realizaron
algunas preguntas de aclaracion con respectotériogios como:

¢Podria darme un ejemplo?, igualmente ellos prapoejemplos para saber si

entendian bien los significados de los términos.

En este parte de la sesidn se observa interésaper ¢e los estudiantes, se evidencia
gue desean conocer los términos de manera clagiaapalizar todo tipo de informacion
de los medios de comunicacion, informacién acad&nde comentarios, enunciados

entre otras.

Se plantean a los estudiantes una serie de frasespgondientes al tema de talento
humano y seleccion de personal, algunas de lassfrhgeron creadas con juicios,
creencias u opiniones que estén cargadas de spsgjos;ios y falacias con el propésito
de que ellos identifiguen y las reconozcan, de maamgie ellos usen la teoria de
seleccion de personal para argumentar sus idedsiadSeada frase y si ellos estaban de
acuerdo con la frase se ubicaban debajo del dAEAICUERDO y si no estaban en
desacuerdo con la frase se ubicaban debajo dell @BSACUERDO. Después de
haber leido las personas de cada grupo argumentbaor qué de su decision,

detectando de la frase algun juicio, prejuicio sgse
Las frases son las siguientes:
El talento humano tiene efecto directo en la relidiol de una organizacion.

Una de las fases del talento humano consiste esr hea estimacion de cuantos

empleados necesita la empresa

El talento humano es un proceso que se desarmnalEpéndientemente de la mision
de la organizacion.

El inventario de habilidades o competencias eslisteade rasgos de la personalidad
gue tienen los empleados.

En el inventario de habilidades no es necesaricoa® las metas y objetivos
profesionales del empleado por que es suficientmf@macion de sus destrezas y

experiencias.
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Para la recolecciéon de datos del inventario delidades siempre existe un método

efectivo que siempre se utiliza que es el cuedtiona

Después de analizar la capacidad humana instalada erganizacion siempre se
debe analizar sobre el exceso de talento humana gae nunca haya gastos

innecesarios en la empresa.
Las utilidades de todas las organizaciones sieayoreentan después de los despidos.
Los sistemas de informacion de talento humanoitael reclutamiento.

Sin las estrategias adecuadas de planeacién,daipagion se arriesga a perder a sus

mejores empleados.

Cuando hay exceso de talento humano se debe tardacision de reemplazar a los

empleados que se retiran y reorganizar los exesent

Cuando hay escases de talento humano de puedepoptéas modificaciones de

horario.

Cada una de estas frases fueron analizadas pestlodiantes de manera que sacaban
sus propias conclusiones y planteaban hipétesis respecto a cada frase. Los
estudiantes lograron detectar sesgos, prejuicacias, ya que confrontaban las frases
con la teoria. Cabe resaltar que durante la sekiéngrupos que estaban en
DEACUERDO y DESACUERDO, discutian con respecto alascision de manera que
surgieron preguntas de aclaracién, preguntas qudean razones, pruebas y causas,

como las siguientes:
¢ Podrias explicar lo que dices con un ejemplo?
¢, Como pruebas eso?
¢ Podrias explicar tus razones?
¢,Como es aplicable a este caso?
Finalmente plantearon conclusiones con respecstassesion:
Es importante escuchar al otro, para poder arguananestras ideas.

Resulta esencial identificar estos elementos emfamacion que tenemos porque

confrontamos la teoria con la realidad.
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Tercera Sesién
Objetivo
Desarrollar las técnicas las habilidades del peiesdm critico desde la técnica de

Discusién Socratica
Logro

Los estudiantes desarrollan un nivel mas alto enhibilidades de pensamiento

critico a través de la técnica de discusion saaati
Descripcion de la Sesién

Al iniciar la sesion se organizan a los estudiaetesuatro grupos, a cada uno se le
estregara el documento que se presenta a coriinudmnde se explica la seleccion de

personal desde la vision tradicional y desde umauwision:

Seleccion de personal: una nueva vision y unarvisaticional

Desde los romanos se conoce la seleccion de pérganeellos la utilizaban, por
ejemplo, para seleccionar a los que iban a forrage e las prestigiosas legiones. Una
de las pruebas consistia en cruzar nadando uamigltuoso. Los que lograban alcanzar
la otra orilla quedaban seleccionados, los qudasgaan... no.

Afortunadamente las pruebas de seleccidn de pérs@mma evolucionada desde
entonces. Y probablemente sea el momento de ewolrcde nuevo. Consideremos la
seleccion de personal tal como se desarrolla emdgoria de los casos y que
llamaremos: vision tradicional.

Vision tradicional:

En la vision tradicional, se define el puesto emcfon de los objetivos a cumplir y
tareas a realizar. Esto determina el perfil deldmato, en términos de Saber
(conocimientos, diplomas) y Experiencia.

La busqueda de los candidatos y la seleccion stUefen los mismos términos de
Saber y Experiencia actuales y potenciales. Los ppagan a la siguiente etapa son
evaluados en términos de Ser (personalidad) temiesdecialmente en cuenta aquellos
criterios de la personalidad que pueden garant&adecuacion con los objetivos y

tareas a realizar.
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El resultado llega a optimizar objetivos parciales, decir puestos de trabajo
individuales, pero no los objetivos globales. Sitbargo muy bien se sabe que un grupo
no es la simple suma de sus componentes y quabejarrealizado por un equipo puede
ser muy superior a la suma de los trabajos indaletu la diferencia es la sinergia.

EFICACIA DEL GRUPO - SUMA (EFICACIAS INDIVIDUALESkF SINERGIA

En el mejor de los casos la seleccion tradiciomslcdida la sinergia; en el peor la
perjudica. Un jefe se quejaba recientemente desquiepartamento, siete personas, no
alcanzaba los resultados esperados. Los estugiesgepas realizadas mostraban que una
de las empleadas era de convivencia dificil, qalkajaba aislada de sus comparieros o
entraba en conflictos con ellos. "Sin embargo, cuai® el jefe, si le das un trabajo a
realizar, lo hace muy meticulosamente y el resaleglicasi perfecto, bordado”.

Podemos decir que se lograba un 6ptimo local. Perjudicaba al 6ptimo global
porque sus interacciones con los comparfieros siessimsas 0 malas, retenia
informacion, carecia de cooperacion, incordiabangbiente lo que frena la motivacion
del grupo. En términos tradicionales, aprobariaiman nueva seleccion de personal para
este puesto porque destaca en términos de sabgueyiencia. Pero el conjunto no
forma equipo, y el departamento pierde en amboscésm competitividad y
satisfaccion socio-afectiva personal.

Una nueva vision:

Proponemos pensar en terminos de globalidad ysidtados de equipo. Se pretende
lograr 6ptimos globales y no locales, y por tam&bar cada trabajador como generador
de sinergiaPrimero se trata de definir la empresa como uersstglobal a optimizar.
Después analizar la situacién actual en términosotes e interacciones dentro del
grupo.

Rol es por ejemplo: creador, controlador, gestaagmatico, etc. Segun Belbin, el
mejor equipo debiera comprender personas cuyastedsticas son complementarias y
en particular:

- un generador de ideas

- un controlador y gestor para hacer las idedzabdes y gestionarlas

- una persona capaz de facilitar las relacionesopates armoniosas y la negociacion

interpersonal.
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Se trata entonces de analizar la coherencia d@gb@gsu cohesidn y sus carencias
internas y en sus relaciones con el entorno (Ias atepartamentos). Y luego de definir
el rol necesario para mantener o incrementar Exgia.

Evidentemente, sigue necesario definir el puestooccentro individual de trabajo; al
fin y al cabo, el trabajo tendra que hacerlo. Resqorincipales criterios de busqueda y
seleccion pasan a ser pautas estables de la petadng el saber y experiencia actual
del candidato tienen menos relevancia que lasudpsta adquirirlos.

Para tomar un ejemplo deportivo, digamos que sbim® jugadores de un equipo de
futbol fuesen delanteros, el equipo encajaria meigotes; y si todos fuesen porteros, no
marcaria ninguno. Tampoco es producente fichaaaestrella del balon si nadie quiere
pasarselo, o si va a desunir el vestuario.

La nueva seleccién de personal ha observado glas empresas, las razones por las
gue contratamos a un trabajador no suelen ser tascmie motivan su despido. Porque
se contrata a las personas por lo que sabengg skespide por lo que son.

El coaching empresarial prefiere seleccionar gpasonas por lo que son y por su
aportaciéon al equipo en el que deben integrarsejupolo que aun no saben pueden
aprenderlo, pero lo que son permanecera.

Cuarta Sesién
Objetivos

Desarrollar las habilidades del pensamiento critiesde la técnica de detecciéon de
informacién sesgada
Logros

Los estudiantes iniciaron con el desarrollo denksilidades de pensamiento critico a
través de la aplicacion de la técnica de deteabdimformacion sesgada.
Descripcion de la Sesién

En esta sesion se solicito a los estudiantes s®u@n grupos y leer un texto que
contenia la definicion de entrevista, los tipogdeevista, las etapas de la entrevista, los
errores del entrevistador y los errores del erdtadb. Posteriormente cada uno de los

grupos representaria de acuerdo a la vision t@athty a la nueva visidn, una entrevista
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en donde se observe la diferencia de estas damesiteniendo en cuenta el siguiente
texto:

Entrevista:Se realiza a los candidatos técnicamente aptosidiést experiencias,
edad, etc.). la entrevista es una situacion bipatsentre selector y postulante con la
intencion de establecer una relacién, acotadaesnpth y espacio, a través de la cual
cada uno puede obtener su proposito: el del pogéjlana ocasion para desplegar sus
recursos personales, satisfacer las expectatiVavadkeador y conseguir empleo, y para
el selector conocer al candidato y detectar caiigtiteas adecuadas al perfil buscado,
permite chequear los datos del candidato y la pogsedisposicion, ritmo, interés en el
puesto, coherencia entre la informacion escritaa yinipresion superficial; aqui se
complementa la informacién suministrada en la higa vida, ademas se obtiene

informacidn con respecto a su vida laboral, perdsdamiliar y social.

Tipos de entrevista: la entrevista puede ser dshada (se basa en un temario o
cuestionario previamente establecido sobre cieitotas), semi-estructurada (ofrece
mayores grados de libertad a partir de temas didpags. Se considera aras a explorar:
trabajo, familia, vinculos, etc.) Y libre o no estiurada (donde el disparador puede ser

una consigna muy general como “hableme de ustéd), e
Etapas de la entrevista:

Pre-entrevista: es un primer contacto, por ejempdtefonicamente cuando se
recepciona la hoja de vida, etc.

Entrevista: es la entrevista propiamente dichaernteevista propiamente dicha abarca
a su vez tres momentos: caldeamiento, desarraioecy comentarios.

Caldeamiento: consiste en preparar el clima adecpada que la entrevista pueda
desarrollarse adecuadamente: bajar ansiedadesnizart con el candidato, allanar
obstaculos, definir reglas de juego, crear un cliiséendido. El entrevistador tiene aqui
un papel protagonico.

Desarrollo: afluencia significativa de informacipor parte del postulante, que aqui
entonces desempefia un rol activo y protagénicenBkevistador pasa a un segundo
plano, pero interviene con preguntas aclaratoets,El entrevistador debe por un lado
ponerse en el lugar del otro, y en segundo lugbe dteconfigurando y organizando los
datos que recibe.
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Conclusiéon y Cierre: el entrevistador retoma su adiivo y brinda informacion
satisfaciendo la curiosidad del postulante dengrdod limites de reserva acordados. Es
una etapa de sintesis y devolucion.

Post-entrevista: reflexion acerca de lo visto enefdrevista, confeccion de un
informa, mediante la elaboracion del formato dispuepara ello. Se determina los
candidatos aptos para adelantar la etapa de laaeidln de las pruebas y demas
instrumentos de seleccion.

Errores del Entrevistador:

No establecer un clima de confianza

No brindar informacion

Guiarse por factores subjetivos

Errores del Entrevistado:

Hablar en exceso

Jactarse de logros anteriores

No escuchar al entrevistador
No esta debidamente preparado para la entrevista.
Fase 4: Resultados y Analisis de Resultados
Categorizacion de Respuesta y Asignacion de Pumntaje

Segun Betancourt (2009), en esta fase se da reéamlemanejo de las habilidades
por parte de los estudiantes, por ello sugiereagpartir de la lectura de cada una de las
respuestas en relacion a cada pregunta se lasagelpgar por semejanzas, dentro de
cada habilidad, hasta obtener categorias que $asilolen y que permitan interpretar los

resultados.

Para comenzar con el andlisis de resultados esrtamp® mencionar que esta
investigacion se realizo entendiéndose que entlaalidad es una necesidad para la
educacion a nivel universitario el que se realidéarentes programas de intervencion
de tipo educativo, que guien a la potencializacléhpensamiento critico, facilitando
gue el individuo piense por si mismo evaluanddexrgbnando, analizando, sintetizando,

para dar lugar a la construccion del individuo dsera autbnoma y libre.
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Teniendo en cuenta a Facione (2007), que concilperaamiento critico como un
juicio autorregulado y con propésito, que conducdaainterpretacion, analisis,
evaluacién e inferencia, asi como la explicacioriadevidencia, se planteo la presente
investigacion que tuvo como proposito, determires éfectos de un programa de
intervencion, sobre las habilidades del pensamieritico de los estudiantes de séptimo
semestre del programa de psicologia.

El analisis de resultados que se presenta a cawstion esta constituido por tres (3)
partes: andlisis de categorias, analisis de latnauganalisis de hipodtesis.
Clasificacion

Con el fin de puntuar los items del instrumento ftyexon de pregunta abierta, se
crearon unas categorias de andlisis para cadadaabdon base en las respuestas dadas
del pre-test y el post-test. Las categorias deissma&on definidas por Holsti, (1969,
citado por Hernandez, Fernandez y Baptista, 200d)ocniveles donde se caracterizan
las unidades de analisis. La realizacion de categate analisis facilito el andlisis
estadistico de los datos al programa SPSS. Cadadeas categorias contiene unos
niveles organizados en forma ascendente, que fuereados de acuerdo a la
complejidad de las respuestas dadas por los estasia

Validez de Categorias de Analisis

Para el proceso de validaciéon de las categorismrs®en cuenta el criterio de tres (3)
psicologos, dos (2) expertos en psicometria y umedeicacion. Para llevar a cabo este
proceso se entrego a cada uno de los expertogmatfbque contiene las categorias de
las habilidades de explicacion, andlisis, inferanautorregulacion e identificacion con
sus respectivos niveles de respuesta. En la pdeigorr de cada categoria se presento un
cuadro en el cual se debia hacer la puntuaciérertdai en cuenta relacion entre
categoria y definicibn de categoria, relacion ectategoria y ejemplo de categoria,
relacion entre categoria y definicion de habiligambherencia en relacion a la categoria,
definicion de categoria y ejemplo. (Ver anexo 7).

Después de haber sido calificados las categoriapaste de los expertos se procedio

a determinar el porcentaje de validez, por meditadgstematizacion de sus respuestas,
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el cual fue de 95,4%, lo cual implica que las cati&g tuvieron un nivel alto. (Ver

anexo 8).
Fiabilidad de Categorias de Analisis

Para llevar a cabo la fiabilidad de las categ@é&atomo en cuenta el criterio de cinco
(5) psicologos egresados del Programa de Psicottegia Universidad de Narifio, con
conocimiento en el area educativa y del pensam@itioo. Posteriormente se entrego a
cada uno de ellos un formato que contenia las @dtesy de las habilidades de
explicacion, analisis, inferencia, autorregulacendentificacion con sus respectivos
niveles de respuesta. Este formato sirvido de base gue ellos puntuaran de acuerdo a
las categorias dadas, de uno (1) a cuatro (4ekmiestas dadas por los estudiantes en
los cinco (5) instrumentos de evaluacion que fuengiitados con anterioridad. El total
de preguntas de los cinco (5) instrumentos puntipdo los expertos fue de trescientas
(300) que corresponden al cien por ciento (100%s),cbincidencias o repeticiones de
puntuacion en las respuestas de los cinco (5)ionasibs dadas por los expertos, fue de
doscientas treinta y ocho (238), por lo anteriores#izo una regla de tres para conocer
el porcentaje de la fiabilidad de la siguiente nnane

300 100%
238 X

El porcentaje para la fiabilidad es de 79,3%

De esta manera se sistematizo la puntuacién de eistoo (5) expertos y se calculo

la confiabilidad que fue de 79,3 %. (Ver anexo 8).
Descripcion de las Categorias de Analisis

A continuacion, se describe las categorias de smatjue corresponden a las
habilidades de explicacion, andlisis, inferencigpaegulacion e identificacion, con su
respectivo puntaje, los cuales se han propuestrdan ascendente. La descripcion de
las categorias de andlisis se realizo considerandefinicion de la habilidad, el nombre
de la categoria, la definicion de la categoria gna@is un ejemplo de las categorias,
tomado de las respuestas de los estudiantes ezudssionarios haciendo evidente la

diferencia entre cada puntaje asignado.
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Definicion de la habilidad de Explicacion:

La habilidad de explicacion se refiere a saber ragpiar una idea, plantear su
acuerdo o desacuerdo, manejar la logica de la ragéantilizar evidencias y

razonamientos al demostrar procedimientos o ingniios que corroboren lo expuesto.
Descripcion de las Categorias de Explicacion.
Puntaje 1
Categoria: Plantea ideas sin posicion ni argumentos

Definicion de categoria: El estudiante plantea iaspuesta incoherente sin tener en
cuenta la informacion de la pregunta.

Ejemplo: Yo opino que la seleccidén, es decir quevaoconmigo y no veo la
necesidad de argumentar.

Puntaje 2

Categoria Plantea ideas asumiendo una posiciéoudedd o desacuerdo

Definicion de Categoria: La respuesta contiene ana@rios aspectos sin plantear
argumentos.

Ejemplo: Pienso que la informacion es coherenteagu® lo que busca una
organizacion bien organizada es mantener desenypeficacia.

Puntaje 3

Categoria: Plantea ideas con posicion y argumentos

Definicion de Categoria: El estudiante planteagnion con argumentos razonables

0 proponiendo ideas que corroboren lo expuesto.

Ejemplo: De acuerdo a mi perspectiva, las persopaseen cierto tipo de
conocimientos, habilidades y aptitudes las cuagdsed ser utilizadas y potencializadas
en su labor, trabajo, ocupacién etc. De esta maaesgleccion busca que tanto las
caracteristicas personales y los requerimientosatgb se equilibren para obtener tanto

la eficiencia en la organizacion como el desarmpéicsonal del ocupante.

Puntaje 4

Categoria: Plantea ideas con posicion argumentdoglgncias.
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Definicion de Categoria: El estudiante planteamnion con argumentos razonables,

proponiendo ideas que corroboren lo expuesto

Ejemplo: Es importante que la organizacion tengac@enta estos dos problemas
fundamentales, pero no se debe olvidar de las whohes y competencias que tenga una
persona para estar en el cargo y asi que la eraprbeneficie de él y el sujeto de la
empresa. Por eso es necesario que la selecciorerdenpl tenga en cuenta otros

procesos, como la aplicacidén de pruebas, entreyista.
Definicion de la habilidad de Analisis:

Esta habilidad nos permite descomponer en todagauses esenciales, tratar de
descubrir nuevas relaciones y conexiones. Impliceuavez comparar informacion,

contrastarla, clarificarla, cuestionar creenciagniilar hipétesis, conclusiones.
Descripcion de las Categorias de Analisis.
Puntaje 1
Categoria: Expresa una idea sin conexion con & tiaria pregunta.

Definicion de Categoria: El estudiante plantea r@sguesta incoherente sin tener en

cuenta la informacion de la pregunta.
Ejemplo: Primero que todo en mi posicion hipotétiog a tener empresa.
Puntaje 2
Categoria: Compara la informacion y plantea una ide

Definicion de Categoria: El estudiante retoma léormacion planteada en el

enunciado para relacionarla y formular una idea.
Ejemplo: Se debe tener en cuenta la experiencigigeto, las funciones que va a
desempenar en el cargo, su estabilidad emociatationes interpersonales entre otras.
Puntaje 3
Categoria: Compara y descompone la informaciéneédao ideas e hipotesis.
Definicion de Categoria: La respuesta contienerinézion con partes esenciales del
enunciado expresando opiniones y haciendo congetura
Ejemplo: Varios, como la hoja de vida, pruebas dmocimiento, practicas

psicoldgicas, predictivas, proyectivas, etc. Enstay referencias.
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Puntaje 4
Categoria: Compara y descompone la idea en patesiales planteando hipoétesis y

conclusiones.

Definicion de Categoria: La respuesta contienerinézion con partes esenciales del
enunciado expresando opiniones, haciendo conjeturbsgando a una proposicion

final.

Ejemplo: El psicélogo responsable de realizar lace®n de personal debe tener en
cuenta de realizar un perfil del cargo, en dondeedmntener la informacién de las
funciones a cumplir, al igual se debe realizar piicacion de pruebas con el fin de

conocer los rasgos de personalidad entre otras.
Definicion de la habilidad de Inferencia:

Identificar y asegurar los elementos necesarioa pacar conclusiones razonables;
formular conjeturas e hipotesis; considerar la rmfacion pertinente y sacar las
consecuencias gque se desprendan de los datosjagtasi@rincipios, evidencia, juicios,

opiniones, conceptos, descripciones, preguntasas fiirmas de representacion.
Descripcion de las Categorias de Inferencia.
Puntaje 1
Categoria: Expresa una idea sin conexion con & tiaria pregunta.

Definicion de Categoria: La respuesta propuesta glorestudiante no posee
coherencia con respecto al propdsito de la preguotelementos que menciona no se

relacionan entre si.

Ejemplo: Reciclar papel, las palabras escritasasgm inconcluso, me pregunto si las
empresas sirvieran sus productos sin tanto empaqueltura, mascarillas, asi seria otro

cuento este cuento.
Puntaje 2
Categoria: Identifica algunos elementos del enalocgienerando una respuesta

Definicion de Categoria: Retoma informacion suntiaa a traves de la prueba bien

sea en la pregunta o en el enunciado que encagdéadloque de preguntas.
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Ejemplo: Se puede presentar que las referenciasdasy por la persona no sean
verdaderas, renuncia o cumplimiento de contratobilgcion de personal que se ha

especializado en ciertas areas y que no hay qasesubpla.

Puntaje 3
Categoria: Identifica algunos elementos del enualacipara producir conclusiones

hipotesis o conjeturas generando una respuesta

Definicion de Categoria: Retoma informacion quedeuestar presente en la prueba,
como también puede ser el resultado de su conatinngeexperiencias esta informaciéon

le permite generar conclusiones, hipotesis o caeseias.

Ejemplo: Pienso que el papel de un psicélogo demdéraina organizacion es muy
importante para planear, ser estratega, pensat brereestar de la persona y de la

organizacion de la mejor manera.

Puntaje 4

Categoria Identifica algunos elementos del enuncigara producir conclusiones,
hipotesis o0 conjeturas y generando una respuestangestra consecuencias a través de
su opinién.

Definicion de Categoria: Hace uso de informaciontipente que le permite producir
conclusiones, hipétesis 0 consecuencias Yy ests @z le permiten demostrar o

predecir lo expuesto a lo largo de su respuedtavéas de su opinion.

Ejemplo: El psicologo organizacional lidera procesientro del area de gestion de
talento humano para beneficio de las dos partesiestion, organizacion y personal lo
cual quiere decir que se encuentra en un puntaqdiibeio en el cual debe ser muy

cauteloso respecto a las decisiones que pueda.tomar
Definicion de la habilidad de autorregulacion:

Monitorear en forma consciente nuestras actividacggnitivas, los elementos
utilizados en dichas actividades y los resultadisrodos aplicando, principalmente, las
habilidades de andlisis y de evaluacion a nuegiio®s con el propdsito consciente de

cuestionar, validar, o corregir bien sea nuestasrramientos o nuestros resultados.
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Descripcion de Categorias de Autorregulacion.

Puntaje 1

Categoria: No evalla ninguno de sus razonamientos

Definicion de Categoria: La respuesta no valorgumio de sus contenidos.
Ejemplo: Ninguna para mi.

Puntaje 2

Categoria: Evalua los razonamientos expuestos| poté&riormente
Definicion de Categoria: La respuesta no valorgumio de sus contenidos.

Ejemplo: Yo que todas las respuestas que he dadoadecuados porque estoy
teniendo en cuenta los aspectos importantes dalseano.

Puntaje 3

Categoria: Evalla y corrige los razonamientos estpseoor €l, anteriormente.

Definicion de Categoria: El estudiante expresa qymiaion y plantea la manera de

mejorar la elaboracion de sus respuestas.

Ejemplo: Pienso que la primera ya que organiceago pnal la informacion pero la
seleccion de personal se resume en esos dos etsmgprg se complementan con las
competencias que tiene la persona puede llegar qairad por medio de una
capacitacion.

Puntaje 4

Categoria: Evalla, corrige y valida sus razonarogeekpuestos por él anteriormente.

Definicion de Categoria: El estudiante expresa gmiaion y plantea la manera de

mejorar la elaboracion de sus respuestas, ademmasnpa pruebas para evidenciar lo
expresado.

Ejemplo: Creo que la segunda respuesta, puestdagudimensiones de la persona
humana son muchas y al no especificarse el lugantg#eo, no podrian establecerse
con claridad las caracteristicas que debe tengerlsona; ademas muchos aspectos son

relevantes para determinar que tan competente es

Definicién de la habilidad de Identificacién:
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Detectar y reconocer juicios, creencias u opiniomes estén cargadas de sesgos,
prejuicios y falacias.

Descripcion de Categoria de Identificacion.

Puntaje 1

Categoria: Expresa una idea sin conexiéon con el.tem

Definicion de Categoria: El estudiante plantea i@spuesta incoherente sin tener en

cuenta la informacion de la pregunta.
Ejemplo: Juicios por los prejuicios, estereotigieymnas.
Puntaje 2
Categoria: Identifica algunos sesgos 0 prejuicios.

Definicion de Categoria: El estudiante reconocdodifones en la informacion

proporcionada en el enunciado.

Ejemplo: Pensar que la seleccion sea perfectaaicdatcon el individuo perfecto

Puntaje 3
Categoria: Identifica sesgos y prejuicios, argu e,

Definicion de Categoria: El estudiante reconocdodifones en la informacion,

juicios generalizados en el enunciado y validandeespuesta.

Ejemplo: En la informacién hay creencias que seamasn la consecucion del
cumplimiento de los requerimientos por la emprdsacual solo apoya unos fines

lucrativos, sin destacar el ambito del crecimigntiesarrollo personal.

Puntaje 4

Categoria: Identifica sesgos y prejuicios, arguaneshd y planteando conclusiones.

Definicion de Categoria: El estudiante reconocedodifones en la informacion,
juicios generalizados en el enunciado, validandorespuesta y llegando a una
proposicion final.

Ejemplo: El Juicio de concebir al hombre como unpetab productor, donde se
selecciona segun sus funciones y lo que no sindesecha. Ademas el hecho de ser
hombre el que debe adaptarse al trabajo sin temeruenta variables, necesidades

derechos, como por ejemplo una capacitacion queifgenna mejor adaptacion.
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Analisis de la Muestra

A continuacion se presenta el resultado de lauémtas para cada variable que se

tuvo en cuenta para el presente estudio, Genead, edtado civil, hijos, colegio, lugar

de nacimiento y estrato de los estudiantes evatuado

Para el andlisis de la muestra se tuvo en cuemta coedida de tendencia central la

mediana ya que nos permite obtener el promedioceégpede los datos para cada

variable y de la misma manera describir el conjugodatos. Ademas cuenta con la

ventaja de no estar afectada por las observacextemmas, ya que no depende de los

valores que toma la variable, sino del orden deniamas.

Se encontro que el grupo de séptimo semestre gtieiparon en el estudio fue de 34

estudiantes (ver tabla N° 3). De los cuales ningueoanulado puesto que el mismo

numero de estudiantes dio respuesta al cuestiomaii aplicacion pre y post.

LUGAR  DE

GENERO | EDAD | ESTADOCIVIL HIJOS | COLEGIO | NACIMIENTO | ESTRATO

N  Validos 34 34 34 34 34 34 34

Perdidos 0 0 0 0 0 0 0

Mediana 1,00 | 22,00 1,00 1,00 1,00 1,00 2,00
Tabla N° 3. Frecuencias.

Se observa en tabla N° 4 que del total de la pablac26 fueron mujeres

correspondiente a un 76,5 % y 8 hombres correspoteda un 23,5 %.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Vélidos FEMENINO 26 76,5 76,5 76,5
MASCULINO | 8 23,5 23,5 100,0
Total 34 100,0 100,0

Tabla N° 4.Numero de estudiantes por genero

Se encontro que la edad del total de los estudiageilaba entre 19 y 29 afios. La

edad en la cual se observo mayor porcentaje ddiastas fue de 22 afios con un 23,5

%, sin embargo, la edad que menos se observo, gug7dafios en la cual solo se

encontro un estudiante con un porcentaje de 2. t@bla N°.5)
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Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje valido | Porcentaje acumulado
Vélidos 19 |2 5,9 5,9 5,9

20 |7 20,6 20,6 26,5
21 6 17,6 17,6 44,1
22 |8 23,5 23,5 67,6
23 |3 8,8 8,8 76,5
25 12 5,9 5,9 82,4
26 |2 5,9 5,9 88,2
27 |1 2,9 2,9 91,2
29 |3 8,8 8,8 100,0
104 100,0 100,0

Tabla N° 5. Namero de Estudiantes Por Edad

Se encontraron 33 personas solteras que corresp@ni@zemayoria de la poblacion
con un 97.1% y 1 persona casada correspondieate229%. (Ver tabla N° 6). Este
resultado no es representativo por lo cual no stlgogeneralizar los resultados para

las personas casadas.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Vélidos SOLTERA | 33 97,1 97,1 97,1
CASADA 1 2,9 2,9 100,0
Total 34 100,0 100,0

Tabla N° 6. Numero de Estudiantes segun el Estadb C

Se encontré que 31 personas correspondientesla¥®hp tienen hijos y 3 personas

correspondientes a un 8,8 % tienen hijos, comasdgobservar en la tabla N° 7 son en

SuU mayoria personas que no tienen hijos bajo pomeabilidad.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje | vélido acumulado
Vélidos NO 31 91,2 91,2 91,2
SI 3 8,8 8,8 100,0
Total | 34 100,0 100,0

Tabla N° 7. Numero de Estudiantes con Hijos

En la tabla N° 8, se puede observar que 31 persmrasin 91,2% asistieron a un
colegio publico y 3 personas con un 8,8% asistieeonun colegio privados,

encontrandose que en su mayoria los estudiantesaggn de colegios publicos.
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Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Vélidos PUBLICO |31 91,2 91,2 91,2
PRIVADO |3 8,8 8,8 100,0
Total 34 100,0 100,0

Tabla N° 8. Numero de Estudiantes Egresados degidsl@ublicos y Privados

En la siguiente tabla N°. 9 se puede observar gsi@érsonas nacidas en ciudades

son 25 con un 73,5% y 9 personas con un 26,5% geate de municipios.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Validos CIUDADES | 25 73,5 73,5 73,5
MUNICIPIO |9 26,5 26,5 100,0
Total 34 100,0 100,0

Tabla N° 9. Numero de Estudiantes por Lugar De iagito

De la totalidad de los estudiantes evaluados senéndcque 4 personas con un 11,8
% tienen estrato bajo, 19 personas con un 55,9%rtiestrato medio, y 11 personas con

un 32,4% tienen estrato alto. (Tabla N° 10). Lol ae&muestra que la mayoria de la

poblacion se encuentre entre los estratos medio.y a

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Vélidos BAJO 4 11,8 11,8 11,8
MEDIO | 19 55,9 55,9 67,6
ALTO 11 32,4 32,4 100,0
Total 34 100,0 100,0

Tabla N° 10. Namero de Estudiantes segun el Estrato

Andlisis de Hipotesis

Para el contraste de hipotesis se utilizé la prueb#os signos de Wilcoxon que es
una prueba no paramétrica para comparar la medi@r@gos muestras relacionadas y
determinar si existen diferencias entre ellas. Raaduar si existen o no diferencias

significativas esta prueba tiene un nivel de sigadion igual o menor que 0.05.
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Hipotesis de Trabajo 1.

Existen diferencias estadisticamente significatiera las habilidades de pensamiento
critico de los estudiantes de séptimo semestraidelpgia, entre el pre-test y post-test.

Comprobacion de Hipétesis

Se puede observar en la tabla N° 11 que se preserdderencias estadisticamente
significativas puesto que se encuentran por dateljeango de 0.05 que es el parametro

gue se debe tener en cuenta para aceptar la hgpotes

MedianaPost -
MedianaPre

Z -9,753(a)
Sig. asint6t. (bilateral) ,000

Tabla N°11. Prueba de Wilcoxon.

Rango Suma de
N promedio rangos
MedianaPost - Rangos negativos 2(a) 50,50 101,00
MedianaPre  pangos positivos 108(b) 55,59 | 6004,00
Empates 60(c)
Total 170

Tabla N° 12. Rangos

En conclusion se observa que el cambio de la prebar a la post-prueba se da en
ciento ocho (108) preguntas, sesenta (60) empaties y2) preguntas en las cuales no

hay cambios todo esto bajo un total de ciento t{@70) preguntas.
Hipotesis de Trabajo 2
Existen diferencias estadisticamente significatieatre el pre-test y post-test en

relacion a la habilidad de explicacion en los dsntgs de séptimo semestre de
psicologia.

Comprobacion de Hipotesis
En relacion a la habilidad de la explicacion delgaeniento critico se observa en la tabla
N°.13 que existen diferencias estadisticamentafgigtivas puesto que se encuentran
muy por debajo de los parametros que planteaukebprde Wilcoxon que se utilizé para

comprobar la hipétesis.
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MEDIANAP
OST EX -
MEDIANAP
RE_EX
z -4,939(a)
Sig. asintot. (bilateral) ,000

Tabla N° 13. Analisis en funcién de la habilidadedglicacion.

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos papaediest y post-test, veinte seis
(26) estudiantes aumentaron la habilidad de expticadel Pensamiento Critico como
se observa en la tabla N°. 14, y ocho (8) estuelsanb presentaron diferencias entre el

pre-test y el post-test en relacion a esta habijiga que se mantuvieron en el mismo

nivel.
Rango Suma de
N promedio rangos
MEDIANAPOST_EX - Rangos negativos 0(a) ,00 ,00
MEDIANAPRE_EX Rangos positivos 26(b) 13,50 351,00
Empates 8(c)
Total 34

Tabla N° 14. Rangos en funcién de la habilidad xigliEacion.

En conclusion se acepta la hipotesis de trabajutgdda en la investigacion; puesto
gue se observa diferencias significativas entrpreltest y post-test en relacién a la

habilidad de explicacion.
Hipétesis de Trabajo 3

Existen diferencias estadisticamente significatieatre el pre-test y post-test en

relacion a la habilidad de analisis en los estudsade séptimo semestre de psicologia.
Comprobacion de Hipétesis

En relacion a la habilidad de analisis del pensatoieritico se observa en la tabla No.

15 que existen diferencias estadisticamente sigiiifas.
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MEDIANA
POST A -
MEDIANA
PRE_A

z -4,796(a)
Sig. asintot. (bilateral) ,000

Tabla N° 15. Analisis en funcion de la habilidadAdglisis.

Veinte tres (23) estudiantes aumentaron la habkilida andlisis del Pensamiento
Critico como se observa en la tabla N°. 16, y ofidg estudiantes no presentaron

diferencias entre el pre-test y el post-test esciéh a esta habilidad.

Rango Suma de
N promedio rangos
MEDIANAPOST_A - Rangos negativos 0(a) ,00 ,00
MEDIANAPRE_A  Rangos positivos 23(b) 12,00 276,00
Empates 11(c)
Total 34

Tabla 16. Rangos en funcion de la habilidad de iaisal

En conclusion se acepta la hipotesis de trabajutgdda en la investigacion; puesto
que se observa diferencias significativas entrpreltest y post-test en relacion a la
habilidad de andlisis.

Hipotesis de Trabajo 4.

Existen diferencias estadisticamente significatieatre el pre-test y post-test en
relacibn a la habilidad de inferencia en los esiotis de séptimo semestre de
psicologia.

Comprobacion de Hipdtesis.

En relacion a la habilidad de inferencia del pensatua critico se observa en la tabla

N°. 17 que existen diferencias estadisticamentéfgigtivas.
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MEDIANAP
OST_IN -
MEDIANAP
RE_IN
z -4,838(a)
Sig. asint6t. (bilateral) ,000

Tabla N° 17. Analisis en funcion de la habilidadicferencia.

Veinticinco (25) estudiantes aumentaron la hahilida inferencia del Pensamiento
Critico como se observa en la tabla N° 18, y nu@jeestudiantes no presentaron

diferencias entre el pre-test y el post-test esciéh a esta habilidad.

Rango Suma de
N promedio rangos
MEDIANAPOST_IN - Rangos negativos 0(a) ,00 ,00
MEDIANAPRE_IN Rangos positivos 25(b) 13,00 325,00
Empates 9(c)
Total 34

Tabla N° 18. Rangos en funcién a la habilidad dierémcia.

En conclusibn se acepta la siguiente hipotesis rdbajp planteada en la
investigacion, puesto que se observa diferencsfigiativas entre el pre-test y post-
test en relacion a esta habilidad.

Hipdtesis de Trabajo 5

Existen diferencias estadisticamente significatieatre el pre-test y post-test en
relacion a la habilidad de autorregulacion en Issigiantes de séptimo semestre de
psicologia.

Comprobacion de Hipétesis

En relacion a la habilidad de autorregulacién @glgamiento critico se observa en la

tabla N° 19 que no existen diferencias estadisgcde significativas.

MEDIANAP
OST_AU -
MEDIANAP
RE_AU
z -2,828(a)
Sig. asintot. (bilateral) ,005

Tabla N° 19. Analisis en funcién de la habilidadadgorregulacion.
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Trece (13) estudiantes aumentaron la habilidadudierr@gulacién del Pensamiento
Critico como se observa en la tabla N° 20, diesiaud9) estudiantes no presentaron

diferencias entre el pre-test y el post-test esciéh a esta habilidad.

Rango Suma de
N promedio rangos
MEDIANAPOST_AU - Rangos negativos 2(a) 7,50 15,00
MEDIANAPRE_AU Rangos positivos 13(b) 8,08 105,00
Empates 19(c)
Total 34

Tabla N° 20. Rangos en funcidn de la habilidaduderaegulacién.

En conclusion se puede establecer que la hipotesisrabajo planteada en la
investigacion no se cumplio debido a que no serebedliferencias significativas entre
el pre-test y post-test en relacion a esta hakilida

Hipotesis de Trabajo 6.

Existen diferencias estadisticamente significatieatre el pre-test y post-test en
relaciéon a la habilidad de identificacion en losudmntes de séptimo semestre de
psicologia.

Comprobacion de Hipdtesis.

En relacién a la habilidad de identificacion dehg@miento critico se observa en la

tabla N°. 21 que existen diferencias estadisticéasgnificativas.

MEDIANAP
OST ID -
MEDIANAP
RE_ID
z -4,245(a)
Sig. asint6t. (bilateral) ,000

Tabla N° 21. Analisis en funcién de la habilidadAdgorregulacion.

Veintiun (21) estudiantes aumentaron la habilidaddentificacion del Pensamiento
Critico como se observa en la tabla N° 22, trec® @studiantes no presentaron

diferencias entre el pre-test y el post-test esciéh a esta habilidad.
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Rango Suma de
N promedio rangos
MEDIANAPOST_ID - Rangos negativos 0(a) ,00 ,00
MEDIANAPRE_ID Rangos positivos 21(b) 11,00 231,00
Empates 13(c)
Total 34

Tabla N° 22. Rangos en funcién de la habilidadddmfificacion.

En conclusion se acepta la siguiente hipotesisathajp planteada en la investigacion
puesto que se observa diferencias significativée e pre-test y post-test en relacion a

la habilidad de identificacion.
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DISCUSION

Para iniciar a realizar la discusién de la presémiestigacion, resulta pertinente
retomar los planteamientos de Scriven y Paul (1982rca del pensamiento critico los
cuales lo definen como “un proceso intelectualcigimyado y activo que desarrolla
habilidades como: conceptuar, aplicar, analizatetizar y evaluar informacién, como
una guia hacia la creencia y la accion" (p. 9gnterior evidencia que el pensamiento

critico es propio del ser humano.

Es asi como el recorrido a través del analisisodadsultados permite apreciar que
comparando el nivel de las habilidades del pensdmizitico de los estudiantes antes y
después de la aplicacion del programa, presenthicamelevantes que apuntan hacia el
avance de los estudiantes en cuanto al desarrellgpehsamiento critico. De esta
manera, en los analisis realizados, el grupo demaugsie al finalizar cuenta con un
mayor nivel en la habilidad de explicacion refarid saber argumentar una idea,
plantear acuerdo o desacuerdo, manejar la l6gick dazén y utilizar evidencias y
razonamientos, puesto que expresan con claridadeas y plantean sus posiciones. Lo
cual hace alusion a algunas caracteristicas prdpilggensador critico como los sustenta
Paul y Elder (2003), estas son: la presentacidargementos claros, la formulacion y
las respuestas precisas, a demas la evaluacigrfatenacion importante, la capacidad

de expresar ideas abstractas, l6gicas y coherentes.

Asimismo se puede observar que en la habilidachdksés, se muestra un desarrollo
significativo en la puntuacion lo cual se contrasia los registros en los cuales se puede
observar en los estudiantes la disposicién hacidesérrollo de esta habilidad en las
diferentes sesiones. Se evidencia que los estediadguieren la habilidad de identificar
las partes esenciales de la informacién en pregumiaunciados y descripciones y
ademas reconstruyen su pensamiento generando stspueas estructuradas. Es asi
como esta habilidad finalmente les permite estableomparaciones entre diferentes
factores, facilitando el proceso de descubrir diferas o similitudes entre los mismos, y
por lo tanto establecer relaciones que los llevessaltados en su pensamiento; lo cual
puede ser sustentado desde la definicion de Canfaf§ib), quien afirma que: “esta
habilidad permite descomponer en todas sus patexiales, tratar de descubrir nuevas
relaciones y conexiones” (p. 6).
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De la misma forma en la habilidad de Inferencia emcontré cambios
estadisticamente significativos que son confrorgadegun los registros de la sesiones;
en ellos se puede identificar que los estudianthgptan la habilidad de tomar
informacién pertinente de enunciados, frases, dasacaron sus propias conclusiones y
en algunos casos hipotesis, ademas se observaienesefinales que los estudiantes
deducen de un pérrafo o idea, con mas facilidaw;eqaos generales que posteriormente
les permite generar deducciones. Es decir quesakadio de esta habilidad es de suma
importancia para los estudiantes ya que durantpr@teso se promovio a que la
poblacion llegue a sus propias conclusiones alro#ka sus facultades para razonar. Y
de esta manera lograr que los estudiantes puedand@p a pensar por si mismos, a
construir visiones racionales, a llegar a conchesorazonables, a pensar de forma

coherente y logica y a ser seres razonables sssaima y provoca a ello.

La habilidad de autorregulacion no tuvo diferengagificativas debido a que
esta habilidad requiere de un nivel de pensamieritito superior puesto que es un
proceso sumamente complejo que se identifica copraceso activo, independiente,
critico y reflexivo. Es asi como concebir un psacede autorregulacion en un individuo,
es reconocer en él la capacidad de tomar las Heddaese ser que representa;
reconocerlo capaz de asumir la responsabilidadigmmsismo y con sus decisiones y
opiniones para con los otros. Ademéas es importaatenocer que los elementos
exteriores por si solos no pueden producir modiftcges de las estructuras. Desarrollar
la habilidad de autorregulacion sélo es posiblegaonbios que se generan en el interior
en conjunto con los del entorno.

Teniendo en cuenta los planteamientos de Paul gr ER)03), donde afirman que el
pensador critico debe estar en la capacidad dengeep sus limitaciones, frente al
conocimiento innovador, evitando su pensamientc@goco, de esta manera se hace
evidente que el pensador critico debe caracteezaysactuar de forma objetiva frente a
los temas desconocidos. Por lo tanto el pensam@ittoo para quien lo desarrolla es
auto-dirigidor, auto-disciplinador, autor regulagosuto-corregidor. Lo cual requiere de
un nivel mayor de complejidad y experticia a laehale desarrollar y adquirir el

pensamiento critico. Por lo cual se requiere de imtervencidn aun mayor y un
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entrenamiento de mayor exigencia que permita asdagliantes desarrollar la habilidad

autorregulacién con mas destreza y audacia.

En la habilidad de identificacion se obtuvieronedéhcias significativas, los
estudiantes detectaron y reconocieron juicios,nmi@s u opiniones que estén cargadas
de sesgos, prejuicios y falacias, se observé diposhacia el desarrollo de esta
habilidad lo cual es sustentado por Paul y EId&082, “como un compromiso de
analizar y evaluar las creencias tomando como padefpartida la razon y la evidencia;
significa cuestionar cuando la razén dice que hay auestionar, creer cuando la razén

dice que hay que creer y conformarse cuando aétte la razon”. (p. 17)

Los resultados y el procesamiento estadistico slenismos, permitio reconocer que
en el desarrollo de las habilidades de pensamiitico en los estudiantes de Séptimo
Semestre del Programa de Psicologia, es de sunwatéanpia el uso de las técnicas de
ensefianza, porque cada una tuvo efectos signifisatien los estudiantes,
constituyéndose en herramientas fundamentalesharka de aplicarlas a los diversos

contenidos académicos de la asignatura de Psiedl@rgjanizacional |.

Las técnicas seleccionadas para la presente igaegtn aportaron a los resultados de
manera significativa ya que en primer lugar la iigcmle Discusion Socratica es una de
las mas utilizadas y efectivas para el desarr@lgénsamiento critico, ya que aplica el
método utilizado por Socrates, denominado como uoteg es decir, el arte de

preguntar, a través de este se pretende consirgiopio conocimiento.

Por tal motivo, esta técnica permitio a los estugis asumir una posicion propia,
generar interpretaciones, con el fin de mejorar pgnsamiento y orientar el
conocimiento. Lo cual logro llevar a otro nivelpgnsamiento de cada estudiante y de

esta manera desarrollar las habilidades evaluadas.

Por su parte la Deteccion de Informacion Sesgade@plementes valiosos para los
resultados del estudio ya que permitié identifiearla informacion juicios que estan
interviniendo en el desarrollo de un pensamienjetio basado en argumentos validos
para respaldar la informacion. Ademas a partiradanterior se logré que el pensante
aplique a otros contextos lo aprendido; al igua genere nuevos conocimientos por

medio de ideas propias y haciendo que su partiépaea activa.
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De los resultados obtenidos a partir del analistadistico y de los registros
realizados a través de las sesiones del prograrderg/an otros resultados llamativos
en relacion con las caracteristicas individualégdgo tenidos en cuenta en el analisis.
Cabe resaltar que los participantes de la presavestigacion fueron Séptimo Semestre
del Programa de Psicologia, personas que oscilzae ks edades de 19 y 29 afios, lo
cual apoya las teorias de Kennedy (1991) y Law4683) cuando argumentan que el
pensamiento critico no tiene una edad exacta paraagrendido. Asumiendo los
planteamientos de estos autores y los resultadgseiente estudio, se puede establecer
gue cualquier edad es adecuada para la ensefiapgtedpo de pensamiento y mas aun
se ve la necesidad de que este sea constantemetaeciplizado en contextos
universitarios, pues es alli donde el individuo ifiesta diferentes habilidades mentales
gue de algun modo se han ido formando alrededotoda su vida, experiencia,
conocimientos, lo cual facilita el desarrollo de pansamiento critico de manera
productiva.

No obstante, segun registros de las sesiones segwigkenciar que las personas con
mayor edad presentan mayor claridad en sus argosjeggnerando interpretaciones,
indagando y profundizando sobre las evidenciamdevanto, de manera que construyen

nuevas ideas y obtienen diferentes conclusiones.

Estos resultados nos permiten analizar que a plesgue el pensamiento critico no
tiene una edad establecida para ser desarrollafloye el hecho de que las personas
con mayor edad tienen diversas habilidades quarséontalecido a lo largo de su vida,
ademas cuentan con la madurez y la motivacién gsrair con mayor responsabilidad
este tipo de intervenciones, lo cual es traducimloRacione (1992), como disposicion
hacia el desarrollo de pensamiento critico; egfoifita que existe en estas personas una
consistente motivacion interna para actuar de wtarmhinada manera; o como lo
plantearia Paul (2002), cuando establece que p@slEdn hace alusidon a la autonomia
intelectual, la humildad intelectual, la enteremtelectual, la empatia intelectual, la
integridad intelectual, perseverancia intelectualopfianza en la razén” (p.p. 16, 17,
18). Lo que quiere decir que es importante el fastotivacional en el desarrollo del

pensamiento critico.
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En general, las respuestas a las preguntas e $ippdieinvestigacion, aportan valiosa
informacién para la implementacion, o no, de progs dirigidos a desarrollar
estrategias de pensamiento critico, asi como atgeniterios a tener en cuenta en
relacion del contexto desde el cual el estudiarddrip entender la propuesta de

desarrollo del pensamiento critico que se le haga.

No hay que olvidar que el interés por favorecetedarrollo del pensamiento critico
no obedece a un propdsito puramente instrumengtglcuenta del éxito que nuestros
estudiantes tienen al emplear de manera eficiesteategias o habilidades de
pensamiento. Aqui es pertinente retomar los plamtggos de Lipman (1998), en el
sentido de que formar en el pensamiento criticofoesar para la razonabilidad,
generando a partir de alli las condiciones ne@&sa@ra hacer posible la construccion
de una democracia. Asi, formar en el pensamieriticaes incidir en la formacion de
ciudadanos y ciudadanas razonables que contribalyarejoramiento de la calidad de
vida. (Marciales, 2002).

Finalmente después de toda una discusion de loka@ss, se evidencia el valor que
aporta esta investigacion. Ciertamente se geneparts de aqui nuevas preguntas de
indagacion, pero hay elementos que resultan valigspie dan soporte a una propuesta
gue puede apoyar proyectos orientados al desadellon pensamiento critico no solo

en estudiantes universitarios sino también en @in@gos de poblaciones.

Los resultados obtenidos en este estudio demuesfuan los estudiantes que
participaron en la investigacion presentaron unelniglto en las habilidades de
pensamiento critico, después de la aplicacion agrama de intervencion. Estos

resultados comprueban la hipotesis de trabajogdaiaten esta investigacion.
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CONCLUSIONES

Teniendo en cuenta los objetivos planteados emvisstigacion se puede afirmar que
fueron cumplidos, evidenciando disposicion hacidedarrollo del pensamiento critico
por parte de los participantes en la investigac@abe mencionar que los participantes

expresaron su interés por los temas trabajadotasgo de todas las sesiones.

Como conclusién del presente trabajo de investigace puede destacar la
importancia de desarrollar el pensamiento critico oentextos universitarios que

contribuyan al mejoramiento de la calidad de lacadidn superior.

El andlisis de los resultados permitié establecer Ilgas habilidades de pensamiento
critico se desarrollaron en los estudiantes deimsépsemestre del programa de

psicologia, por lo cual se puede concluir que @y@ma de intervencién fue efectivo.

Las técnicas de ensefianza facilitaron la adaptatgdas diferentes tematicas, por lo
cual se desarrollaron de manera efectiva las dabidis del pensamiento critico en

contextos universitarios.

La investigacion desarrollada permite evidencigpddinencia de aplicar programas
de tipo educativo colaborando en potenciar y debarrhabilidades cognitivas en los

estudiantes.

La investigacion contribuy6 al estudiante para girente cada situacion de manera
adecuado, es decir que el estudiante sepa difarenfdrmacion pertinente de aquella
informacién cargada de sesgos y prejuicios, de raanee tenga claridad en su

pensamiento.

El pensamiento critico se convierte en una hernaaifindamental para el individuo

de hoy, puesto que permite su autorregulaciongcalut libremente que pensar y hacer.

Se debe resaltar que el pensamiento critico éipainle pensamiento que contribuye
a desarrollar en los estudiantes diversas estastegile les permitieron establecer
posiciones claras basada en argumentos frenteraa®skad de la cual hacen parte.

Se puede concluir que el pensamiento critico egraceso continuo, que permite al

individuo desarrollar habilidades de tipo intel@tfirindandole la posibilidad de tomar

decisiones, asumiendo una posicion critica freiviersibbs aspectos.
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Como resultado del presente estudio puede estatdeqae este pensamiento puede
ser desarrollado por cualquier individuo, adoptanda serie de reglas y pautas que

permitan resultados eficaces.

En este trabajo se resalta la motivacion como eleanesencial que contribuyo a la

ejecucion del programa y por ende al desarrollgpdasamiento critico.

Es importante resaltar que la presente investigaadfuiere vital importancia, por
gue respalda los diferentes planteamientos teérafesentes al pensamiento critico, sus

técnicas de ensefianza y habilidades.

Es importante resaltar que la presente investigaadfuiere vital importancia que
brinda la posibilidad, a todos los estudiantes d&ofpgia para desarrollar una
herramienta tan importante como esta.

El desarrollo del pensamiento critico en los eddoandel nivel universitario
garantiza la produccion de un pensamiento de chlidae le permitira actuar con

eficiencia y eficacia frente a los problemas gudpie enfrentar.
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RECOMENDACIONES

Es importante invitar a personas interesadas entestatica, a seguir trabajando en
el desarrollo del pensamiento critico, haciendo dsolas diferentes técnicas de
ensefianza en poblaciones infantiles.

Se recomienda implementar estrategias que perreitdesarrollo del pensamiento
critico en docentes universitarios.

El pensamiento critico se convierte en una hermaaigmportante a futuro para los
nifios de hoy, puesto que estan situados frenteaasociedad de informacion y facil
acceso para ellos.

Para posteriores investigaciones que involucrengrpmas de intervencién se
recomienda usar otras técnicas de ensefianza quierayu desarrollar otras de las
habilidades y disposiciones del pensamiento criffaoque es necesario potencializarlo
y dar a conocer su efectividad en otras poblacideesu interés.

Se sugiere realizar estudios que involucren a deseya que son ellos quienes deben
ser los facilitadores de procesos criticos parastigiantes.

Los resultados de la presente investigacion sugiar®rograma de Psicologia de la
Universidad de Narifio, facilitar otros espaciosdastruccion y de interpretacion de la
realidad donde, a partir de nuevas miradas psimaEégjue posibiliten el cambio y deja
abierta la posibilidad de que se realicen nuevdsrvenciones en este campo

continuando con este tipo de procesos.
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ANEXO 1

Cronograma de Actividades

FECHA
ACTIVIDAD JULIO AGOSTO SEPTIEMBRE | OCTUBRE | NOVIEMBRE | DICIEMBRE | ENERO FEBRERO | MARZO ABRIL
1/2|3|/4/1/2/3(4 |1 |2 /3|41 |2/3|4 1|2|3|4|1 (2(3|4|1(2|3(4|1(2|3/4/1|2|3|4|1 |2
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Disefio Program
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Aplicacién Program:
Intervencion.

n

Validacién de Categorig

[

Fiabilidad de Categorial

Andlisis de Resultados

Entrega Informe Final
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ANEXO 2

Carta de Consentimiento Informado

San Juan de Pasto, 26 de Septiembre de 2009.

Senorita
Janeth Riascos

Docente Asignatura Psicologia de las Organizacibnes

Cordial Saludo,

Con el fin de desarrollar el proyecto de Investigacllamado“Efectividad de las
Técnicas de Discusion Socratica y Deteccion derimégion Sesgada en el Desarrollo
de las Habilidades de Pensamiento Critico de ldgdiEsmtes de Séptimo Semestre de
Psicologia de la Universidad de Narifio”, nos pamas solicitarle a usted como
responsable de la asignatura de Psicologia de rgani2aciones |, el consentimiento
para poder desarrollar esta novedosa propuestéeqneeel objetivo de determinar los
efectos de un programa de intervencion desde tascts de discusion socrética y
deteccion de informacion sesgada sobre las hatdgldel pensamiento critico de los

estudiantes.

Atentamente,

Carolina Toro Yurani Castro
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ANEXO 3

Carta De Consentimiento Informado

San Juan de Pasto, 26 de Septiembre de 2009.

Senores

Seéptimo Semestre del Programa de Psicologia

Cordial Saludo,

Por medio de la presente nos dirigimos a ustedes quicitar su participacion en el
desarrollo del proyecto de Investigacion llamaddetiividad de las Técnicas de
Discusion Socréatica y Deteccion de Informacién &dagen el Desarrollo de las
Habilidades de Pensamiento Critico de los Estuekarde Séptimo Semestre de
Psicologia de la Universidad de Narifio”, esta nogadpropuesta tiene como objetivo
determinar los efectos de un programa de interéandesde las técnicas de discusion
socrética y deteccion de informacién sesgada slasrénabilidades del pensamiento
critico de los estudiantes, dicha intervencionesdizara en la asignatura de Psicologia

de las Organizaciones I.

Les pedimos comedidamente se sirvan registrarrsiafcomo acuerdo a la propuesta

anterior.

Atentamente,

Carolina Toro Yurani Castro
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Los abajo firmantes, manifiestan estar de acueodcsa participacion en el proyecto de
Investigacion llamado “Efectividad de las TécnidasDiscusion Socratica y Deteccion
de Informacion Sesgada en el Desarrollo de laslidates de Pensamiento Critico de
los Estudiantes de Séptimo Semestre de Psicoled@aldniversidad de Narifio”

Nombre N° de identificaciéon Semestre
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ANEXO 4
Formato Para la Validez de Contenido

San Juan de Pasto, 25 Octubre de 2009

Senor

E.S. M.

Cordial Saludo:

La presente es con el fin de solicitar su colabéraen la evaluacion de los items de la
prueba psicométrica denominada “Instrumento pastuav la efectividad de la técnica
de discusion socrética y deteccion de informaciésgada en el desarrollo de las
habilidades del pensamiento critico de los esttelatle séptimo semestre de psicologia
de la universidad de Narifio en el periodo b de 208@borada por Yurani Castro y
Carolina Toro, quienes estan desarrollando el mtoyde grado “Efectividad De Las
Técnicas de Discusion Socréatica y Deteccion derimdcion Sesgada en el Desarrollo
de las Habilidades de Pensamiento Critico de ldgdiEstes de Séptimo Semestre de
Psicologia de la Universidad de Narifio” como pat grupo de investigacion
cogniciéon y educacion “COGNICED”.

Para este procedimiento es necesario tener enacuent

La calificacién va de 0 a 1:

0: Si el item no cumple con la caracteristica.
1: Si el item cumple con la caracteristica.

Agradeciendo por su colaboracion,

Atentamente

Yurani Castro Carolina Toro
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Efectividad de las Técnicas de Discusiéon Socr§tibateccion de Informacion Sesgada
en el Desarrollo de las Habilidades de Pensamieritiro de los Estudiantes de

Séptimo Semestre de Psicologia de la Universidadadiéo

Objetivo

Este instrumento se realiza con el propésito deuavda efectividad de las Técnicas
de Discusion Socratica y Deteccion de Informaci@sgada en el Desarrollo de las
Habilidades de Pensamiento Critico de los Estuearde Séptimo Semestre de

Psicologia de la Universidad de Narifio

Disefo

El presente instrumento se aplicara como prepragimstprueba con un solo grupo.

Atributo

Habilidades del pensamiento critico desde las ¢ésnde Discusion Socratica y

Deteccion de Informacion Sesgada

Contenido

El atributo a evaluar abarca aspectos relevantesaju

Pensamiento critico

Segun Facione (2007), el pensamiento critico secilben como un juicio
autorregulado y con propoésito que conduce a lapreggacion, analisis, evaluacion e
inferencia, asi como la explicacion de la evidegnc@ncepto, metodologia, criterio o
contexto sobre el que se basa ese juicio. La pargoa desarrolla el pensamiento critico
es habitualmente inquisitiva; bien informada, goefia en la razén; de mente abierta;
flexible; justa cuando se trata de evaluar; honestando confronta sus sesgos
personales; prudente al emitir juicios; dispuestee@nsiderar y si es necesario a

retractarse; clara respecto a los problemas atlescines que requieren la emision de
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un juicio; ordenada cuando se enfrenta a situasioomplejas; diligente en la blusqueda
de informacién relevante; razonable en la selecd@®writerios; enfocada en preguntar,
indagar, investigar; persistente en la busquedaedeltados tan precisos como las
circunstancias y el problema o la situacién lo ptim

Discurso Socratico: El Discurso Socratico es una de las técnicas rikgadas y
efectivas para el desarrollo del pensamiento orifia que usa del método utilizado por
Socrates, denominado por él mismo como mayeéutgaeeir, el arte de preguntar, a
través de este se pretende construir su propiocgaiento como lo afirma Fuente y col
(2008). Por tal motivo esta técnica permite al dishite asumir una posicion propia,
generar interpretaciones, con el fin de mejorar pgnsamiento y orientar el
conocimiento como lo plantea Paul (1995; citado hoeeso (2001), quien determina la
necesidad de que los estudiantes sean capacesntiiddr las partes del pensamiento,
y valorar el uso de estas para ser buenos pensatt@tieos. De igual forma Paul (1995;
citado por Hueso (2001) afirma que: “esta técniaeehque los estudiantes tengan la
misma curiosidad sobre el significado y sobre l@laé de lo que piensan, oyen y leen”
(p. 3). Desde la perspectiva de Paul y Sécragesgleduce que el Discurso Socratico,
permite indagar y profundizar sobre las evidendasun evento, a través de un
interrogatorio a profundidad, esto implica ir mélé de las simples evidencias. Por lo
tanto se determina la eficacia de la técnica frahtesarrollo del pensamiento critico,
sustentado desde la afirmacion de Paul (1991;ciped Hueso 2001), quien plantea
gue a través de la discusion socratica los estiediaaprenden que todos los
pensamientos deben orientarse en cuatro direcci®uesrigen: ¢de dénde provienen?;
su base: ¢Qué fundamentos tiene?; sus conflictnsot@s pensamientos: ¢COmo
confrontarian a alguien que diga algo contrari@ ajlie el estudiante propone?; sus
implicaciones y consecuencias; permitiendo adaptais cambio y facilitando la
construccién de sus propias ideas esto puede stentado desde la préactica de la
"educacion socratica" esta implica la introyecai@h saber, permitiendo exteriorizar los
conocimientos adquiridos, como lo plantean Gart@94) y Santiuste (1984, citados
por Hueso 2001).

Deteccion de Informacién SesgadaBeber (1991; citado por Hueso, 2001), define

gue la técnica de deteccidén de informacion sesdadda identificaciébn en una fuente
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de una inclinacion a favor 6 en contra que inhibguicio imparcial” (p. 10). Lo que
permite deducir que es la autoevaluacion, conreld@ reconocer un juicio que ha
estancado el desarrollo del pensamiento. El pees#ncritico esta guiado al propio
reconocimiento de la existencia de sesgos y supos& que pueden influir en los
juicios como lo expone Bardn (1990; citado por Hue2001), tomandolo como la
aplicacion de la autoevaluacion, para construirconocimiento amplio, reflexivo,
interpretativo, sin sesgos. Para llevar a caba ®snica se tiene en cuenta en primer
lugar: exponer el tema ¢ habilidad a ensefiar, mletado que los estudiantes se
preparen para una leccion en la que se evallarpwi®s sesgados, por medio de
preguntas abiertas y de respuestas mdltiples, darghy a que se den respuestas
criticas. Por otro lado se destaca el procesdBgyer (1991; citado por Hueso, 2001),
establece para el manejo de la técnica de detedeidnformacion sesgada, como son:
1. establecer una meta; 2. identificar pistas pefdaldsqueda, como palabras cargadas
emocionalmente, sobre generalizacion, desequilibriola presentacién, vocabulario
intencionado, opiniones presentadas como hechos; adalizar el material
minuciosamente buscando los indicios 0 pistas; dcorrocer argumentos de

inconsistencia entre lo encontrado; 5. estableceténsidad de los sesgos encontrados.

POBLACION: La presente investigacion se desarrollara en ksid@ntes del
Programa de Psicologia de la Universidad de Ngpédodo B de 2009).

MUESTRA: La presente investigacion se desarrollard en estteli de séptimo
semestre del programa de Psicologia de la Uni\adsié Narifio (periodo B de 2009)

FORMATO : la prueba sera de tipo item porque se pretendecgda item evalué o
mida un rasgo del atributo. Esta prueba cumplsitagentes caracteristicas:

Preguntas abiertas.
Posibilidad de aplicacion: Individual
La forma de la aplicacion sera de Papel y Lapiz
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Habilidades de la Técnica de Discusion Socratica
Argumentacion

Es una actividad social, intelectual y verbal gireespara justificar o refutar una
opinidbn y que consiste en una constelacion de éados dirigidos a obtener la
aprobacion de la audiencia. Utilizada para comunigainformacion detectando las

razones que la fundamentan obteniendo conclusi@iiesas, 2006).
Evaluacion

Es la valoracion de la credibilidad de los enunzsad de otras representaciones que
recuentan o describen la percepcion, experienitisgcgdn 0 juicio, creencia u opinion
de una persona; y la valoracion de la fortalezéc¥de las relaciones de inferencia,

reales o supuestas, entre enunciados, descripcidaesone, 2007).
Auto-regulacion

Monitorear en forma consciente nuestras actividacagnitivas, los elementos
utilizados en dichas actividades y los resultadisrados aplicando, principalmente, las
habilidades de andlisis y de evaluacion a nuegiio®s con el propdésito consciente de
cuestionar, validar, o corregir bien sea nuestea®mamientos o nuestros resultados.
(Facione, 2007).

Explicacion
Esta habilidad se refiere a saber argumentar uea, iglantear su acuerdo o

desacuerdo, manejar la légica de la razon y utileaadencias y razonamientos al
demostrar procedimientos o instrumentos que coresblo expuesto. (Facione, 2007).
Analisis

Esta habilidad nos permite descomponer en todapadses esenciales, tratar de
descubrir nuevas relaciones y conexiones. Implicsuavez comparar informacion,

contrastarla, clarificarla, cuestionar creenciasymilar hipotesis, conclusiones.
(Facione, 2007).

Inferencia

Identificar y asegurar los elementos necesarioa pacar conclusiones razonables;

formular conjeturas e hipotesis; considerar la rmfacion pertinente y sacar las
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consecuencias gque se desprendan de los datosjagtasi@rincipios, evidencia, juicios,

opiniones, conceptos, descripciones, preguntasas fiirmas de representacion.
Habilidades de la Técnica de Discusion Socrética
Identificar
Detectar y reconocer juicios, creencias u opiniomes estén cargadas de sesgos,
prejuicios y falacias.
Inferencia

Identificar y asegurar los elementos necesarioa pacar conclusiones razonables;
formular conjeturas e hipoétesis; considerar la rimfacion pertinente y sacar las
consecuencias gque se desprendan de los datosjagtasi@rincipios, evidencia, juicios,
opiniones, conceptos, descripciones, preguntasas fiirmas de representacion.
Analisis

Esta habilidad nos permite descomponer en todapades esenciales, tratar de
descubrir nuevas relaciones y conexiones. Implicsuavez comparar informacion,

contrastarla, clarificarla, cuestionar creenciagnilar hipétesis, conclusiones.
Auto-regulacion

Monitorear en forma consciente nuestras actividacagnitivas, los elementos
utilizados en dichas actividades y los resultadisrodos aplicando, principalmente, las
habilidades de anélisis y de evaluacion a nuegiro®s con el propdsito consciente de

cuestionar, validar, o corregir bien sea nuestasmramientos o nuestros resultados.
Estructura De La Prueba

Habilidades del Pensamiento Critico desde la Técraae Discusion Socratica y

Deteccion de Informacion Sesgada

HABILIDADES ITEMS
Explicacion 3
Analisis 3
Inferencia 3
Auto-regulacion 3
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Identificacion 3
TOTAL 15
items

Explicacion

1. ¢ Cudl es tu punto de vista con respecto a la irFfoidn anteriormente dada?

2. ¢ Cuédl es tu punto de vista con respecto a la irfoidn anteriormente dada?

3. ¢Cual es tu punto de vista con respecto a la iroign anteriormente dada?
Analisis

1. Teniendo en cuenta la informacion anterior, sidtas la responsabilidad de

seleccionar un candidato para ocupar un cargo aneuipresa ¢qué aspectos
considerarias importantes?

2. Segun la informacion anterior, ¢ Qué aspectos dater £n cuenta el psicélogo
responsable de realizar la seleccién de persoAaldligis) (Parece que evalua
mas explicacion)

3. Teniendo en cuenta la informacién anterior, ¢ cuoads que es la funcion del
psicélogo en la seleccion de personal? (explicacion

Inferencia

1. Segun lo observado en diferentes organizacioneeg gue durante la seleccion
de personal se tienen en cuenta los aspectos canterite mencionados?
(Inferencia)

2. Segun lo observado en diferentes organizacionegé gtras situaciones que
perjudiquen a la empresa se podrian presentagtdhia)

3. Teniendo en cuenta tu posicion personal y el eadacanterior, trata de sacar
una conclusion

Autorregulacion

1. De las respuestas anteriormente dadas, ¢ Cualaedspuesta menos adecuada
y como la mejorarias en funcién de la selecciopateonal?

2. De las respuestas anteriormente dadas, ¢ Cuallaedspuesta menos adecuada
y como la mejorarias en funcién de la selecciopateonal?

3. De las respuestas anteriormente dadas, ¢ Cuallaedgpuesta menos adecuada
y como la mejorarias en funcién de la selecciopateonal?

Identificacion

1. ¢Queé juicios creencias u opiniones sesgadas, puedesocer en la anterior
informacion?
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2. ¢Qué juicios creencias u opiniones sesgadas, puedesocer en la anterior
informacién?

3. ¢Qué juicios creencias u opiniones sesgadas, puwedesocer en la anterior
informacion?

Los criterios a considerar para calificar los iteae aparecen en la prueba son:

Pertinencia: entendida como la relacion del item con lo quprleeba pretende medir,
se considera que un item es pertinente si estaneoné con el plan general de la
prueba. Evaluar la pertinencia de un item es extablsi pertenece o no al dominio
definido o si, de acuerdo con la teoria, es o reomanifestacién del atributo que mide
la prueba. (El item debera tener directa relactinla habilidad que se desea evaluar).

Importancia o relevancia: hace referencia al contenido especifico de laymagen
relacion con la estructura de prueba; se asimiligficancia en contraste con detalles
superficiales, observaciones incidentales o comestéangenciales de acuerdo con la
definicion del dominio o atributo.; haciendo én$ash aquellos aspectos especificos que

considere importantes, de acuerdo con el domimiibuto que se pretenda medir.

Dificultad: entendida como una apreciacion subjetiva y aiptedrnivel o magnitud de
atributo necesario para responder la preguntaaoi®inte esta apreciacion de dificultad
esta en estrecha relacion con las caracteristieda goblacion a la que va dirigida la

prueba. Evalia cuan facil o dificil resulta unagorga a los estudiantes.

Redaccion: Cumple el criterio de redaccion si las preguntas gparecen en la prueba
son expresadas con lenguaje claro que puedenciiendéte entendidas por la persona

gue diligencia el cuestionario.
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Validacién de items

NOMBRE DEL JURADO: FECHA

POBLACION OBJETIVO: Estudiantes de séptimo semestre del Programa de Psicologia de la
Universidad de Narifio (periodo B de 2009)

ATRIBUTO: Habilidades del pensamiento critico desde Técnica de Discusion Socratica y la
Técnica de Deteccién de Informacién sesgada.
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ANEXO 5

Instrumento Aplicado a la Poblacion Seleccionada

Universidad de Narifio
Departamento de Psicologia
Grupo de Investigacion Cognicion y Educacion “COGNCED”

Apreciado (a) Estudiante:

Esta prueba tiene como objetivo evaluar las haukd degpensamiento criticode los
estudiantes de séptimo semestre del Departamen®sidelogia de la Universidad de
Narifo.

Es muy importante para nosotras contar con tu odd&idn. La informacion que
consignes en la prueba serd manejada de maneiderunidl y solo serd utilizada para
fines investigativos.

Nombre

Edad

Sexo (Marque con una x)
Masculino_ Femenino_

Lugar de nacimiento Lugar de Procedé@cianza)
Colegio del cual fue egresado
Estado civil (Marque con una x)

Casado(a) union libre soltero(a) hijos sin hijos
Nivel Socioeconémico

A continuacion aparece un enunciado y una serjgrelguntas, las cuales evaluaran las
habilidades de pensamiento critico. Por lo cuahgmrtante que respondas de manera

honesta.

Concepto de Seleccion de Personal
Un dicho popular afirma que la seleccion es lacidecdel individuo perfecto para el

cargo adecuado. En un sentido mas amplio, escogyer les candidatos reclutados los
mas adecuados, para ocupar los cargos existentaseapresa, tratando de mantener o

aumentar siempre la eficiencia y el desempefio eimlopal, asi como la eficacia de la
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organizacion. De esta manera, la seleccion budoaisoar solamente dos problemas
fundamentales:

a. Adecuacioén del hombre al cargo
b. Eficiencia del hombre en el cargo

1. ¢ Cudl es tu punto de vista con respecto a la irfoign anterior?

2. Teniendo en cuenta la informacidn anterior, sidgrasg la responsabilidad de seleccionar
un candidato para ocupar un cargo en una empres@& @g§pectos considerarias
importantes?

3. Segun lo observado en diferentes organizacionesegQue durante la seleccion de
personal se tienen en cuenta los aspectos antentgrmencionados?

4. De las respuestas que planteas anteriormente, g€aes que es la respuesta menos
adecuada y como la mejorarias?
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5. ¢Qué juicios creencias u opiniones sesgadas, puedesocer en el concepto de
Seleccion de Personal?

Al ubicar a un trabajador en un puesto es necesgudizar la mirada y preguntarnos,
luego de evaluar todos los aspectos, si esa peksom@apoder soportar las presiones,
responsabilidades o funciones del puesto, de acw@a@nbiente de trabajo en el cual se
va a insertar, el tipo de jefe que lo va a contratc. Si no lo hacemos puede ocurrir
gue la persona renuncie al poco tiempo, 0 que npleuadecuadamente sus funciones
pudiendo ser despedido, 0 se adapte defensivaeniesto con perjuicios en su salud.
En este ultimo caso sale perjudicado el individpero en los dos anteriores se

perjudican tanto la empresa como el psicologo dgeelh seleccion.

6. ¢Cudl es tu opinidn con respecto al parrafo amterio

7. Segun el parrafo anterior, ¢Qué aspectos debe tmmecuenta el psicélogo
responsable de realizar la seleccidén de personal?

8. Segun los planteado en el parrafo anterior y loentaglo en diferentes
organizaciones ¢Qué otras situaciones que pergmligula empresa se podrian
presentar?
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9. De las respuestas que planteas, ¢ Cudl seria lzestapmenos adecuada y como la
mejorarias?

10. ¢, Qué juicios creencias u opiniones sesgadas, fidaaten el parrafo anterior?

En general el psicologo se ve enfrentado a diversoanflictos

a. El psicélogo se siente limitado a considerartageareas que tengan que ver con lo
estrictamente laboral y a no profundizar en aqgsietjae se refieran mas a la vida
personal del sujeto, aunque ello implique tenerowvémformacion.

b. También se enfrenta a situaciones de estrésteBxaspectos que se pueden predecir
y otros totalmente impredecibles. Trabajar en s&ecde personal nos enfrenta con la
dura prueba de poder predecir el futuro, en este ebfuturo desempefio laboral de una
persona en un puesto preciso.

c. Puede suceder también que al evaluar a numerasoidatos en un corto plazo la
tarea se torne rutinaria y estereotipada.

11.¢Qué piensas de lo planteado en el parrafo arRerior
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12.Teniendo en cuenta el parrafo anterior, ¢ Cual aaeses la funcion del psicélogo
en la seleccién de personal?

13.Teniendo en cuenta tu posicion personal y el pgaaterior, plantea una conclusion

14.De las respuestas que planteas, ¢ Cual seria lzestapnenos adecuada y como la
mejorarias?

15.¢Qué juicios creencias u opiniones sesgadas, puedesocer en el parrafo
anterior?

GRACIAS POR TU COLABORACION
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ANEXO 6
Formato para la validez de categorias

DATOS DEL JUEZ O EXPERTO
Nombre:

Profesion:

Cargo que ocupa:
Institucion:

Respetado evaluador, le agradecemos leer complaiagdosamente las siguientes

instrucciones antes de comenzar el proceso deamidiude las categorias.

Para la validacion de las categorias tenga en @wpme lo mas importante es el
puntaje que usted asigne a estas. Tenga pressnta qalificacion minima que puede
asignar a cada item es 1 y la maxima es 4.

Por favor lea cuidadosamente el concepto de caalaeitas habilidades de la técnica
de discusion socratica y deteccion de Informaci@sg8da; que son: explicacion,
andlisis, inferencia, auto regulacion e identifiGac A continuacion, indique la
coherencia en relacion a la categoria, definiciércategoria y ejemplo, asi mismo la
relacion existente entre categoria y definicioncdeegoria, relacion entre categoria y
ejemplo de la categoria y relacién entre categodefinicion de la habilidad. Por favor
marque con una X haciendo uso del cuadro de puotugc la escala de cuatro puntos

gue se muestra a continuacion:
1 2 3 4

No relacionado un tanto relacionado bastaiseionado muy relacionado

Definicién de Habilidad

Explicacién : Esta habilidad se refiere a saber argumentar una idea, plantear su acuerdo o
desacuerdo, manejar la l6gica de la razon y utilizar evidencias y razonamientos al demostrar
procedimientos o instrumentos que corroboren lo expuesto.

Nivel catego ria Definicién de | ejemplo pregunta empleada en el
categoria ejemplo
1. Plantea ideas | El estudiante plantea | Yo opino que la | ¢Cual es tu punto de vista
sin posicién ni | una respuesta | seleccion, es | con respecto a la
argumentos. incoherente sin tener | decir que no va | informacion anterior?
en cuenta la | conmigo y no veo
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informacion  de
pregunta.

la | la necesidad de
argumentar.

Puntuacion

Coherencia en relacion a la categoria, definicion de categoria y ejemplo

Relacion entre categoria y definicion de categoria

Relacion entre categoria y ejemplo de categoria

Relacion entre categoria y definicion de habilidad

Definicién de Habilidad

Explicacién : Esta habilidad se refiere a saber argumentar una idea, plantear su acuerdo o desacuerdo,
manejar la légica de la razén y utilizar evidencias y razonamientos al demostrar procedimientos o

instrumentos que corroboren lo expuesto.

Nivel categoria Def|n|C|9n de ejemplo pregun_ta empleada
categoria en el ejemplo
2. Plantea ideas | La respuesta | Pienso que la informacion es j.¢Cual es tu punto de
asumiendo contiene uno o | coherente, porque lo que | vista con respecto a la
una posicién | vVarios aslpetztos busca_ ur&a organizacion tblen informacion anterior?
sin antear | organizada es  mantener
de acuerdo o P 9 ~ S
argumentos. desempefio y eficacia.
desacuerdo
Puntuacion 1 2 3 4

Coherencia en relacion a la categoria, definicion de categoria y ejemplo

Relacion entre categoria y definiciéon de categoria

Relacion entre categoria y ejemplo de categoria

Relacion entre categoria y definicion de habilidad
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Definicién de Habilidad

Explicacién :

Esta habilidad se refiere a saber argumentar una idea, plantear su acuerdo o

desacuerdo, manejar la légica de la razon y utilizar evidencias y razonamientos al demostrar
procedimientos o instrumentos que corroboren lo expuesto.

Nivel categoria Definicig’)n de ejemplo pregunta empleada en el
categoria ejemplo
3. Plantea El  estudiante | De acuerdo a mi [.¢Cudl es tu punto de vista
ideas con | plantea su | perspectiva, las personas | con respecto a la
posicion opinién con | poseen cierto tipc_) de | informacién anterior?
argumentos argumentos conocw_mentos, habilidades
razonables o |y aptitudes las cuales
0. . proponiendo deben ser utlizadas vy
evidencias. | jgeas gue | potencializadas en su labor,
corroboren lo | trabajo, ocupacion etc. De
expuesto. esta manera la seleccion
busca que tanto las
caracteristicas personales y
los requerimientos del cargo
se equilibren para obtener
tanto la eficiencia en la
organizacion como el
desarrollo personal del
ocupante.
Puntuacion 1 2 3 4

Coherencia en relacion a la categoria, definicion de categoria y ejemplo

Relacion entre categoria y definicion de categoria

Relacion entre categoria y ejemplo de categoria

Relacion entre categoria y definicion de habilidad

Definicion de Habilidad

Explicacién :

procedimientos o instrumentos que corroboren lo expuesto.

Esta habilidad se refiere a saber argumentar una idea, plantear su acuerdo o
desacuerdo, manejar la légica de la razén y utilizar evidencias y razonamientos al demostrar

L pregunta
: . Definicion  de .
Nivel | categoria : ejemplo empleada en el
categoria )
ejemplo
4, Plantea El estudiante | Es importante que la 3.¢Cuél es tu punto
ideas con | plantea Su | organizacion tenga en cuenta | de vista con
posicion opinién con | estos dos problemas | respecto a la
argumentos | argumentos fundamentales, pero no se | informacion
y razonables, debe olvidar de las | anterior?
evidencias. | proponiendo capacidades y competencias
ideas gue | que tenga una persona para
corroboren lo | estar en el cargo y asi que la
expuesto empres se beneficie de él y el
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sujeto de la empresa. Por eso
es necesario que la seleccién
de personal tenga en cuenta
otros procesos, como la
aplicacion de pruebas,
entrevistas, etc.

Puntuacion 1 2 3 4

Coherencia en relacion a la categoria, definicion de categoria y ejemplo

Relacién entre categoria y definicion de categoria

Relacion entre categoria y ejemplo de categoria

Relacion entre categoria y definiciéon de habilidad

Observaciones

Definicion de Habilidad

Andlisis: Esta habilidad nos permite descomponer en todas sus partes esenciales, tratar de
descubrir nuevas relaciones y conexiones. Implica a su vez comparar informacién, contrastarla,
clarificarla, cuestionar creencias, formular hip6tesis, conclusiones.

. . Definicion de . pregunta empleada en el
Nivel categoria : ejemplo .
categoria ejemplo
1. Expresa El estudiante plantea | Primero gue | Teniendo en cuenta la
una idea | una respuesta | todo en  mi | informaciébn anterior, si
sin incoherente sin tener | posicion tuvieras la responsabilidad
conexion en cuenta la | hipotética voy a | de seleccionar un
con eltema | informacién de la | tener empresa. candidato para ocupar un
de la | pregunta. cargo en una empresa
pregunta. cQué aspectos
considerarias importantes?
Puntuacion 1 2 3 4

Coherencia en relacion a la categoria, definicion de categoria y ejemplo

Relacion entre categoria y definiciéon de categoria

Relacion entre categoria y ejemplo de categoria

Relacion entre categoria y definicion de habilidad
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Definicién de Habilidad

Andlisis: Esta habilidad nos permite descomponer en todas sus partes esenciales, tratar de

descubrir nuevas relaciones y conexiones. Implica a su vez comparar informacion, contrastarla,
clarificarla, cuestionar creencias, formular hipétesis, conclusiones.

. . Definicion  de . pregunta empleada
Nivel categoria : ejemplo .
categoria en el ejemplo
2. Compara la | El estudiante | Se debe tener en cuentala | Segin el parrafo
informacion | retoma la | experiencia del sujeto, las | anterior, ,Qué
y plantea | informacién funciones que va a | aspectos debe tener
una idea planteada en el | desempefiar en el cargo, | en cuenta el
enunciado para | su estabilidad emocional, | psicélogo
relacionarla vy | relaciones interpersonales | responsable de
formular una | entre otras. realizar la seleccion
idea. de personal?
Puntuacion 1 2 3 4

Coherencia en relacion a la categoria, definicion de categoria y ejemplo

Relacion entre categoria y definiciéon de categoria

Relacion entre categoria y ejemplo de categoria

Relacién entre categoria y definicion de habilidad

Definicién de Habilidad

Andlisis: Esta habilidad nos permite descomponer en todas sus partes esenciales, tratar de
descubrir nuevas relaciones y conexiones. Implica a su vez comparar informacion, contrastarla,
clarificarla, cuestionar creencias, formular hipétesis, conclusiones.

: . Definicion de : pregunta empleada en
Nivel categoria : ejemplo -
categoria el ejemplo
3. Compara vy | La respuesta | Varios, como la hoja | Teniendo en cuenta el
descompone | contiene de vida, pruebas de | parrafo anterior, ¢Cual
la informacion con | conocimiento, crees que es la funcion
informacion | partes esenciales | practicas del psicologo en la
planteando del enunciado | psicolégicas, seleccién de personal?
ideas e | expresando predictivas,
hipotesis. opiniones y | proyectivas, etc.
haciendo Entrevista,
conjeturas. referencias.
Puntuacion 1 2 3 4

Coherencia en relacion a la categoria, definicion de categoria y ejemplo

Relacion entre categoria y definicion de categoria

Relacion entre categoria y ejemplo de categoria

Relacion entre categoria y definiciéon de habilidad
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Definiciéon de Habilidad

Andlisis: Esta habilidad nos permite descomponer en todas sus partes esenciales, tratar de

descubrir nuevas relaciones y conexiones. Implica a su vez comparar informacion, contrastarla,
clarificarla, cuestionar creencias, formular hipétesis, conclusiones.

. . Definiciéon de . pregunta empleada
Nivel categoria . ejemplo .
categoria en el ejemplo
4. Compara y | La respuesta | El psicologo | Teniendo en cuenta
descompone la | contiene responsable de realizar | el péarrafo anterior,
idea en partes | informacion con | la seleccion de | ¢Cual crees que es la
esenciales partes esenciales | personal debe tener en | funcién del psicélogo
planteando del enunciado | cuenta de realizar un | en la seleccion de
hipotesis y | expresando perfil del cargo, en | personal?
conclusiones. opiniones, donde debe contener
haciendo la informacion de las
conjeturas y | funciones a cumplir, al
llegando a wuna | igual se debe realizar
proposicion final. la aplicacion de
pruebas con el fin de
conocer los rasgos de
personalidad entre
otras.
Puntuacion 1 2 3 4

Coherencia en relacion a la categoria, definicion de categoria y ejemplo

Relacion entre categoria y definicion de categoria

Relacion entre categoria y ejemplo de categoria

Relacion entre categoria y definicion de habilidad

Observaciones
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Definicién de Habilidad

Inferencia: ldentificar y asegurar los elementos necesarios para sacar conclusiones razonables;
formular conjeturas e hipotesis; considerar la informacion pertinente y sacar las consecuencias
que se desprendan de los datos, enunciados, principios, evidencia, juicios, opiniones,

conceptos, descripciones, preguntas u otras formas de representacion.

. . Definicién de . pregunta empleada en
Nivel | categoria : ejemplo -
categoria el ejemplo
1. Expresa una | La respuesta | Reciclar papel, las | Segun lo observado en
idea sin | propuesta por el | palabras escritas | diferentes
conexion estudiante no posee | son algo | organizaciones ¢ Crees
con el tema | coherencia con | inconcluso, me | que durante la
de la | respecto al propdsito | pregunto si las | seleccibn de personal
pregunta. de la pregunta. Los | empresas sirvieran | se tienen en cuenta los
elementos que | sus productos sin | aspectos anteriormente
menciona no se | tanto empaque, | mencionados?
relacionan entre si. envoltura,
mascarillas, asi
seria otro cuento
este cuento.
Puntuacion 1 2 3 4

Coherencia en relacion a la categoria, definicion de categoria y ejemplo

Relacién entre categoria y definicion de categoria

Relacion entre categoria y ejemplo de categoria

Relacién entre categoria y definicion de habilidad

Definicion de Habilidad

Inferencia: ldentificar y asegurar los elementos necesarios para sacar conclusiones razonables;
formular conjeturas e hipoétesis; considerar la informacion pertinente y sacar las consecuencias
que se desprendan de los datos, enunciados, principios, evidencia, juicios, opiniones,
conceptos, descripciones, preguntas u otras formas de representacion

. . Definicién de . pregunta  empleada
Nivel | categoria : ejemplo .
categoria en el ejemplo
2. Identifica Retoma Se puede presentar | Segun los planteado en
algunos informacion que las referencias | el parrafo anterior y lo
elementos del | suministrada a | enviadas por la | observado en
enunciado través de la prueba | persona no sean | diferentes
generando bien sea en la | verdaderas, renuncia | organizaciones ¢Qué
una pregunta o en el | o cumplimiento de | otras situaciones que
respuesta. enunciado que | contrato o jubilacion | perjudiquen a la
encabeza cada | de personal que se ha | empresa se podrian
bloque de | especializado en | presentar?
preguntas. ciertas areas y que no

hay quien las supla.
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Puntuacion

Coherencia en relacion a la categoria, definicion de categoria y ejemplo

Relacion entre categoria y definicion de categoria

Relacion entre categoria y ejemplo de categoria

Relacion entre categoria y definicion de habilidad

Definicion de Habilidad

Inferencia: ldentificar y asegurar los elementos necesarios para sacar conclusiones razonables;
formular conjeturas e hipotesis; considerar la informacion pertinente y sacar las consecuencias
que se desprendan de los datos, enunciados, principios, evidencia, juicios, opiniones,
conceptos, descripciones, preguntas u otras formas de representacion

L pregunta
Nivel | categoria Def|n|C|9n de ejemplo empleada en el
categoria .
ejemplo
3. Identifica Retoma informacion | Pienso que el papel de | Teniendo en
algunos que puede estar | un psicélogo dentro de | cuenta tu posicién
elementos del | presente en la prueba, | una organizacion es | personal y el
enunciado para | como también puede | muy importante para | parrafo anterior,
producir ser el resultado de su | planear, ser estratega, | plantea una
conclusiones conocimiento 0 | pensar en el bienestar | conclusion.
hipotesis 0 | experiencias esta | de la persona y de la
conjeturas informaciéon le permite | organizacién de la
generando una | generar conclusiones, | mejor manera.
respuesta. hipotesis 0
consecuencias.
Puntuacion 1 2 3 4

Coherencia en relacion a la categoria, definicion de categoria y ejemplo

Relacion entre categoria y definicion de categoria

Relacion entre categoria y ejemplo de categoria

Relacion entre categoria y definicion de habilidad
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Definicién de Habilidad

Inferencia: ldentificar y asegurar los elementos necesarios para sacar conclusiones razonables;
formular conjeturas e hipotesis; considerar la informacion pertinente y sacar las consecuencias
que se desprendan de los datos, enunciados, principios, evidencia, juicios, opiniones,
conceptos, descripciones, preguntas u otras formas de representacion

L pregunta
Nivel | categoria Def|n|C|9n de ejemplo empleada en el
categoria .
ejemplo
4, Identifica Hace uso de | El psicélogo | Teniendo en
algunos informacion organizacional lidera | cuenta tu posicion
elementos  del | pertinente que le | procesos dentro del | personal y el
enunciado para | permite producir | &rea de gestiobn de | parrafo anterior,
producir conclusiones, talento humano para | plantea una
conclusiones, hipotesis o | beneficio de las dos | conclusion.
hipotesis 0 | consecuencias y | partes en cuestion,
conjeturas y | estas a su vez le | organizacion y
generando una | permiten demostrar o | personal lo cual quiere
respuesta que | predecir lo expuesto a | decir que se encuentra
muestra lo largpo de su|en un punto de
consecuencias a | respuesta a través | equilibrio en el cual
través de su | de su opinion. debe ser muy
opinioén. cauteloso respecto a
las decisiones que
pueda tomar.
Puntuacion 1 2 3 4

Coherencia en relacion a la categoria, definicion de categoria y ejemplo

Relacion entre categoria y definicion de categoria

Relacion entre categoria y ejemplo de categoria

Relacion entre categoria y definicion de habilidad

Observaciones
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Definicion de Habilidad

Auto -regulacién:  Monitorear en forma consciente nuestras actividades cognitivas, los
elementos utilizados en dichas actividades y los resultados obtenidos aplicando, principalmente,
las habilidades de analisis y de evaluaciéon a nuestros juicios con el propdsito consciente de
cuestionar, validar, o corregir bien sea nuestros razonamientos o nuestros resultados.

. . Definicion de . pregunta  empleada
Nivel categoria : ejemplo .
categoria en el ejemplo
1. No evalla | La respuesta no | Ninguna. De las respuestas que
ninguno de sus | valora ninguno de sus | Ninguna para | Planteas anteriormente,
razonamientos. contenidos. mi. ¢Cual crees que es la
respuesta menos
adecuada y como la
mejorarias?
Puntuacion 1 2 3 4

Coherencia en relacion a la categoria, definicion de categoria y ejemplo

Relacion entre categoria y definiciéon de categoria

Relacion entre categoria y ejemplo de categoria

Relacion entre categoria y definiciéon de habilidad

Definicion de Habilidad

Auto-regulacion:  Monitorear en forma consciente nuestras actividades cognitivas, los
elementos utilizados en dichas actividades y los resultados obtenidos aplicando, principalmente,
las habilidades de analisis y de evaluaciéon a nuestros juicios con el propdsito consciente de
cuestionar, validar, o corregir bien sea nuestros razonamientos o nuestros resultados.

. . Definicién de . pregunta  empleada
Nivel | categoria : ejemplo .
categoria en el ejemplo
2. Evalla los | La respuesta no | Yo que todas las | De las respuestas que
razonamientos | valora ninguno de | respuestas que he | planteas
expuestos por | sus contenidos. dado con adecuados | anteriormente, ¢ Cual
él porque estoy | crees que es la
anteriormente teniendo en cuenta | respuesta menos
los aspectos | adecuada y como la
importantes del ser | mejorarias?
humano.
Puntuacion 1 2 3 4

Coherencia en relacion a la categoria, definicion de categoria y ejemplo

Relacion entre categoria y definicion de categoria

Relacion entre categoria y ejemplo de categoria

Relacion entre categoria y definicion de habilidad
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Definiciéon de Habilidad

Auto -regulacion:

Monitorear en forma consciente nuestras actividades cognitivas,

los

elementos utilizados en dichas actividades y los resultados obtenidos aplicando, principalmente,
las habilidades de analisis y de evaluaciéon a nuestros juicios con el propdsito consciente de
cuestionar, validar, o corregir bien sea nuestros razonamientos o nuestros resultados.

. . Definicion  de . pregunta empleada
Nivel | categoria . ejemplo .
categoria en el ejemplo
3. Evalla y | El estudiante | Pienso que la primera ya | De las respuestas
corrige los | expresa una | que organice un poco mal la | que planteas
razonamientos | opinidn y | informacion pero la | anteriormente,
expuestos por | plantea la | seleccion de personal se | ¢Cual crees que es
él, manera de | resume en esos dos | la respuesta menos
anteriormente. | mejorar la | elementos que se | adecuada y como la
elaboracion de | complementan con las | mejorarias?
sus respuestas. | competencias que tiene la
persona puede llegar a
adquirir por medio de una
capacitacion.
Puntuacion 1 2 3 4

Coherencia en relacion a la categoria, definicién de categoria y ejemplo

Relacion entre categoria y definiciéon de categoria

Relacion entre categoria y ejemplo de categoria

Relacion entre categoria y definicion de habilidad

Definicion de Habilidad

Auto -regulacion:

Monitorear en forma consciente nuestras actividades cognitivas,

los

elementos utilizados en dichas actividades y los resultados obtenidos aplicando, principalmente,
las habilidades de analisis y de evaluaciéon a nuestros juicios con el propésito consciente de
cuestionar, validar, o corregir bien sea nuestros razonamientos o nuestros resultados.

Definiciobn de

pregunta empleada

Nivel | categoria : ejemplo .
categoria en el ejemplo
4. Evalla, El estudiante | Creo que la segunda | De las respuestas
corrige y | expresa una | respuesta, puesto que las | que planteas
valida sus | opinién y | dimensiones de la persona | anteriormente,
razonamientos | plantea la | humana son muchas y al no | ¢Cual crees que es
expuestos por | manera de | especificarse el lugar de | la respuesta menos
él mejorar la | empleo, no podrian | adecuada y como la

anteriormente.

elaboraciéon de
sSus respuestas,
ademas

presenta
pruebas para
evidenciar lo

expresado.

establecerse con claridad
las caracteristicas que debe
tener la persona; ademas
muchos  aspectos  son
relevantes para determinar
que tan competente es.

mejorarias?
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Puntuacion 1 2 3 4

Coherencia en relacion a la categoria, definicion de categoria y ejemplo

Relacion entre categoria y definicion de categoria

Relacion entre categoria y ejemplo de categoria

Relacion entre categoria y definicion de habilidad

Observaciones

Definicién de Habilidad

Identificar : Detectar y reconocer juicios, creencias u opiniones que estén cargadas de sesgos,
prejuicios y falacias.

. . Definicién de . pregunta empleada
Nivel categoria : ejemplo .
categoria en el ejemplo
1. Expresa una | El estudiante plantea | Juicios por los | ¢Qué juicios creencias
idea sin | una respuesta | prejuicios, u opiniones sesgadas,
conexion con el | incoherente sin tener | estereotipa y | puedes reconocer en
tema. en cuenta la | demas. el concepto de
informacion de la Seleccién de
pregunta. Personal?
Puntuacion 1 2 3 4

Coherencia en relacion a la categoria, definicion de categoria y ejemplo

Relacion entre categoria y definicion de categoria

Relacion entre categoria y ejemplo de categoria

Relacion entre categoria y definicion de habilidad

Definicion de Habilidad

Identificar : Detectar y reconocer juicios, creencias u opiniones que estén cargadas de sesgos,
prejuicios y falacias.

. . Definicion de . pregunta empleada
Nivel categoria : ejemplo -

categoria en el ejemplo

2. Identifica El estudiante reconoce | Pensar que la | ¢Qué juicios creencias

algunos sesgos | distorsiones en la | seleccibn  sea | u opiniones sesgadas,

0 prejuicios. informacion perfecta, puedes reconocer en

proporcionada en el | contando con el | el concepto de

enunciado. individuo Seleccién de

perfecto. Personal?
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Puntuacion

Coherencia en relacion a la categoria, definicion de categoria y ejemplo

Relacion entre categoria y definiciéon de categoria

Relacion entre categoria y ejemplo de categoria

Relacion entre categoria y definicion de habilidad

Definicion de Habilidad

Identificar :
prejuicios y falacias.

Detectar y reconocer juicios, creencias u opiniones que estén cargadas de sesgos,

L pregunta
. . Definicion de .
Nivel | categoria : ejemplo empleada en el
categoria .
ejemplo
3. Identifica El estudiante | En la informacion hay | ¢Qué juicios
sesgos y | reconoce creencias que se basan en | creencias u
prejuicios, distorsiones en la | la consecucion del | opiniones
argumentando. | informacién, cumplimiento de los | sesgadas, puedes
juicios requerimientos  por la | reconocer en el
generalizados en | empresa, lo cual solo | concepto de
el enunciado vy | apoya unos fines | Seleccién de
validando su | lucrativos, sin destacar el | Personal?
respuesta. ambito del crecimiento y
desarrollo personal.
Puntuacion 1 2 3 4

Coherencia en relacion a la categoria, definicion de categoria y ejemplo

Relacion entre categoria y definicion de categoria

Relacion entre categoria y ejemplo de categoria

Relacion entre categoria y definicion de habilidad

Definicién de Habilidad

Identificar : Detectar y reconocer juicios, creencias u opiniones que estén cargadas de sesgos,
prejuicios y falacias.
: . Definicion de . pregunta
Nivel | categoria : ejemplo empleada en el
categoria .
ejemplo
4, Identifica El estudiante | El Juicio de concebir al hombre | ;Qué juicios
sesgos Yy | reconoce como un objeto productor, donde | creencias u
prejuicios, distorsiones en la | se selecciona segln  sus | opiniones
argumenta | informacién, juicios | funciones y lo que no sirve se | sesgadas,
ndo y | generalizados en el | desecha. Ademas el hecho de ser | puedes
planteando | enunciado, validando | hombre el que debe adaptarse al | reconocer en el
conclusion | su respuesta y | trabajo sin tener en cuenta | concepto de
es. llegando a una | variables, necesidades derechos, | Seleccion de
proposicion final. como por ejemplo una | Personal?
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capacitacion que permita una
mejor adaptacion.

Puntuacion 1 2 3 4

Coherencia en relacion a la categoria, definicion de categoria y ejemplo

Relacion entre categoria y definiciéon de categoria

Relacion entre categoria y ejemplo de categoria

Relacion entre categoria y definicion de habilidad
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ANEXO 7
Formato para la sistematizacion de Categorias

En la siguiente tabla se sistematizan las respue@stdas por los tres (3) jueces que

validaron las categorias de andlisis.

JUEZ 1: Carmen Eugenia Carvajal
JUEZ 2: Alvaro Alvarez
JUEZ 3: Edwin Luna

EXPLICACION
NIVEL 1

Coherencia en relacién a la categoria, definic@oategoria y ejemplo

Relacién entre categoria y definicion de categoria

Relacién entre categoria y ejemplo de categoria

N L
AW DN
A DA WD

Relacién entre categoria y definicion de habilidad

TOTAL | 16 15 15

NIVEL 2
1 2 3
Coherencia en relacién a la categoria, definicéoategoria y ejemplo | 4 4 3
Relacién entre categoria y definicion de categoria 4 4 2
Relacion entre categoria y ejemplo de categoria 4 4 4
Relacion entre categoria y definicion de habilidad 4 4 4
TOTAL | 16 16 13

NIVEL 3
1 2 3
Coherencia en relacién a la categoria, definic®oategoria y ejemplo | 4 4 3
Relacién entre categoria y definicion de categoria 4 4 3
Relacion entre categoria y ejemplo de categoria 4 4 4
Relacion entre categoria y definicion de habilidad 4 4 4
TOTAL | 16 16 14
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NIVEL 4

Coherencia en relacién a la categoria, definicéoategoria y ejemplo

Relacién entre categoria y definicion de categoria

Relacién entre categoria y ejemplo de categoria

R I S
BB BN
AW W WW

Relacién entre categoria y definicion de habilidad

TOTAL | 16 16 13

ANALISIS
Nivel 1

Coherencia en relacién a la categoria, definicéoategoria y ejemplo

Relacién entre categoria y definicion de categoria

Relacion entre categoria y ejemplo de categoria

R ]
I RS IEL RS
IR E NS

Relacion entre categoria y definicion de habilidad

TOTAL | 16 16 16

Nivel 2
1 2 3
Coherencia en relacién a la categoria, definic®oategoria y ejemplo | 4 4 3
Relacion entre categoria y definicion de categoria 4 4 3
Relacion entre categoria y ejemplo de categoria 4 4 4
Relacion entre categoria y definicion de habilidad 4 4 4
TOTAL | 16 16 14

Nivel 3
1 2 3
Coherencia en relacién a la categoria, definicéoategoria y ejemplo | 2 4 3
Relacion entre categoria y definicion de categoria 4 4 4
Relacion entre categoria y ejemplo de categoria 2 4 2
Relacion entre categoria y definicion de habilidad 4 4 4
TOTAL | 12 16 13
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Nivel 4

Coherencia en relacién a la categoria, definicéoategoria y ejemplo

Relacién entre categoria y definicion de categoria

Relacién entre categoria y ejemplo de categoria

R I S
BB BN
AN AW W

Relacién entre categoria y definicion de habilidad

TOTAL | 16 16 13

INFERENCIA
Nivel 1

Coherencia en relacién a la categoria, definicéoategoria y ejemplo

Relacién entre categoria y definicion de categoria

Relacion entre categoria y ejemplo de categoria

R ]
I RS E RS
IR IE NS

Relacion entre categoria y definicion de habilidad

TOTAL | 16 16 16

Nivel 2
1 2 3
Coherencia en relacién a la categoria, definicéoategoria y ejemplo | 4 4 4
Relacion entre categoria y definicion de categoria 4 4 4
Relacion entre categoria y ejemplo de categoria 4 4 4
Relacion entre categoria y definicion de habilidad 4 4 3
TOTAL | 16 16 15

Nivel 3
1 2 3
Coherencia en relacién a la categoria, definic®oategoria y ejemplo | 4 4 3
Relacion entre categoria y definicion de categoria 4 4 3
Relacion entre categoria y ejemplo de categoria 4 4 3
Relacion entre categoria y definicion de habilidad 4 4 4
TOTAL | 16 16 13
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Nivel 4

Coherencia en relacién a la categoria, definicéoategoria y ejemplo

Relacién entre categoria y definicion de categoria

Relacién entre categoria y ejemplo de categoria

R I S
BB BN
Wl W bW W

Relacién entre categoria y definicion de habilidad

TOTAL | 16 16 13

AUTORREGULACION
Nivel 1

Coherencia en relacién a la categoria, definicéoategoria y ejemplo

Relacién entre categoria y definicion de categoria

Relacion entre categoria y ejemplo de categoria

R R N
WA
BN DWW

Relacion entre categoria y definicion de habilidad

TOTAL | 16 15 13

Nivel 2
1 2 3
Coherencia en relacién a la categoria, definicéoategoria y ejemplo | 4 4 4
Relacion entre categoria y definicion de categoria 4 4 4
Relacion entre categoria y ejemplo de categoria 4 4 3
Relacion entre categoria y definicion de habilidad 4 3 3
TOTAL | 16 15 14

Nivel 3
1 2 3
Coherencia en relacién a la categoria, definicéoategoria y ejemplo | 4 4 3
Relacion entre categoria y definicion de categoria 4 4 3
Relacion entre categoria y ejemplo de categoria 4 4 3
Relacion entre categoria y definicion de habilidad 4 3 4
TOTAL | 16 15 13
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Nivel 4

Coherencia en relacién a la categoria, definicéoategoria y ejemplo

Relacién entre categoria y definicion de categoria

Relacién entre categoria y ejemplo de categoria

R I S
WD
A W DAW

Relacién entre categoria y definicion de habilidad

TOTAL | 16 15 15

IDENTIFICACION
Nivel 1

Coherencia en relacién a la categoria, definicéoategoria y ejemplo

Relacién entre categoria y definicion de categoria

Relacion entre categoria y ejemplo de categoria

R ]
I RS IEL RS
IR E NS

Relacion entre categoria y definicion de habilidad

TOTAL | 16 16 16

Nivel 2
1 2 3
Coherencia en relacién a la categoria, definicéoategoria y ejemplo | 4 4 4
Relacion entre categoria y definicion de categoria 4 4 4
Relacion entre categoria y ejemplo de categoria 4 4 4
Relacion entre categoria y definicion de habilidad 4 4 4
TOTAL | 16 16 16

Nivel 3
1 2 3
Coherencia en relacién a la categoria, definic®oategoria y ejemplo | 4 4 3
Relacion entre categoria y definicion de categoria 4 4 4
Relacion entre categoria y ejemplo de categoria 4 4 3
Relacion entre categoria y definicion de habilidad 4 4 4
TOTAL | 16 16 14
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Nivel 4

Coherencia en relacién a la categoria, definicéoategoria y ejemplo

Relacién entre categoria y definicion de categoria

Relacién entre categoria y ejemplo de categoria

R I S
BB BN
N S

Relacién entre categoria y definicion de habilidad

TOTAL | 16 16 16

TOTAL DE TODA LA CATEGORIA

JUEZ 1: Carmen Eugenia Carvajal 316

JUEZ 2: Alvaro Alvarez 315

JUEZ 3: Edwin Luna 285
TOTAL | 916

En el formato anterior se presentan veinte (20)kless de todas las categorias
mencionadas. Dieseis (16) es el puntaje maximopgeeen obtener las categorias, por
lo anterior se multiplico:

20*16= 320
Posteriormente se multiplica trescientos veint®)3r tres (3) que son los jueces, esto
se realiza con el propoésito de obtener el porcentaja validez:

320*3= 960
Después se toma el resultado, es decir el novesiegsenta (960) como el cien por
ciento para realizar una regla de tres (3), tomahdesultado total de las categorias que
corresponde al novecientos dieciséis (916) y saldrfue la validez de las categorias:

960 100%

916 X

X corresponde el porcentaje de validez, el cuales85,4%
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ANEXO 8
Formato de Sistematizacion de Fiabilidad

A continuacion se encuentran los puntajes dadosoparuatro (4) expertos, en cada
una de las preguntas del cuestionario.

Experto 1 Preguntas

112|345 6| 7/ 8 9 1011|12|13|14|15
Cuestionario 1 4 |4 4|3 1| 3| 4] 4, 4 3| 20 4 2 3 2
Cuestionario 2 212|322 2| 3] 2 3 1 20 3 3 1 1
Cuestionario 3 314 |3|1|2| 3| 4] 3] 20 2/ 20 3 4 1 2
Cuestionario 4 3 (32|41 3| 4| 2] 1 2| 4 3 2 1 2
Cuestionario 5 1 (311,132 2 1 1 3 13 2 1 ]
Experto 2 Preguntas

112|345 6| 7] 8 9 1011,12|13|14|15
Cuestionario 1 313|331} 2| 3] 3] 3 21 20 3 2 2 2
Cuestionario 2 1123 (32| 2| 2 2 2 2 1 2 2 1 2
Cuestionario 3 3(13(3|2|3| 3| 3 2 2 20 2 3 3 2 2
Cuestionario 4 2 121|241 2| 3| 2, 1 1 3 2 2 1 2
Cuestionario 5 1 (3 (2132 2| 3 1 1 22 2 2 1 ]
Experto 3 Preguntas

112|345 6| 7] 8 9 1011/12|13|14|15
Cuestionario 1 4 |4 4|31 2| 3| 4, 4 2| 20 4 1 3 2
Cuestionario 2 1 (3 (32|22 2| 2 3 20 22 3 3 1 ]
Cuestionario 3 314|312 2| 4] 3] 20 2/ 20 3 4 1 2
Cuestionario 4 3 (33|41 3| 3| 2 1 2 4 22 3 1 2
Cuestionario 5 1 (3 (12112 2| 2 1 1 22 13 2 1 1]
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Experto 4 Preguntas

112|345 6| 7| 8 9 1011|12|13|14|15
Cuestionario 1 4 |4 4|31 2| 4] 4, 4 3| 20 4 1 3 2
Cuestionario 2 1122322 2 2 2 20 1 2 2 1 2
Cuestionario 3 314|312 2| 4] 2| 2/ 2/ 20 3 3 1 2
Cuestionario 4 3 (33|41 3| 4| 2] 1 2| 4 22 2 1 2
Cuestionario 5 1 (3121132 2 1 1 22 13 3 1 ]

El total de preguntas de los cinco (5) cuestiosadalificados por los expertos son
trescientas (300) que corresponde al cien por@i@@0%).

En el formato anterior se contaron las coincidenqize tuvieron los expertos al calificar
los cuestionarios por pregunta, las cuales fuedoscientas treinta y ocho (238), por
ello a partir de una regla se puede conocer ekptage de la fiabilidad:

300 100%
238 X

El porcentaje para la fiabilidad es de 79,3%



